UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

COORDENAGAO DE INTEGRAGAO DE POLITICAS DE EDUCAGCAO A
DISTANCIA - CIPEAD

DULCE MARA LANGHINOTTI CARPES

A ORGAN I~ZA(;AO CURRICULAR DA ESCOLA A PARTIR DA
IMPLEMENTACAO DOS CICLOS DE FORMACAO HUMANA: O CASO DO
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK

Laranjeiras do Sul
2014



DULCE MARA LANGHINOTTI CARPES

A ORGAN I~ZACAO CURRICULAR DA ESCOLA A PARTIR DA
IMPLEMENTACAO DOS CICLOS DE FORMACAO HUMANA: O CASO DO
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como
requisito para obtencdo de grau de especialista em
Educacdo do Campo — EaD da Universidade Federal
do Parana.

Orientador: Prof. Dr Margio Klock

Laranjeiras do Sul
2014



A ORGANIZACAO CURRICULAR DA ESCOLA A PARTIR DA IMPLEMENTACAO
DOS CICLOS DE FORMACAO HUMANA: O CASO DO COLEGIO ESTADUAL DO
CAMPO IRACI SALETE STROZAK

RESUMO

O objetivo do presente artigo é investigar como se efetiva a proposta pedagdgica baseada em
ciclos de formacdo humana no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strosak. A pesquisa se
deu a partir de uma pesquisa aplicada por meio de um estudo exploratdrio descritivo,
realizado no Colégio Iraci Salete, na unidade sede (escola Base) localizada no municipio de
Rio Bonito do Iguacu. O procedimento de coleta de dados foi realizado por meio de
entrevistas semi-estruturadas e questionario com perguntas fechadas com os seguintes atores:
direcdo, equipe pedagdgica e professores. A pesquisa caracterizou-se pelo emprego de duas
formas, uma abordagem das falas dos sujeitos da pesquisa e de uma analise documental do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. A analise dos dados foi por meio da utilizagéo
de anélise de contetdo e aplicacdo de escala Likert. Os resultados demonstram que a proposta
pedagogica do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strosak se efetiva, na medida em que
integra uma direcdo alinhada com a referida proposta, somando-se a percepcdo dos
professores.

Palavras chaves: proposta pedagogica; ciclos de formagdo humana; Iraci Salete.

1 INTRODUCAO

A Educacéo brasileira é historicamente marcada pela hierarquizacdo, pelo dualismo e
elitismo uma vez que priorizava 0 espaco do ensino superior em detrimento da educacao
basica.

Segundo (Caldart, 2009), o espaco urbano foi privilegiado em detrimento ao do campo, no
qual previa-se uma educacdo para as elites, diferente da educacao popular.

Por muito tempo uma grande parcela da populacdo ficou a mercé de programas
pontuais, o que espelha a inexisténcia de politicas publicas educacionais consistentes voltadas
ao atendimento dos trabalhadores do campo.

Ha mais de vinte anos da reforma educacional promovida pela Constituicdo  Federal
de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sdo grandes os limites e
fragilidades da educacdo. As referidas limitacdes dizem respeito aos financiamentos da
educacdo publica, a hegemdnica logica de uma organizacdo escolar e curricular seriada, que

n&o expressam uma proposta coletiva.



A Constituicdo Federal de 1988, embora tenha sido um marco na educagdo ao
preconizar a universalizacdo do ensino, ndo promoveu uma alteracdo significativa na historica
defasagem do atendimento aos povos do campo em todos os niveis e modalidades.

Na contra mao do sistema educacional predominante no Brasil, faz-se necessario
novas formas de superacdo desta logica. Freire (1975) observa a necessidade de proposicdes
que promovam a ruptura do ensino conservador e excludente, a partir de uma escola popular,
atenta a seus direitos e deveres. No estado do Parand surge uma proposta, alinhada nessa
perspectiva.

O Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, cuja origem estd ligada a
instalacdo de um dos maiores assentamentos de reforma agréaria do pais, encampou o referido
desafio. Em atendimento a uma demanda que partiu das familias, por meio de didlogo e
debates com a comunidade escolar, o coletivo do colégio Iraci Salete optou pela
implementacdo dos ciclos de formagdo humana como forma de organizacdo do trabalho
pedagdgico, por entendé-los como uma possibilidade de superacdo do modelo de escola atual
e formacédo ampla dos sujeitos.

Os fazeres docentes, as praticas familiares e as relagdes sociais, estdo intimamente
relacionados com a sociedade em que estdo inseridas. A familia, a escola e as relacbes de
trabalho reproduzem a sociedade, a0 mesmo tempo em que a transformam (FETZNER, 2009).

Ao considerar a relevancia da metodologia, como proposta de avanco no processo de
escolarizagdo, € necessario compreender que a efetivacdo da mesma perpassa pela
conscientizacdo dos professores.  Nesse sentido € que 0 presente artigo investiga,
cientificamente, como se efetiva a proposta pedagogica baseada em ciclos de formacéo

humana no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strosak.

2 REFERENCIAL TEORICO

A década de 50 teve a marca da ideia de progresso decorrente do desenvolvimento
industrial, com o desdobramento na agricultura e nos modos de vida do campo. De acordo
com Barreiros (2010), o desenvolvimento econdmico do pais acentuou valores focados na
cultura urbana, evidenciando os valores extremos dessa cultura e reforcando esteredtipos
negativos sobre 0 homem do campo, tais como: ingénuo, preguicoso, doente, rustico, atrasado

e sem ambicéo.

Na década de 90 com os movimentos da reforma agraria e 0s novos assentamentos e

acampamentos que surgem no Parang, surge a necessidade de se discutir a Educagdo do e no



Campo. Neste periodo varios movimentos sociais, em especial MST (Movimento dos Sem
Terra), assumem a postura em defesa da Educacéo do e no Campo, voltada para a necessidade
de construir uma educacéo especifica valorizando os interesses e préaticas do trabalhador rural,
de quem trabalha e vive do e no campo. Surge entdo a bandeira em prol do movimento Por
uma Educagédo do Campo. (PPP, 2009.)

A afirmacéo fica clara no texto das Diretrizes Curriculares para a Educagdo do Campo
do Estado do Parana.

No final dos anos de 1990, espacos publicos de debate sobre a educacdo do campo
foram efetivados, a exemplo do | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréria (I Enera), em 1997, organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), com apoio da Universidade de Brasilia (UnB) e do Fundo das
NacBes Unidas para a Infancia (Unicef), especialmente, dentre outras entidades. [...]
Esses espacos publicos marcam a construcdo do paradigma da educacdo rural
predominantes no campo, em oposicdo as frageis politicas para a educacdo rural
predominantes no pais. (DCEs, EDC, 2006, p.19).

Ao tratar das escolas do campo Roseli Caldart nos fala,

Se quisermos novas relagdes de producao no campo, se quisermos um pais

mais justo e com mais dignidade para todos, entdo também precisaremos nos
preocupar em transformar as instituicdes histéricas, como é o caso da escola,

em lugares que ajudem a formar os sujeitos destas transformaces (CALDART,
2000, p. 94).

Os principios que fundamentam a educacao desta escola sdo os principios da educacgéo
do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra/ MST, que articulados apontam formas de
conceber a formacdo humana na escola e indicam para a organizacdo do trabalho pedagdgico.

Sao eles:

Educacéo para a transformacéo social

Educacéo para as vérias dimensdes do ser humano

Educacdo com/para os valores humanistas e socialistas

Educacdo como um processo permanente de formagéo e transformacdo

humana

Relacdo teoria e prética

A realidade e a pesquisa como base da producdo do conhecimento e os tempos
educativos

Organizacgdo dos tempos educativos através de ciclos de formagao humana
Conteudos formativos socialmente Uteis

Educacéo para o trabalho e pelo trabalho

Educacdo para o trabalho e a cooperacdo

Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos, econémicos e
culturais

Gestéo democrética

Auto-organizacdo dos educandos

Formagao permanente dos educadores. (PPP, 2009, p.22, 23).

Na proposicdo dos ciclos a educagdo basica organiza-se da seguinte forma:

CICOS DA VIDA HUMANA ‘ CICLO ‘ IDADE ‘




INFANCIA

| 4 E5 ANOS

1 6,7 E8 ANOS

Onde os educandos devem ter o dominio
da alfabetizagao.

‘ CLASSE INTERMEDIARIA ‘

PRE-ADOLESCENCIA

11 9,10 E 11 ANOS
Ampliacéo da alfabetizacio
‘ CLASSE INTERMEDIARIA ‘

ADOLESCENCIA

[\ 12,13,E14
Estruturagdo dos conceitos
‘ CLASSE INTERMEDIARIA ‘

JUVENTUDE

\Y% 15,16 E 17
Formacdo geral, sélida, vinculacdo entre

contexto local e universal.

Ciclos da Vida Humana e idades correspondentes (PPP, 2009, p.35).

Ao adotar os Ciclos, parte-se do principio que a educacdo escolar € formativa ao

considerar o estudante em sua totalidade, deseja romper com a avaliagcdo centrada na nota

almejando contribuir na formacdo de sujeitos comprometidos com a luta social. Os Ciclos

exigem dos educadores um novo olhar sobre o sujeito aprendente, os desafia para novas

concepcOes e métodos de avaliagdo como, por exemplo, a promocéo e ndo o fracasso dos

sujeitos.(PPP, 2009).

Segundo Hamel (2013), a escola Iraci implantou os ciclos como forma de organizacéo do

trabalho pedagdgico por meio das bases tedricas que os fundamentam em suas diferentes

perspectivas: 0 Regime de Progressdao Continuada, os Ciclos de Aprendizagem e os Ciclos de

Formacgdo Humana.

O curriculo escolar no colégio Estadual Iraci Salete privilegia,

alguns aspectos a serem inseridos na formagdo humana dos sujeitos: a organizacéo, a
criticidade e a curiosidades, a esperanca, a permanente problematizacéo, a alegria, a
construcdo e a provisoriedade do conhecimento, a avaliagdo emancipatdria, a
solidariedade, o prazer e a indignacdo, a gestdo democrética [...] organizar a escola
em ciclos de formagdo humana significa romper com a fragmentacdo do saber e
alargar os tempos de aprendizagem e desenvolvimento.” (MST, 2008, p. 27)

A organizacdo curricular da escola reflete a opcdo de mundo, sociedade e ser humano

que quer formar. A seriacdo é a forma tradicional de organizacdo da escola que é

fragmentado, a organizacéo curricular dos ciclos repensam a escola.
Segundo Sacristan (1998),

Os curriculos séo a expressao do equilibro de interesses e forcas que gravitam sobre
o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os
fins da educagdo no ensino escolarizado. Por isso, querer reduzir os problemas
relevantes do ensino as problematicas técnicas de instrumentar o curriculo supde
uma reducdo que desconsidera os conflitos de interesse que estdo presentes no
mesmo. O curriculo, em seu conteddo e nas formas através das quais se nos



apresenta aos professores e alunos, € uma opgdo historica configurada, que se
sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar, esta
carregado portanto, de valores e pressupostos. (SACRISTAN, 1998, p.17).

Segundo Freitas (2001) e Arroyo (1999), a escola organizada em ciclos prevé uma
nova estruturacdo que rompe com a estruturacdo seriada e avanca para além da progressdo
continuada prevista no ciclo béasico. (PPP, 2009, p 13).

Segundo Freitas (2003), os ciclos procuram contrariar a légica da escola seriada e sua
avaliacdo que é um sistema respaldado em outros sistemas da sociedade capitalista, que
privilegiam a reproducdo dos sistemas, como as notas, a aprovacdo e a reprovacao, as
sequéncias anuais do programa escolar.

Nesse sentido, ainda segundo esse autor,

n&o basta que os ciclos se contraponham a seriagdo, alterando tempos e espacos. E
fundamental alterar também o poder inserido nesses tempos e espacos, formando
para autonomia, favorecendo a auto-organizacdo dos estudantes. 1sso significa criar
coletivos escolares nos quais os estudantes tenham identidade, voz e voto. Significa
fazer da escola um tempo de vida, e ndo de preparacgdo para vida. Significa permitir
que os estudantes construam

a vida escolar (FREITAS, 2003, p.60).

3 METODOLOGIA

A pesquisa se deu a partir de uma pesquisa aplicada por meio de um estudo
exploratério descritivo, realizado no Colégio Iraci Salete Strozak, na unidade sede (escola
Base) localizada no municipio de Rio Bonito do lguacu. A pesquisa prioriza analises do
processo educacional a partir de abordagens com enfoques qualitativos.

O procedimento de coleta de dados foi realizado por meio de entrevistas semi-
estruturadas e questionario com perguntas fechadas com os seguintes atores: direcdo, equipe
pedagdgica e professores. A pesquisa caracterizou-se pelo emprego de duas formas, uma
abordagem das falas dos sujeitos da pesquisa e de uma analise documental do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola caracterizando-se como uma pesquisa documental.

A partir das respostas oriundas das entrevistas realizou-se uma andlise interpretativa
do seu conteldo. Estas serdo comparadas com as concepcdes que norteiam o Projeto Politico
Pedagogico da escola com intuito de perceber as praticas e seu alinhamento com a proposi¢ao
anunciada no documento.

O universo de estudo abrange 17 pessoas, entre direcdo, professores efetivos e

contratados. A amostra participante da pesquisa contemplou 1 diretor, e 13 professores.



e 3 professores- pedagogos. As entrevistas foram realizadas no periodo de 04 de abril de 2014
e 09 de abril de 2014. A conversa com a direcdo foi gravada e 0s questionarios aos demais
participantes da amostra, foram entregue em maos.

As questdes que compuseram o roteiro de entrevista aplicada a direcdo e equipe
pedagogica, buscaram caracterizar a metodologia de organizacdo dos Ciclos de Formacéo
Humana e como a proposta pedagdgica vem sendo aplicada pelo colégio Iraci Salete Strozak.

Por fim, o instrumento de coleta de dados aplicados aos demais professores tem o
intuito de averiguar a efetividade da proposta pedagdgica praticada pelo colégio. O referido
instrumento continha questdes fechadas, com afirmativas contidas no marco operacional do
PPP, para que os respondentes avaliassem de acordo com sua percep¢do quanto a relevancia
da mesma, assinalando de 1 (nenhuma importancia) a 5 (muito importante). Na entrega dos
instrumentos de pesquisa, foi feita uma fala aos professores explicando a metodologia.

Com base nas respostas apresentadas, a partir da devolucdo dos questionarios
respondidos, foi feita uma compilacéo dos dados e uma andlise do contetdo das falas. A partir
dos resultados e da metodologia aplicada, o estudo caracteriza-se quanto a abordagem do

problema, predominantemente qualitativa.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Caracterizacao do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak

O Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, localiza-se no municipio de Rio
Bonito do Iguacu junto ao Assentamento Marcos Freire na Comunidade Centro Novo. Essa
unidade escolar caracteriza-se por ser uma escola “Base” que além da sua comunidade escolar
atende a vida legal das escolas itinerantes dos municipios de Cascavel, Matelandia, Paula
Freitas e Ortigueira. As escolas itinerantes tém por missdo fornecer escolarizacdo aos alunos
nos acampamentos no Parana.

A unidade escolar Iraci Salete possui, atualmente, 1500 alunos, dos quais 460 sao
alunos da escola do Assentamento Marcos Freire, e o restante estdo distribuidos nas escolas
itinerantes. A composicao de direcdo € formada por 2 pessoas, o colegiado de professores é
formado 43 professores, a equipe técnico pedagdgica que é constituida por 5 professores-
pedagogos.

A atual direcdo assumiu o cargo de gestdo do colégio no inicio do ano de 2014. Os

diretores compdem o quadro de professores efetivos do colégio, lotados com 40 horas.



Embora assumindo o cargo, nesse ano, acompanham a experiéncia da implantacdo da
proposta ha cerca de 4 anos.

Segundo o vice-diretor a composi¢cdo dos professores que atuam na escola ocorre de
duas formas: por concurso publico e contratos por Processo de Sele¢do Simplificada - PSS,

por periodo temporério.

4.2 Caracterizacdo da organizacao do trabalho pedagdgico em ciclos de Formacdo humana
A escola Iraci apresenta uma estrutura de 3 ciclos na perspectiva da teoria dos ciclos

de formacdo humana. A seguir sdo apresentadas as caracteristicas dos referidos ciclos
ofertados no colégio que organiza-se da seguinte forma:

a) Pré-adolescéncia (111 Ciclo): atende a educandos com idades de 9, 10 e 11 anos, fase

em que atende a ampliacdo da alfabetizacgéo;

b) Adolescéncia (IV Ciclo): contempla educandos com idades de 12, 13 e 14 anos,

fase em que ocorre a estruturacdo dos conceitos.

c¢) Juventude (V Ciclo): envolve educandos com idades de 15, 16 e 17 anos, este

objetiva uma formacdo geral, solida, pautando a vinculacdo entre o contexto local e

universal.

As duas primeiras fases, elencadas nas alineas “a” e “b” correspondem ao Ensino
Fundamental, ao passo que a alinea “c” refere-se ao Ensino Médio.

N&o ocorre reprovacao e a avaliagdo é feita por meio da elaboracdo de diagnosticos
avaliativos sistematicos, processuais, cumulativos, tendo como instrumentos 0s pareceres e as
Pastas de Acampamento. (PPP, 2009).

Ao final de cada ciclo, caso o educando ndo tenha atingido o proposto, frequentara
uma classe intermediaria em contra turno, que consiste em ser uma turma entre um ciclo e
outro, por tempo indeterminado, tendo sua matricula sempre na turma sequente superando a
reprovacao e como garantia de efetiva aprendizagem e desenvolvimento, esse processo ocorre
apenas no Ensino Fundamental.

A classe intermediaria esta organizada em torno das areas de conhecimento, Area da
Linguagem; Area de Ciéncias da Natureza e Matematica e Area das Ciéncias Sociais, sendo
que cada uma tera cinco horas/aula semanais totalizando 15h/a, na passagem do Ill para o IV
ciclo e do IV para o V ciclo. Esta tem seu contetdo definido desde o diagndstico das
necessidades registradas nos pareceres construidos pelos professores, contidos na pasta de

acompanhamento de cada aluno.



4.3 Caracterizacdo da proposta pedagdgica: uma percepcao da direcéo e equipe pedagogica

A organizacdo do trabalho pedagdgico entende os Ciclos de Formagdo Humana como
possibilidade de formacdo ampla dos sujeitos. No marco operacional do PPP apresenta-se a
forma de organizacdo do espaco na perspectiva de oportunizar o acesso, a permanéncia e a
qualidade social da escolarizagéo.

Nessa secdo é apresentada a percep¢do da equipe pedagogica e direcdo no tocante a
proposta pedagégica apresentada e disseminada pelo colégio. Os dados a seguir foram
extraidos da fala da direcdo. Nessa pesquisa a entrevista foi realizada com vice-diretor no
colégio presente na data da pesquisa.

O atual projeto politico pedagdgico da escola estad em vigor desde no ano de 2009.

Quanto a socializacdo da proposta, no ano de 2013 foram promovidas visitas nas
comunidades apresentando a proposta e promovendo o debate com as familias novas do
assentamento. Outra forma de socializagdo da proposta com a comunidade escolar ocorre por
meio de seminarios na escola, assembleias do colégio, onde se debatem desde as questdes
politicas e o porqué do trabalho ser realizado dessa forma no colégio, até a organizacao dos
alunos. Esse trabalho também é realizado previamente com escolas que atendem alunos dos
anos iniciais, que futuramente poderdo vir a concluir os anos finais e Ensino Médio no
colégio Iraci.

No marco operacional ¢ enfatizado que “deve haver uma interdisciplinaridade, sem
que haja supremacia entre disciplinas”. Sobre a referida questdo, o entrevistado relatou que o
debate sobre a interdisciplinaridade ocorre em momentos de discussdo dos planejamentos que
vem acontecendo de forma coletiva. Nesse sentido, o vice diretor destaca 0 avango que vem
ocorrendo na socializacdo dos planejamentos entre as areas, entre os ciclos, ampliando o
conhecimento e a nocao do todo.

No que se refere ao curriculo relata que ocorrem discussdes frequentes sobre a
prioridade que deve ser dada aos objetivos formativos, antes de qualquer outra coisa, por
entenderem que curriculo é muito mais que as disciplinas, que o conteddo. A Matriz
Curricular esta pautada no principio de equidade entre as disciplinas, elas possuem a mesma
carga-horaria, ndo privilegiando disciplinas.

Uma outra questdo levantada, diz respeito aos agrupamentos e re-agrupamentos entre
as turmas, de que trata o marco operacional. Quanto aos agrupamentos ocorrem entre as
turmas do mesmo ciclo e os re-agrupamentos ocorrem entre turmas de ciclos diferentes. A

referida metodologia pode ocorrer de duas formas, por potencialidades ou limites dos alunos.



O vice diretor destaca que 0s agrupamentos e re-agrupamentos no colégio tem
ocorrido em momentos pontuais, com maior frequéncia ocorre entre alunos com limites na
aprendizagem. Por vezes, a utilizagdo ou ndo dos agrupamentos é feita pelo julgamentos dos
professores, optando por um atendimento individualizado ao aluno. Exemplo disso, podem ser
vistos nos dias chuvosos, em que a auséncia de alguns alunos, por questdes de acessibilidades,
permitem que o atendimento individual seja mais proveitoso que o agrupamento.

Um outro ponto referenciado no marco operacional, trata das classes intermediarias.
As classes intermediarias ocorrem no final de cada ciclo para romper com a logica da
reprovacao.

O vice diretor relata que as classes intermediarias existem sempre quando o coletivo
observar que ndo tenha havido aprendizado satisfatério apds a concluséo do ciclo. Nesse caso
o0 educando de um ano para outro, avancga para a série seguinte no sistema, porém é obrigado a
frequentar a classe intermediaria com no minimo 5 aulas na semana. As referidas aulas séo
realizadas no contra turno, na area em que ficou retido, podendo ficar por um tempo
indeterminado. Entretanto, o entrevistado observa que o periodo maximo é de um ano, e
considera a frequéncia do aluno, pois ndo havendo frequéncia, nesse caso € revista
possibilidade da reprovacéo.

A seguir, apresenta-se uma leitura da proposta pedagogica quanto a sua efetividade e
desafios de implantacéo, pelo olhar da direcéo.

Segundo o vice-diretor,

“o sistema escolar brasileiro ¢ excludente, o que ndo € natural, que reprova, que
individualiza, que culpabiliza, o aluno que reprova muitas vezes evade-se da escola.
O colégio Iraci luta contra esse sistema excludente, que ndo reprova mas tem de
garantir a formagdo”

No que se refere a aceitacdo e adesdo da proposta pela comunidade escolar salienta
qgue ndo ha consenso, ha resisténcia, alguns apoiam outros ndo., Segundo, o0 entrevistado,
alguns por ndo ter o entendimento politico, por desconhecerem seus objetivos, ou ainda, por
discordarem da proposta. A referida situacdo é identificada também entre os profissionais que
atuam no colégio, professores, funcionarios e alunos, por esses optarem pela escola classica.
Avalia que nesse processo as contradi¢Ges sdo importantes para que ndo haja acomodacéo e
que o trabalho ndo seja entendido como pronto.

Um diferencial do colégio, na visdo da direcdo, é a realizagdo de formag&do continuada,
com certificagdo, para todos os profissionais, para alunos. Isso se deve as parcerias com o

Departamento de Educagdo do MST, com o Sindicato dos Educadores em Educacdo do



Parand/APP Sindicato, com as Universidade Estaduais e Federais, dentre as quais hd uma
maior proximidade com a Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS, UNIOESTE e
UNICENTRO que atuam frequentemente na formacéo de professores.

O entrevistado relata que o processo de efetivagdo da proposta dos ciclos, enfrenta
muitos desafios, pela falta de entendimento e clareza da proposta, quer seja por professores ou
alunos. Um exemplo disso é a classe intermediaria, que alguns alunos ndo ddo a devida
importancia, por entenderem que 0 avanco ja estaria efetivado, avaliando que nesse sentido é
necessario avancar. Indica como pontos negativos, questdes de infraestrutura como a
utilizacdo de espacos improvisados, 0 que atrapalha e precariza o andamento do trabalho.

Dentre os pontos fortes do colégio destaca a formacgdo politica e geral ofertada pela
escola, 0 que propicia aos participantes, espacos privilegiados de discussdo possibilitando a

formacdo de uma visdo mais ampliada da educacéo e da escola,

“ para além disso o colégio Iraci ¢ uma escola que forma lutadores, que é o grande

ponto, que é importante, que ¢ estratégico!”

O gestor menciona positivamente a auto-organizacdo dos estudantes, a presenca da
comunidade, a relacdo que a escola tem com outras institui¢ées, a producdo do conhecimento,
ndo s6 a mera reproducdo, os debates realizados referentes a cultura e a critica a midia.
Salienta, o entrevistado, que colégio Iraci mesmo diante de todos os limites que enfrenta, na
sua percepcdo esta a frente no processo de compreensao da sociedade como um todo.

O gestor considera como um ponto a avancar, a questdo da rotatividade dos
professores, 0 que obriga a escola a reiniciar o processo de formacdo com o coletivo, para
disseminar a proposta pedagdgica. Outrossim, as pessoas que passam pelo colégio, assimilam
e levam novas ideias para outras escolas, uma vez que as mudancas na sociedade nao ocorrem
de forma isolada.

A hora atividade diferenciada, constante do PPP, embora sendo de grande relevancia,
ndo de efetiva devido a grande demanda de trabalho na escola. Em varios momentos
realizados a noite e aos sbados.

Alguns pontos negativos, citados, sdo externos a escola. O entrave politico, as ideias
gue apostam na ndo efetividade da proposta da escola, deficiéncias na formacdo universitaria
dos professores, o problemas de acesso devido a precariedade das estradas, as quais se
intensificam nos dias letivos em que ocorre chuva. Nesse sentido, a qualidade do aprendizado

e a efetivacdo do projeto ficam comprometidas.



Diante das dificuldades é importante o0 gestor destaca que existe um coletivo
pedagogico que acompanha o colégio interna e externamente em nivel de Brasil. O referido
coletivo é formado por pesquisadores, intelectuais e professores que sdo quase que militantes
da educacédo, fazem a defesa e ddo sustentacdo tedrica e pratica que muito contribui para o
avanco e a efetividade da proposta.

4.4 A efetividade da proposta pedagdgica praticada pelo colégio: percepgdo dos professores

Nessa secdo busca-se retratar a percepcdo dos professores quanto a efetividade da
proposta pedagodgica do colégio. O marco tedrico constante do PPP traz uma série de
assertivas que devem ser seguidas no intuito de consolidar a efetividade da referida proposta.

Os professores foram convidados a responder, inicialmente, com respostas de
concordancia ou ndo com as referidas assertivas. As respostas foram unanimes, concordando
com as assertivas. Nesse sentido, dando a entender a concordancia com a referida proposta.

Entretanto, no anseio de averiguar a efetividade da proposta, a partir da avaliacdo dos
professores quanto ao grau de importancia das referidas assertivas, analisados por meio de
escala Likert, onde se podem extrair alguns dados importantes para a reflexdo proposta pelo
artigo. Os resultados das 13 questdes apresentadas aos professores, conforme evidenciados no

quadro 01, sdo apresentadas a seguir.

Professores Aflimasaes MEDIA
1 2 3 4 5 6 7 8 10 11 12 13
1 5 4 4 3 5 5 5 5 5 3 4 3 4,25
2 5 5 4 4 4 4 5 5 5 5 3 3 4,33
3 5 3 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 4,67
4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5,00
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5,00
6 4 3 5 3 4 4 5 4 4 4 5 5 4,17
7 2 4 5 5 5 5 5 1 1 1 5 5 3,67
8 1 3 4 4 4 4 5 4 4 3 4 1 3,42
9 4 3 4 5 5 5 4 4 5 4 5 5 4,42
10 4 4 4 3 4 4 3 3 5 4 3 3 3,67
11 5 3 5 3 4 4 3 4 5 5 5 4 4,17
12 5 5 5 5 5 5 5 3 3 4 3 3 4,25
13 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 4,83
MEDIAS 4,23 4,00 4,62 4,23 4,62 4,62 4,62 4,08 4,38 4,00 4,23 3,92 4,29

Quadro 01: Analise dos dados
Fonte: Elaborada pela autora

De modo geral, a média (4,29) resultante da andlise das respostas dos professores
demonstram que o processo de efetivacdo do projeto da escola esta acontecendo.

Analisando-se as respostas individuais e por questdo (quadro 1), trés respondentes
apresentaram média abaixo da média geral, que foi de 4,29. Nesse sentido averiguou-se as
questdes que contribuiram para as médias apresentadas pelos referidos professores.

Na questé@o 1, a qual trata do processo de agrupamento e re-agrupamento dos sujeitos

na escola, como provedores do aprendizado e desenvolvimento, 0s respondentes 7 e 8



marcaram notas de baixa importancia (1 e 2 respectivamente). Fica evidenciado que 0s
professores, embora concordem com a metodologia, ndo vislumbram efetividade nessa tarefa.

Observa-se que as questdes 2 a 7, mais especificamente as questdes 5, 6 e 7 obtiveram
medias bastante altas na casa de 4,62, concluindo-se como um indicativo da efetividade da
proposta.

A assertiva nimero 5, ao referir-se ao “conhecimento programado e preparado em
termos instrucionais para que o educando aprenda de forma a perceber a existéncia de outras
visdes e explicacOes para as situacOes inicialmente problematizadas e possa comparar este
conhecimento com o seu”, obteve grande importancia em sua avaliacdo. Nessa linha de
pensamento pode-se indicar a valorizacdo atribuida pelos educadores aos conhecimentos

sistematizados como uma importante fungéo da escola.

As questdes 8, 10 e 11, que tratam do parecer descritivo (4,08), do conselho de classe
participativo (4,38) e da organizacdo dos educandos (4,0), respectivamente apresenta uma boa

avaliacdo, entretanto o respondente 7 atribui pouca ou nenhuma importancia as trés praticas.

A Questdo 12 que trata de reunides periddicas, realizadas juntamente com a
coordenacdo das escolas, para formacéo, realizacdo da hora atividade, estudos e planejamento,
recebeu uma boa avaliacdo, com media 4.23. Entretanto, segundo relatos orais dos
professores, retrata a realidade do coletivo de educadores dos ciclos das escolas itinerantes.

A Questdo 13, referindo-se ao planejamento semanal, obteve média 3.92. O
respondente 8, aferiu importancia 1 a essa metodologia, levando-nos a concluir que essa
pratica possa estar sendo prejudicada na escola, devido a grande demanda de trabalho. Ainda,
dentro do instrumento de coleta de dados, verificou-se a percepcao dos educadores quanto aos

instrumentos de  avaliacdo  listados no marco  operacional (quadro  2).

Professores
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Instrumentos de avaliagio MEDIA

Provas orais e escritas, individuais e coletivas

Apresentacéo oral e escrita, seminrios; exposices em murais
Resolugéo de lista de atividades para fixagdo;

Pesquisas de campo, laboratorial e trabalhos bibliogréaficos
Jornada de estudos dirigidos e individuais

Producéo textual,

Simulado e prova de concurso

MEDIA 329 | 486) 414 | 500| 500 | 429 | 443 | 3,71 | 357 | 443| 471 | 429| 443

4,54
4,38
4,00
4,54
423
431
4,23
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alala|a|a|a|a
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Quadro 02: Instrumentos de avaliagdo
Fonte: elaborado pela autora

No tocante aos instrumentos de avaliacdo contidos no marco operacional verificou-se

uma boa avaliagdo, conforme médias apresentadas com valor superiores a 4,0.



Observando as médias individuais (quadro 2) cabe uma referéncia ao respondente
namero 1, o qual atribui pesos que levaram a uma média (3,29) abaixo da média geral. Os
instrumentos avaliados com baixa importancia foram listas de atividade para fixagédo, a
producdo textual e jornada de estudos dirigidos individuais. 1sso pode estar associados a area
de conhecimento a que o educador faga parte, pois os demais instrumentos avaliados pelo

mesmo, apresentaram médias altas.

5 CONCLUSAO

O objetivo do presente artigo € investigar como se efetiva a proposta pedagogica
baseada em ciclos de formacdo humana no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strosak.
Para o alcance da proposta de pesquisa foi realizada uma pesquisa aplicada por meio de
entrevistas semi estruturadas e questionarios com perguntas fechadas, visando extrair a
percepcdo dos professores quanto a efetividade da proposta pedagdgica dos ciclos de

formacdo humana.

A escola Iraci Salete, caracteriza-se por atender escolas itinerantes de alguns dos
municipios do Parana, contribuindo de sobremaneira com a escolarizacdo aos alunos nos
acampamentos no Parana. No estado do Parand apresenta-se como pioneira ao trazer a
experiéncia dos ciclos de formacdo humana como uma nova forma de pensar a educacao, 0
conhecimento, as relacGes e a avaliacdo na perspectiva democratica, no sentido de superacao
da escola seriada.

A organizacdo do trabalho pedagdgico, na escola Iraci Salete, estd dividida em trés
ciclos de Formacdao Humana, considerando as idades dos alunos que ela recebe no colégio.

Séo eles: Pre-adolescéncia (I11 Ciclo); Adolescéncia (IV Ciclo); e Juventude (V Ciclo).

Uma caracteristica da proposta pedagdgica esta no processo avaliativo, por ndao existir
a reprovacdo dos educandos, os quais sdo submetidos atividades, nas classes intermediarias,
que buscam a superacdo das defasagens encontradas no decorrer do processo de aquisi¢do do
conhecimento. Esse processo se da por meio de pareceres descritivos elaborados durante o
processo educativo, juntamente com os conselhos de classe participativos, 0s quais envolvem
professores, alunos e comunidade. Esse contexto é tido como um diferencial que avanca na

perspectiva de uma escola mais democratica.



Na percepcdo da direcdo, embora destaque os pontos positivos da proposta e 0S
avancos ja ocorridos, existem alguns desafios a serem vencidos. Entre os destaques estdo as
parcerias com diversas instituicbes académicas e sociais, que privilegiam espacos de
formacdo para o coletivo da escola. Outro ponto mencionado é o apoio de intelectuais, quase
que “militantes”(fala do vice diretor) na sustentacdo tedrica e pratica.

Entretanto, existem alguns pontos a avancar como a questdo da rotatividade dos
professores. Além disso, a direcdo atenta para aspectos externos a escola, como o entrave
politico e ideias contrérias a efetividade da proposta. Dentre os referidos aspectos foi citado a
formacdo universitaria dos professores e outros problemas relacionados a infraestrutura
externa.

Na percepcdo dos professores a proposta se efetiva, na medida em que 0S pesos
ficaram com médias altas, na avaliagdo dos professores. Evidentemente, ndo houve
unanimidade, quando das questbes aplicadas aos professores, havendo avaliagbes criticas
quanto as proposicoes constante do marco operacional. Também foram levantadas avaliacGes
sobre os instrumentos de avaliacdo. Na percepcao dos professores a proposta se efetiva, na
medida em que os pesos ficaram com médias altas, na avaliacdo dos professores.

Dessa forma o estudo responde a proposicdo de pesquisa ao extrair que a proposta
pedagdgica do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strosak se efetiva, na medida em que
integra uma direcdo alinhada com a referida proposta. Somando-se a isso a percep¢do dos
professores, ser positiva, conforme avaliagdo apresentada nos resultados (secéo 4).

Os desafios sdo inerentes a toda e qualquer proposta inovadora que venha de encontro
as formas de organizacGes tradicionais de educacéo, pois propdem e provocam as mudancas

necessarias em direcdo ao avanco para uma sociedade justa, ndo desigual e democratica.
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