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Como hacerte saber que siempre hay tiempo?

Que uno tiene que buscarlo y déarcelo...

Que nadie establece normas, salvo la vida...

Que la vida sin ciertas normas pierde formas...

Que la forma no se pierde con abrirnos...

Que abrirnos no es amar indiscriminadamente...

Que no esta prohibido amar...

Que también se puede odiar...

Que el odio y el amor son afectos...

Que l4 agresion porgue si, hiere mucho...

Que las heridas se cierran...

Que las puertas no deben cerrarse...

Que la mayor puerta es el afecto...

Que los afectos, nos definen...

Que definirse no es remar contra la corriente...

Que no cuanto més forte se hace el trazo, més se dibuja...
Que buscar un equilibrio no implica ser tibio...

Que negar palabras, es abrir distancias...

Como hacerte que nadie establece normas salvo la vida?
Que autodeterminacion no es hacer las cosas solo...
Que nadie quiere estar solo...

Que para no estar solo hay que dar...

Que para dar, debemos recibir...

Que para que nos den también hay que saber pedir...

Que saber pedir no es regalarse...

Que regalarse en definitiva no es quererse...

Que para que nos quieran debemos demostrar qué somos...
Que para alguien sea, hay que ayudarlo...

Que ayudar es poder alentar y apoyar...

Que adular no es apoyar...

Que adular es tan pernicioso como dar vuelta la cara...
Que las cosas cara a cara son honestas...

Que nadie es honesto porque no robe...

Que cuando no hay placer en las cosas no se esta vivendo...
Que para sentir la vida hay que olvidarse que existe la muerte...
Que se puede estar muerto en la vida...

Que se sinte con el cuerpo y la mente...

Que cuesta ser sensible y no herirse...

Que herirse no es desangrarse...

Que para no ser herido levantamos muros...

Que seria mejor construir puentes...

Como hacerte saber que nadie establece normas, salvo la vida?

Mario Benedetti



RESUMO

O Trabalho de Conclusdo de Curso aqui exposto tem carater bibliografico. Foram
consultados alguns autores sobre o tema os quais fundamentaram a pesquisa,
juntamente com a trajetoria pessoal educacional, por mim descrita, e de maneira alguma
tem a pretensdo de esgotar o assunto mesmo porque afetividade se constroi nas mais
diferentes formas, nos mais distintos conceitos, entre olhares e siléncios, entre idas e
vindas entre opostos e dispostos a fazer uma educacao de verdade. Apresenta um breve
panorama da histéria da educagéo desde os tempos primitivos até a contemporaneidade,
refletidos sobre os paradigmas que circularam e circulam sobre a educacgéo, mostrando
seu perfil a luz das relacdes entre educador e educandos. Reflete sobre a importancia das
boas relacbes e da afetividade que se estabelece entre educador e educando para a
efetivacdo da aprendizagem. Tem como enfoque principal trazer a tona a importancia das
boas relacfes para que o ensino e a aprendizagem se efetivem verdadeiramente. Conclui
gue a educacao tem como principal objetivo, dentro de uma visédo equitativa, promover a
aprendizagem e assegurar o desenvolvimento do sujeito independendo de sua classe
social, raca ou credo.

Palavras-chave: Educacéo; Educar; Relagbes; Afetividade; Aprendizagem.



RESUMEN

Finalizacion de tareas, por supuesto, aqui expuesto tiene carécter bibliogréfico.
Algunos autores sobre el tema que motivo la investigacion junto con la trayectoria
educativa personal, descrito por mi, y por lo que se consulté a algunos pretende ser
exhaustiva, porque incluso la afectividad esta construida en diferentes formas, los
conceptos mas distintas, entre miradas y silencios entre idas y venidas entre los
opuestos y dispuestos a hacer una verdadera educacion. Proporciona una breve
descripcion de la historia de la educacion desde los tiempos primitivos hasta lo
contemporaneo, que se refleja en los paradigmas que han circulado y circulan en la
educacion, mostrando su perfil en las relaciones entre el educador y los
alumnos. Reflexiona sobre la importancia de las buenas relaciones y el afecto que
se establecen entre el maestro y el estudiante para un aprendizaje eficaz. Su
enfoque principal para llevar a cabo la importancia de las buenas relaciones para la
ensefianza y el aprendizaje realmente surta efecto. Concluye que la educacion tiene
como objetivo dentro de una vision justa, promover el aprendizaje y garantizar el
desarrollo de la asignatura, independientemente de su clase social, raza o credo.

Palabras clave: Educacion; Educar; relaciones; Afecto; Aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

A intencdo da pesquisa sobre a importancia das relacbes para a
aprendizagem decorre principalmente dos caminhos trilhados por mim desde a
infancia até a minha docéncia. Neste percurso de muitas aprendizagens, hoje
consigo perceber que aconteceram muitos afetos e também muitos desafetos
causados por mim em meus professores e deles em mim. Todas estas situacoes,
hoje analisando, construiram-me em muitos momentos, mas também desmotivaram-
me em outros, seja como discente ou como docente.

Quando pensamos em educacao logo percebemos que a aprendizagem se
consolida quando as praticas pedagdgicas permitem diferentes formas de pensar,
sentir, agir e relacionar-se. Educar por este prisma € um ato de humanizar e de
humanizar-se desde que todos entendam seu proprio processo de desenvolvimento
estabelecido dentro de uma cultura ativa e se respeitem dentro deste universo.
Dentro da educacao estdo instaladas as ideias de desenvolvimento, crescimento e
melhoria da qualidade de vida em diversos periodos educacionais, e todos 0s
pressupostos educativos visam estas condicbes para que O sujeito aprendente,
independendo em que fase se encontre no que consiste o fortalecimento de suas
capacidades para decidir, participe e atue em sociedade. Desta forma a educacéo,
e, por conseguinte a escola, ndo pode ser entendida como meios de doutrinacao de
sujeitos e isenta de relacdes, se o objetivo for construir e construir-se de forma
significativa numa sociedade que a estabelece.

As interacdes tém significado na convivéncia e se ampliam e estabilizam nas
relacbes de um para com outro. As agressoes desestabilizam, rompem, restringem a
convivéncia e o desejo. As emog0Oes constituem as acdes. Nao existe agdo humana
sem emogc&o, por conseguinte ndo existe educacédo — aprendizagem sem amor. E o

que buscaremos saber.
1.1 PROBLEMA DE PESQUISA
O contexto atual de educacdo no Brasil com seus arranjos assume

responsabilidade sobre a falta de aprendizagem efetiva e de boas relagdes na

educacao?



A afetividade ou as boas relagbes entre professor e aluno estabelecem

aprendizagem mais significativa?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Estudar a relacdo da afetividade ou das boas relacbes entre professor e

aluno como fator de fortalecimento do processo de aprendizagem significativa.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Analisar a trajetdria da educacdo em seu contexto historico.

e Estudar a condigdo para a chegada da “educagao” no Brasil.

e Avaliar o contexto educacional brasileiro em sua estrutura e sistemas com
possivel influéncia para a falta de afetividade ou boas relacdes entre
professor e aluno.

e Analisar se a afetividade ou boas relacGes entre professor e aluno pode ser

apontado como um meio estabilizante para aprendizagem significativa.

1.3 JUSTIFICATIVA

Em contexto historico, a educacao passa por varias transformacdes, desde a
aprendizagem pelas experiéncias até chegar aos dias atuais com a formatacdo do
gue se deve aprender e ensinar.

A educacao escolar, na contemporaneidade, preconiza que se estabelece
em reconhecimento do sujeito que aprende através de sua histéria e que transforma
seu cotidiano mediante as assimilacbes e transposi¢cdes de seu conhecimento,
contudo, em detrimento de contextos formais preconizados pela educacéo brasileira,
educandos e educadores precisam corresponder a modelos pré-estabelecidos de
saber. Nestas condi¢des, este estudo vem com a intengéo de observar de forma
cautelosa se o sistema que estabelece a educacado brasileira concorre para que a
falta de boas relacbes e afetividade entre professor e alunos agravam o

sucateamento da educacdo em nosso pais, entendendo que se a escola se faz de
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sujeitos singulares em condi¢des de convivéncia, fica relevante que a afetividade ou

as boas relacdes sejam meio propulsor para uma educacao de qualidade e efetiva.

1.4 METODOLOGIA

Para este trabalho de concluséo de curso serd desenvolvida primeiramente
pesquisa bibliografica onde serdo consultados alguns autores que se relacionam
com o tema escolhido sobre afetividade e educacdo. Para muitos autores a pesquisa
bibliografica se faz necessaria como meio para definir problemas ja conhecidos
como também para possibilitar novas formulagbes de problemas sobre assuntos
ainda ndo esgotados, permitindo assim novas analises dos assuntos hao
concorrendo com repeticbes, mas sim com novos enfoques possibilitando situacées
inovadoras.

Para Lakatos e Marconi (1996, p.183) a pesquisa bibliogréfica:

Abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagéo ao tema de estudo,
desde publica¢gBes avulsas, boletins, jornais, livros, pesquisas, monografias,
teses, material cartogréfico, etc., até meios de comunicac¢do... .Sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que ja foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...].

Pretendo desenvolver um memorial sobre minha experiéncia com a

educacado que segundo Lima (2002, p. 10) pode ser descrito como sendo:

[...] documento autobiografico que descreve, analisa, quantifica e qualifica
0s acontecimentos sobre a trajetdria no processo académico, profissional e
intelectual de um candidato [...] Deve incluir as fases de formacdo do
candidato, ser destacadas as experiéncias no ambito da atividade
profissional, avaliando-se sua repercusséo na vida pessoal.

Este memorial além de descrever toda a trajetéria educacional, também

servira para fundamentar a importancia das relagdes no ambito escolar.
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2 HISTORIA DA EDUCACAO

A educacado se consolida nos periodos de tempos e com issoO 0 sujeito vai
sendo reconhecido, ganhando espaco na construcdo de seu conhecimento. A
educacao do sujeito propriamente dita inicia no tempo primitivo de maneira informal,
onde tudo o que era aprendido se dava através das experiéncias do dia a dia em
seu ambiente fisico social. Na transicdo da sociedade primitiva para a civilizacdo a
educacao se torna tradicional, dividida em classes onde o conhecimento era restrito
e a educacdo era transmitida através dos livros sagrados com regras e ideais de
conduta rigidos preconizados pelos sistemas religiosos. Neste periodo encontramos
o dualismo de educacédo que se destinava para o povo e aos nobres. Remetendo-
nos a Grécia, berco da civilizacdo onde o0s principais representantes foram:
Sdocrates, Aristételes e Platdo encontraram como meta principal o desenvolvimento
do ser humano para o desenvolvimento intelectual da personalidade e cidadania
baseadas em ideias de liberdade politica e moral para o desenvolvimento intelectual.

A educacdo grega era centrada na formacéo integral do individuo com a
escola ainda sendo lugar para elites. No século V a. C. deseja-se algo mais da
educacado. Deixa de somente formar o homem como corpo e passa a ter objetivo de
construir o homem também como cidadao, onde surge a Paidéia como modelo ideal
de educacédo, onde se preconizava que a esséncia da educacéo era tornar o homem
idéneo, ou seja, a formacdo do homem em seu mais alto valor indicando assim uma
orientacdo de vida e o caminho para a felicidade. Na educagédo romana encontramos
como centro educacional a formacdo moral e fisica com carater pratico, familiar e
civil onde a dignidade, a coragem, a firmeza dos valores ao lado da paciéncia
formavam o sujeito (ARANHA, 2009).

Com a educacédo medieval, século das trevas, encontramos uma educacéo
extremamente conservadora com estreita ligacao religiosa, sendo hoje a escola um
produto da Idade Média. Com a chegada do Renascimento, século das luzes, onde
grandes pensadores surgiram, tais como: Comenius, Rousseau, entre outros, diziam
que para alcancar o conhecimento do mundo e do homem a razdo deveria estar
para o conhecimento para que o mesmo fosse alcancado (ARANHA, 2009).

Na modernidade, a educacdo advinda do tempo de luzes, separa a
educacgdo da igreja onde a familia e a escola se tornam centrais na formacéo do

sujeito e na reproducao cultural, ideoldgica e profissional da sociedade, instruindo e
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formando conhecimentos e comportamentos através da racionalizagdo da
aprendizagem em torno de disciplinas e das préticas repressivas. No Brasil o
monopolio jesuita mantem a escola conservadora centrada nos classicos e na
religido. A histéria da educacdo no Brasil inicia no periodo colonial através dos
jesuitas com caracteristicas europeias e com um processo sistematizado de
transmissdo de conhecimentos, o que ndo quer dizer que as populagbes que viviam
agui ndo possuissem caracteristicas proprias de ensino. Nesta época a educacao
era a catequese, que difundia a fé crista entre os nativos (ARANHA, 2009).

Em 1759 com a expulsdo dos jesuitas, pelas reformas pombalinas, a
educacdo passa a ser laica e publica. Em 1772 temos a implantagcdo do ensino
publico oficial no Brasil.

Em 1822 houve proposta para a educacdo na Assembleia Constituinte, mas
Dom Pedro | adiou qualquer iniciativa de estruturar uma politica nacional de
educacdo. Na Constituicdo de 1824 manteve-se o principio de liberdade de ensino e
a intencao de instrucdo primaria gratuita a todos os cidadaos. Em 15 de outubro de
1827 fica aprovada a primeira lei sobre o ensino elementar e a mesma vigora até
1946. Essa lei determinou a criagdo das "escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugarejos” (artigo 1°) e "escolas de meninas nas cidades e vilas mais
populosas” (artigo XI) (BRASIL, 1827, s/p). Em 1834 (Ato Adicional que emendou a
Constituicdo) houve a reforma que deixava o0 ensino elementar, secundario e de
formacao dos professores a cargo das provincias, enquanto o poder central cuidaria
do Ensino Superior.

Com a primeira Republica em 1889 a educacdo sofre mudancas, porém
sempre dentro dos principios governamentais de centralizagdo, formalizacdo e
autoritarismo. Durante a Primeira Republica (1889-1930) aconteceram cinco
reformas de ambito nacional preocupadas em implantar um curriculo unificado para
todo o pais. A partir de 1930, inicio da Era Vargas, aparecem reformas educacionais
mais modernas.

Em 1931 organizou-se o Conselho Nacional de Educacao e na Constituicao
1934 o Plano Nacional de Educacdo. Em 1942, o ministro Gustavo
Capanema incentivou novas leis de reforma do Ensino, que ficaram conhecidas
como "Reforma Capanema". Nesse ano surgiram a Lei Organica do Ensino Industrial
e a Lei Organica do Ensino Secundério. A Constituicdo de 1946 trouxe dispositivos

dirigidos a educacéao, como a gratuidade para o Ensino Priméario e a manutencéo da
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mesma na sequéncia dos estudos, para aqueles que comprovassem falta de
recursos. Em 1948, também surgiu a discussdo para uma Lei de Diretrizes Basicas,
a partir da proposta do deputado Clemente Mariani.

Com o Regime Militar iniciado em 1964, ouve um aumento do autoritarismo
na Educacdo. Em 1969 foi tornado obrigatério o ensino de Moral e Civica em todos
0s graus de ensino sendo que no ensino secundéario a denomina¢cdo mudava para
Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB). Tentando dar a Educacédo
contornos tecnicistas, o Brasil assinaria em 1964 os acordos MEC-Usaid (Ministério
da Educacao e Cultura e United States Agency for International Development). Na
Constituicdo d 1988 a educacéo ganha prazo de dez anos para a universalizagéo do
ensino e a erradicacdo do analfabetismo.

Em 1996 surge a nova LDB — Lei de Diretrizes e Bases que instituiu a
Politica Educacional Brasileira, onde deve refletir principalmente o planejamento
educacional, pautada nos principios e finalidades da educacéo:

[...] inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
prepara para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1996, p. 1).

Fixa também as responsabilidades do poder publico, os direitos das
criancas, dos jovens e adultos quanto a universalizacédo e qualidade de ensino, bem
como a organizacao dos sistemas educacionais nas trés esferas administrativas.

A LDB representa toda educacdo brasileira em seus 06rgdos, niveis,
modalidades de ensino e sistemas baseada nos principios da Constituicdo. “A
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de
colaboracgéo, os respectivos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996, p. 4).

Encontramos na educacéo brasileira os 6rgaos responsaveis pela educacao
estruturados em nivel Federal - Ministério de Educacdo e Cultura — (MEC) e o
Conselho Nacional de Educagédo — (CNE); em nivel Estadual — Secretaria do Estado
Ensino e Desenvolvimento (SEED), Conselho Estadual de Educacdo (CEE); em
nivel Municipal — Secretaria Municipal de Educacdo e o Conselho Municipal de

Educacao.
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A educacdo brasileira se apresenta sob a organizacdo de niveis e
modalidades: Os niveis nos mostram a ideia de escala progressiva na educacgéo. “A

educacdo escolar compfe-se de: | — educacao basica, formada pela educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il — educacgao superior” (BRASIL, 1996,
p. 8).

As modalidades nos fazem entender que todo sujeito tem o direito de estar
inserido em meio educacional independendo de suas caracteristicas cronoldgica,

fisica, mental ou intelectual.

Art. 37°. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
em idade prépria

[..]

Art. 39°. A educacgdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, as ciéncias e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento das aptiddes para a vida produtiva.

[...]

Art. 58° Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais
(BRASIL, 1996, p. 15 e 21).

Também podemos agregar a esta condi¢cdo organizacional duas categorias
administrativas para o ensino: Publicas (criadas, mantidas e administradas pelo
poder publico) Privadas (criadas, mantidas e administradas por pessoas fisicas ou
juridicas).

Conforme Pimenta (2012, p. 184):

[..] os conceitos pulblico e privado e seu reflexo no trabalho de uma
instituicdo pablica servem de parametro para desvendar os meandros dessa
polarizagéo, explicitando ai a mediacdo do social, para compreender seus
reflexos no trabalho educativo.

Sabemos, ha muito tempo, que a ideia de publico e privado surge entre os
gregos onde a distingdo entre casa e sociedade era algo muito demarcado pelas
atribuicbes que a cada uma lhe cabia. Na esfera publica, a liberdade prevalecia onde
tudo se tornava visivel com relagdo ao “bem comum?”, tinha carater de que alguém
cuidava dos interesses dos outros, onde também existia a praxis comunitaria. Na
esfera privada, os homens viviam juntos, unidos por necessidades e caréncias, e

este era 0 espaco que garantia a vida da polis, segundo Pimenta (2012).
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Ainda citando sua fala, (apud BOBBIO, 1992) os termos publicos e privados
apresentam a historia do pensamento politico social do Ocidente por meio dos
conceitos de direito publico e privado, como uma dicotomia. Sendo assim, hoje
podemos definir que publico liga-se aos interesses coletivos e o privado aos

individuais. Segundo Vazques (1977, p. 188):

[...] para que se possa falar em atividade humana basta que nela se
formule um resultado ideal, um a atingir como ponto de partida, e uma
intencdo de adequacéo, independente de como se plasme, em definitivo, o
modelo social original.

Ainda segundo Pimenta (2012), o homem antecipa em ideias as finalidades
de sua acéo, e nessa producdo de ideias, de valores, encontra-se a educacao, que é
também producdo de conhecimentos e esta ligada intrinsecamente ao homem. O
trabalho educativo é entdo o processo de produzir intencionalmente, em cada
individuo singular, o genérico que é produzido coletiva e historicamente pelo
conjunto dos homens. Dai o entendimento que a educacdo tem uma identidade
prépria, tem uma especificidade que é pedagdgica e pode ser institucionalizada. A

escola.

2.1 ESCOLA

Do latim schola, ocupacéo literaria; lugar onde se ensina.

Nome feminino que denota instituicdo que tem o cargo de educar, segundo
programas e planos sistematicos os individuos nas diferentes idades de sua
formacao.

A escola é formada de gente, e de gente singular e rara e por isso sempre
deve expressar um projeto social, e por essa amplitude ndo se esgota em si mesma,
mas sim, caminha para uma intencionalidade coletiva e assim, jamais serd um
organismo isolado do meio em que se encontra. Segundo Barroso (1996) por esta
condicdo a autonomia da escola esta por ser construida na relagcdo com o sujeito
gue se fundamenta e se contextualiza a intencionalidade e os fins da escola
definidos em meio a um conjunto de interesses distintos que determina e tem

determinado historicamente o sentido da escola.
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Antigamente o objetivo da escola era “[...] preparar intelectualmente os filhos
das familias mais privilegiadas” (PARO, 2006, p. 87). Hoje com a universalizagéo de
acesso, a escola passa a atender a todos, mas isso nao implica atender “a todos”
cOm 0S mesmos recursos e objetivos. Hoje também se professa uma escola para a
democracia, que socialize e democratize o saber como via de enfrentamento e nao
de conformacao as desigualdades. A escola como instituicdo social que possui como
meta a democratizacdo dos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade, € um espaco de mediacdo entre sujeito e sociedade. Compreender a
escola como mediadora, significa entender o conhecimento como emancipacao
humana e transformacéo social, pois 0 ensino e a aprendizagem devem estar a
servico da mudanca necessaria para a transformacao d sujeito.

De acordo com Brandao (1985, p. 7):

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo. [...] ndo hd uma forma Unica nem m Unico modelo de educacéo;
a escola ndo é o Unico lugar onde ela acontece [...]; 0 ensino escolar ndo é
a Unica pratica, e o professor profissional ndo é seu Unico praticante.

A escola esta e ao mesmo tempo ndo estd em crise, pois reproduz
ideologias e ao mesmo tempo oferece condigbes de emancipagdo. Reproduz e
manifesta relagbes sociais, politica, econdbmicas e culturais. Com esse enfoque
podemos dizer que a escola ndo é neutra e em seu amago traz consigo a opcao de
conservar, reproduzir e controlar comportamentos, e também a condicdo de

valoracéo de cada sujeito em sua singularidade e raridade dentro da educacéo.

2.2 EDUCACAO

A educacao passa por diversos periodos ou fases no Brasil desde quando
existe a pretensédo de institucionalizacdo. Dentro de uma abordagem atual, Mizukami
(1986) trata deste assunto de forma que contextualiza ndo somente a educagéo,
mas todo um contingente de homem, sociedade, mundo professor, aluno, cultura,
conhecimento, aprendizagem, escola, que neste processo transitam em abordagens:

a) Tradicional;

b) Comportamental;



17

C) Humanista,
d) Cognitivista;
e) Sociocultural.

Neste estudo podemos perceber nitidamente que a educacao € um processo
continuo e que perdura e perpassa por toda a vida do sujeito aprendente.
Para Maturana (2009, p. 29):

A educacdo como ’'sistema educacional’ configura um mundo, e o0s
educandos confirmam em seu viver 0 mundo que viveram em sua
educacéo. Os educadores, por sua vez, confirmam o mundo gue viveram ao
ser educados no educar.

Um bom exemplo deste mundo retratado pelo autor acima citado pode ser

visto na obra de Guimardes Rosa:

Pergunto coisas ao buriti; e 0 que ele responde €é: a coragem minha. Buriti
qguer todo o azul, e se ndo se aparta de sua dgua — carece de espelho.
Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende (Grande
sertdo veredas, Guimarades Rosa, 2001).

A educacdo acontece em todos os lugares, por diferentes modos,
envolvendo pedacos da vida de cada um para aprender, para ensinar para aprender
e ensinar, para saber, para fazer para ser e para conviver misturados com vida.
Sempre temos alguma coisa a dizer sobre educacdo e porque ndo neste contexto
recordar o que Benjamin Franklin (apud BRANDAO, 1985, p. 8-9) escreveu t&o

sabiamente:

[...] nés estamos convencidos, portanto que os senhores desejam o bem
para nds e agradecemos de todo o coracgéao.

Mas aqueles que sdo sdabios reconhecem que diferentes nacfes tém
concepcdes diferentes das coisas e, sendo assim, os senhores néo ficardo
ofendidos ao saber que vossa ideia de educagdo ndo é a mesma que a
nossa.

[...] Muitos de nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do
Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam para
nés, eles eram maus corredores, ignorantes da vida da floresta e incapazes
de suportar o frio e a fome. N&o sabiam como cacar o veado, matar o
inimigo e construir uma cabana, e falam a nossa lingua muito mal. Eles
eram, portanto, totalmente inGteis. Nao serviam como guerreiros, como
cacadores ou como conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora néo
possamos aceita-las, para mostrar a nossa gratidao oferecemos aos nobres
senhores da Virginia que nos enviem alguns de seus jovens, que lhes
ensinaremos tudo o que sabemos e faremos deles, homens.
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Diante deste exposto, percebemos que a educacdo ndo se apresenta de
forma Unica, e, por conseguinte a escola ndo é o unico lugar onde a educacdo
acontece e talvez nem seja 0 melhor deles. A educacdo acontece em mundos
diversos com classes ou sem, sociedades, povos, tribos, culturas. A educacéo
encontra-se difusa nas incontaveis metodologias do prender. A educacédo pode ser
livre e tornar-se comum ou pode existir centralizada em sistemas que usam o saber
como forma de poder, de engessamento e de desigualdade entre os homens.

Complementa Brandao (1985, p. 12):

A educagdo existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos
sociais, e ali, sempre se espera de dentro ou se diz para fora, que sua
misséo é transformar sujeitos e mundos em alguma coisa melhor de acordo
com as imagens que se tem de uns e outros: '[...] e deles faremos homens'.
Mas na préatica, a mesma educacdo que ensina pode deseducar, e pode
correr o risco de fazer ao contrario do que se pensa que faz, ou do que
inventa que pode fazer: '[...] eles eram, portanto, totalmente inlteis.

Na espécie humana a educacéo se instala dentro de dominio de trocas, de
interacOes, de padrdes e de relagbes de poder. Segundo Alves (2002, p. 13) “[...] a
educacdo é mola propulsora de todo o progresso humano, pois compreende o
homem em seu sentido integral, a educacéo que atinge o sentimento, que eleva, que
aprimora, que auxilia a evolugao”.

Segundo Pestalozzi (1746-1827) “...] a educacdo deve ser o
desenvolvimento harmonioso e progressivo de todas as faculdades do ser” (LA
TAILLE; OLIVEIRA E DANTAS, 1992, p. 28). O afeto em sala de aula tem o poder
de despertar o processo de aprendizagem, sendo que o amor deflagra o processo
de autoeducacdo, comparando o professor ao jardineiro que deveria sempre
oferecer as melhores condicbes externas para que as plantas seguissem seu
desenvolvimento natural. Dizia também que a semente traz dentro de si o “projeto”
da arvore toda e afirmava sob esta concepcdo que o aprendizado acontecia na
pratica e experiéncia intelectual, sensorial e emocional do conhecimento e o que
mais importava era o desenvolvimento das habilidades e dos valores.

De acordo com Kardec (1804-1869) a educacao vai muito além de instruir,
de auxiliar a evolucao integral do ser humano, pois trabalha com suas estruturas
mais intimas, levando o sujeito a assimilar, analisar, comparar, refletir, sentir e

iluminar-se e com esse processo gradual desenvolver-se harmoniosamente no
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contexto onde esteja inserido e de alguma forma onde insere os seus pares (LA
TAILLE; OLIVEIRA E DANTAS, 1992).

Para Dewey (1859-1952) a educacdo deve ser vista como permanente
organizacdo ou reconstrucdo da experiéncia (LA TAILLE; OLIVEIRA E DANTAS,
1992).

Conforme Rudolf Steiner (1861-1925) a crianca nédo aprende sem que esteja
engajada emocionalmente (LA TAILLE; OLIVEIRA E DANTAS, 1992).

Segundo Alexander Neill (1883 — 1973) a escola priva a liberdade e as
consequéncias da infelicidade vivida pelas criancas estabelece a maioria dos
problemas psicolégicos da vida adulta e defendia que os alunos deveriam ser
estimulados a aprender em ambiente de liberdade e responsabilidade (LA TAILLE;
OLIVEIRA E DANTAS, 1992).

Henri Wallon (1879-1962) afirmava que as criancas, além da cabeca,
também possuiam um corpo e emocgdes, dentro das salas de aula. Fundamentou

suas ideias com quatro elementos que se comunicam o tempo todo:

[...] a afetividade, o movimento, a inteligéncia e a formacdo do eu como
pessoa. Portanto, a 'afetividade [...] ndo é apenas umas das dimensdes da
pessoa: ela é fase do desenvolvimento [...] afetividade e inteligéncia estao
sincreticamente misturadas [...] a reciprocidade entre o0s dois
desenvolvimento se mantém de tal forma que as aquisicdes de cada uma
repercutem sobre a outra permanentemente. Ao longo do trajeto, elas
alternam [...]. A partir dai, a histéria da construcdo da pessoa sera
constituida por uma sucessdo pendular de momentos dominantemente
afetivo ou dominantemente cognitivos, nao paralelos, mas integrados... Isso
significa que a afetividade depende para evoluir, de conquistas realizadas
no plano da inteligéncia, e vice-versa (LA TAILLE; OLIVEIRA E DANTAS,
1992, p. 41).

Segundo Piaget (1896-1980) a necessidade do respeito matuo, do afeto e da
cooperacdo sao bases estruturantes para que o educando possa chegar a

autonomia moral.

A vida afetiva e a vida cognitiva séo inseparaveis, embora distintas. S&o
inseparaveis porque qualquer permuta com o0 meio, supfes a0 mesmo
tempo, uma estruturacdo e uma valorizagdo [...]. Um ato de inteligéncia
supde, portanto, um ajuste energético interno (interesse, esforco felicidade,
etc.) e em outro extremo (valor das solu¢des) (LA TAILLE; OLIVEIRA E
DANTAS, 1992, p. 87).

Para Vygotsky (1896-1934) a cooperacao faz com a educacao se efetive (LA
TAILLE; OLIVEIRA E DANTAS, 1992).
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Paulo Freire (1921-1997) na obra Pedagogia da Autonomia, a afetividade
ocupa um papel de destaque no processo da construcao da educacdo critica, ética e
estética, num meio politico onde o sujeito aprendente esta inserido. Esta repleta de
afetividade nas dimensfGes de cuidado, amorosidade, vinculo com o sujeito
aprendente com sua dignidade e a prépria autonomia do educando.
Assim, para Freire (1999, p. 11):
E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta
gue assume e, a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto
sujeitos sécio-histérico-culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do
respeito a dignidade e autonomia do educando. [...] A competéncia técnica
cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir mdo no
desenvolvimento do seu trabalho, n8o sdo incompativeis com a
amorosidade necesséria as relacdes educativas. Essa postura ajuda a
construir o ambiente favoravel a constru¢éo do conhecimento onde o medo

do professor e 0 mito que se cria em torno de sua pessoa vdo sendo
desvelados.

José Pacheco nascido 1951 e gracas a Deus ainda esté entre nds, para nos
fazer enxergar que a educacao precisa ser vista com outros olhos, sob diferentes
aspectos é um estudioso da realidade educacional brasileira e fala em um de seus
livros sobre os valores que necessariamente precisam ser considerados em
educacdo. Também diz, em suas palestras, que a escola é feita de gente e
relacionado a isto, esta a convivéncia para o efetivo aprendizado. O viver de uma
escola é um sentimento de cumplicidade e de amor fraterno.

Neste transitar de alguns séculos nos deparamos com muitos estudiosos
falando de educacao e vinculado a este segmento importante da sociedade, a dificil
tarefa de saber entender que sem os valores serem respeitados, inseridos e
vivenciados na educacdo a aprendizagem ndo se efetiva e escola, professor e
educando se perdem em seus caminhos para estabelecer conhecimento
significativo.

Educacdo em sua totalidade se representa pelo servir em relagdo a um
desejo, porém nada serve a si mesmo, e este pensamento nos remete a uma
pergunta: o que queremos da educagdo? O que o pais deseja com a educacgado
posta atualmente dentro dos sistemas educacionais? Devolver ao pais o que
estamos recebendo dele? Competéncia para poder competir?

A competicdo sempre sera a negacao do outro, e 0 que conseguimos neste
singelo momento entender que competi¢do, escola e educagdo ndo combinam entre

Si.



21

E entdo o que somos nesse emaranhado de opinides e normas para seguir?
Habitualmente nos declaramos seres racionais, mas, no entanto vivemos numa
cultura que desvaloriza as emocdes e que nao percebe o entrelacar entre a razdo e
a emocao os quais, fundantes na construcao do sujeito que aprende.

De acordo com Maturana (2009, p. 16) "Biologicamente, as emocdes séo
disposicdes corporais que especificam dominios de agdes”.

A origem do ser humano se da concomitantemente com o aparecimento da
comunicacdo aproximadamente 3,5 milhdes de anos, onde viviam em pequenos
grupos, em familias compartilhando seus alimentos e se cuidavam entre si. Com a
evolucdo do ser humano, chegamos até a linguagem e no seu conjugar com a
emocao. Muitas vezes declaramos que a linguagem € um sistema da comunicacao,
assim podemos ressaltar que linguagem e comunicacdo acontecem quando
interacOes constituem coordenacdes de acdes.

Por essa Otica, conseguimos entender que a educacao so se faz real quando
estamos juntos, em interacfes e convivéncias, de modo oposto, aprender nao seria
possivel.

Para Maturana (2009, p. 22):

O amor e a emocgdo que constitui o dominio de agcbes em que nossas
interacdes recorrentes com o outro fazem do outro um legitimo outro na
convivéncia. As intera¢des recorrentes no amor ampliam e estabilizam a
convivéncia; as interagbes recorrentes na agressao interferem e rompem a
convivéncia.

Se analisarmos nossos proprios atos, perceberemos que ndo € a razédo que
nos leva a acdo, mas a emocdo. Comumente dizemos que possuimos dificuldades
no fazer, mas se analisarmos é 0 nosso querer que se esconde sobre o nosso fazer.
Quando nédo desejamos uma boa convivéncia com 0 sujeito que nos circunda ela
explicitamente ndo ocorre. Encontramos em sabedorias populares que pelos nossos
atos € que nos conhecem e percebem nossas reais inten¢cdes. As emocgdes sao
fundamentos que constituem as a¢gdes no espago em que 0S sujeitos se movem.

Quando falamos em emocdes trazemos a baila que o que humaniza € o
amor. O amor é constitutivo, € fundamento social, € dominio nas condutas, é
aceitacdo do outro em sua totalidade, pois sem aceitacdo ndo ha convivio. As
relagbes humanas em qualquer segmento se nao estiverem fundamentadas no amor

jamais serdo relagbes sociais porque ndo entendem a aceitacdo mutua. A
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aprendizagem neste enfoque se esclarece afirmando que o sujeito surge em cada

momento para uma transformacao e que jamais estard determinado em sua origem.

2.3 EDUCAR

Entendemos que muitas séo as fases de aprendizagem de sujeito, mas para
este momento falamos de duas que seriam cruciais para que 0 mesmo se
estabelecesse no meio que se relaciona: a infancia e a juventude.

Na infancia, o sujeito esta para 0 mundo que o constréi e que abre a
possibilidade de entendimento de aceitacao e respeito de si mesmo e do outro.

Na juventude depois da experiéncia de aceitacdo e respeito compreende
suas responsabilidades e individualidades.

A pergunta, neste momento, paira na legitimidade do contexto: como posso
aceitar e respeitar aguele que me orienta se 0S meus erros e equivocos causaram-
me castigo e ndo oportunidade efetiva de mudanca? Se o valor do que faco é
medido pela competicdo que me nega e nega ao meu igual?

Maturana (2009) afirma que isto requer sapiéncia do educador, para que
realize adequadas intervencdes e interagcbes para que neste contingente de
aprendizagens cada qual se respeite em sua singularidade. Em nossa mente de
educadores, deve- se entender que se educa para a harmonia, que nao se destroi,
nao se abusa, que ndo se domina, que ndao se humilha, mas que se aceita 0 outro
em sua totalidade para que ele cresca e se fortaleca em nds. Que precisamos
entender que NOSSO espago precisa estar vazio para que nosso aluno se construa,
sem medo de deixar de ser sem medo de deixar o0 outro ser.

Coloca o autor:

[...] ndo castiguemos nossas criangas por serem, ao corrigir suas acoes.
N&o desvalorizemos nossas criancas em funcdo daquilo que ndo sabem;
valorizemos seu saber. Guiemos nossas criancas na direcao de um fazer
(saber) que tenha relacdo com seu mundo cotidiano. Convidemos nossas
criancas a olhar o que sabem [...] (MATURANA, 2009, p. 35).

Para que haja interacdes tem que haver emocéo. Na educacado ficam bem
claro duas emocfes que comprometem ou efetivam-na: a rejeicdo e o amor. A
rejeicdo estabelece um espaco que nega o outro em qualquer grau hierarquico.
Segundo Alves (2002, p. 157):
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A imposicdo de fora para dentro, seja baseada na autoridade unilateral
impositiva, seja deixando o educando entregue a si mesmo e as
contingencias da vida, ndo desenvolve os poderes integrais. A educacéo de
dentro para fora, que torna o individuo consciente da propria necessidade
evolutiva, que lhe mostra o caminho e Ihe oferece os meios para a
caminhada estimulando-o a vontade, é a educacdo por exceléncia, capaz
de formar criaturas capazes de pensar, sentir e agir no Bem.

O amor legitima espaco de aceitacdo do outro em sua totalidade.
Precisamos entender neste momento que a rejeicdo e 0 amor ndo Sao Opostos,
porque a auséncia e um nao faz surgir o outro. A rejeicdo separa 0 amor constitui
espaco de convivéncia e de aceitacdo. O amor € uma emocao que revela as acdes
de aceitar, de aceitar o outro em singularidade, sem exigéncias que precedam o

meu eu como espelho da relagéo.

2.3.1 Amor

A educacdo, baseada na autoridade e na negacdo do outro, gera sujeitos
dependentes sem consciéncia do fazem, mesmo porque o que fazem nédo esta de
encontro com 0 que precisam ou com sua realidade circundante. Somente sujeitos
gue se estabelecem em aceitacdo e respeito sdo capazes de aprender e ensinar
verdadeiramente porque desenvolvem sentimentos, afetos, atitudes estimuladoras,
despertam a vontade interior de ser realmente de ndo decepcionar e de realizar sua
histéria. A vontade é mola propulsora da acdo, da transformacéo. E pela vontade
gue agimos para o bem ou para o mal. Toda educagao nao pode esquecer de que
cada sujeito aprendente leva dentro de si a vontade de aprender para poder estar
efetivamente inserido no meio em que atua. Por isso deve receber desafios
proporcionais a sua capacidade para que ndo se desanime e possa agir utilizando
aguilo que ja construiu para fundamentar seu futuro.

O sentimento de amor pelo professor atrai 0 educando a desejar aprender e
com isso as aspiragOes de ser melhor se evidenciam e participam da aprendizagem
colaborando com a inteligéncia, ampliando a imaginagdo e consolidando a memdéria

significativa.
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2.3.2 Aula

Quando pensamos em aula, comumente pensamos em técnicas com
estratégias, metodologias, avaliacdes e tendéncias pedagodgicas. Em linhas gerais,
podemos entendé-la como momento de aprendizagem e construcdo do
conhecimento. Desta forma, reconhecemo-la como ato técnico-politico, criacdo de
valores cientificos e éticos de cada um dos envolvido no processo de ensino
(VEIGA, 2008). Para Freitas (1995, p. 37) coloca aula “[...] como um produto da
escola capitalista [...] € o elemento basico e visivel da organizacdo capitalista da
escola”.

Se conseguirmos entender aula como espaco coletivo de aprendizados e
ensinamentos, por conseguinte, conseguiremos estabelecer conexdo entre aula
espaco estruturado (tradicionalismo) e aula como espaco transformador.

Desde as primeiras manifestacbes das aulas em tempos jesuiticos
entendemos aula como conteudos elencados pelo professor, a transmissdo dos
mesmos, a memorizacdo e a imitacdo onde a passividade do aluno era algo
confirmado. Percebemos desta maneira que o conhecimento por esta Otica era
acabado, imutavel, desvinculado de contexto e transmitdo como algo
inquestionavel, tornando os momentos da aula em contemplacdo e audicdo
absoluta. Estas posturas nos remetem a ideia que o conhecimento era neutro,
imparcial que o professor era um sujeito iluminado e o aluno culpado pelo seu
sucesso ou fracasso. Ainda em dias atuais, muitos entendem aula como algo a ser
transmitido dentro de um espaco especifico, de um tempo determinado, organizada
de forma convencional, carteiras, quadro, alunos cristalizados por um professor que
na maioria das situacfes domina o contelido, este por sua vez arcaico e obsoleto,
exige obediéncia pelo direito de saber “mais”.

A educacao desenvolvida no Brasil desde o século XVI até o século XX
consolidou-se em praticas conservadoras, domesticando o ensino. Atualmente o
discurso pedagdgico deveria se fazer sobre a dialética e na historicidade de cada
sujeito aprendente, mas ainda encontramos resquicios de curriculos e praticas
dicotomizados precarizando o trabalho docente e expondo o contexto do aprender,

entre indisciplina e aprendizagens, abaixo do esperado de modo geral.
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Hoje a dinamicidade das informagdes nos evoca novas posturas, maneiras
plurais de desenvolvermos o contexto de aula, pois nos relacionamos com sujeitos
gue se inter-relacionam gque se comunicam e sao desejosos de comprometimento.

De acordo com Veiga (2008, p. 28):

[...] ndo se pode pensar em ensino desvinculado do contexto social mais
amplo. Dessa forma, professor e alunos precisam relacionar-se de forma
que, mediados pelo dialogo, interajam e produzam saberes reais,
historicamente situados e necessarios para sua formacao plena.

A aula neste contexto se manifesta como lugar privilegiado de aprendentes e
ensinantes e ndo se determina sob tempo ou espaco, pois 0 sabor do conhecimento
transpassa a estrutura fisica se abrindo num enorme campo de debates, vivéncias
significativas de relacfes essenciais em encontros e trocas. Dentro desta visdo a
aula ndo sera apenas um palco de exposi¢cOes de saberes por parte de professores
monopolizadores, mas um espac¢o mediado e mediatizado pelo mundo na figura do
professor, pois exige como tarefa docente relacbes democraticas, comprometidas
com a confianca, colaboracdo e respeito matuo. Somente desta forma poderemos
entender aula como lugar de interacdes sociocognitivas.

Ainda Veiga (2008, p. 41) discute que:

A aula fica sendo, pois, o fruto de ensaios, acertos e erros, da construcéo e
reconstrugdo dos modos de ser, sentir e conviver; do empenho, do estudo e
da paciéncia histérica; enfim, do reconhecimento do professor e dos alunos
como autores e atores do processo de formacdo humana e de producéo
cultural.

Paulo Freire (1999, p. 29-30) nos adverte que para sermos professores
criticos e ndo apenas repetidores cadenciados de frases e ideias inertes, devemos
contextualizar nossas falas a nossas praticas com aquilo que vivemos em NosSso
entorno para que disso saia a significancia do meu ensinar e a relevancia do outro
aprender.

Com estas informacdes entendemos que ndo ensinamos ao outro a formula
magica da boa aula, mas com firmeza verbalizamos que a boa aula se faz
compartilhada entre desejos e saberes de aprendentes e ensinantes a serem
reconhecidos como sujeitos atuantes de um mesmo coléquio que estrutura a vida de
cada qual.

Para Morais (1986, p. 7):
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A sala de aula: eis uma realidade que contém muitas realidades. Talvez
esteja enganado aquele que imagina estar claro para os educadores e
professores o sentido desta coisa com o qual lidam todos os dias: a sala de
aula. Esta pode ser pensada em termos do que que é, bem como em
termos do que deve ser. Espaco politico portador de uma histéria? Espaco
magico de encontros humanos? Lugar no qual tantos escamoteiam com
belas palavras os duros conflitos vividos por um tempo? Espaco no qual se
cumpre o jogo sutil da seducdes afetivas ou endoutrinadoras? Ou muitas
dessas coisas juntas? Enfim: que lugar é esse, a sala de aula? Desde a
concepcao formal que o aponta como 'local eleito pela civilizacdo para
transmissdo do saber — quem sabe fosse bom discutirmos todos esses
matizes de sentido? Sendo todos, muitos que nos fossem possiveis?'

Masetto (1992) em seu livro "Aulas Vivas" nos traz uma abordagem sobre os
varios sentidos que damos e que € dado sobre aula, e fala de maneira mais explicita
que sala de aula é um espaco de “com-vivéncia”, onde explica que “vivéncia” quer
dizer “vida” e traz consigo uma conotagdo de “realidade”, e que por esse viés, sala
de aula € um espaco que permite e favorece um enfrentamento de tudo que constitui
0 sujeito, sua existéncia, suas transformacfes, a sociedade em que esta inserido
dentro de um espaco e um tempo especifico numa participacdo ativa no processo
histérico de sua formacédo como cidadao de direitos e deveres.

Neste sentido “[...] sala de aula... funciona como um espaco aberto
impregnando-se de realidade num movimento de méo dupla: recebendo a realidade,
trabalhando-a e desenvolvendo-a enriquecida com o conhecimento da ciéncia”
(MASETTO, 1992, p. 71).

Dentro deste contexto entendemos, segundo Masetto (1992), que sala de
aula também é um espaco para que tenhamos a oportunidade de viver “com”. Com
colegas, com professores, com todos que de certa maneira fazem parte de nosso
entorno de aprendizagens, cada qual com suas caracteristicas proprias e com
determinacdes pessoais do que seja mundo, vida, profissdo, desejos, verdades
entre outros. Neste interim de vivéncias todos aprendem a viver, a trabalhar, a
dialogar, a construir, a partilhar, a produzir conhecimento e a fazer ciéncia "com", e a
aprendizagem neste panorama passa a ser entendida e valorizada ndo apenas
dentro de uma linha vertical e individual na relacdo aprendente e ensinante
estimulando os alunos, mas em conformidade com os relacionamentos que ao longo
do caminho véo se estabelecendo visado maturidade, crescimento e independéncia
dos aprendizes em relacdo aos ensinantes. Estimular os alunos a se tornarem

independentes, atribuindo-lhes responsabilidades e ensinando-os a assumi-las €&
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organizar e conduzir o ensino de tal forma, que os aprendizes obtenham a
possibilidade de autonomia intelectual, desenvolvendo em si a iniciativa de buscar e
ser independente do professor para que a sala de aula seja um lugar desafiador,

encantador, efetivo capaz de transformar quem aprende e a quem ensina.

2.4 DOCENTE

Sou sobrevivente de um campo de concentragdo. Meus viram o0 que
nenhuma pessoa devia presenciar. Camaras de gas construidas por
engenheiros ilustrados, criancas envenenadas por médicos instruidos.
Bebés mortos por enfermeiras treinadas. Mulheres e bebés mortos por
ginasianos e universitarios. Assim, desconfio da educacéo. Meu pedido é o
seguinte: ajudem os seus discipulos a erem humanos. Os seus esfor¢os
nunca deverdo produzir monstros cultos, psicopatas habeis ou eichmanns
instruidos. Ler e escrever, saber Historia e Aritmética s6 sdo importantes se
servirem para tornar os nossos estudantes humanos (Carta de um
sobrevivente, BOLSANELLO E BOLSANELLO, 1986, p. 206).

Branddo (1981) escreve que tdo grande como tudo o que € humano é a
educacao, e Freire (1999) defende que educacdo em seus mais diferentes pontos
deve se constituir sempre numa possibilidade de humanizacao, e que concebemos o
professor como um profissional que esta sempre se transformando, se
reconstruindo. Com isso entendemos que a atividade docente e o proprio docente
ndo se separam da sociedade, do politico, da cultura em que esta inserido e que
insere seus educandos e também dos saberes e préaticas que norteiam seu trabalho
educacional, pois é o professor, responsavel direto pela efetivacdo do processo de
aprender escolar. Num amplo contingente percebemos professores ndo entendendo
estas solicitagcbes sobre seu desempenho profissional. Esta falta de entendimento
talvez seja resultado de uma construcao historica vinculada ao entendimento do que
significa humanizacdo. Analisamos que esta falta de entendimento se apresente
pela falta de relagdo que o mesmo nao faz com as experiéncias pessoais em
detrimento de suas atitudes profissionais.

Somos sabedores que a educacdo tem papel fundamental na formacéo de
um sujeito, ético, critico, autbnomo, transformador e inserido em seu meio. Para
tanto, o docente precisa entender a relacédo estreita que constroi com os educandos
se a intencdo for formar verdadeiramente um sujeito histérico. Entendemos que

muito sdo os desafios para que continuemos a acreditar em nossos sonhos de
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académicos onde a educacdo se mostrava promissora mesmo se identificando
através do caminho, com suas amarras e engessamentos.
Para Freire (1997, p. 10):

E preciso ousar para ficar ou permanecer ensinando por longo tempo nas
condi¢cdes que conhecemos, mal pagos, desrespeitados e resistindo ao
risco de cair vencidos pelo cinismo. E preciso ousar, aprender a ousar, para
dizer ndo a burocratizacdo da mente a que nos expomos diariamente. E
preciso ousar para continuar quando as vezes se pode deixar de fazé-lo,
com vantagens materiais.

Temos que entender que a educacdo ndo acontece alheia a vida dos
sujeitos que estdo na escola, mas sim, prudentemente juntos, estabelecidos pelas
relacbes afetivas 0 que o0s torna concomitantemente seres humanos verdadeiros.
Paulo Freire ndo cansava de verbalizar em suas inimeras palestras e em seus
escritos que o professor prende ensinando e ensina aprendendo. Pois em educacéao
0 acontecer do conhecimento é reciproco porque “[...] todo trabalho sobre e com
seres humanos faz retornar sobre si a humanidade de seu objeto” (TARDIF e
LESSARD, 2007, p. 30). Recriamos a todo o momento nosso entorno,
estabelecendo uma praxis em educacéo, com isso, o docente diariamente ressurge
de suas relacdes educacionais com seus educandos e desta convivéncia que se
estabelece como um sujeito importante na formacdo do outro, e desta forma vai
concretizando sua real identidade.

Névoa (1992, p. 7) diz que “[...] professor é uma pessoa: e uma parte
importante da pessoa € o professor”. O professor fica pleno quando em sua pratica
educacional traz sua bagagem social repleta de criacbes, entendimentos e
vivéncias, isto € também estabelece sua identidade profissional. “A identidade néo é
um dado imutavel, nem externo, que possa ser adquirido como uma vestimenta. E
um processo de construgdo do sujeito historicamente situado” (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002, p. 76).

Devemos compreender que toda transformacdo se funda em contextos de
lutas, de conflitos, de oscilagbes, de duvidas, de temores, mas que também pode se
estruturar em contextos de harmonia, de humildade, de respeito, de apreciacdo e
principalmente de siléncios e reflexdes de suas estruturas mais intimas. E assim,
gue o docente se reconhece como profissional e participante do ensinar e aprender,

e desta forma ndo se distancia do sujeito aprendente. A identidade docente se
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constréi em varios segmentos, dentre eles a sua prépria histéria de vida, sua
formacéo profissional e o significado que o mesmo elabora vivido por ele. Esses
segmentos significam e ressignificam os modos como o0 mesmo se faz.

Assim aprendemos a nos tornarmos docentes, olhando nossa histéria
educacional que por um longo periodo de tempo nos constituiu, e porque nao dizer,
que eternamente nos constituira, porque ser professor € como uma tatuagem que
vivera eternamente em NnoOsSSO COrpo € em nossa mente mesmo que o tempo, a
distancia e a razdo digam néo.

Souza (2006) comenta que a aprendizagem € experiencial formada de
valores. Dentro deste universo de aprender a ser para poder ensinar, ou para poder
entender o significado de querer “ensinar" coloco a minha histéria de vida de

aprendente e de ensinante a seguir.
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3 MEMORIAL

Dificil escrever, mesmo sabendo que tudo ja foi vivido, ja foi trilhado, ja fez
historia; se deparar com questdes que te constituiram, e que também deixaram
marcas, muita vezes mais cicatrizes do que apenas marcas...

Quando inicio, com este retrocesso, prefiro falar somente do tempo que me
constituiu academicamente. Talvez porque neste momento, acredito ser mais logico,
ou porque nele se deparam muitos dos questionamentos que nao deixam meus
pensamentos ficarem em zona de conforto por muito tempo.

Quando recordo de meu primeiro contato com o mundo académico, néo
recordo de ter chorado ao ver meus pais partirem, nem mesmo do meu primeiro dia,
mas recordo de uma escola para poucos, tudo muito bonito e organizado, minha
professora René, muito pequena e franzina, com 6culos enormes e um Sorriso muito
maior que seus o6culos. Adorava ir para aquele lugar, que hoje sei que era escola.
Lembro vagamente que la aconteciam muitas coisas, brincadeiras, apresentacoes,
tentativas de escrita, e um lanche que até hoje quando fecho meus olhos sinto o
gosto daquele pdo com doce e leite com chocolate quente que eram simplesmente
magicos, sem esquecer aquelas balas maravilhosas ao final de cada aula.

Hoje entendo que aquilo tudo tinha um grande significado: fazer-me
entender que aquele lugar deveria ser a continuacdo de minha casa, ou melhor, o
lugar que formataria sistematicamente “o tudo” que eu ja havia aprendido. Eu amava
aquele lugar... que na época chamavamos de creche da fabrica, porque la sé
frequentavam filhos dos diversos “chefes de setor” daquela multinacional.

Terminado esse tempo de convivéncias, hoje eu ressignifico assim, ingresso
no primeiro ano do primario - Ensino do Primeiro Grau. A escola ficava dentro do
meu bairro e era gerenciada por leigos e irmas da Igreja Catolica. Todos conheciam
minha familia, pois éramos tradicionais naquele lugar, inclusive minha professora
Inés, de primeira série, que era literalmente um “demodnio” para com quase todos,
gritava, falava palavrées em italiano, sacudia a cabeca da garotada, distribuia
puxdes de orelhas, batia nas méaos de quem nao escrevia direito, mandava realizar
exercicios no quadro e quando havia um erro chamava de “burro” para baixo os
pobres dos infelizes que choravam e nada aprendiam. Nunca esses procedimentos
aconteceram comigo, mas confesso que ficava muito assustada e nervosa com toda

aguela situacao diaria. Hoje me pergunto: Quantas vezes devo ter também nao
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entendido muitas coisas até mesmo pelo simples fato do horror daquelas
aulas????...

Na terceira série tive uma professora chamada Eliane, ela era deficiente
fisica, e hoje entendo que também era deficiente de respeito e ética para com os
alunos. Ela literalmente ndo gostava de mim. Lembro-me que reclamava de minha
letra, e que por sinal ndo é nada interessante até hoje, desse maldito “a” que eu nao
conseguia fazer direito. Nunca entendi porque € que eu tinha que escrever em letras
de imprensa sendo que tudo o que era realizado na época, cartas, bilhetes,
cartazes, etc., era feito em manuscrito. Enfim, ela era a professora e eu a aluna.
Lembro-me também que com essa mesma professora numa aula ndo muito
“dialégica” ela esbraveja que ndo existia palavras que terminassem com dois “ss”,
nao teve duvida, levantei a mao e disse que ela estava errada. Antes de querer me
matar ela me pediu um exemplo e eu com muita propriedade falei: "Modess", na
época um absorvente que minha mée usava e eu habitualmente comprava para ela.
Nem preciso dizer que minha méae foi chamada até a escola porque eu estava
dizendo coisas obscenas em sala. Senti-me muito mal, lembro-me disso muito bem,
e na época questionei com minha mae se a professora ndo usava "Modess" usava o
qué?

Hoje me questiono quantos de meus colegas deixaram de aprender coisas
significativas com aquele contexto grotesco, arcaico e sem respeito. Imagino hoje
um pouco mais esclarecida, quantas maos titubeiam para escrever e quantas bocas
nao falam promissoras palavras com medo de errar sob os olhares daqueles que se
mostram soberanos...

Encerrada esta fase primaria, resolvo eu por conta e risco, mudar de escola
para fazer a quinta série do Ginasial. Foi uma “luta de titas”, pois minha mae dizendo
gue nao e eu dizendo que sim. Fui. Colégio Sagrada Familia, gigantesco, centenas
de aluno. Do meu primeiro dia eu me lembro. Fui sozinha. Quatro quildmetros de
minha casa a pé, ida e volta todos os dias sob sol, chuva, geadas e neve também,;
muitas vezes no inverno minha manta azul ficava branquinha como os cabelos de
minha Nona Paulina que eu amava. Eu lembrava dela, e sorria feliz, eu lembro ainda
hoje da neve e de meu sorriso... Ndo sabia nem como entrava naquele lugar.
Confesso que meu corpo inteiro passava por uma sensacao muito estranha de pavor
e alegria, que hoje recordando as lagrimas surgem sem muito esforco (como pude

ser tdo corajosa, meu Deus!!!).
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Lembro-me que quando cheguei ao portdao principal, por deducao, tive
vontade de chorar, de sair correndo, centenas de alunos rindo, conversando, pais
com seus filhos conversando com outros pais, enfim tudo acontecendo, e eu
completamente s6. Nao tinha mais saida era respirar e ficar. Fiquei.

Desta época me recordo de dois professores apenas. Professor Brunetta de
inglés e professora Izolda de portugués.

Professor Brunetta repetiu o que ja tinha vivido anteriormente. Ele ndo sabia
falar, a ndo ser no inicio das aulas quando rezavamos o Pai Nosso e a Ave Maria
em inglés, o restante das aulas eram s6 gritos, palavras que reduziam os alunos a
seres vegetativos, puxdes de orelhas a ponto de, literalmente tirar sangue do pobre
garoto. Como sempre nada nunca era comigo, mas lembro-me muito bem que todas
as malditas tercas e quintas — feiras eu passava mal, com dores de cabeca,
estdbmago, vomitos e tudo o que poderia me salvar daquela “arena infernal”. Nao
demora muito minha mae percebe minhas manobras e liga para a diretora, Irma
Dolores, para saber o que estava acontecendo que em dias de inglés eu ficava
doente e ndo queria ir as aulas. A irma muito simplesmente relata que deveria ser
por conta das atitudes do professor, mas que eu nao deveria me preocupar, pois o
professor sé ficava bravo com os que ndo entendiam e nado faziam as tarefas,
comigo estava tudo bem, pois eu era uma excelente aluna. Era para eu tapar os
ouvidos e fechar os olhos quando alguma coisa que eu ndo gostasse acontecia.

Hoje me pergunto: Quantas vezes fecho meus olhos e ouvidos, mesmo sem
querer, por ser completamente impotente a tantos descasos na educacéo?

Professora lzolda foi singular em minha vida académica. Eu ndo entendia
muito todos aqueles conceitos de frases, verbos, tempos, géneros, mas enfim,
adorava as aulas da professora lzolda. Ela era tdo linda, tdo cheirosa, tdo delicada
que era impossivel ndo olha-la a aula toda. Sua diccdo era perfeita e isso me
encantava mais que tudo; tudo para ela girava em torno da leitura, da entonacao, da
perfeita diccdo. Eu me espelhava nela, e confesso que hoje, quando leio em voz alta
a sensacao que tenho é que ela estd ao meu lado me olhando com aqueles olhos
infinitos como o céu e misteriosos e encantadores como 0 mar, passando aquela
mao suave em meus cabelos, e todos que se atreviam a ler em publico. Acho que
nao fui uma aluna que a mesma tenha em suas lembrancas, mas n&o importa,
porque o que ela causou em mim jamais saira de minhas lembrancas, porque

guando leio consigo interpretar o verdadeiro sentido das letras que dangcam ao som
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de minha voz e assim fazer com que aqueles que me ouvem busquem sentindo para
continuar se emocionando pela vida.

Quando penso um pouco sobre esta passagem do Ginasial, percebo que
elas me construiram no sentido do equilibrio de todas as coisas, daquilo que precisa
ser e daquilo que realmente €. Fim da etapa do conhecer. Avante para a etapa do
reconhecer-se: Ensino do Segundo Grau.

Inicio aqui uma fase bem dificil, pois o que tinha em mente era ser médica.
Morando na regido metropolitana de Curitiba esta minha convic¢do foi ficando
sombreada, pois em minha cidade nenhuma escola oferecia estudo adequado para
ISso. Iniciei Propedéutico. Ao final do primeiro ano minha mée insiste para que eu
mude para o Magistério. Que sofrimento. Mudei. Tive que fazer adaptacdes do
primeiro ano com trabalhos que para nossa época, sao recorte e cola, ndo entendia
nada, mas continuei. Acabei me adaptando. Terminei com éxito o Magistério. Logo
na sequencia iniciei a profissdo docente. Dezoito anos, professora na periferia da
cidade, primeira série, 42 alunos e eu. Tempo de descobertas, de incertezas, de
tropecos, de passos continuos e dificeis, de vivéncias com absurdos, de muita
intuicdo, boa vontade e Feé.

Ap6s um ano de docéncia, ingresso no curso de Especializacdo em
Deficiéncia Mental em Curitiba — Instituto de Educa¢do do Parana. Outro grande
desafio. Trabalho de dia inteiro na periferia, estudos noturnos, muito cansaco, muito
medo de voltar a noite sozinha numa caminhada de quase 1 km apds descer do
Onibus as 23h50min’. Consegui. Ao terminar o curso fui indicada para trabalhar, na
época na mais conceituada escola de Ensino Especial de Curitiba: Escola
Ecuménica. Sempre estive entre as melhores professoras da instituicdo, sempre
fazendo diferente, sempre lutando e fazendo uma educacao de valor, consciente,
voltada para as reais necessidades dos alunos, mas lutando sempre contra um
sistema cadtico e cheio de amarras.

Deparei-me nesta época com muitos profissionais mediocres e insanos que
faziam da educacéo especial uma “missdo de santidade” e ndo uma educacgao para
a realidade. Mas também encontrei muitos professores de muito valor, que
percebiam a educacao especial como algo de oportunidade para uma mudanca do
conceito de sociedade, professores guerreiros, estudiosos, que a cada dia
alavancavam sua inteligéncia para que a competéncia fosse ponto chave numa

educacao de qualidade. Com eles aprendi muito, me construi como um professor de
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valor e insatisfeito com a mesmice da educacdo. Nesse periodo busquei sempre
estar em meios educacionais que me agregassem, fiz muitos cursos, muitas
especializacfes para poder estar e fazer uma educacéo de qualidade.

Nunca ninguém me falou que um professor tem que ser sabedor de muitas
coisas, mas eu busquei sempre saber muito sobre a educacdo que eu fazia, para
poder fazer mesmo que pouco, uma educacao de qualidade, que transformasse nao
somente a minha carreira, mas também, quem passasse pelas minhas maos, por
guem passasse por mim. Assim foram doze anos de construcdo. A educacao no
Brasil cria mais consciéncia e é hora de me lancar para a graduacdo. Nada muito
significativo, professores obsoletos falando de uma educagéo sem ter tido pé no
chd@o da escola. Nao dei muita importancia a isto, aproveitei para galgar mais um
pouco, aproveitei para entender melhor como se fazia esse mundo de teorias que
irram me fundamentar e dar propriedade as minhas ac¢des. Foi pouco. Nem mesmo
acabava a graduacdo e o mundo so falava em especializacdo. Sem perder tempo,
embora um pouco cansada, sigo em busca de mais uma titulacdo. Na
Psicopedagogia encontro professores significativos a minha formacao, professores
de peso, muito estudiosos e comprometidos com uma educacéo de verdade para
um mundo mais justo e humano. Fico muito feliz com este salto embora por
circunstancias diversas, incomumente me esforcei pouco, mas aprendi muito.

Por forcas maiores, mudo de Curitiba para Guaratuba e comeco a transitar
por esferas educacionais que vao delineando a educacéo por outro viés. Aqui, inicio
como professora e dentro de um ano ja estou fazendo a gestdo de uma escola de
educacdo especial. Levanto a escola das cinzas no sentido de credibilidade e
educagdo de qualidade, aos poucos vou implantando nos docentes a vontade, o
desejo e o significado de se fazer uma educacdo de qualidade, aquilo que aprendi
nos caminhos que trilhei. Em dois anos, olho de fora, e percebo que s6 alguém com
muita conviccao teria realizado tudo aquilo, e me encontro como protagonista deste
feito. Também por conta dessas realiza¢des, sou convidada a fazer parte do corpo
docente da Faculdade do Litoral do Parand — ISEPE, em Pedagogia. Que emocéao,
que alegria, que susto, que medo, que incerteza, que ansiedade, que prémio, que
troféu, que bencé&o. Tinha realizado meu sonho de consumo n° 1: ser professora de
graduacdo. Tinha chegado a hora de colocar a prova tudo aquilo que construi e que
me construiu desde a creche da fabrica. N&o tinha mais volta. Era "eu" e "eu".
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Frente a frente comigo mesma e com a possibilidade de fazer a diferenca
mesmo dentro de uma faculdade que esta numa cidade que quase nem aparece no
mapa. Nao importava essa referéncia geografica. O que importava era o que Eu
poderia fazer geograficamente com essa referéncia. Ser professora de graduacao
poder participar efetivamente de mudancas que sempre acreditei que poderiam
acontecer através da formacéo de docentes mais conscientes.

A primeira aula foi inimaginavel. Mas eu estava la na hora marcada.
Trinta e oito pessoas, 76 olhos voltados para mim. A voz quis falhar, a emoc¢ao quis
tomar conta, o medo queria mostrar que tinha forca de herdi, mas nada disso me
venceu porque era a oportunidade da minha vida e Eu tinha que mostrar que estava
pronta para té-la em minhas méos. E fui. E consegui. Com uma matéria apenas,
uma aula semanal sobre Fundamentos Histéricos e Filoséficos da Educacdo me
fundei como professora e redescobri a importancia de fazer bem feito sempre.
Passa-se um ano e ja comeca a ficar insuficiente o meu saber, a minha forma de
pesquisar de entender, de transpor o conhecimento, pois ja estava com 3 cadeiras
em Pedagogia.

Na insatisfacdo vou buscando outros horizontes e chego a conclusédo que
para fundamentar com mais propriedade meu saber teria que me situar sobre os
assuntos que transitam pela formacdo docente. Comec¢o pensar em Mestrado fora
do pais, muitas coisas concorrem para que isso se formalize, mas as questdes
pessoais impedem este passo. O desejo € latente de buscar mais, embora tenha a
sensacao que neste momento esse aperfeicoamento ficava distante de mim.

A vida continua, e generosamente 0 universo conspira para a realizacao de
um sonho que a meu ver, aconteceria com muita sorte, depois de um bom Mestrado.
Ter um titulo da Universidade Federal do Parana - UFPR. Outra pés. Isto ndo estava
em meus planos. Trilhar o caminho das pedras para chegar ao cume da montanha.
Foi assim que pensei. E foi assim que parti para mais uma caminhada de saberes.
Em primeiro momento meu foco principal: mestrado. Apds algum tempo de convivio
e estudos percebo que realmente meu foco € o mestrado, mas nesse interim, tenho
gue admitir que a oportunidade de conviver com muitos docentes Doutores, a cada
dia meu entusiasmo aumenta pelo feedback que estes profissionais me concedem.
Estou vivendo outro momento dentro da educagdo. Nem sei ao certo como explicar.
Algo inusitado, que a cada dia me faz acreditar que somos nds sim, professores, que

fazemos as coisas acontecerem diferente na sociedade, através da condicdo de
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acreditarmos que o outro ndo serd modificado em detrimento de nossos desejos,
mas que serd diferente em detrimento daquele professor que fizer a diferenca em
sua vida.

Esta autorreflexdo acerca de minhas experiéncias educacionais possibilitou-
me um conhecimento mais alargado sobre minhas indagacbes e aos poucos vém
consolidando minha atuagdo com maior consciéncia do meu modo de ser. Hoje
reconheco minha trajetéria que se contextualiza em minha praxis dentro do contexto
social, politico, econémico e cultural em que me estabeleco.

“[...] o reconhecimento das trajetorias préprias dos homens e das mulheres,
bem como exige a contextualizacdo da histérica dessas trajetorias, assumindo a
provisoriedade de propostas de formacado de determinada sociedade” (FAZENDA,
1995, p. 226).

Entender que nés, professores, somos sujeitos que necessitamos de
abordagens teodricas e praticas é afirmar que estamos em permanente construcado
dentro de um tempo e espaco e que somos inacabados, porém eternamente
voltados para o aprender a aprender e aos valores do saber e agir, segmentos
fundantes para a identidade profissional, tendo expressao clara nas interacées nos
diversos contextos de atuacdo também em suas metodologias. Entendemos por este
contexto que suas atitudes vao sendo ressignificadas em detrimento de suas
praticas e que a rotina ndo possui mais espaco dentro desta perspectiva, pois a
construcdo de indagacfes reflexdes vao superando as dificuldades e o mesmo
assume postura de aprendiz refazendo e recriando sua vida profissional e pessoal.
Com isso percebemos que o professor se refaz todos os dias em sala de aula e
concomitante a isto o aluno também. Paulo Freire reforca a ideia de devemos
sempre termos reflexao critica sobre nossa pratica.

Saviani (2007) destaca a pratica educativa em sua intencionalidade como
elemento definidor dos saberes implicados na formagdo e, por conseguinte, no
desenvolvimento do trabalho do professor. Ao fazé-lo, alerta para o fato de que o
professor ndo trabalha com matéria inerte, mas sim, que ele atua sobre e com
pessoas. Desta forma entendemos que o homem né&o vive s6 ou isolado e suas
caracteristicas sdo produto ou ndo de suas relacdes onde o mesmo estabelece com

0 mundo e com 0s sujeitos de seu entorno.
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7

“l.. ] vida s6 & humana a medida que vivida entre os homens em
permanente, na referéncia a eles no espaco publico da palavra e da agao’
(MARQUES, 1992, p. 45).

Farias (1997) comenta que ensinar € uma atividade interativa mediada pelo
entendimento entre professor, os alunos e o conhecimento; tem um carater explicito,
intencional e organizado.com isso percebemos que o ensino coloca frente a frente
sujeitos distintos e com intencdes diferentes, mas que necessitam de interacdo para
gue alcancem cada qual seus objetivos. Gauthier; Mellouki; Tardif (1993) diz que o
professor precisa cortejar o consentimento do outro com o objetivo de ganhar ajuda
na aprendizagem, pois deve assumir posturas efetivas. Isso nos faz entender que as
acbfes humanas ndo sao vazias de intencbes ou sentimentos e com isso O
desempenho do professor “[...] € mediacdo exatamente porgue esta presente em
ambas, garantindo o carater dialético de sua relagdo” (RIOS, 1995, p. 130).

A interagdo professor aluno em sala de aula € representacdo cabal de ética,
na equidade do tratamento, na mediacdo do conhecimento e saberes natos e
coletivos e na avaliacdo dos aprendizados efetivos. O espaco escolar € um espaco
gue permite aos sujeitos que o representam trocas, conflitos, tratamentos distintos,
expectativas entre outros que permite conciliar agdes para além do individual.

Professores e alunos detém condicéo distintas de saberes e conhecimentos
cabendo a cada qual, atuacdes éticas diferenciadas para que a situacdo de
aprendizagem e avaliacdo ocorra efetivamente.

Coloca Tardif (2000, p. 42):

Essa diferenca de dominio entre professor e alunos levanta o seguinte
problema: como o professor vai dar acesso a esses codigos simbdlicos que
ele domina? Esse problema ndo é somente técnico ou cognitivo. Trata-se
de um problema ético pois, para resolvé-lo, o professor deve entrar num
processo de interacdo e de abertura com o outro — com o outro coletivo — de
modo a dar-lhe acesso ao seu proprio dominio.

Freire (1999, p. 108) fala que ensinar exige comprometimento. Ndo posso
ser professor sem me podr diante dos alunos, sem revelar com facilidade ou
relutdncia minha maneira de ser, de pensar politicamente. Nao posso escapar a
apreciacdo dos alunos. E a maneira como eles me percebem tem importancia capital
para o meu desempenho. Dai, entdo, que uma das minhas preocupacdes centrais

deva ser a de procurar a aproximacao cada vez maior entre o que digo e o que faco,
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entre 0 que pareco ser e 0 que realmente estou sendo. Precisamos aprender a
compreender a significagdo de um siléncio, ou de um sorriso ou de uma retira de
sala. O tom menos cortés com que foi feia uma pergunta. Afinal, o espaco
pedagogico € um texto para ser constantemente “lido”, interpretado, “escrito e
reescrito”. Neste sentido, quanto mais solidariedade exista entre o educador e
educandos no “trato” deste espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagens se
abrem na escola.

porque ensinar exige comprometimento, ética, respeito, partilha,

dedicacgéo, amor e disponibilidade na alma, no corpo e na mente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O desejo de me aprofundar em conhecimentos sobre a atuacdo docente
acredito, deva ser devido ao meu percurso académico, onde me deparei com muitos
docentes mais com pouquissimos professores. Acredito, mesmo com reduzido
conhecimento, que a formacgédo docente € fundante para uma formacao discente de
qualidade e para uma sociedade que deseja sustentar seus integrantes com
propriedade. Ao longo de minha caminhada académica, percebo que em sua grande
maioria, os professores significantes foram apenas sopros de um vento bom, mas
gue trouxeram consigo mesmo que muitos ténues, uma forgca imensa, muitas vezes
desconhecedores da for¢ca que tinham, mas que mudavam de alguma maneira o seu
entorno educacional.

Por esse viés, acredito que a formacdo do professor e as relagbes entre
professores e alunos em seus aspectos afetivos, emocionais e cognoscitivos (forma
de comunicacdo dos contetdos e tarefas escolares) sejam aspectos fundamentais
para o alcance de objetivos significativos no processo do aprender, na transmissao e
assimilacao de conhecimentos.

E notério que a atual crise na educagdo tem muito a ver com o
enfraquecimento em todos os niveis dos professores pela falta de consciéncia do
seu papel que deveria ser altamente reflexivo e que atualmente recorre a niveis
infantis de propriedade académica. Hoje o que comumente observamos é a
condicdo do professor ser reduzida um proletariado dentro de uma burocracia
escolar cuja funcdo é implantar ou administrar propostas curriculares mais do que
apropriar-se de curriculos que satisfacam objetivos pedagogicos especificos
escondendo-se atrds de uma necessidade de defender a escola, como instituicbes
essenciais para a manutencédo e desenvolvimento de uma democracia critica, mas
sem credibilidade, longe de presenciarmos professores com intelectos
transformadores que combinem reflexdo e pratica académica em detrimento a uma
educacao para cidadaos reflexivos e ativos.

John Dewey argumenta que professores concebidos sob uma préatica de
treinamentos enfatizam somente o conhecimento técnico aprendendo metodologias
gue parecem negar propria necessidade de pensamento critico em vez de
aprenderem a refletir sobre principios que estruturam a vida, perdendo assim, o

ponto de vista para a necessidade de educar alunos para que eles examinem a
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natureza subjacente dos problemas escolares, preocupando-se somente “como
fazer”, “o que funciona” ou o dominio da melhor maneira de ensinar um “dado” corpo
de conhecimento.

As abordagens curriculares deste tipo sdo como pedagogias de
gerenciamento, porque a aprendizagem € reduzida a problema de administracéo
para conseguir nimero maximo de alunos diplomados dentro de um tempo
designado. Essa pedagogia supde professores controlados, comparaveis e
previsiveis.

Pedagogias atuais estdo em desacordo que professores deveriam se ser
desenvolvidos e envolvidos ativamente na construcdo de curriculos adequados ao
contexto cultural e social onde ensinam, pois defendem através de suas praticas,
gue os alunos aprendem através dos mesmos materiais, técnicas e avaliacdes,
ignorando que cada aluno tenha sua histéria de vida e que entenda a educagao
partindo de experiéncias significativas.

O docente, para ser transformador, também tem que ter vivenciado questdes
transformadoras no seu intimo para que possa entender essa pratica e aplicar esta
pedagogia.

Se néo viveu isso como fazer diferente?

Toda atividade humana envolve, nos mais diversos niveis, uma forma de
pensamento, e dentro desta perspectiva, o professor deve ser visto ndo como um
reprodutor de conhecimento adquirido e acumulado, mas como protagonista de uma
educacdo para a formacdo efetiva de homens e mulheres de valores a serem
respeitados para a verdadeira construcdo de uma nacdo livre de amarras, nao
descartando sua responsabilidade acerca do que deve ensinar e de suas metas a
atingir na formacdo eficiente da vida escolar de cada individuo. Se assim
pensarmos, estaremos desenvolvendo uma sociedade consciente e democratica e
um professor que ndo esta a mercé do poder, mas que esta ao lado do poder para
efetivamente trilhar a mesma estrada fazendo o seu caminho, e ndo sendo abafado
pelas ideologias dominantes.

Escolas sdo mais do que lugares de repasse de valores e conhecimentos,
sao lugares que devem representar diversas formas de conhecimentos, culturas,
linguagens, séo lugares que legitimam o conhecimento do passado, do presente e

do futuro em detrimento de um saber j& existente.
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Escolas nédo sao lugares neutros, contudo, professores ndo podem assumir
esta performance de neutralidade. Para que este perfil de professor seja
desenvolvido deveremos ter uma pedagogia mais politica e uma politica mais
pedagogica no sentido de conceber uma escola emancipatéria que trate seus alunos
como seres criticos e reflexivos em prol de um mundo qualitativamente melhor, para
que todos tenham voz ativa em suas aprendizagens e que possam promover

mudancas significativas em seus contextos.
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