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1 INTRODUCAO

1.1 Contexto

A inclusado de criancas com deficiéncia nas instituicbes de ensino no Brasil ndo
€ um tema novo. A Educacdo Especial de maneira oficial comecou em meados da
década de 50/60. Existiram durante determinado periodo as Escolas Especiais e
Classes Especiais em Escolas Comuns. Tivemos na década de 70/80 o modelo de
integracdo que, com o passar dos anos e evolugdo no tema, foi substituido pela

inclusao.

Um marco especial para a inclusdo foi a Constituicdo Federal de 1988, a
mesma passou a preconizar o atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino. Dai em diante teve-se

importantes avancos na educacao especial e inclusiva.

No estado do Parana a inclusdo de criancas com deficiéncia também se faz
presente. No mesmo existem inUmeros municipios que em parceria com a secretaria
de educacao desenvolvem o trabalho da inclusdo. Para esta monografia foi eleito o
municipio de Pinhais como base de pesquisa a fim de conhecer como acontece a

incluséo escolar de criancas com deficiéncia no ensino basico.

1.2 Problemética

Conhecer como tém sido construido os processos de inclusdo escolar de
criancas com deficiéncia no ensino basico, na Escola Severino Massignan no

Municipio de Pinhais?
1.3 Objetivos

1.3.1Objetivo Geral

Conhecer como tém sido construido os processos de inclusdo escolar de
criangas com deficiéncia no ensino basico, na Escola Severino Massignan no

Municipio de Pinhais.



1.3.20bjetivos especificos

e Realizar pesquisa bibliografica sobre o movimento pela Inclusdo Escolar;

e Conhecer a histéria da Educacédo Especial e Inclusdo no Municipio de
Pinhais;

e Conhecer o perfil dos alunos com deficiéncia na Escola Municipal Severino
Massignan;

e Aplicar questionario a Diretoria da Escola;

e Aplicar questionario aos professores que estdo envolvidos com a Inclusdo
Escolar;

e Analisar os resultados da pesquisa.
1.4 Justificativa

A escolha da tematica inclusdo de criancas com deficiéncia no ensino basico
surgiu como decorréncia de uma preocupacao com as pessoas que possuem algum
tipo de deficiéncia e quanto a sua insergdo na Escola e devido o assunto se tratar de
politica publica prevista na Constituicdo Federal de 1988, onde as pessoas com
deficiéncia devem obter atendimento preferencialmente na rede regular de ensino.
Este tema € bastante atual na realidade brasileira e tem tido um importante avango
em nosso pais nas ultimas décadas, além de provocar importantes discussfes sobre

seus limites e dificuldades.

1.5 Metodologia

A metodologia utilizada para a operacionalizacdo deste trabalho sera
da pesquisa qualitativa, pois este é um instrumento que permite avaliar com
maior profundidade, e nela permitem-se fazer com maior qualidade o retrato
da realidade e a investigacdo dos sujeitos. Utilizando os pensamentos de
Martinelli no que diz:

Se queremos conhecer modos de vida, temos que conhecer pessoas. Esse
€ o motivo pelo qual as pesquisas qualitativas privilegiam o uso de uma
abordagem em que o contato do pesquisador com 0 sujeito € muito
importante. (1999, p. 22).
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A pesquisa qualitativa ira aprofundar nos aspectos subjetivos que
envolvem este trabalho, enquanto que a pesquisa descritiva ird apresentar as
caracteristicas peculiares do publico pesquisado. Para melhor
compreendermos a respeito da pesquisa descritiva, faremos uso das

consideracdes propostas por Gil:

Pesquisas descritivas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo
das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relacBes variaveis. Dentre as pesquisas descritivas
salientam-se aquelas que tém por objetivo estudar as caracteristicas de um
grupo: sua distribuicao por idade, sexo, procedéncia nivel de escolaridade,
nivel de renda, estado de saude fisica e mental etc. Outras pesquisas deste
tipo sdo as que se propdem estudar o nivel de atendimento dos 6rgéos
publicos de uma comunidade, as condicbes de habitacdo de seus
habitantes, o indice de criminalidade que ai se registra etc. Sdo incluidas
neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes
e crencas de uma populacéo. (1999, p. 44).

As técnicas utilizadas para coleta de dados serdo: pesquisa bibliogréfica, pois
possibilita pesquisar sobre a histéria da educacdo especial e inclusiva.
Utilizaremos questionarios que serdo aplicados com a diretoria da Escola e
em determinado numero de professores que estdo envolvidos com a inclusédo
escolar.

Ao refletirmos sobre os dados apontados nesse marco situacional,
analisaremos estes contelidos juntamente com os questionarios, formulando

assim uma analise e conclusado do contetido estudado.
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2 O MOVIMENTO PELA INCLUSAO ESCOLAR

2.1 Historico da Educacao Especial no Brasil

Para que possamos compreender a trajetoria da educacao especial no Brasil,
neste capitulo apresentaremos a sua histéria, bem como o0s aspectos legais
internacionais e nacionais que contribuiram no processo da educac¢do inclusiva.
Neste, também iremos conceituar o termo deficiéncia inclusive apresentaremos as
terminologias utilizadas na é&rea. Discorrendo estes assuntos, na sequencia
trataremos sobre os termos: integracdo e inclusao, que embora sejam palavras que
possuem significado parecido, devido ambas visarem que a pessoa com deficiéncia

tenha acesso ao ensino regular, tais expressdes possuem grandes diferencas.

Segundo Mazzota (2001), a iniciativa da inclusdo foi tomada por alguns
brasileiros em meados do século XIX, onde organizaram alguns servicos para que
fossem atendidos deficientes mentais, fisicos, cegos e surdos, onde foram
inspirados por experiéncias realizadas na Europa e Estados Unidos. No periodo de
um século essas atividades caracterizavam-se como iniciativas oficiais e particulares
isoladas, apresentando assim o interesse de alguns educadores pelo atendimento
educacional das pessoas com deficiéncia. Na politica educacional brasileira a
inclusdo da “educacao especial’, “educacdo de deficientes” ou “educacdo dos
excepcionais”, vem acontecer somente no final dos anos 50 e inicio da década de 60

do século XX.

A evolucédo da educacéo especial no Brasil foi marcada por dois periodos, entre
1854 a 1956, onde havia iniciativas oficiais e particulares isoladas e 1957 a 1993 das
iniciativas oficiais de ambito nacional. Foi na década de 50 que o atendimento
educacional especial se iniciou no Brasil, sendo a primeira providéncia tomada no
dia 12 de Setembro de 1954. Dom Pedro Il através do Decreto Imperial n°. 1.428,
fundou na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que
mais tarde em 24 de Janeiro de 1891, por meio do Decreto n°. 1.320, a escola
passou a ser nomeada Instituto Benjamin Constant (IBC), como forma de
homenagem ao professor/diretor, Benjamin Constant Botelho de Magalhdes. Apos

trés anos da criacao do Instituto Dom Pedro Il pela Lei n°. 839 de 26 de Setembro de
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1857 fundou também no Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Em
1957, cem anos apo6s sua fundacao, regidos pela Lei n°. 3.198, de 6 de Julho,
passou a denominar-se Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Esta
escola era voltada para a educacéo literaria e profissionalizante de meninos “surdos

e mudos” com idade entre 7 e 14 anos.

Para elucidarmos a iniciativa da discussdo sobre a educagao para pessoas

com deficiéncia, apresentaremos as consideracdes expostas por Mazzota (2001):

A despeito de se constituir a medida precaria em termos nacionais (em
1872, com uma populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos, atendiam 35
cegos e 17 surdos), a instalacdo do IBC e do INES abriu possibilidade de
discusséo da educacgédo por portadores de deficiéncia, no 1° Congresso de
Instrugdo Publica, em 1883, convocado pelo Imperador em dezembro de
1882. Entre os temas do referido congresso figurava a sugestao de curriculo
e formacé&o de professores para cegos e surdos. (p. 29-30).

A contribuicdo no processo educacional voltados para PcD, se deu também por
meio dos trabalhos cientificos e técnicos que foram publicados no comeco do século
XX, como exemplo podemos citar a monografia do Dr. Carlos Eiras intitulada Da
Educacédo e Tratamento Médico-Pedagdgico dos ldiotas, o qual foi exposto durante
0 4° Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, no Rio de Janeiro em 1900. Outros
trabalhos também foram valiosos para a construcdo desses indicadores, como

apresenta Mazzota (2001):

Por volta de 1915 foram publicados trés outros importantes trabalhos sobre
a educacgdo de deficientes mentais: A Educagdo da Infancia Anormal da
Inteligéncia no Brasil, de autoria do Professor Clementino Quaglio, de Sao
Paulo, e Tratamento e Educacédo das Criancas Anormais da Inteligéncia e A
Educacédo da Infancia Anormal e das Criancas Mentalmente Atrasadas na
América Latina, obras de Basilio de Magalhdes, do Rio de Janeiro. Na
década de vinte, o importante livro de Professor Norberto de Souza Pinto,
de Campinas (SP), intitulado Infancia Retardatéaria. (p. 30-31).

Assim é possivel analisar que a medicina contribuiu para novos conhecimentos
devido a deficiéncia ser vista como doenca de natureza incuravel em um nivel de
menos amplitude da doenga mental. Na area da psicologia surgiram as teorias de
aprendizagem que influenciaram na educacdo, deixando a concepc¢do médico-
psicologica por Psicopedagogia, alavancando assim a importancia da escola e

dando destague aos métodos e técnicas de ensino.
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No periodo da primeira metade do século XX (1950), existiam 40
estabelecimentos de ensino regular, os quais eram mantidos pelo poder publico (1
federal e os demais estaduais) que prestavam algum tipo de educacéo especial aos
deficientes mentais. Para atendimento dos alunos que portavam algum outro tipo de
deficiéncia, havia 14 estabelecimentos de ensino regular (sendo 1 federal, 9
estaduais e 4 particulares). Para Aranha (2004, p.11), tais ideias determinaram a
caracterizacdo das primeiras praticas sociais formais de atencdo a pessoa com
deficiéncia, quais sejam as de segrega-las em instituicbes, fosse para cuidado,
protecéo ou tratamento médico. “A esse conjunto de ideias e de praticas denominou-
se Paradigma da Institucionalizagdo”. Este padrdo da institucionalizagdo vigorou
como modelo de atencdo as pessoas com deficiéncia até meados da década de 50,
periodo este de grande importancia historica para os movimentos sociais do mundo

ocidental.

Seguindo a segunda metade do século XX, surgiram as “escolas especiais”,
que ofertavam atendimento a criangas “deficientes” e, mais tarde, as “classes
especiais” dentro das “escolas comuns”, fazendo assim a separagcdo do sistema
educacional criando dois sistemas de educacéo a do ensino regular e da educacao
especial, que ficando em lados distintos, abster-se os alunos das vantagens que a
diversidade oferece.

Novos rumos tomaram a partir da década de 60, onde um ativo movimento
mundial que defendia os direitos das minorias, atrelado as criticas inerentes ao
paradigma da Institucionalizacdo de pessoas com deficiéncia mental, entre outras
deficiéncias, indicaram novas dire¢cdes para com as relacdes da sociedade desses
segmentos populacionais. Deste modo, iniciaram-se 0s servicos de Reabilitacdo
Profissional, voltados para as pessoas com deficiéncia, visando prepara-las para a

integracao ou reintegracdo na vida da comunidade. (ARANHA, 2004, p.12).

Entre a década de 70 e 80, passou a ser procurado um novo tratamento para
as pessoas com deficiéncia, seguindo o principio da normalizacdo. Neste, entendia-
se que as PcD, poderiam ser normalizadas e capacitadas para viver em sociedade.
Desta forma, busca-se capacitar as pessoas com deficiéncia a este novo modelo, a
qual foi denominada Paradigma de Servigcos. Neste periodo também surge o modelo

de integracdo, que se dava pelo ato de escolas comuns aceitarem alguns alunos
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que antes eram rejeitados, estes frequentariam as classes comuns desde que
conseguissem se adaptar coisa que raramente acontecia. Desta forma, percebeu-se
uma maior satisfacdo como também o surgimento de diversos beneficios, mas por

outro lado, gerava-se a idéia de ‘exclusao’.

Diante deste contexto, o atendimento ofertado as pessoas portadoras de
necessidades educativas especiais (PPNEE), ainda ndo se enquadrava com 0sS
direitos de acesso e participacao regular no espaco comum da vida em sociedade,
como também nao permitia a sociedade aprender a conviver de forma respeitosa e
enriquecedora diante das diversidades. Desta forma, foram postas novas bases de
um novo modelo, o qual se denominou Paradigma de Suportes, ou Paradigma
Inclusivo, que associou a ideia da diversidade como sendo pilar central para uma

nova pratica social, onde existisse o respeito as necessidades de todos os cidadaos.

Na década de 90 e inicio do século XXI, houve um avanco significante aos
estudos voltados para a area de educacao especial no Brasil, onde intensificou os
cursos de poés-graduacdo em educacao e de acbes especificas do governo federal
em torno & educacdo especial. O direito da pessoa com deficiéncia a educacdo em
Nosso pais estd garantido pela Constituicdo Federal de 1988, mas somente em
1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9394/96
conquistou-se o instrumento juridico necessario a luta para romper com a ideologia

da exclusao escolar.

A Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEE/DF), no ano de
2000 deu inicio a politica educacional inclusiva em toda a rede publica de ensino, e
algumas escolas foram pioneiras quanto a implantacdo de uma nova filosofia
inclusiva no ambiente escolar, o qual abriria a escola de ensino regular para atender

aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de
Educacdo Especial (SEE), encarrega-se do compromisso de apoiar os estados e
municipios no encargo de fazer com que as escolas brasileiras se tornem inclusivas,
democraticas e com o ensino de qualidade. E foi a partir dai que a politica
educacional brasileira vem criando instrumentos legais para garantir 0 acesso
imediato de pessoas com necessidades educacionais especiais, onde todos possam

participar de grupos sociais, independente de suas necessidades educativas ou do
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seu tipo de deficiéncia ou grau de comprometimento que estas apresentem. A seguir
apresentaremos 0s principais documentos internacionais pelo movimento da
educacdo inclusiva, como também os pontos da legislacdo brasileira que

contribuiram para o avanc¢o da educacao especial e incluséo.

2.2 Documentos Internacionais

Todo o avanco da politica da educacgédo inclusiva foi fruto de vérios estudos e
discussbes dos quais contaram com a participacdo de educadores, pessoas com
deficiéncia, familiares e organiza¢cdes nao somente do Brasil, mas em todo o0 mundo.
Importante ressaltar a participacdo do Brasil como sendo pais membro da ONU
(Organizacdo das NagOes Unidas), reconhecedor de tais documentos que citados
por Gil (2005, p.15-18), foram o0s mais importantes para o avanco da educacao

inclusiva. Na tabela 1 abaixo seguem a relacdo dos documentos internacionais.

Tabela 1 — Documentos Internacionais

Ano Documento Descricdo
Estabelece que os direitos humanos sdo os
direitos fundamentais de todos os individuos.
1048 Declaragdo Universal de | Todas as pessoas devem ter respeitados 0s
Direitos Humanos (ONU) seus direitos humanos: direito a vida, a
integridade fisica, a liberdade, a igualdade, a
dignidade e a educacao.
Declaragdo dos Direitos das o
Proclama os direitos das pessoas com
1971 | Pessoas Mentalmente .
deficiéncia intelectual.
Retartadas (ONU)
1975 Declaragdo dos Direitos das | Estabelece os direitos de todas as pessoas
Pessoas Deficientes (ONU) com deficiéncia, sem qualquer discriminacao.
) Estabelece metas dos paises membros para
Carta para a Década de 80 o o )
1980 (ONU) garantir igualdade de direitos e oportunidades
para as pessoas com deficiéncia.
1983 | Década das Nagdes Unidas | para que os paises-membros adotassem
- para as Pessoas com | medidas concretas para garantir direitos civis




16

1992 | Deficiéncia e humanos.
Aprova a Declaracdo Mundial sobre Educacéo
Para Todos (Conferéncia de Jomtien,
1990 Conferéncia Mundial sobre | Tajlandia) e o Plano de Acdo para Satisfazer
Educacdo para Todos (ONU) | a5 Necessidades Basicas de Aprendizagem;
promove a universalizacdo do acesso a
educacéo.
Normas sobre Equiparacdo | Estabelece padrées minimos para promover
de Oportunidades para | igualdade de direitos (direito a educacdo em
1993 Pessoas com Deficiéncia | todos os niveis para criancas, jovens e adultos
(ONU) com deficiéncia, em ambientes inclusivos).
Delegados de 39 paises das Américas exigem
inclusdo curricular da deficiéncia em todos os
niveis da educacdo, formacdo dos
1993 | Declaracao de Managua profissionais e medidas que assegurem
acesso a servicos publicos e privados,
incluindo saude, educacédo formal em todos os
niveis e trabalho significativo para os jovens.
Proclamada na Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial sobre Necessidades
Educacionais Especiais reafirma 0
Declaragdo de Salamanca - ]
_ _ _ _ compromisso para com a Educacdo para
1994 | Principios, Politica e Prética
Todos e reconhece a necessidade de
em Educacéao Especial
providenciar educacdo para pessoas com
necessidades educacionais especiais dentro
do sistema regular de ensino.
Convencao Interamericana | Guatemala - condena qualquer discriminagao,
1999 |Para a Eliminacdo de Todas | exclusédo ou restricdo por causa da deficiéncia

as Formas de Discriminagao

contra a Pessoa Portadora de

gue impeca o0 exercicio dos direitos das

pessoas com deficiéncia, inclusive a
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Deficiéncia

educacéo.

1999

Declaragao de Washington

Representantes dos 50 paises participantes
do encontro “Perspectivas Globais em Vida
Independente para o Proximo Milénio”,
Washington DC, Estados Unidos, reconhecem
a responsabilidade da comunidade no fomento

a educacdao inclusiva e igualitaria.

2002

Declaracéao de Caracas

Constitui a Rede Iberoamericana de
Organizacgdes N&o-Governamentais de
Pessoas com Deficiéncia e suas Familias
como instancia para promoc¢ao, organizacao e
coordenacdo de acdes para defesa dos
direitos humanos e liberdades fundamentais

das pessoas com deficiéncia e suas familias.

2002

Declaragdo de  Sapporo,

Japéo

Representando 109 paises, 3 mil pessoas, em
sua maioria com deficiéncia, na 6% Assembléia
Mundial da Disabled Peoples’ International -
DPI, insta os governos em todo o mundo a
erradicar a educacao segregada e estabelecer

politica de educacéo inclusiva.

2002

Congresso Europeu de

Pessoas com Deficiéncia

Proclama 2003 o Ano Europeu das Pessoas
com Deficiéncia para conscientizar sobre os
direitos de mais de 50 milhdes de europeus

com deficiéncia.

2003

Ano Europeu das Pessoas

com Deficiéncia

Oportunidades iguais e acesso aos recursos
da sociedade (educacao inclusiva, novas
tecnologias, servicos sociais e de saude,
atividades esportivas e de lazer, bens e

servigos ao consumidor).

2004

Ano Iberoamericano da

Proclamado na ultima reunido da Cupula dos
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Pessoa com Deficiéncia

Chefes de Estados dos Paises
iberoamericanos, realizada na Bolivia, da qual
o Brasil € membro, define a questdo da
deficiéncia como prioridade, fortalecendo as
instituicbes e as  politicas  publicas
direcionadas a inclusdo das pessoas com

deficiéncia.

Fonte: (GIL, 2005)

2.3 Legislacao Brasileira

Muitas leis foram criadas no Brasil para defender os direitos das pessoas com

deficiéncia, e estes séo dispositivos legais que orientam as politicas publicas e a sua

pratica social, como também assegura que a PcD tenha o direito de receber no

ensino regular todo o amparo especifico que venha necessitar. De acordo com a

Constituicdo Federal de 1988 a educacao é:

Direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (1988, art. 205).

Partindo para a legislagdo nacional, podemos apresentar um resgate historico
apresentado por Gil (2005, p. 20-22):

Tabela 2 — Legislacao Brasileira

Ano Documento Descricédo
Fundado no Rio de Janeiro, RJ, com 0 nome
1854 Instituto Benjamin Constant | de Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Foi a
(IBC) primeira instituicdo de educacao especial da
América Latina; ainda em funcionamento.
1857 Instituto Nacional de | Fundado no Rio de Janeiro, RJ, por D. Pedro
Educacao de Surdos (Ines) Il - ainda em funcionamento.
1988 Estabelece o0 direito das pessoas com

Constituicdo  Federal

(Art.

necessidades especiais de receberem
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208, 11

educacéo, preferencialmente na rede regular

de ensino.

Cria. a Coordenadoria Nacional para

Integracdo da Pessoa Portadora de

Deficiéncia (CORDE), disp6e sobre o apoio as
pessoas com deficiéncia,

sua integracdo

1989 |LeiN.°7,853 social, institui a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos das pessoas
com deficiéncia, disciplina a atuacdo do
Ministério Puablico, define crimes e da outras
providéncias.

No Art. 53, assegura a todos o direito a
Estatuto da Crianca e do |igualdade de condicdes para o0 acesso e
1990 | Adolescente (ECA, Lei n.°|permanéncia na escola e atendimento
8.069). educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino.

_ o Assegura aos alunos com necessidades

Lei de Diretrizes e Bases da . ) )
. . . especiais curriculos, métodos, recursos

1996 | Educacdo Nacional (Lei N.° . L .
educativos e organizacdo especificos para

9.394/96) . _ B
atender as suas necessidades especificas.
Parametros Curriculares | Fornecem as estratégias para educacdo de
1998 | Nacionais (AdaptacOes | alunos com necessidades educacionais
Curriculares) do MEC especiais.
Regulamenta a Lei n.° 7.853/89 que trata da
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia e estabelece a

1999 | Decreto N.° 3.298 ) -
matricula compulséria em cursos regulares em
escolas publicas e particulares de pessoas
com deficiéncia.

2000 | Lei N.°©10.098

Estabelece normas gerais e critérios basicos
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para a promocdo de acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida mediante a eliminacao de barreiras e
de obstaculos nas vias e espacos publicos, no
mobilidrio urbano, na construcao e reforma de
edificios e nos meios de transporte e de

comunicacéao.

2000

Lei N.© 10.048

Estabelece a prioridade de atendimento as
pessoas com deficiéncia e determina que 0s
veiculos de transporte coletivo a serem
produzidos deverao ser planejados de forma a
facilitar o acesso a seu interior das pessoas

com deficiéncia.

2001

Plano Nacional de Educacéo

Explicita a responsabilidade da Unido, dos
Estados e Distrito Federal e Municipios na
implementacéo de sistemas educacionais que
assegurem o0 acesso e a aprendizagem

significativa a todos os alunos.

2001

Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na

Educacéo Basica

Endossa a necessidade de que todos os
alunos possam aprender juntos em uma

escola de qualidade.

2001

Decreto n.° 3.956

Da Presidéncia da Republica do Brasil, que

reconhece 0o texto da  Convencao
Interamericana para a "Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminagédo contra a Pessoa
Portadora de Deficiéncia" (Convencdo da
Guatemala), reafirmando o direito de todas as

pessoas com deficiéncia a educacao inclusiva.

2001

Parecer CNE
Nacional de Educacédo)/CEB

(Camara de

(Conselho

Educacao

Aponta os caminhos da mudanca para o0s
sistemas de ensino nas creches e nas escolas

de educacdo infantil, fundamental, médio e
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Basica) n°. 17 profissional.

Decreto n°. 5296 de 02 de

dezembro

acessibilidade em varios ambitos.

Regulamenta as Leis n°s 10.048, de 8 de
novembro de 2000 e, 10.098, de 19 de
2004 dezembro de 2000 que estabelecem normas
gerais e critérios basicos para a promocao da

Fonte: (GIL, 2005)

Diversos séo os dispositivos legais que consolidam o direito da educacéo as
pessoas com deficiéncia em salas de aulas “comuns”, mas apesar das leis existirem
nem todas as criancas e adolescentes estdo inseridas neste contexto, recebendo a
atencdo e atendimento que necessitam. Desta forma esta realidade poderd ser
mudada com a contribuicdo dos envolvidos no processo de ensino, onde o0s
familiares e a sociedade em geral se comprometam a lutar pela a diversidade
humana. Em diferentes épocas e culturas, o tratamento dado aos deficientes tem
sofrido variagdes, no proximo topico iremos conceituar o termo “deficiente”, bem

como abordaremos as terminologias utilizadas para referencia-los.

2.4 A polissemia do conceito deficiéncia

A literatura nos apresenta diversas definicbes para explicar e conceituar
deficiéncia, assim iniciaremos utilizando a Classificacdo Internacional de Deficientes
Incapacidades e Desvantagens (CIDID), onde no ano de 1989, conceitua deficiéncia
como a perda ou anormalidade de estrutura ou funcéo psicolégica, fisioldégica ou
anatbmica, temporaria ou permanente, e, a incapacidade, como a restricao,
resultante de uma deficiéncia da mobilidade para desempenhar uma atividade
considerada normal, que surge como consequéncia direta ou resposta do individuo a
uma deficiéncia. Utilizando as consideragBes contidas na Declaragdo dos Direitos
dos deficientes, o qual foi aprovado pela Assembléia geral da ONU, nos termos da
resolucao 2542 de 09/12/1975, no seu artigo 1° conceituou a pessoa com deficiéncia

da seguinte forma:

O termo "pessoas deficientes" refere-se a qualquer pessoa incapaz de
assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma
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vida individual ou social normal, em decorréncia de uma deficiéncia,
congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou mentais. (ONU, 1975).

O autor Sandro Nahmias Melo, se refere ao deficiente como:

Os portadores de deficiéncia: sdo pessoas com certos niveis de limitacéo,
fisica, mental, ou sensorial, associados ou ndo, que demandam acdes
compensatoérias por parte dos préprios portadores, do Estado e da
sociedade, capazes de reduzir ou eliminar tais limitacées, viabilizando a
integracéo social dos mesmos. (2004, p. 52-55).

De acordo com a ONU (1975), estima em 10% o numero de pessoas
portadoras de deficiéncia para todos os paises desenvolvidos e também em
desenvolvimento. Segundo o Censo 2000, 24,6 milhdes de brasileiros possuem
algum tipo de deficiéncia, e isso equivale a 14,5% da populacdo nacional. Contudo
este numero envolve uma mudanca conceitual em relacdo a terminologia, onde se
passou a atribuir o titulo de PcD (pessoa com deficiéncia) ndo somente aquelas que
se consideram incapazes, mas também aquelas que diziam possuir dificuldade

permanente de enxergar, ouvir ou caminhar.

Em virtude desta nova terminologia adotada no Censo de 2000, no que amplia
0 numero daquelas consideradas pessoas com deficiéncia, observamos uma
distribuicdo entre os diversos tipos de deficiéncia totalmente diferente do que se
acreditava anteriormente. Para apresentarmos os tipos de deficiéncia, utilizaremos

as consideracdes contidas no decreto 3.298/99, tal como se segue abaixo:

2.4.1 Deficiéncia visual

Cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho,
com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3
e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Oéptica; 0s casos nos quais a
somatéria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que

60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condigdes anteriores.

2.4.2 Deficiéncia Fisica

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcao fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,

triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de
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membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades

para o desempenho de funcdes.

2.4.3 Deficiéncia Auditiva

Perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz.
2.4.4 Deficiéncia mental

Funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitacdes associadas a duas ou mais areas

de habilidades adaptativas, tais como:

a) comunicacao;

b) cuidado pessoal;

c) habilidades sociais;

d) utilizacdo dos recursos da comunidade;
e) salde e seguranca;

f) habilidades académicas;

Q) lazer; e

h) trabalho;

2.4.5Deficiéncia multipla
Associacao de duas ou mais deficiéncias.

A deficiéncia mais presente nos brasileiros, representando quase a metade
(48,1%) da populagéo séo os que possuem deficiéncia visual (ndo necessariamente
cegueira total). Na sequéncia vém as deficiéncias motoras e fisicas que no conjunto
somam 27,1%, e para concluir a terceira maior incidéncia é a deficiéncia auditiva
(16,6%) considerando os diferentes graus que variam de perda auditiva, desde a
surdez leve até anacusia (que é a auséncia de maior intensidade aguda). E por

altimo mostra-se a deficiéncia mental, que atinge 8,2% do total de pessoas.
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2.5 As terminologias e a falta de consenso existente

Tao diversos sdo os tipos de deficiéncias como também as nomenclaturas
utilizadas para referencia-los, e com tantas terminologias existentes optamos neste
trabalho referenciar o “deficiente” como sendo PcD, o qual tem significado pessoa
com deficiéncia. Escolhemos esse termo, pois tal expressdo indica o publico
atendido educacionalmente pelas organizacfes especializadas e escolas comuns,
levando em consideracdo também a validacao pela ONU, mesmo sabendo de tantas

outras que sao citadas em nossa legislacédo educacional brasileira.

Consideramos oportuno, esclarecer alguns dos termos que foram construidos
historicamente no ambito da pessoa com deficiéncia, pois podemos observar que
em cada época sao utilizadas diferentes significacdes para indicar os sujeitos com
algum tipo de deficiéncia. Desta forma acreditamos ser importante, fazermos uma
reflexdo sobre os roétulos (pejorativos ou néo) para designar aqueles que possuem

algum tipo de deficiéncia.

Antes de comecarmos a analisar as terminologias existentes, queremos
destacar a falta de consenso existente para designar as pessoas que possuem
algum tipo de deficiéncia, visto que existe grande diversidade de “adjetivos” tais
como: defeituoso, anormal, doente, incapacitado, impedido, deficiente, atrasado,
como também os termos apresentados por siglas como pessoas portadora de
deficiéncia — PPD, portadora de necessidades educativas especiais — PPNEE,
portadora de necessidades especiais — PNE, entre tantas outras. Geralmente essas
siglas sao consideradas como sinais de evolugéo conceitual, justificando assim os
discursos que tenham maior ou menor nivel de preconceito relacionando os sujeitos
com deficiéncia. Essas siglas nos remetem a tal confusédo por assim trazerem uma
série de contradicbes e desconformidades. Araujo (1994) trata desse assunto

quando diz:

Nao ha uniformidade de nomenclatura, utilizando-se mais amildde, os
termos ou expressodes “deficiente”, “excepcional” ou “pessoas portadoras de
deficiéncia”. A diversidade terminolégica, no entanto, pode ser explicada
pela tentativa de trabalhar com a terminologia adotada pela Lei Maior. Desta
forma, até 1978, a palavra empregada constitucionalmente era

“excepcional”’. Posteriormente, adotou-se “deficiente”. Como ja visto, a
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expressdo vigente na Constituicdo de 1998 é “pessoas portadoras de
deficiéncia”. (1994, p. 25-26).

Muitos livros, textos académicos e, até mesmo legislacdo educacional brasileira
apresentam outras expressfes quando se reportam para falar sobre o termo
escolhido neste trabalho: pessoa com deficiéncia. Assim sendo, durante a
elaboracdo deste, em respeito a originalidade dos documentos consultados, iremos

em alguns momentos utilizar outras terminologias.

A seguir se faz necesséario explanarmos sobre as propostas da educacao
especial no Brasil, onde a integracdo e a inclusdo foram postas em pratica em

diferentes periodos que envolveram o processo educacional especial.

2.6 Processo educacional: Integracdo X Inclusao

Para adaptar-se aos processos da inclusdo, a escola vem enfrentando
desafios. Embora os termos “integragdo” e “inclusdo” sejam utilizadas como se
tivessem o mesmo significado, pois ambas visam que a PcD, tenham acesso a
educacao regular, essas expressdes possuem grandes diferencas. Se antes havia o
modelo da integracdo, que consistia em somente aceitar os alunos que
apresentassem condicbes de acompanhar os métodos de ensino e o ritmo de
aprendizagem dos demais alunos, pois considerava que a deficiéncia era um
problema que estava no aluno, o qual precisava ser preparado por uma Escola
Especial ou Classe Especial para que assim pudesse ser aceito pela sociedade e

faria parte do meio social. Este modelo de atencéo, tem como pressuposto basico:

A idéia de que toda pessoa com deficiéncia teria o direito inalienavel de
experienciar um estilo ou padrdo de vida que seria comum ou normal em
sua cultura, e que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas
oportunidades iguais de participacdo em todas as mesmas atividades
partilhadas por grupos de idades equivalentes (MENDES, 2006, p. 389).

Devido ao avanco dos estudos acerca das pessoas com deficiéncia nos
processos de aprendizagem, atendimentos entre outros, o tal modelo “integragao”
comegou a ser questionado, criando assim um novo modelo e conceito: o da
inclusdo. Para ilustrarmos, apresentaremos as consideracées de Mantoan (2003)

guando fala:
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A inclusé@o nao prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificos
para esta ou aquela deficiéncia/ e ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de boa qualidade, o professor
levarda em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um. (2003, p. 67).

7

Nesta perspectiva, € importante a conduta do educador quando lidar com
PcD, pois 0 mesmo deve livrar-se da bagagem de preconceitos imposta pela nossa

sociedade.

Voltando a falar sobre a parte da legislacdo, basicamente existem dois tipos
delas: as que sao especificas pertinentes as pessoas com deficiéncia e, as gerais
que envolvem os demais cidaddos. Estas estdo atreladas ao &mbito municipal,
estadual e federal as quais resguardam o direito da pessoa com deficiéncia. Ambas
as leis (gerais e especificas) permitem ser integracionistas ou inclusivas, e para

esclarecimento sobre o assunto utilizaremos as ponderacdes de Sassaki:

Leis gerais integracionistas sdo aquelas que contém dispositivos separados
sobre a pessoa com deficiéncia para Ihe garantir algum direito, beneficio ou
servico. Exemplos disto sdo as Constituicbes federal e estaduais (Brasil,
1988; por ex., Sado Paulo, s.d.), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Brasil, 1993) e a Lei federal n°. 9.394, de 20-12-96 (Brasil, 1996).

Leis gerais inclusivas seriam aquelas que, sem mencionar este ou aquele
segmento da populacéo, ddo clara garantia de direito, beneficio ou servico a
todas as pessoas, sem distingdo de cor, género ou deficiéncia. Este tipo de
lei ainda esté por ser formulado.

Leis especificas integracionistas sdo aquelas que trazem no seu bojo a idéia
de que a pessoa com deficiéncia tera direitos assegurados desde que ela
tenha a capacidade de exercé-los. Por exemplo, a Lei n° 7.853/89,
paragrafo unico, I, “f", que trata da “matricula compulséria em cursos
regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de
ensino” (Brasil, 1994b); a Instrucdo Normativa n°. 5, que “dispde sobre a
fiscalizacdo do trabalho das pessoas com deficiéncia” (Brasil, 1991); e a Lei
n°. 8.859, de 23-03-94, que estende “aos alunos de ensino especial o direito
a participacdo em atividades de estagio” (Brasil, 1994).

Leis especificas inclusivas sdo aquelas que trazem no seu bojo a idéia de
gque a pessoa com deficiéncia tera direitos assegurados mediante
modifica¢cdes no ambiente fisico e humano que facilitem o exercicio desses
direitos. Um exemplo é a Lei dos Americanos com Deficiéncia (EUA, 1990;
Augustsson, 1991), que esta sendo adaptado em outros paises. (2005, p.
152-153)

Diante do exposto, tanto a integragcdo quanto a inclusdo sédo importantes, visto
gque ambos fazem parte do processo para uma sociedade inclusiva. Neste sentido

afirma Sassaki:
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O que todos desejamos é atingir a meta de uma sociedade inclusiva. Para
tanto, contudo, o processo de integracdo social tera uma parte decisiva a
cumprir, cobrindo situagBes nas quais ainda haja resisténcia contra a
adocdo de medidas exclusivistas. De fato, nem todas as pessoas
deficientes necessitam que a sociedade seja modificada, pois algumas
estdo aptas a se integrarem nela assim mesmo. Mas as outras pessoas
com necessidades especiais ndo poderdo participar plena e igualmente da
sociedade se esta ndo se tornar inclusiva. (2005, p. 41).

Para apontarmos alguns dados importantes relacionados a inclusdo na vertente
educacional, apresentaremos um recorte de matéria da Folha de Sdo Paulo On-line

gue expoe:

[...] Aincluséo de criancas deficientes em escolas regulares vem crescendo
no pais. O nimero de matriculados cresceu 229% nos Ultimos cinco anos,
segundo o Censo Escolar do Ministério da Educacao. Passou de 43.923
alunos em 1998, quando o censo analisou pela primeira vez a situagdo dos
alunos especiais, para 144.583 estudantes no ano passado. No pais, ha
503.570 alunos matriculados com necessidades especiais -- deficiéncias
visual, auditiva, fisica e mental. Do total, cerca de 30% frequientam escolas
gue oferecem o ensino regular -- em 98, eram 13%. O restante esta em
escolas ou salas especiais. A recomendagdo para que pessoas com
deficiéncias sejam educadas na rede regular de ensino esta na LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo). O Brasil € também signatario de uma
declaracdo internacional que selou o compromisso de garantir acesso a
educacdo inclusiva até 2010. Se por um lado 0 acesso as escolas cresce a
cada ano, por outro ainda sdo precarias as instalacdes fisicas, a oferta de
material didatico-pedagdgico e a capacitacdo de professores para o
atendimento dessas criangas. (FOLHA DE SAO PAULO, On-Line, Acesso
2013).

Nesta matéria foi destacado como vem crescendo o0s processos de inclusdo no
Brasil, mas também aponta as precarias condi¢des relacionadas as estruturas como
também da énfase pela falta condicbes materiais, e incentivo na capacitacdo das
equipes e de professores, os quais serdo os facilitadores das interacdes sociais e

mediadores dos trabalhos coletivos desenvolvidos em sala.

A educacdao inclusiva representa uma transformacéo positiva da escola para
todos os alunos, pois essas relagcdes sociais sdo compreendidas como catalisadoras
de aprendizagem. Na analise de Voivodic (2004) quando nos conta sobre sua
experiéncia com criangas que possuem deficiéncia, faz uma afirmagdo sobre essa

reflexdo, quando diz:

Depois de varios anos de trabalho com criancas com deficiéncia na escola
de educacéo infantil, ndo tenho divida de sua viabilidade e dos ganhos que
essa experiéncia representa ndo s6 para essas criangas, mas também para
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as outras. Na fase da educacdo infantil, onde s&o formados os valores e
padrées de comportamento, acredito que é muito importante que as
criancas, com deficiéncia e sem deficiéncia, possam estar em contato
convivendo com as diferencas. (2004, p. 14).

A partir do momento em que o educador constréi e consolida uma identidade
profissional, 0 mesmo propicia uma auto-reflexao, fazendo assim uma reconstrugao
do papel de educador, fortalecendo a dignidade humana e assim permite pensarmos

na resolucdo da ONU (1975) quando diz:

As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua dignidade
humana. As pessoas deficientes qualquer que seja a origem, natureza ou
gravidade de suas deficiéncias, tém os mesmos direitos fundamentais que
seus concidaddos da mesma idade, o que implica, antes de tudo, o direito
de desfrutar de uma vida descente, tdo normal e plena quanto possivel.
(ONU, 1975).

No proximo capitulo iremos abordar a histéria da Educacdo no Municipio de

Pinhais.
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3 O PERFIL HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

NO MUNICIPIO DE PINHAIS

3.1 Historico dainclusao no municipio de Pinhais

Abaixo faremos um resgate histérico da Educacdo Especial e incluséo,
apresentando uma linha do tempo com a evolugdo ocorrida no Municipio de Pinhais.

Em 1990 foi autorizado o funcionamento de uma Classe Especial na Escola
Municipal Chafic Smaka, por meio do Parecer 0341/1996-CEF. Tal classe funcionou
até o ano de 1998. Esta foi a primeira escola que recebeu uma classe especial.
(PINHAIS. Secretaria Municipal de Educacao. Histérico da Educacdo Especial no
Municipio de Pinhais - Pinhais — Parana, 2013).

Quando Pinhais pertencia ao Municipio de Piraquara, foi publicada a
Resolucdo n°® 2294/91 que autorizava o funcionamento dos programas de Educacao
Especial até 31/12/94, nos estabelecimentos do municipio. Sendo assim, no item 3
do artigo primeiro do referido documento, foi liberada a primeira autorizacdo de
funcionamento do Centro de Atendimento Especializado, Area da Deficiéncia
Auditiva, conhecido na época como CAEDA, de acordo com o protocolo
1.013.732/91, na Escola Estadual Amyntas de Barros. Esta autorizagcdo se estendeu
até o ano de 1994. (ibidem).

Ja em 1992 a equipe da educacado especial se consistia no trabalho de uma
pedagoga, uma fonoaudi6loga e uma psicologa. Esta equipe permaneceu
inicialmente no prédio da SEMED com minima estrutura possivel, pois ndo tinham
espaco. Realizavam avaliagdes psicoeducacionais e abriram algumas classes
especiais ndo s6 aqui, mas também para Piraquara. Nesta época ndo havia escola
especial nem em Pinhais e nem em Piraquara. Os alunos eram encaminhados para
escolas em Curitiba. Com a oficializacéo de criagcdo e emancipacdo do Municipio de
Pinhais em marco de 1992 a Escola Estadual Amyntas de Barros, onde se
encontrava o CAEDA, foi municipalizada por meio da Resolugdo n°® 4117/92 de 16

de novembro deste mesmo ano, surgindo a Escola Municipal José Brunetti
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Gugelmin. Na época a escola municipal e a estadual passaram a funcionar no
mesmo prédio, porém em horarios diferenciados, sendo durante o dia escola
municipal e a noite escola Estadual, situacdo que se estendeu até o final do ano de
1993, quando a Escola Estadual Amyntas de Barros recebeu uma nova sede.
(ibidem).

Devido a uma situagdo atipica do local, solucionada apds o ano de 1993, o
CAEDA passou a funcionar na Escola Municipal José Brunetti Gugelmin com uma
turma de no maximo 10 alunos surdos com idades diferentes e niveis de
aprendizagem diferenciados. (ibidem).

A finalidade do atendimento era desenvolver nos alunos a aprendizagem da
lingua de Sinais (Libras), ofertando também acesso ao curriculo das diversas areas
do conhecimento em especifico da Lingua Portuguesa com aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita, além de ofertar aos sujeitos surdos inameras
oportunidades de aprendizagem e interacdo entre os pares e também entre
ouvintes, por meio da participacdo em palestras, eventos como o Dia do Surdo, Dias
das Maes, exercendo atividades de dramatizacao e teatro, interpretacdo de musicas
entre outras. Nesta época o0s alunos recebiam atendimento 20 horas semanais em
sala especifica, ndo frequentando o ensino regular, considerando que apdés um
periodo de trabalho os alunos eram inseridos em salas comuns no ensino regular
das escolas municipais, em periodo contrario. (ibidem).

Neste ano, na Escola Municipal Marins de Souza Santos foi autorizado o
funcionamento de uma Classe Especial (a qual manteve as atividades até o ano de
1999), de duas Classes Especiais na Escola Municipal Dona Maria Chalcoski e 01
Classe Especial na Escola Municipal Antonio Andrade (cessacdo definitiva em
janeiro de 2011). (ibidem).

No ano de 1994 ocorreu a criacdo da EM de Educacédo Especial Elis de
Fatima Zem sob a autorizacéo de funcionamento n°. 3.799/96, Ato de denominacéo
260/95. Recebeu este nome em homenagem a familia Zem, que se destaca no meio
empresarial deste municipio e que desde o inicio colaborou com a instituicdo. Foi
criada a partir da necessidade de dar atendimento especializado as pessoas com
necessidades educacionais especiais do Municipio de Pinhais. Iniciou suas
atividades com vinte (20) alunos, atendendo a clientela com deficiéncia mental

moderada e severa, paralisia cerebral e mudltiplas deficiéncias. No espaco
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funcionava a EM Antonio Andrade e que, com a criagdo do CAIC e mudanca desta
escola, houve a disponibilizacdo deste espaco para o funcionamento da EM Elis de
Fatima. A coordenacéo da educacdo especial passou a atender nas dependéncias
da EM Elis de Fatima. Seu trabalho consistia em atender as demandas da escola,
realizar avaliagdes psicoeducacionais e acompanhar 0s servicos ja existentes.
Iniciou o funcionamento do Centro de Atendimento Especifico ao Deficiente Visual
conhecido como CAEDV mediante autorizacdo de funcionamento intitulada na
Resolucao n® 2579 de 13/05/1994 na EM Antonio Andrade. Oferecia os servigos de
reeducacdo e estimulacdo visual contando com apenas uma profissional que
ocupava uma Unica sala de aula. Com a Resolugdo n° 6961/94 houve a prorrogacao
até 31/12/1998 do funcionamento do CAEDA na Escola Municipal José Brunetti
Gugelmin, dando continuidade aos servicos desenvolvidos no Centro de
Atendimento Educacional Especializado, Area da Deficiéncia Auditiva de acordo com
0 protocolo n°® 2.055.828/94. (ibidem).

Em 1996 o CAEDV amplia a sua carga horaria de atendimento para oitenta
horas semanais devido a necessidade da realizacdo dos servicos itinerantes nas
escolas, servico conhecido como apoio a inclusdo que em 1997 comegou a ser
exercido. Nesta fase, o centro de atendimento educacional especializado contava
com os servigcos de trés profissionais com formacao no curso de Estudos Adicionais
na Area de Deficiéncia Visual, atendendo em média 25 estudantes, que conforme
suas individualidades recebiam os servicos de Reeducacdo Visual, Educacao
Precoce, Braille, Soroba, Orientacédo e Mobilidade, juntamente com Refor¢co Escolar,
de acordo com os cronogramas de atendimento, considerando também que alguns
apresentavam o laudo de multiplas deficiéncias. Nesta época, a demanda foi dividida
em 4 turmas, com lotacdo maxima de 8 alunos, que recebiam atendimentos em duas
sessOes semanais de 40 a 55 minutos, sendo trés atendimentos semanais para 0s
gue necessitavam de maior dedicacdo e atencdo. Na Escola Municipal Thereza
Correa Machado iniciou o funcionamento de 01 Classe Especial, por meio do
Parecer 1023/1996- CEF, a qual manteve as atividades até o ano de 2000. Diretora
da EM Elis de Fatima Zem professora Elizabeth Alcantara. (ibidem).

No ano 1999 houve renovacao por tempo indeterminado conforme Resolucao
n® 1399/99 do CAEDA na EM José Brunetti Gugelmin, a qual foi valida até o final do

ano letivo de 2004, quando as atividades escolares relativas ao CAEDA foram
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encerradas motivadas pela falta de espaco fisico, iniciando em 2005, o processo de
cessacao dos servicos conforme resolucdo n® 1224/05 de 05 de maio, publicada em
Diario Oficial do Parana em 30 de maio de 2005 e do Parecer n°653/05 CEF/SEED,
protocolo 8.464.474-9. (ibidem).

Sendo assim, pode-se afirmar que o trabalho do CAEDA na Escola Municipal
José Brunetti Gugelmin funcionou durante o periodo de 12 anos, desde 1991 até
2004. Sendo que, apds a cessacao do servigco, o parecer n°® 653/05 CEF/SEED,
revoga no local a autorizacéo de funcionamento concedida em 1991, a qual continua
em vigor para os demais estabelecimentos de ensino. Neste sentido, dez alunos
surdos foram encaminhados para outra instituicdo de ensino, solicitado por meio do
protocolo n° 8.464.835-3. Também, foi autorizado o funcionamento da Sala de
Recursos, com 20 horas, da Escola Municipal Antonio Andrade, por meio do parecer
n° 0401/1999-CEF. (ibidem).

Em 2002 A equipe da educacao especial passa a ter a criagdo do Centro de
Apoio Pedagogico — CEAPE — que ainda funcionava nas dependéncias da EM Elis
de Fatima Zem. Consequentemente a dupla de avaliadoras passou a contar com
uma equipe de apoio responsavel pelas observacdes dos alunos em sala de aula,
bem como pelas orientacbes de intervencdo que eram direcionadas para cada
equipe pedagdgica da escola na qual o aluno havia sido avaliado. Neste ano este
centro atendia dois alunos cegos. A formacao continuada especifica era rara, sendo
necessario ampliar seus conhecimentos buscando parcerias com outras instituicées
como: Biblioteca Publica, CAP- PR, entre outros. (ibidem).

No ano de 2004 ocorreu a mudanc¢a na equipe com a saida da coordenadora e
a entrada de novos profissionais. Conta com uma equipe fixa: uma pedagoga, duas
psicologas e uma fonoaudi6loga. No entanto, possui o apoio da psicologa, da
fonoaudibloga e da fisioterapeuta da EM Elis de Fatima Zem 4 horas semanais para
desenvolverem acdes dentro das classes especiais do municipio. Passa a atuar nas
dependéncias da Casa Amarela, conhecida na época como antiga Chacara Bom
Jesus. Possui alteragdo em seu nome passando a ser chamada de Servigo de Apoio
Psicoeducacional — SEAPE. O foco do trabalho neste ano deu-se no mapeamento
das necessidades da rede municipal diante do trabalho com alunos de incluséo,
atendimento as avaliagcdes psicoeducacionais e no atendimento interdisciplinar dos

alunos matriculados nas classes especiais. Com a equipe mais fortalecida e devido
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aos servigcos desenvolvidos pela equipe multiprofissional, o setor de educacao
especial passa a ser chamado em 2005 de Geréncia de Educacédo Especial e
Psicopedagogia — GEEP. (ibidem).

Enquanto Geréncia de Educacéao Especial e Psicopedagogia — GEEP avanca
enquanto espaco dentro da SEMED passando a contar com duas sec¢des distintas:
Secao de Apoio Psicoeducacional — SEAPE e Secdo de Apoio e Desenvolvimento
Pedagogico — SEADP. A primeira tinha como atribuicdo principal a realizacdo de
processos avaliativos diante dos alunos que apresentavam necessidades
educacionais especiais e, a segunda, a implementacdo de politicas e programas de
atendimento diante dos servicos da educacao especial. O CAEDA passa a funcionar
na Escola Municipal Marins de Souza Santos, periodo em que se reduziu muito o
namero de alunos devido a insercédo de algumas criancas em escolas especializadas
para atender alunos surdos e outros que ao ingressar no mercado de trabalho
abandonaram os atendimentos. O atendimento foi ofertado nesta unidade até o ano
de 2008. Na Escola Municipal Lirio Jacomel é autorizado, por tempo indeterminado,
o funcionamento da Sala de Recursos, com 20 horas, por meio do Parecer n°
0515/2005. (ibidem).

Ja em 2007 o municipio faz a adesdo as duas primeiras Salas de Recursos
Multifuncionais, sendo uma do Tipo | para a EM Aroldo de Freitas e outra do tipo Il
para a EM Antonio Andrade. Na Escola Municipal Chafic Smaka, foi autorizado, por
tempo indeterminado, o funcionamento de uma Sala de Recursos, com 20 horas (tal
sala manteve-se ativa até o final de 2011). Também iniciou as atividades da Sala de
Recursos da Escola Municipal Felipe Zeni. (ibidem).

Em 2009 novos avancos acontecem. E criado o Centro de Atendimento
Especializado as Deficiéncias Sensoriais — CADS através da fusdo entre os dois
centros de atendimento voltados a area visual e da surdez (CAEDV e CAES). Neste
sentido, o Centro de Apoio Especializado na area da Surdez € transferido da EM
Marins de Souza Santos para a EM Antonio Andrade. (ibidem).

A Geréncia passa a denominar-se Geréncia de Educacéo Especial e Inclusdo
— GESPI, e a ela séo incorporadas mais duas novas sec¢des, sendo: Secéo de Apoio
a Inclusdo — SEAIN e Secao de Apoio as Deficiéncias Sensoriais — SECADS além
da secdo j4 existente — Secdo de Avaliacdo e Acompanhamento Psicologico e

Educacional — SEAPE. Novos profissionais passam a compor a equipe, entre eles
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uma Assistente Social. A equipe teve ampliacdo em 100% diante de seus
profissionais. A educacdo especial passa a reestruturar 0S Seus servicos e
programas em atendimento a Politica de Educacdo Especial numa Perspectiva de
Educacao Inclusiva. Inicia o processo de definicdo do publico atendido nos servigos
de Sala de Recursos para Transtornos Funcionais Especificos e Sala de Recursos
Multifuncionais. Inicia a reorganizagcéo dos espacos de funcionamento dos servigos
garantindo para o funcionamento da SRMF uma sala disponivel 40 horas semanais
e centralizando as salas de recursos numa uUnica escola em ambos o0s periodos.
(ibidem).

Por nédo receber autorizagdo para criacdo da classe especial da EM Thereza
Correia inicia o processo de classificacdo dos alunos que poderiam ser inseridos no
ensino regular e, com isto, inicia também o processo de encerramento das classes
especiais no municipio. No corrente ano encerra as atividades das classes especiais
nas EM Antonio Andrade e Thereza Correia, pois ambas nao tinham autorizacao de
funcionamento. Os alunos que frequentavam estas salas e ainda ndo estavam aptos
para insercao no ensino regular foram transferidos para as demais classes especiais
ainda em funcionamento. (ibidem).

Por ter se tornado sistema préprio de ensino e contando com um Conselho
Municipal de Educacéo inicia o processo de sistematizacdo de instrugdes normativas
préprias, bem como de regularizacdo dos servicos e readequacdes que a educacao
especial estava realizando. (ibidem).

Criacdo de mecanismos de apoio ao processo de inclusdo: reducéo de vagas
nas turmas e reducdo de carga horaria para alunos foco da educacdo especial
(Instrucdo Normativa n°® 03/2009) e orientacbes para abertura de processo de
Adaptacdo Curricular para alunos foco da educacao especial (Instrucdo Normativa n®
06/2009). O municipio faz a adesdo das SRMF para as EM Lirio Jacomel, José
Brunetti, Jodo Leal, Maria Cappellari e Clementina Cruz. Também ocorreu o inicio da
oferta da formagdo continuada Educacado Inclusiva: parametros legais e préticos,
Fase [, 20h, direcionada por profissionais da GESPI. (ibidem).

No ano de 2010 houve a readequacado das instru¢cdes normativas n° 03/2009
e 06/2009 devido a nova nomenclatura de pedagogo, bem como o funcionamento
das SRMF das EM 31 de Marco, Severino Massignan, Chafic Smaka e Maria

Chalcoski. Neste ano também ocorreu 0 encerramento das classes especiais nas
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escolas Maria Chalcoski e Marins de Souza Santos. Cessou definitivamente o
funcionamento da Sala de Recursos da Escola Municipal Odille Charlotte. (ibidem).

Autorizado o funcionamento do CAE — AREA DE SURDEZ na Escola
Municipal Antonio Andrade, por meio do Parecer n® 3401/10-CEF. Oferta para os
profissionais da educacdo especial da formacédo continuada referente a Avaliacdo
Diagndstica — enfoque psicoeducacional, com carga horéria de 64 horas que tinha
como objetivo aprimorar o conhecimento e fornecer a capacitacdo a profissionais
que atuam no processo diagnostico de criancas e adolescentes que apresentam
atraso do desenvolvimento, alteracdes neurologicas e sensoriais, dificuldades e
distarbios de aprendizagem, limitacdes cognitivas, problemas emocionais e de
conduta, além de altas habilidades; oferta de formac&do continuada referente a
Estimulacdo Essencial direcionada pela AMCIP, com carga horaria de 20h, com o
objetivo de discutir sobre a importancia e as estratégias para a estimulacdo de
criangas, foco da Educacgdo Especial, na faixa etaria de 0 a 6 anos. (ibidem).

Inicio da oferta da formacdo continuada Educacdo Inclusiva: parametros
legais e praticos, Fase Il, 20h, direcionada por profissionais da GESPI. (ibidem).

Para o ano de 2011 teve-se a aprovacgao da Deliberagéo n° 01/2011 referente
aos principios e normas para a Educacéo Especial, modalidade da Educacédo Basica
para o alunado foco da Educacé&o Especial, no Sistema Municipal de Ensino de
Pinhais. Criou-se o Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado as
Deficiéncias Sensoriais Helen Keller (CADS) por meio do Decreto n° 2288/2011. A
partir da sua criacdo o CADS passa a ter autonomia diante de suas ac¢des passando
a funcionar dentro do complexo do CAIC e ndo mais subordinado a EM Antonio
Andrade. Foi aberto concurso publico para interprete de LIBRAS. (ibidem).

Encerramento da ultima classe especial do municipio — EM 31 de Marcgo.
Também ocorre a cessacdo definitiva da Sala de Recursos da Escola Municipal
Severino Massignan, dando-se inicio, neste estabelecimento de ensino, as
atividades na Sala de Recursos Multifuncionais. Os alunos matriculados neste
servico foram encaminhados para a Sala de Recursos da EM Thereza Correa.
(ibidem).

O municipio faz a adesdo das SRMF para as EM Antonio Alceu Zielonka,

Felipe Zeni, Guilherme Ceolin e Thereza Correa Machado e para os CMEI's Helena
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Kolody e Pequeno Principe bem como o funcionamento das SRMF das EM Odile
Charlotte Bruinjé e Lirio Jacomel.

Por meio da Resolugcdo n° 3600/2011 — GS/SEED a Escola Municipal de
Educacao Especial Elis de Fatima Zem passa a denominar-se Escola Municipal Elis
de Fatima Zem, modalidade especial, e enquanto escola de educacdo basica passa
a ofertar os programas de educacédo infantil, ensino fundamental — anos iniciais,
educacdo de jovens e adultos — Fase |, e educacao profissional/formacéao inicial.
Formacado continuada para os profissionais da educacdo especial envolvendo a
tematica Tecnologia Assistiva e Comunicacdo Suplementar e Alternativa, com carga
horaria de 20h, com o objetivo de promover conhecimento sobre a Comunicagéo
Suplementar e Alternativa e a Tecnologia Assistiva e capacitar professores que
atuam diretamente nos servicos da Educacao Especial para produzirem e utilizarem
este recurso de maneira eficaz e funcional. (ibidem).

Neste ano ainda foi realizado a Campanha “Saude e Educacédo: cuide dos
olhos e da audi¢ao” realizada em parceria com a Secretaria de Saude. Também
entrou em vigor a Resolu¢cédo que autorizava o funcionamento da Sala de Recursos
Multifuncionais da Escola Municipal Chafic Smaka, Lirio Jacomel, Aroldo de Freitas,
31 de Margo e Dona Maria Chalcosk, bem como foi autorizado o funcionamento da
Sala de Recursos, turnos manha e tarde, da Escola Municipal Thereza Correa
Machado. (ibidem).

No ano passado ocorreu o estabelecimento de critérios para funcionamento
da Sala de Recursos Multifuncionais para a Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental
— Anos Iniciais e Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Municipal de Ensino de
Pinhais (Instrucdo Normativa n° 002/2012) e para funcionamento da sala de
Recursos para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, na Area dos Transtornos
Funcionais Especificos e do Transtorno e Déficit de Atencao/Hiperatividade
(Instrugdo Normativa n° 003/2012). (ibidem).

Abertura de concurso publico para os cargos de Cuidador | e Cuidador II.
Ingresso do primeiro intérprete de LIBRAS na Prefeitura de Pinhais com lotagdo no
CADS. Ministrou-se o projeto piloto da SR de Altas habilidades/Superdotacédo na EM
Antonio Andrade e o funcionamento das SRMF das EM Clementina Cruz e José

Brunetti Gugelmin. Também, entrou em vigor a Resolugdo que autorizava o
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funcionamento da Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal Severino
Massignan. (ibidem).

A partir do segundo semestre do ano passado devido a pouca demanda
passa a ndo funcionar a SR da EM Thereza Correa no periodo da manha. Os alunos
foram transferidos para a SR da EM Maria Chalcoski. (ibidem).

Investiu-se em formacéo continuada para os profissionais da Educacao
Especial voltada para a tematica referente a intervencéo no Transtorno do Espectro
do autismo através de técnicas do sistema TEACCH, carga horaria de 20h, do
Centro Conviver, com o0 objetivo de capacitacdo para direcionar o trabalho
desenvolvido nos servicos da educacdo especial para melhor atender as
necessidades educacionais dos alunos com autismo matriculados na rede municipal
de ensino. (ibidem).

Devido a pouca demanda nao funcionam no corrente ano a SRMF da EM
José Brunetti e a SR da EM 31 de Marco. Os alunos foram transferidos
respectivamente para a SRMF da EM Aroldo de Freitas e para a SR da EM Marins
de Souza Santos. Foi autorizado o funcionamento da SRMF para altas

habilidades/superdotagcdo na EM Antonio Andrade. (ibidem).

3.2 Rede de Ensino Municipal de Pinhais

No municipio de Pinhais, a Rede de Ensino é responséavel pelo atendimento
ao primeiro nivel dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cuja organizacdo é
realizada pela da Secretaria Municipal de Educacédo, que busca continuamente a
qualidade da educacdo no ensino municipal. (PPP, Escola municipal Severino
Massignan, 2012).

A qualidade é condicao preconizada nas diretrizes da Secretaria Municipal de
Educacdo em relagdo a atualizagdo do curriculo; melhoria de infraestrutura das
escolas, com disponibilizacdo de tecnologias educacionais em multimidia; aquisi¢cao
de laboratérios de ciéncias e matematica e implementacéo de espacos de difuséo de
cultura e conhecimento. Ainda, a Secretaria realiza o acompanhamento e o
monitoramento (quantitativo e qualitativo) dos processos de ensinar e aprender;
valorizagéo profissional por meio do Plano de Cargos e Salarios do Magistério e

formacdo continuada dos profissionais da educagdo. Além disso, oferece
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assessoramento para a reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico como
instrumento norteador das praticas educativas. (ibidem).

Neste contexto, acredita-se que o Ensino Fundamental nos anos iniciais tem
como centro da aprendizagem ndo apenas a sala de aula, mas a escola e a
comunidade como um todo. Nesta perspectiva, acredita-se que ndo cabe mais ao
professor permanecer isolado e voltado exclusivamente para sua turma de
educandos, mas que o docente seja um profissional cuja efetividade depende,
dentre outras, de sua habilidade de trabalhar em equipe e de modo colaborativo,

com perspectivas multidisciplinares. (ibidem).

Assim, o Ensino Fundamental deve garantir a formacao basica do cidaddo em
relacdo ao desenvolvimento de habilidade e capacidade de aprender por meio do
pleno dominio da leitura, escrita e do célculo; a compreensdo do ambiente natural e
social envolvendo seus desdobramentos politicos, tecnoldgicos, artisticos e estéticos
e valores associados ao fortalecimento dos vinculos de familia e da solidariedade

humana. (ibidem).

Na atual sociedade (permeada pela tecnologia e pela informacéo), alteram-se
também as formas e estilos de aprendizagem, demandando novas midias para a
sua orientacdo e estimulacdo, metodologias mais dindmicas e multidimensionais,
qgue possibilitem explorar, de maneira mais ampla, aprofundada e em tempo real, 0

mundo e o conhecimento. (ibidem).

Para o atendimento a toda essa demanda, cabe desenvolver e aprimorar as
responsabilidades pedagégicas e de gestdo, novos recursos, com foco na
aprendizagem e no desenvolvimento de todos os educandos, inclusive para aqueles

gue apresentarem necessidades educacionais especiais. (ibidem).

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da inclusdo educacional, que
prepara os individuos com necessidades educacionais especiais para assumir seus

papeéis na sociedade. (ibidem).
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3.3 Historico da instituicdo de ensino em Pinhais

No Municipio de Pinhais ha uma politica inclusiva que ultrapassa a ideia do
ajustamento da pessoa com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacédo para a sua participacdo no processo educativo. A
inclusdo é concebida enquanto um processo no qual a escola, consciente de sua
funcdo, coloca-se a disposicdo do educando, revendo suas concepgdes para
desenvolver as potencialidades de todos que apresentam necessidades
educacionais especiais, sejam elas transitérias ou permanentes. (PPP, Escola

municipal Severino Massignan, 2012).

A Escola Municipal Severino Massignan — Educacao Infantii e Ensino
Fundamental foi criada a partir da municipalizacdo de ensino no ano de 1993,
funcionando no prédio da Escola Estadual Humberto de Alencar Castelo Branco,

ituada a Rua Rio Piquiri, 160, com dualidade de administragdo. (ibidem).

O estabelecimento de ensino iniciou-se em 1993 com trés periodos de
duracéo de trés horas cada um, com quatro turmas de ciclo basico de alfabetizagéo.
Em 1994, com autorizacdo de funcionamento n°® 2791/94, recebeu o nome de Escola
Municipal Severino Massignan — Ensino de 1° grau. A escolha do nome da escola se
deu pelo fato do senhor Severino Massignan (in memorian) ter sido um dos grandes

empresarios do Municipio de Pinhais e dono do moinho Rio Negro. (ibidem).

No més de fevereiro do ano de 1995, a escola iniciou em prédio préprio, a
partir de convénio entre a Prefeitura Municipal de Pinhais e a Fundepar, com 08
salas de aula, podendo assim reduzir os turnos de atendimento para 02 periodos. A
escola foi inaugurada em 20/03/1995, na administracdo do Prefeito Jodo Batista
Costa (in memorian). (ibidem).

A escola esta localizada na Rua Rio Solimbes, n° 707, bairro Weissopolis,
onde é atendida a comunidade local (predominantemente originaria de diferentes
regidoes do Parand), além de alguns alunos residentes no municipio de Piraquara e

bairros da Capital. (ibidem).

A nova escola foi inaugurada no ano de 1996, com um bloco administrativo e
com o funcionamento de 8 (oito) salas de aula. No ano de 2000 foi construido mais

um pavilhdo com uma sala de aula, laboratorio de informética e um auditorio (no ano
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de 2011 este auditorio foi dividido para o funcionamento da Sala de Recursos
Multifuncional, uma sala de reforco (onde estdo acondicionados os materiais do

laboratorio de matematica e de ciéncias), e a biblioteca com auditorio. (ibidem).

Entre os anos de 1996 e 2003 destacam-se 0S processos que envolveram as
mudancas relativas a educacgdo inclusiva. Antes desse periodo os alunos com
necessidades educacionais especiais eram atendidos em Classe Especial,
modalidade que substituia o Ensino Regular e acabava por segregar o aluno do
convivio com os demais. Nesse periodo foram instituidas as salas de recursos (SR)
para atendimento aos alunos com transtornos funcionais especificos. Teve inicio em
2003 uma Sala de Recurso no periodo da manha. No ano de 2006 houve abertura

de uma Sala de Recurso no periodo da tarde. (ibidem).

No ano de 2009 houve a primeira eleicdo para diretores dos Estabelecimento
de Ensino da rede municipal de Pinhais. A Escola Municipal Severino Massignan
teve sua primeira diretora eleita, a professora Neila Maria Araudjo da Silva. (ibidem).

Atualmente, a populacdo atendida é de classe média a média baixa com
renda média de 1 a 3 salarios minimos. A absoluta maioria das familias dos alunos
reside nas imediacdes do estabelecimento de ensino, sendo que grande parte das
familias possui renda fixa, sendo que cerca de 3% do total de familias é beneficiaria
do Programa Bolsa-Familia. A comunidade tem uma boa participacdo em reunides
e eventos promovidos pela escola, as reunies sao bimestrais, normalmente por

ocasido da assinatura de boletins ou de acordo com a demanda. (ibidem).

No ano de 2010, em acdo democrética assumida pela nova gestdo municipal,
foi promovido o primeiro concurso publico para contratacdo de pedagogos. Foram
contratadas as pedagogas Aurea Pacheco Quadrado Betes (periodo da Manha) e

Rosangela Alves de Godoy Gregorio (periodo da Tarde). (ibidem).

Em 2010 a escola teve seu funcionamento com 23 turmas, entre educacéo
infantil e ensino fundamental, educacdo de Jovens e adultos e salas de recursos,
contando com 590 alunos ao todo, com idade entre 5 e 14 anos (Ens. Fundamental),
acima de 14 anos (Educacéo de Jovens e Adultos - EJA). Em 2011 a EJA foi extinta

e centralizada em estabelecimento de Ensino da Regido. (ibidem).
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A escola conta com capacidade para atender um total entre 500 e 600 alunos,
divididos nos turnos da manh& e tarde. Possui uma area construida de 1.998,76
metros quadrados para 8 salas de aula e um espaco de 399,66 metros quadrados,
construido posteriormente, utilizado como auditorio, biblioteca, sala para reforco,

Sala de Recursos Multifuncional e mais uma sala de aula. (ibidem).

7

A filosofia da escola € o compromisso com a educacdo de qualidade,
priorizando a formacéao integral dos discentes, de acordo com os principios da LDB
n.° 9.394/96. Baseados nos principios de respeito a individualidade, solidariedade e
companheirismo, visando uma pratica pedagogica que privilegie uma relacédo
dialética entre educandos/educandos e educandos/docentes. (ibidem).

No proximo capitulo iremos apresentar 0s sujeitos envolvidos com esta

pesquisa, bem como os dados coletados, 0os quais posteriormente serdo analisados

para fechamento e concluséo.
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4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Apbs a construcdo dos capitulos anteriores os quais envolveram conhecer um
pouco sobre a histéria do movimento inclusivo educacional Brasileiro, as legislacdes
nacionais e internacionais que muito contribuiram para a regulamentacdo da
inclusdo hoje existente, objetiva-se, neste capitulo apresentar o perfil dos sujeitos da
pesquisa, analisar os dados coletados e apontar a interpretacdo dos facilitadores e
desafios vivenciados por todos os profissionais.

Esta pesquisa se propds a conhecer como tem sido construido 0s processos
de inclusdo educacional de criancas com deficiéncia na Escola Municipal Severino

Massignan no Municipio de Pinhais — PR.

Neste, iremos apresentar e analisar os dados que envolvem esta pesquisa, 0S
quais estdo divididos por dois blocos. O primeiro consiste na entrevista realizada
com a direcdo da Escola e no segundo com a professora da sala de recursos
multifuncionais e com uma professora da sala regular. Por motivos de
confidencialidade, ndo serdo mencionados os nomes dos profissionais de ensino

gue contribuiram com esta pesquisa.

4.1 Bloco 1 - Entrevista com Direcéo da Escola

Esta entrevista foi realizada na prépria Escola. A entrevistada foi bem receptiva
desde os primeiros contatos realizados.

Os primeiros questionamentos de nossa entrevista foram em relacdo ao seu
tempo de gestdo, a qual esta sob sua direcdo a 4 anos, porém a diretora antes

atuava como professora na mesma instituicdo desde 2003.

Quando questionada em quando iniciou o atendimento a criangas com

deficiéncia nesta Escola, tivemos a seguinte narrativa:

“Aproximadamente em 2002, eu entrei em 2003 e ja havia atendimento.
Antigamente existia a Sala de Recursos e hoje existe a Sala de Recursos
Multifuncional”.

Sobre a composi¢do pedagodgica e administrativa atual, tivemos os seguintes
dados: “Atualmente esta composta por: 1 pedagoga, 1 secretaria, 1 estagiaria, eu

que sou diretora e 22 professoras”.
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A proxima pergunta de nossa entrevista se referia ao numero de professores
gue estdo envolvidos com a inclusdo escolar, e nos foi respondido que todas as 22
professoras possuem esse envolvimento em sala de aula caso existam alunos com
algum tipo de deficiéncia. Perguntamos em relacdo ao numero de alunos que a
Escola possui atualmente, tendo um total de 490. Gostariamos de saber desses 490
alunos, quantos deles possuem algum tipo de deficiéncia, e nos foi apresentado 0s
seguintes dados, conforme tabela 3 abaixo:

Tabela 3 — Perfil dos alunos com deficiéncia na escola
Qtd | Série/Turno | Género |ldade | Nome da deficiéncia

1 5/ Tarde M 11 Intelectual

1 5/ Tarde F 14 Multipla (fisica e intelectual)
1 2/ Tarde F 12 TGD (Transtorno Global de

Desenvolvimento)

1 3/ Tarde F 13 Intelectual

1 3/ Tarde M 9 Mdltipla (fisica e intelectual)
1 2/ Manha F 9 Intelectual

1 4/ Manha M 14 Intelectual

1 2/ Manha F 9 Fisica

Tendo em vista o material histérico que mencionava a Escola possuir a sala de
recursos Multifuncional, perguntamos qual é o trabalho realizado nesta sala? “E
exclusivo para trabalhar com alunos que possui deficiéncia, o que é diferente da

Sala de Recursos que trabalhava as dificuldades”.

Perguntamos sobre o numero de alunos que sdo atendidos na Sala de
Recursos Multifuncionais, e se na hipotese de néo existir grande demanda para esta

sala os alunos podem ser transferidos para outra Escola?

“Atualmente estamos com 9 alunos no periodo da manha e 9 a tarde. Existe
um limite maximo de 10 alunos por turno. Sdo atendidos de hora em hora
ou em grupos. Nesta Escola iniciou a Sala de Recursos Multifuncionais em
2010, e nunca tivemos caso de transferéncia, alias nés recebemos alunos
de outras Escolas por estas néo terem tanta demanda”.

Esta pergunta ndo estava em questionario, porém ap0s essa resposta

consideramos necessario perguntar em relacdo a distancia que esse aluno com
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deficiéncia terd4 que enfrentar para ter que ir a outra Escola para poder participar da
Sala de Recursos Multifuncionais.

“Caso o responsavel por este aluno tenha dificuldades de leva-lo, tera que
solicitar transporte escolar na Secretaria de Educacdo, que ira analisar
juntamente com a equipe a necessidade da conducdo, a distancia
percorrida entre outros”.

Levando em consideracdo a importancia das instituicdes publicas e privadas
terem acessibilidade fisica, questionamos se esta Escola tem recebido toda a
contribuicdo necesséria para possibilitar a acessibilidade fisica para todos?
“Parcialmente, ainda ndo esta 100%, faltam algumas coisas, acredito que temos uns
30% de acessibilidade”.

Perguntamos como a direcao analisa a existéncia das Escolas Especiais em
Pinhais? “E muito importante, pois atende as necessidades da comunidade.”

Questionamos como as familias dos alunos com deficiéncia tem contribuido
na Escola? “Temos colaboragao e parceria de forma geral.”

Sabendo como € importante a participacdo da secretaria de educacdo no
trabalho em conjunto com as escolas. Perguntamos se poderia nos dizer como
funciona esta relacdo para que a inclusdo aconteca nesta Escola? (capacitacéo,

eguipamentos, recursos, etc).

A GESPI forneceu em 3/2013 uma capacitacdo para os gestores sobre a
Inclusédo, devido a alguns compromissos ndo consegui concluir. A professora
gue atende a sala de recursos possui capacitagdo para atender alunos com
deficiéncia, pois fez um curso pelo MEC.

Ao longo dos anos o tema Inclusdo Escolar passou por uma grande evolucéo,
desta forma perguntamos como a compreende? “E importante o envolvimento de
todos os parceiros para que a incluséo aconteca”.

Indagamos o que impede a efetivacdo completa da inclusédo escolar de todos
0S sujeitos? “Nao existe o impedimento, porém € preciso mudanca nos
comportamentos atitudinais.”

Perguntamos quais sao as principais dificuldades para atendimento destes
alunos? “Mais na parte estrutural (acessibilidade), pois os professores e o restante

da equipe esta tudo ok.”
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4.2 Bloco 2 — Entrevista com as professoras

Estas foram realizadas individualmente em dias diferentes. Para melhor
entendimento e apresentacdo, chamaremos a professora da sala de recursos

multifuncionais como: Prof. A e, a professora do ensino regular como: Prof. B

Os primeiros questionamentos foram em relagdo ao tempo em que as
professoras lecionam e atuam especificamente na Escola Municipal Severino

Massignan. Como resposta obteve-se:

Prof. A: “leciono ha 19 anos e nesta escola atuo ha 16 anos.”

Prof. B: “leciono a 22 anos e a 8 atuando nesta escola”.
Gostariamos de saber em que ano ocorreu a formacdo académica e se

possuia algum outro curso?

Prof. A: “O magistério em 1993, o curso de pedagogia em 2004 e a Pos
graduagado em Atendimento Educacional Especializado em 2010”

Prof. B: “O magistério foi em 1987 e pedagogia foi em 2010” Professora do
ensino regular.

A proxima pergunta foi acerca do tempo em que trabalhava com criangcas com

deficiéncia? Prof. A: “16 anos ” e Prof. B: “5 anos”

Na sequéncia, para melhor compreensao gostariamos se saber como

funciona o trabalho realizado na sala de Recursos Multifuncionais?

Prof. A: “Envolve a familia o aluno que possui algum tipo de deficiéncia e os
professores do ensino regular. As aulas sdo para estimular o potencial do
aluno e suas dificuldades”.

Prof. B: “Existe uma troca de materiais e experiéncias com a professora da
sala de Recursos multifuncionais”.

Sabemos da importancia das instituicbes publicas e privadas terem
acessibilidade fisica. Sendo assim, esta escola tem recebido toda a contribuicdo

necessaria para possibilitar a acessibilidade fisica para todos?

Prof. A: “Parcialmente, existem algumas falhas em relacdo a atender
realmente a necessidade do aluno deficiente. Por exemplo, existe uma
rampa, porém ela ndo possui uma estrutura ideal”.

Prof. B: “Parcialmente, atinge uns 80% do esperado.

Tendo em vista as Escolas Especiais, como vocé analisa a existéncia delas

em Pinhais?
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Prof. A: “E necessario, pois possui atendimentos especificos para os casos
de grandes limitacbes, o que a Escola regular ndo possui, como por
exemplo fisioterapeuta, terapia ocupacional”.

Prof. B: “Acho bem importante , pois ndo temos profissionais preparados”.
Ja com relacédo as familias dos alunos com deficiéncia, foi questionado como

as mesmas tém contribuido na Escola?

Prof. A: “Existem diferentes perfis, uns sdo poucos e outros mais
envolvidos”.

Prof. B: “Atualmente tenho uma aluna que a familia ndo aceita a deficiéncia,
diz que em casa ela se comporta normalmente, porém aqui na escola ela
ndo entende praticamente nada, ndo escreve, ndo entende as letras.
Acionei a rede de atendimento para trabalharmos em conjunto, mais esse
ano ela ir4 reprovar novamente. Professora do ensino regular.

Sabemos que ao longo dos anos houve uma grande evolucdo no tema
inclusdo. Logo € interessante saber como as professoras compreendem esta

Inclusdo Escolar:

Prof. A: “E necessario para saber conviver em sociedade”.

Prof. B: “E importante, porém falta recursos”.

7

Sabemos o quao grande e importante € o trabalho dos professores nas
escolas, assim sendo, Foi indagado se elas poderiam citar quais as principais

dificuldades que a escola tem encontrado para atendimento destas criancas?

Prof. A: “A principal barreira esta nas barreiras atitudinais dos professores”.

Prof. B: “Turmas lotadas e falta de recursos”.

No proximo capitulo sera discorrida a conclusdo de todo o trabalho realizado.
Uma sintese da relacdo entre a teoria e o que acontece no cotidiano de uma escola

gue possui em seu quadro de ensino criancas com deficiéncia.
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5 CONCLUSOES

O presente estudo nos possibilitou conhecermos como tém sido construido os
processos de inclusdo educacional de criancas com deficiéncia no Municipio de

Pinhais -PR, na Escola Municipal Severino Massignan.

A inclusdo de criangas com deficiéncia na rede de ensino é um assunto
discutido desde muitos anos atrds. Em 1988, houve uma evolugdo do tema com a
criacdo da Constituicdo Federal a qual decreta que o atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, seja ofertado preferencialmente na
rede regular de ensino, ou seja, independente da deficiéncia, se o responsavel

desejar matricular o seu filho com deficiéncia, a Escola devera aceitar.

Na década de 90 a Educacdo Especial teve um avanco significante, onde
expandiu os cursos de pos graduacao voltados para esta area. No ano 2000, iniciou
a Politica Educacional Inclusiva em toda a rede Publica de ensino, e em 2003 o
MEC, assume o compromisso de cumprimento a legislacdo nas Escolas brasileiras,

para que essas se tornem de fato inclusivas.

No percurso que envolveu a Educacdo Especial, tivemos o processo de
integracdo e o da inclusdo. A integracdo estava voltada na insercdo do aluno
deficiente na escola, onde este se possivel fosse, teria que acompanhar os demais
alunos, pois considerava que a deficiéncia estava no aluno e este deveria adaptar-
se. Depois de avancos em estudos, foi criado um novo modelo, o da inclusdo, onde
a instituicdo de ensino acaba se preocupando mais com o aluno, aceitando e
valorizando suas limitacdes, onde este possa conviver em sociedade com os alunos

gue nédo possui tais deficiéncias.

No municipio de Pinhais foi possivel observar que desde sua emancipacao ha
uma preocupacdo com a educacdo especial e inclusdo, pois foi observado que no
decorrer de sua histéria foram criadas escolas e contratado profissionais

especializados para atender as criangas com deficiéncia.

Na escola municipal Severino Massignan foi identificado que o perfil dos alunos
com deficiéncia era variado, com predominancia na deficiéncia intelectual e média

de idade de 11 anos, distribuidos nos turnos da manha e tarde.
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Apesar das politicas educacionais, voltadas a inclusédo, estarem preocupadas
com a eliminagdo de todas as formas de exclusdo e discriminagcdo, ainda foi

observado muitas formas de preconceito dentro e fora do ambito escolar.

Nos questionarios aplicados tanto a direcdo da escola, bem como com os
professores, foi identificado que o ensino béasico ndo esta adaptado estruturalmente
(acessibilidade) e pedagogicamente para atender as pessoas com deficiéncia,
portanto nem os professores, nem o0s demais profissionais das escolas estédo
totalmente preparados para atender de forma qualificada as criancas com

deficiéncia, pois falta investimento para atendimento da demanda.

Conforme observado durante a pesquisa, pode-se evidenciar que 0s principios
norteadores da inclusdo somente se dardo de forma plena quando houver o
comprometimento, a colaboracdo e a valorizacdo da diversidade humana, pois as
barreiras atitudinais deverdao ser quebradas e os recursos devidamente destinados
para tal atendimento.

A inclusdo escolar ndo ocorre repentinamente, ela se desenvolve de forma
progressiva e deve acontecer de forma responsavel, onde ndo sdo suficientes
somente os amparados legais, é preciso que isso se transforme em acdes
comprometidas com a adequada estruturacdo dos espacos, correta capacitacdo dos
profissionais, bem como dar maior suporte aos mesmos que atendem a esses

alunos.

Como sugestdo, uma proxima pesquisa deve ser desenvolvida ou continuada
no intuito de entender onde se encontram as falhas na divergéncia entre o que
preconiza a legislacdo e as condi¢des reais da inclusdo, pois se observou que 0s

menos culpados sdo os professores que se esforcam para atender estes alunos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE PESQUISA

Questionario a Diretoria da Escola

01) A quanto tempo vocé trabalha como diretora?
02) A quanto tempo vocé atua especificamente nesta escola?
03) O que te motivou a ser uma educadora?

04) Eu como assistente social conhec¢o a importancia da incluséo de criangas
especiais na rede de ensino, para esta escola, quando iniciou-se o atendimento a
criancas especiais?

05) Eu tive estudando a histéria da evolucdo do ensino em Pinhais e, pude perceber
gue ao longo dos anos foram contratados varios profissionais no intuito de melhorar
ainda mais o ensino. Como esta composta a equipe pedagogica e administrativa
desta Escola?

06) Falando da equipe, quantos professores estdo envolvidos com a Incluséo
Escolar?

07) Agora falando um pouco acerca dos alunos. Quantos alunos possui esta Escola?
(manha, tarde e noite aproximadamente)

08) Quantos alunos com deficiéncia estéo inclusos nesta Escola? Por favor separar
por quantidade, série/turno, género, idade e nome da deficiéncia que possui.

Qtd | Série/Turno | Género | ldade | Nome da deficiéncia

09) Agora uma duavida acerca do material fornecido pela escola. Vocé poderia ajudar

a entender como funciona o trabalho realizado na sala de Recursos Multifuncionais?

10) Quantos alunos recebem atendimento especializado na Sala de Recursos
Multifuncionais? (Anotar na tabela acima)

11) Na hipétese de néo existir grande demanda para a frequéncia de alunos na Sala

de Recursos Multifuncionais, os poucos que participam podem ser transferidos para
outra Escola que tenha maior demanda? Isso ja ocorreu nesta Escola?

12) NoOs sabemos da importancia das instituicdes publicas e privadas terem
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acessibilidade fisica. Sendo assim, esta escola tem recebido toda a contribui¢cao
necessaria para possibilitar a acessibilidade fisica para todos?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

Comente:

13) Como vocé analisa a existéncia das Escolas Especiais em Pinhais?

14) Como as familias dos alunos com deficiéncia tem contribuido na Escola?

15) N6s sabemos como € importante a participacdo da secretaria no trabalho em
conjunto com as escolas. Vocé poderia nos dizer como funciona esta relagao para
gue a inclusdo aconteca nesta Escola? (capacitacdo, equipamentos, recursos, etc)
16) Falando especificamente das criancas com deficiéncia. Sabemos que ao longo
dos anos houve uma grande evolugao no tema. Para vocé, como vocé compreende

esta Inclusdo Escolar?

17) Em sua compreenséo, o que impede a efetivacdo completa da inclusao escolar
de todos 0s sujeitos?

18) Quais séo as principais dificuldades que a escola tem encontrado para
atendimento destas criancas?

Questionario com os Professores da Escola

01) A quantos anos leciona?

02) A quanto tempo vocé atua especificamente nesta escola?

03) O que te motivou a ser uma educador (a)?

04) Em que ano ocorreu sua formagéo académica?

05) Além da formacao académica, possui algum outro curso? Se sim, qual?
06) A quanto tempo vocé trabalha com criangas com deficiéncia?

07) Vocé poderia ajudar a entender como funciona o trabalho realizado na sala
de Recursos Multifuncionais?

08) N6s sabemos da importancia das instituicbes publicas e privadas terem
acessibilidade fisica. Sendo assim, esta escola tem recebido toda a
contribuicdo necesséria para possibilitar a acessibilidade fisica para todos?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente
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Comente:

09) Como vocé analisa a existéncia das Escolas Especiais em Pinhais?

10) Como as familias dos alunos com deficiéncia tém contribuido na Escola?

11) Falando especificamente das criancas com deficiéncia. Sabemos que ao
longo dos anos houve uma grande evolugdo no tema. Para vocé, como vocé
compreende esta Inclusdo Escolar?

12) Sabemos o quao grande e importante € o trabalho de vocés nas escolas,

assim sendo, vocé poderia citar quais as principais dificuldades que a escola
tem encontrado para atendimento destas criancas?



