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RESUMO

O presente trabalho associa-se a uma estratégia basica de ensino que propde
privilegiar o papel essencial da escola como instituicdo social responsavel pela
transmissdo de conhecimentos através da leitura e escrita. Ainda assim, considera
as criticas ao carater discriminatorio do sistema escolar como teorias associadas ao
reprodutivismo, isto é, as visfes idealizadas das escolas foram desmitificadas
através dos problemas cronicos que foram se acentuando como a evasdo e
repeténcia escolar nos ultimos anos.Este estudo que por ora se apresenta, tem
como objetivo efetuar um levantamento tedrico sobre o processo formal e formacgao
de leitores no Brasil, comprovando uma heterogeneidade que questiona a escola
em desenvolvimento diante, sobretudo, do ensinamento da leitura e da escrita. Aléem
disso, esse projeto confere a formacao do leitor a reconstrugéo utilizada na dialética
do ensino publico e privada, que renova o conceito de ensino como um fenédmeno
complexo em que interferem nas condi¢cdes de quem aprende e de quem ensina em
suas multiplas interacbes. Os condicionantes internos e externos da escola,
compartilhada na aprendizagem e no ensino.

Palavras-chave: Alunos. Aprendizagem. Ensino. Escolas. Leitura.



ABSTRACT

This work is associated with a basic teaching strategy proposes that highlight the
essential role of the school as a social institution responsible for the transmission of
knowledge through reading and writing. Still, consider the criticism of the
discriminatory character of the school system as theories associated with
reproductivism, ie, idealized views of schools were desmitificadas through the chronic
problems that have been increasing as school dropout and repetition rates in recent
anos.Este study by herewith, aims to make a theoretical survey of the formal process
and educating readers in Brazil, providing evidence of heterogeneity that questions
the school on developing, especially the reading and writing teaching. Moreover, this
project gives the reader the formation reconstruction used in the dialectic of public
and private education, renewing the concept of teaching as a complex phenomenon
that interfere in the conditions of the learner and who teaches in their multiple
interactions. Internal and external constraints of the school, shared learning and
teaching.

Keywords: Students. Learning. Education. Schools. Reading.



SUMARIO

RS0 ] 510070 J TR 9
2 A FORMACAO DA LEITURA NO BRASIL.....coceovieeeeeeeeeceeeeeee e en e, 11
3 PROCESO FORMAL DE ALFABETIZACAO: CONCEPCOES E CRITICAS..... 13
3.1 ARELACAO DA LEITURA EM ESCOLAS E NO CONTEXTO SOCIAL......... 13
4 CARACTERIZACAO DO PAPEL DO PROFESSOR........cccooeveeeeieeeeeenena, 22
4.1 O TEXTO COMO CONJUNTO DE ELEMENTOS GRAMATICAIS................. 24
4.2 A LEITURA COMO DECODIFICAGAO. ......cociieieeeeeee e, 24
4.3 A LEITURA COMO AVALIACAO........coieiteeeee e 24
5 RELATO DE VIVENCIA COMO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

E LITERATURA BRASILEIRA NA REDE PUBLICA DE ENSINO................... 36
5.1 PUBLICO: ALUNOS(AS) DOS OITAVOS E NONOS ANOS DO

ENSINO FUNDAMENTAL. .....coooiitititieeteetee et es s es s snenes 36

ST = =1 U [ 7Y 51 1 7 37
(010 N[ U7X © TR 38

REFERENCIAS. ... oottt ettt e e e e et e e e et e e e e e e e e aire s 40



1 INTRODUCAO

E hora de refletir. O desenvolvimento de revalorizacdo da didatica escolar é
atualmente empreendido por muitos especialistas. Pelo fato de se referir a
alfabetizacdo, o paradigma contempla diversas perspectivas através das quais ela
tem sido abordada. Considera-se que a invencdo da escrita progressivamente mais
conceitual desde os sistemas pictoricos até alfabéticos, foi um acontecimento
revolucionério para a evolucdo humana. Analisando as alternativas da cultura
graficapor exemplo, é a sucessora da cultura oral predecessora da cultura
eletrbnica, a antropologia cultural tem por finalidade a preservacao da lingua escrita,
comprovando as mudancas que ela introduz na elaboracdo dos processos
superiores da inteligéncia.

No entanto, sem a leitura, a tecnologia eletronica, por exemplo, ndo poderia
ser desenvolvida ou planificada. Reciprocamente, a informética, por meio dos
modelos eletrénicos, implementa a utilizacdo de todo material escrito. Esta analise
historica nos interessa, pois evidéncia os condicionamentos sociais e politicos da
difusdo da leitura e a maneira pela qual a escola publica, como instituicdo da
educacdo popular se sociabiliza a partir dos séculos XVIII e XIX. Posteriormente, a
abordagem socioldgica ajudou-nos a compreender por que a alfabetizacdo careceu
de homogeneidade, particularmente devido a segmentacdo de um sistema que
penaliza os mais carentes.

Este estudo que por ora se apresenta, tem como objetivo efetuar um
levantamento tedrico sobre o processo formal e formacdo de leitores no Brasil,
comprovando uma heterogeneidade que questiona a escola em desenvolvimento
diante, sobretudo, do ensinamento da leitura e da escrita.

Curiosamente, ha tendéncias pedagoOgicas sérias, que estdo sendo
favoraveis a nossa alfabetizacdo, nas quais a escola é vista como um espaco de
formacao e informacéo, favorecendo a inser¢éo do aluno no dia-a-dia das questdes
sociais marcantes e abrangendo um universo cultural maior.Por outro lado, do ponto
de vista antropologico, a alfabetizacdo, mesmo nos paises desenvolvidos, ndo pode
ser tida como acabada; com mais razdes no resto do mundo, e por conseguinte, no
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Brasil. Consequentemente, a alfabetizagdo é intensa, mas sofre impacto no pais,



devido a grande escala de informagdes mal escolhidas e por causa dos meios de
comunicacdo que se alteram sucessivamente na midia.

Além disso, a maioria da populacéo fica em desvantagem no processo de
leitura e no material escrito, sem adquirir conhecimento, por alienacdo da cultura
propriamente imposta. No entanto, a sociedade, de modo organizado, sobretudo, os
agentes sociais, buscam o ensino visando construir um novo futuro para a formagao
do habito da leitura, buscando mecanismos e instrumentos para viabilizar a melhoria
como se apresenta neste capitulo. O papel do professor e do educador é
fundamental no que diz respeito, a alfabetiza¢&o no ensino da leitura nas escolas. E
um trabalho que exige seriedade, e forca de vontade, para que os resultados do
processo ensino-aprendizagem se tornem solucdes e renovacgoes, sobretudo, para a
populacao pobre que ndo tem acesso a cultura.

Assim, cabe a escola, recuperar a funcdo que soube cumprir para
democratizar a cultura, que € realizada em meio de um ciclo, que sofre
intensivamente na sociedade educacional, porém, o sistema de ensino demonstra
ser capaz de mudancas importantes na sociedade na qual a distribuicdo de

conhecimento no territério nacional é deficitario.
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2 A FORMACAO DA LEITURA NO BRASIL

Com a independéncia, na passagem da colénia ao império, pouco se fez
pela educacédo, muito embora a constituicdo de 1824, imposta a nacéo por Pedro I,
tivesse anunciado generosamente uma instrugcdo primaria e secundaria foi
transferido as assembleias provinciais do ensino superior, com acesso, somente, da
classe dominante. Os estabelecimentos de ensino ndo proporcionavam a leitura por
ocasido da politica responsavel pela formacao das elites.

O ato Adicional de 1834 n&o muda a situagao, o governo continua fazendo
muito pouco: cria a Inspetoria Geral da Instrucdo e delega as Assembleias
provinciais. Restringindo a atuacdo do leitor em estabelecimentos publicos e no
ensino superior. Por causa da politica do liberalismo e da descentralizacéo, o Estado
omitiu-se das questdes educacionais brasileiras. A formacdo da sociedade leitora,
somente passa a exigir tracos necessarios no ato de ler através dos mecanismos
minimos para a producéo e circulacao da leitura, ou seja, as tipografias, as livrarias
e as bibliotecas. No ano de 1840, o Brasil passa por dificuldades na escolarizacéao,
consequéncia, dos grandes interesses econdmicos dos paises europeus que, por
sua vez, usavam de recursos exploratérios para a melhoria do sistema capitalista,
visando um mercado em constante progresso para a expansao da cafeicultura.

O livro didéatico, nessa época, ja servia de apoio para o ensinamento da
leitura para a instrucdo do individuo, tendo em vista a aprendizagem literaria,
manual, das ciéncias ou da profissionalizacdo adulta, que seria um estudo fecundo
de capacitacdo na universidade. Logo, a leitura nas escolas s6 se expandiu e
aperfeicoou-se por decorréncia da Revolucéo Industrial, no entanto, a crise da leitura
foi decorrente de uma politica problemética que, afinal, repercute até nossos dias.

Nesse capitulo considera-se o0 sistema educacional como espacgo
privilegiado através de um conjunto de intervencdes que desenvolvem a condi¢do de
leitor, haja vista, que a educacéo do ser humano é formal ou informal (sistemética ou
assistematica), sempre envolve dois fatores fundamentais: a formacéo e informacéo.
Mais especificamente o0 processo educativo exige que as novas geracdes tenham
uma mentalidade dindmica nos conhecimentos e nas informacdes e o processo de
leitura nos ambientes sociais, justifica-se, principalmente, no que diz respeito a

formacdo de profissionais capacitados no ensino da leitura. Deve haver
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determinados valores e costumes de modo que ocorra a sobrevivéncia e a
convivéncia social de modo que nao pereca a linha evolutiva da cultura.

A transmissdo de conhecimentos conforme Silva (1995) no seu livro
“Criticidade e Leitura”, € um processo de escolarizagéo do individuo e é tido, muitas
vezes, como sindnimo de aprendizagem de leitura.

Sendo assim, a aprendizagem é mais facilmente percebida devido ao
sacrificio vivido pelo nosso povo, recorrente da crise sécioeconémica brasileira,

vivida nestes ultimos séculos.
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3 PROCESSO FORMAL DE ALFABETIZACAO: CONCEPCOES E CRITICAS

3.1 ARELACAO DA LEITURA EM ESCOLAS E NO CONTEXTO SOCIAL

O leitor no mundo social deve causar situagdes reais de leitura na escola,
levando em consideracdo as experiéncias prévias na escrita, havendo uma
familiaridade com a multiplicidade de situa¢des sociais de leitura na aprendizagem.

No seu livro “Leitura e realidade brasileira”, Silva (1988, p. 13) ao dizer “é
preciso que haja modelos ou exemplos de leitura”, no lar, na escola e na biblioteca,
€ para que a crianca possa perceber e assimilar o valor e a fungéo social do ato de
ler, e, movida por mecanismos como a observacéo, curiosidade, identificacao, etc.,
passa a executar esse ato em vida”.

Portando, € preciso colocar as criancas desde cedo (desde o primeiro ano
de vida) em contato com livios em abundancia e sempre que possivel renovados
com visitas frequentes a bibliotecas, envolvendo assim adultos da familia. Muitas
criancas, no entanto, raramente tiveram na familia o incentivo necessario para
adquirirem, por uma série de razdes Obvias, o habito da leitura, principalmente entre
as camadas mais carentes da populacao.

Para Silva (1995) na escola, hd uma importancia capital no ensino da leitura
para formacéao do leitor em nossa sociedade. No entanto, deve-se dar atencéo para
escola porque ler € um direito de todos e ndo restringir suas atividades apenas ao
mundo e cultura da crianga. O instrumento de combate a alienacéo e a ignorancia é
caracterizada por aspectos de definicdo decorrentes de uma vertente politica.

Logo, temos a formacdo do cidaddo com dificuldades de compreenséo e
analise de textos e livros. Com isso, chega-se a concluséo, que o individuo depois
do periodo escolar ndo procurard mais livros ou qualquer tipo de fonte para
informacao e sera um alvo facil de alienacao.

Cagliari (1989) observa que com o dominio generalizado de habilidade de
ler, consequéncia da acdo eficaz da escola, opera-se uma gradativa, mas
irreversivel, democratizacdo do saber. Pois a leitura, ao contrario da escrita, que é
uma atividade de exteriorizar o pensamento, € uma atividade de apropriacdo do
conhecimento, de interiorizagao e de reflexdo. Por isso, os diretores, os professores

e os funcionarios das escolas devem com frequéncia, ler e dar chance de leitura aos



alunos, pois estard aproveitando o que tem para oferecer-lhes e podera permitir
maior facilidade da aprendizagem.

Na opinido de Zilberman (1993) se a escola assumir seu verdadeiro papel,
de formar o habito de leitura do estudante, estara garantindo, com certeza, adultos
com rica imaginacdo, amplos recursos linguisticos e uma visdo de mundo que
ultrapassa a realidade, Assim sendo, a escola deve equipar-se para alcancar tal
objetivo, pois € por seu intermédio que a maioria dos individuos terdo acesso a
leitura, apesar das dificuldades encontradas.

Se a formacédo do leitor estd essencialmente condicionada a alfabetizacao e
escolaridade, entdo ler é, por necessidade, submeter-se aos objetivos que a escola
tenta atingir através de seus programas e métodos, estes, por sua vez, séo
determinados e selecionados conforme as condicbes ou recursos do proprio
ambiente escolar.

Segundo Cattani e Aguiar (1993), a escola deve ter muito cuidado quanto
aos objetivos propostos para a leitura, visto que ha o perigo da dominagcdo de
leitores que nao levem adiante pela vida esse interesse, ou ainda, que forme
aqueles que buscam leituras exploratérias apenas informagBes necessarias a
finalidades imediatas. Com isso, chega-se a conclusdo que o individuo sé ira ler
enquanto estiver na escola, o que passara a ser uma obrigacdo e ndo um gosto.

Assim, o primeiro passo para a formacédo do habito da leitura na escola diz
respeito a selecdo do material, porque a qualidade é fator decisivo para a eficacia do
trabalho com a leitura. Uma vez que, o desinteresse pela leitura pode ter origem na
pré-escola, se o primeiro contato com o livro for prazeroso. A crianga que aproximar-
se do livro pela primeira vez, quando entra para a escola costuma associar a leitura
com a situacdo escolar principalmente quando ndo ha leitura no meio familiar.

Na opinido de Silva (1995), a importancia da leitura, cabe aos agentes
sociais saber distinguir claramente entre essas duas modalidade de modo que o
processo de socializacdo, educacdo e principalmente durante a trajetoria escolar
que o significado atribuido a um texto dependa da histdéria e portanto, das
experiéncias do leitor, porém, principalmente dentro do aparelho escolar, os
significados sdo pré-estabelecidos ou pré-instituidos de modo que ocorra a
homogeneizacéo e o enquadramento de consciéncias.

O autor ressalta que a leitura na sociedade brasileira é constituida de

classes com interesses antagonicos, a leitura se apresenta como uma questao de
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privilégio e ndo do direito de toda a populagdo; por isso mesmo, a classe dirigente,
através de diferentes manobras politicas, ndo s6 bloqueia o acesso a livros como
também distorce e fragmenta o contetdo das obras de modo que a génese dos fatos
do real ndo seja descoberto através da leitura.

O desgosto pelos livros, falta de capacidade do aluno e da populacdo no que
diz respeito a leitura, € um aspecto da ideologia disseminada no seio da sociedade,
gue produz os efeitos esperados na manutencéo da organizacao social vigente.

O despertar do interesse pelos livros esta no trabalho educacional, ha que
se pensar também nas condi¢cdes concretas dos professores para realizar o
encaminhamento para melhoria e transformac¢ao no ensino da leitura.

Para Lajolo e Zilberman (1996) os livros didaticos em escolas ndo se
restringiria as academias ou universidades. O fato € que as escolas superiores
motivaram a introducdo, de maneira sistematica, do livro didatico no Brasil. O
entrelacamento do livro didatico com a imprensa, responsavel pela producdo, a
escola, local de formacdo, e a leitura, ato de consumo. No centro dessa
triangulacéo € que esta a formacao de um leitor, e com ele, a histéria das leituras, de
que é simultaneamente sujeito o objeto.

Os alunos deverdo ter acesso, 0 que significa que os livros poderdo ser
manuseados em bibliotecas quando solicitados e ndo guardados e trancados em
museus. De acordo com Lajolo e Zilberman (1996) a caréncia ao acesso dos livros
didaticos esta na inadequacao do sistema escolar da vida cultural e das praticas de
leitura.

De acordo comYunes e Pondé (1988), a busca do significado esta no inicio
da carreira de leitor da crianca, isto é, na aprendizagem, para evitar-se a
mecanizacdo de contetdos vazios de sentido e desviados do objetivo principal do
ensino da leitura: processar a informacgao para utiliza-la critica e produtivamente.

Quanto mais o aluno ler, mais condicdes terd de perceber as sutilizas do
texto, de transpor para a sua realidade as situacdes e emoc¢des descritas pelo autor.
Somente lendo muito e de tudo a crianca desenvolvera 0 seu senso critico,
formando opinides préprias, formulando critérios, encontrando novos valores. A
leitura, quanto bem feita, torna o individuo capaz de descobrir os varios significados
e interpretagfes de textos politicos publicitarios e pedagodgicos, em que se ocultam

parcelas importantes do sentido.
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A lingua escrita faz parte desse mundo, que € o sujeito de forma desejavel.
A forma de apresentar relaciona-se ao momento de constru¢cdo do pensar do aluno
sobre a linguagem.

Quer dizer, aquele ambiente onde ler faca parte dos habitos e prazeres das
pessoas que ali vivem. A escola pode criar por si prépria, ambientes favoraveis a
leitura 0 que permitiria 0 nascimento de uma sociedade consciente das vantagens
de ler, j& que sdo submetidos diariamente a avalanche dos meios eletrénicos de
comunicacao que tendem a oferecer uma leitura acabada do mundo.

“‘Um ambiente propicio ao desenvolvimento da leitura é o que se tem quando
um livro desejado é colocado a disposicdo de quem o deseja no momento e local
desejados”, segundo Yunes e Pondé (1998, p. 55).

Segundo Silva (1998), o livro didatico ndo € importante somente na
alfabetizacdo de criancas, torna-se o principal fator na qualidade de ensino em 1° e
2° graus. No entanto, a compreensao critica sobre como esse objeto ganhou tanta
forca no contexto do nosso magistério, perdeu o seu carater de meio para se
transformar num fim em si mesmo nos ambientes formais de ensino aprendizagem.

O autor ainda ressalta que sem o atendimento desse pressuposto, sem a
dignificacdo e a valorizacao da pessoa do professor, de nada adiantara abastecer as
escolas com os melhores livros didaticos ou com as tecnologias mais avancadas,
mesmo porque o trabalho pedagdgico ndo sofrerd qualquer tipo de alteracdo ou
transformacdo para melhor, considerando os bilhdes de dolares que ja foram
investidos na compra e na distribuicdo desse tipo de material para todas as regides
do pais, desde os anos 70 até o presente momento.

Para Silva (1998), a descontinuidade através dos livros, principalmente o
didatico, é combatida ferrenhamente pelos professores através de um ensino que
uma, de maneira objetiva e dindmica, os contetdos culturais valiosos, que a escola
tem que dinamizar, com o mundo vivido pelos estudantes. Somente assim, as
aprendizagens escolares poderdo ganhar o estatuto de significativas, equilibrando,
em termos de programas, os elementos da cultura elaborada com a histéria dos
grupos de estudantes.

A esse respeito, para desenvolvimento social e a realizacdo individual &
necessario que a escola tenha condi¢des e recursos, pois caracterizado 0 processo
de leitura e estabelecida sua relacdo com a problematica social brasileira, fica

evidente que a luta pela implantacdo de bibliotecas escolares, pela qualidade de
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ensino e a questdo da formacgdo continuada dos professores € parte de uma batalha
maior a ser travada pelos educadores e pelos 6rgéos da sociedade civil.

Porém, no que diz respeito ao magistério enquanto trabalho e profissédo, vem
sendo desfigurado e desvalorizado initerruptamente. E a escraviddo ao livro didatico
faz parte de um conjunto maior de fatores que empobrecem as condi¢bes para a
producdo de um ensino de qualidade. Os livros didaticos sédo destinados a informar a
orientar e a instruir o processo de aprendizagem. Livros didaticos ndo educam,
segundo Silva (1998).

Para Lajolo (1993), a leitura na vida do professor é essencial para a
formacao de leitores dentro da organizacdo escolar. sem professores que sejam
leitores maduros e assiduos, sem professores que demonstrem uma convivéncia
sadia com livros e outros tipos de materiais escritos, sem professores capazes de
dar aos alunos testemunhos vivos de leitura, fica muito dificil, sendo impossivel,
planejar, organizar e instalar programas que venham a transformar, para melhor, os
atuais procedimentos voltados ao ensino da leitura. No entanto, a visdo critica
acerca dos condicionantes que afetam a vida dos professores no sentido de que,
pelo conhecimento e consciéncia desses condicionantes, [0S professores] possam
caminhar rumo a superacéo, torna-se necessario.

Cagliari (1989) diz que, a formacao do leitor comega a nascer ou morrer a
partir dos primeiros anos escolares quando inicia o contato entre o aluno e o texto.

Na atualidade, ha muitas pessoas que raramente escrevem, ao contrario,
com relacédo a leitura, pois constantemente precisam ler placas de 6nibus, nomes,
etiquetas, documentos, etc. Por isso, a escola deve dar énfase maior a leitura, desde
a alfabetizacdo, preocupando-se menos com a escrita, especialmente a ortografia.

Quanto um individuo néo |é, tera dificuldades em outras aprendizagens e
consequentemente problemas com a escrita, ndo entendo o ensino da lingua, nem o

significado da linguagem, como diz Cagliari (1989):

A escola precisa ensinar os alunos a ler e a entender ndo s6 as palavras, as
historias das antologias, mas também os textos especificos de cada
matéria, as provas de cada areas, as instrugdes de como fazer algo, etc. A
leitura ndo pode ficar restrita a literatura e ao noticiario.(CAGLIARI, 1989, p.
149).
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O autor ressalta, ainda, que o objetivo da escrita, mas quem vai escrever so
€ capaz de fazé-lo se souber ler o que escreve. Portanto, a leitura € uma habilidade
que precede a propria escrita.

Com base nesse objetivo, as atividades escolares devem salientar a leitura,
ndo como meio para avaliar a prondncia ou a capacidade de decifracdo de letras da
escrita, mas como fonte de prazer, de conquista, de realizacdo pessoal, que sé
estimulardo e motivarao a crianca para que ela goste tanto de ler, como da escola e
de estudar.

Cagliari (1989) ainda afirma que embora a escola deva mostrar a seus
alunos que o dialeto-padrdao faz com que os individuos se apresentam e se
relacionam melhor na sociedade atual, precisam saber também que, nem por isso,
um texto s6 pode ser lido de uma maneira, com uma Unica pronuncia.

Um texto ndo se torna mais rico e belo, s6 porque foi lido no dileto-padrao.
Conforme Cagliari (1989, p. 171) “portanto, ensinar claramente ao aluno o que é
préprio da linguagem e o que € préprio do uso que a sociedade faz da linguagem
fundamental”.

Desta forma, dara chance ao aluno de ler segundo sua variedade de lingua,
ndo obrigando logo de inicio a ler no dialeto da escola. Mas a medida que o aluno
vai entendendo o seu treinamento, a promocéo da leitura sera capaz de entender:
qguem |€, o que ler, por que ler. De que forma ler, onde aplicar o que foi lido, etc.

Aprender a ler, na visdo de Chartier e Hébrard (1985), exige um processo
inicial no aprendizado. Os meios para uma alfabetizacéo eficaz constitui, a partir da
Restauracdo, uma das maiores preocupacdes dos que tentam, por diferentes
razdes, promover a escolarizacdo das massas populares urbanas e sobretudo, as
rurais. Portanto, aprender a ler para compreender primeiro o catecismo, a leitura, a
escrita e as vezes, também, a aritmética, sendo assim, os programas de instrucado
primaria sdo organizados mediante instrucdes precisas como um verdadeiro,
curriculum o que torna a escola um dispositivo de instrucdo e educacao. Segundo o
autor, o aprendizado da leitura tem um processo fundamentado na sucessédo dos
objetivos textuais que servem para o aprendizado da alfabetizacdo da leitura
corrente a leitura expressiva.

Também Aguiar (1993), destaca alguns critérios sobre a situacéo do leitor:

Estagios do desenvolvimento:
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a) Pré-leitura — desenvolvimento da linguagem oral percepcdo e
relacionamento entre imagens e palavras, exemplos: som, ritmo.
Trabalha-se muito neste estagio como instrumentos que possibilitam o
ensino, para o leitor, através de livros de gravuras, rimas infantis, cenas
individualizadas.

b) Leitura compreensiva, o processo de alfabetizagdo comega com textos
curtos e leitura silabica de palavras. Suas preferéncias sao as historias
do cotidiano que envolvem pessoas, animais e fatos do mundo familiar
da escola e da comunidade proxima.

c) Leitura interpretativa € aquela na qual se ensina a compreensao imediata
a interpretacdo das ideias do texto. Além disso, desenvolve habilidades,
isto é, fluéncia no ato de ler. Instrumentos trabalhados em sala de aula
sdo: os contos de fadas, histérias de humor, folclore e animismo.

d) Leitura informativa, corresponde a textos complexos e extensos. Valoriza
a estrutura e a linguagem. E um estudo mais voltado para o 2° grau,
temos alguns exemplos: ficcdo cientifica, historias de amor, aventuras e,
sobretudo, temas da atualidade.

e) Leitura critica, corresponde ao inicio de estagio do desenvolvimento das
estruturas logicas do pensamento abstrato.

Esta pratica de leitura €é necessaria que o cidaddao tenha um
amadurecimento intelectual. A capacidade de assimilar ideias esta de preferéncia
em torno de fatos da atualidade como narrativas de viagens, conflitos sociais,
conflitos psicologicos, crénicas e contos.

No entanto, o desenvolvimento de habilidades de leitura em criancas e
jovens é trabalhado de acordo com que cada estabelecimento de ensino propde,
através dos conteudos, objetivos e recursos nos quais poderado ser utilizados: textos,
fotos, jogos, transparéncias, livros didaticos, tabelas e graficos, gravuras. Esta
condicao do leitor € promovida e, sobretudo, nas escolas e bibliotecas. Tendo ajuda
ativa de professores, diretores, pedagogos e bibliotecarios.

Para Bragatto Filho (1995), o despertador do interesse no ato de ler e pelos
livros passa obrigatoriamente pelos primeiros anos de escolarizacdo. As criangas
gue nao podem beneficiar-se desse estimulo estardo certamente prejudicadas em

relacdo aos demais que, através do meio familiar e escolar, descobriram a leitura
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com maior facilidade. Sobre as consideracdes gerais da leitura literaria nas escolas
e que surge reflexdes e andlises provindas de observacdes sobre o mundo para a
sistematizacdo de experiéncias e sabedoria, para decifracdo de gestos, expressdes
e movimentos dos seres humanos.

Segundo Bragatto Filho (1995) a passagem da leitura literaria através da
leitura do mundo é requerido na interlocucao leitor-texto literario, e é definida por trés
razdes:

a) Se o texto de literatura tem espacos vazados, abrindo mdultiplas
possibilidades de interpretacdo, ou seja, ele exige uma leitura polivalente
capaz de abarcar toda a cadeia de relacbes em que se constitui tal tipo
de texto;

b) Se o texto literario € uma trama de relacdes intratextuais, ele pode
apresentar também relacdes diversas, quer no nivel de conteddo, quer
no de forma, com outros textos, as relacdes intertextuais, e, ainda
relagBes com o contexto, isto €, com o mundo, a realidade e a vida;

c) Em suma, ao ler um texto, efetua-se, € légico, a leitura do material
linguistico objetivando na concretude do préprio texto, mas pode-se
efetuar também a leitura do denominado material extra-linguistico ao qual
0 texto remete.

No entanto, Bragatto (1995) diz que a relacao do livro ndo esta somente a
sensorialidade, no caso da literatura infantil, mas com leitores adultos. As
dificuldades das criancas aparecem desde cedo, nas escolas por falta de habito e
informacdo. A auséncia de explicagdo como ilustracbes, sua diagramacdo, a
intensdo do texto e ainda, o tamanho das letras € uma das deficiéncias na maneira
da leitura para as criangas em escolas.

Ainda com base nos relatos do autor, para que a crianga tenha um melhor
entendimento e compreensao de ideias, argumentacdes e vivéncias de emocoes e,
€ necessario a crian¢a se adaptar com fatore e coisas dentro de seu contexto e leia
desde cedo para obter uma leitura mais critica com o passar dos anos.

De acordo com Lajolo (1993), a escola como instituicdo, tém melhores
condi¢des para promover e transformar a leitura em pratica circular e infinita e que
no contexto de um projeto de educacdo democratica vem a frente a habilidade de

leitura, essencial para quem quer ou precisa ler para tornar-se seu USUArio
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competente, mesmo que nunca va escrever um livro; mas porque precisa ler muito,
viver melhor e entender o mundo.

‘Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concepc¢ao de mundo e de
vida, mais intensamente, se |é, numa espiral quase sem fim, que pode e deve
comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela”, conforme
Lajolo (1993, p.7).



4 CARACTERIZACAO DO PAPEL DO PROFESSOR

O papel do professor nesse capitulo é aquele que intervém numa
determinada etapa do processo, criando situacdes favoraveis ao desenvolvimento
da leitura, portanto, passa de transmissor do conhecimento, para aguele que procura
fazer coincidir o conhecimento que oferece com a necessidade da crianca,
propondo, organizando, promovendo informando, questionando e sistematizando
técnicas de acesso a apreciacdo da escrita, tendo em vista a pratica da leitura.

Segundo Bragatto Filho (1995), na situacdo do professor nas aulas de
literatura € necessario que a oferta e a circulacao dos livros, na sala de aula ou na
biblioteca escolar se processem de maneira espontanea, agradavel, sem ritos e
pressfes impositivas, a fim de que as criangcas tenham facil acesso aos proprios
livros, liberdade de escolhé-los no todo ou em parte, e, sobretudo, de produzir atos
de fala e de escrita, relacionados com a leitura, sem a marcacdo dirigista do
professor.

Para que o professor tenha um bom resultado na tarefa do incentivo de
leitura é necessario um esfor¢co constante do professor, que entdo observara sua
turma e depois procurar alternativas que lhe propiciem uma satisfacdo com os
resultados de aprendizagem envolvendo estratégias de ensino e aprendizagem
entre professor e aluno.

Na opinido de Kleiman (1996), € comum professores se queixarem de que
seus alunos nao gostam de ler e ndo compreendem o que leem. E quando o fazem
€ apenas por imposi¢ao da escola, ou seja, sem prazer, sem continuidade.

Muitas vezes, porém esse desinteresse € devido, em grande parte, ao
préprio professor. Ao saber que tera que prestar contas do que leu, o aluno passa a
ver o texto apenas como mais um trabalho, em geral, chato. Constantemente, tal
fato ocorre porque as criancas, geralmente, sdo treinadas desde o0s primeiros
momentos da alfabetizacdo na associacdo mecanicista de sons com letras, silabas,
palavras e frases simples, aguardando o0 momento em que ela dard um passo na
direcdo da compreensao de unidades maiores do que a sentenca. Esse passo seria
considerado como um aumento quantitativo da capacidade de leitura da crianca,
ignorando as diferencas qualitativas que existem entre a decodificacdo e a

compreensao.
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MasKleiman (1996) ressalta que:

Ensinar a ler com compreensao nao implica em impor uma leitura Gnica, a
do professor ou especialista, como a leitura do texto. Ensinar a ler é criar
uma atitude de expectativa prévia com relacdo ao conteudo, referencial do
texto, isto €, mostrar a compreenséo.E ensinar, antes de tudo, que o texto é
significativo, e que as sequéncias discretas nele contidas s6 tém valor na
medida em que elas ddo suporte ao significado global. (KLEIMAN, 1998,
p.151).

Quando a crianga néo se interessa pela leitura cabe ao professor forneceu-
Ihe outros exemplos como; criar situacdes mais envolventes deixando-a livre para
escolher o assunto que lhe agradar, criando um aumento quantitativo na leitura da
crianca.

Segundo Barbosa (1992), quando uma crianca ndo encontra utilidade na
leitura, deve fornecer-lhe outros exemplos porque ninguém ensina uma crianga a ler
bem se nédo se interessa pela leitura. Também as preferéncias da crianca devem ser
respeitadas, deixando-a livre para escolher o assunto que melhor lhe agrada.
Ademais, o professor deve prever momentos de leituras orientadas para realizacéo
de projetos sociais, escolares ou ndo-escolares, como por exemplo:

a) Leitura de instrucdo para realizacdo diversas, tais como confeccdes de

bolos ou outros pratos a serem degustados em classe, instrucdes para a
realizacdo de exercicios;

b) Leituras de informacdes escolares ou ndo-escolares de licbes a serem

apreendidas, leitura de jornal, leitura de dicionario ou de conhecimentos

diversos.

O professor deve ainda, prever momentos de leitura “para si”, descanso
intelectual, mas ao mesmo tempo por ocorrer fora do espaco escolar, exigirdo do
professor um trabalho em torno das situacGes, auxiliando as criangcas a se
apropriarem pela reflexdo da especificidade de cada uma das situagdes de leitura e
seus varios ambitos. As teorias da aprendizagem da leitura ndo serdo as
responsaveis pelas transformacdes do mundo. Mas, o professor, ligado ao desejo de
mudanca, podera realizar seu trabalho se compreender o que € leitura e como ele

podera contribuir para a aprendizagem da leitura na crianca.
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Para Kleiman (1995), as primeiras barreiras do professor é a negociacdo
para poder ensinar a ler, e essa caracterizacdo comega como tarefa de ler nas salas
de aulas.

O autor classifica algumas concepc¢des no qual pode-se trabalhar textos para

iniciacdo de leituras atraves de elementos gramaticais.

4.1 O TEXTO COMO CONJUNTO DE ELEMENTOS GRAMATICAIS

O professor utiliza o texto para desenvolver uma série de atividades
gramaticais, avaliando, para isso, a lingua enquanto conjunto de classes e funcbes
gramaticais, frases e oracoes, isto €, trabalha-se na sala de aula, ditado de palavras,

cOpias de palavras do texto, frases e até sublinhar os ditongos de palavras do texto.

4.2 A LEITURA COMO DECODIFICACAO

O educador trabalha essa atividade através da leitura, quando verificada a
compreensao, também chamada, no livro didatico, de “interpretagéo”, exige apenas
gue o aluno responda as perguntas sobre informacéo que esta expresso no texto.

A outra pratica que passa por leitura que ndo € apenas decodificacdo, mas
também torna a atividade dispensavel, pois revela a mesma atitude de descaso em
relacdo a voz do autor, dispensa a etapa de compreensao dessa voz, consiste em
solicitar uma opinido dos alunos sobre um assunto logo apdés a “leitura” do texto,
sem sequer ter discutido o assunto tal como ele é tratado pelo autor. Nessa pratica a
atividade de “interpretacao” precede a leitura. O professor queima a etapa da leitura:
assim, ele ndo pergunta sobre a opinido do autor, mas imediatamente sobre a

opinido do aluno.
4.3 A LEITURA COMO AVALIACAO
Nas primeiras séries o0 professor caracteriza essa pratica por tal

preocupacao de aferimento da capacidade de leitura, que a aula se reduz quase que

exclusivamente a leitura em voz alta. A pratica é justificada porque permitiria ao
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professor perceber se o aluno esta entendendo ou néao, “apesar de sabermos que &
mais facil perder o fio da estéria quando estamos prestando atencdo a forma, a
prondncia, a pontuacao, aspectos que, devem ser atendidos quando estamos lendo
em voz alta. Portanto, a sistematica ou a forma de avaliacdo que o professor faz do
aluno diante desses elementos justifica a distancia entre leitura do aluno e a
interpretacdo” ou a concepcgao de autoridade para a leitura em escolas, bibliotecas.
Séao intencdes sem significados para os alunos quando efetivamente cobrados,
torna-se um trabalho sem sucesso.

O processo da alfabetizacao veio ocorrendo através de mudancas historicas
neste Ultimo século. A opinido atual que se tem da existéncia continuada do
analfabetismo € que representa perigo no relacionamento da alfabetizacdo e a
escolarizacdo. O melhor modo de chegarmos a um acordo sobre as mudancas da
alfabetizacdo com a escolarizagdo € tomar uma posicdo central como forca social e
técnica chave na vida contemporanea. Ou seja, observar na alfabetizacdo como um
catalisador necessario para a mudanca ou desenvolvimento social e historico,
conforme Braga (1977).

As comparagoOes transculturais de desenvolvimento da alfabetizagdo muito
frequentemente iniciam a partir de um ponto de vista ocidental. As confusdes de
niveis e perspectivas da alfabetizacdo tém resultado no desenvolvimento de muitas
opinides contraditérias e dicotomias de dificil sustentacdo entre as formas de
linguagem, formas de desenvolvimento historico e consequéncias da mudanca
social. O fato € que as comparacdes histéricas e culturais podem distorcer o aspecto
mais essencial da alfabetizacdo e da sociedade, isto € que as alteracbes
irreversiveis ocorrem quando a alfabetizacdo se estabelece em uma sociedade e
gue nossa propria heranca historica em relacao, isto €, particular e ndo geral com
estes elementos a nos guiar, parece que uma visdo do desenvolvimento da
alfabetizacdo que focalize a tradicdo dos falantes da lingua ao longo dos ultimos
dois séculos, pode ser capaz de mostrar como os estudos histdricos proporcionam
uma perspectiva aampla e util da preocupacdo contemporédnea com os padrbes de
alfabetizacdo e com o processo de escolarizagdo moderna para produzir taxas de
alfabetizacao satisfatorias.

Portanto, as mudancas nas definicbes burocraticas respondem aquilo que
percebemos como necessidades que em linhas gerais estdo nas tentativas de

programa de alfabetizacdo nas sociedades em desenvolvimento.
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Para Graff (1981), as taxas de alfabetizacdo ndo é problema essencial do
agente social, mas das parcerias existentes.

Existe uma ideia pluralista de concepcao acerca da alfabetizacdo como um
conjunto de diferentes habilidades relacionadas com a leitura escrita para muitas
diferentes finalidades e sec¢des de populacdo de uma sociedade, até uma nocao de
alfabetizacdo escolar Unica, estandardizada, do século vinte. Assim, a alfabetizacéo
de uma parte substancial da populacdo pode ser vista precedido pelos agentes
sociais, ou seja, professores, bibliotecarios e a midia fazendo parte da sociedade
industrial em seu desenvolvimento.

Segundo o autor a crianga se desenvolve na condigdo de leitora a partir da
alfabetizacdo diaria, ou seja, o trabalho comeca com os pais, professores e com
materiais didaticos, com livros, folhetos e almanaques. Deve existir, sobretudo, nos
ambientes urbanos e rurais. E esta cultura popular se baseia tanto em um material
social quanto politico. Cartazes, cancdes e panfletos politicos nas escolas
proporcionam alguns tipos de gostos, que ajudam alunos e tomarem posi¢cées na
maneira de ler mais seguras e concretas para a realizacdo de discussdes
despertando habilidades de escrita e leitura na crianga.

Embora a alfabetizagéo fosse ainda o elemento inicial de uma cultura geral,
0 crescimento popular permite na vida diaria um trabalho intensivo para que o
advento da escolarizacéo e da industrializacdo continue na base cultural.

Para Gordon Well (1991), a experiéncia de linguagem de criancas de cinco
anos em casa e na escola é ensinado nas escolas e é transmitido através de uma
apresentacao oral pelo professor, ou através de livros-textos ou obras de referéncia
e, quando s&o realizadas avaliacbes de progresso educacional, estas de
apresentam normalmente sob a forma de questfes e respostas feitas por escrito ou
oralmente. Ademais, o0 aluno para obter sucesso na escola, deve ter um dominio
adequado das habilidades linguisticas de escrita, falar ler e escrever. Esse conceito
de papel da linguagem na educacao pode ser seriamente enganador, na medida em
que ndo considera a natureza essencial interativa na comunicacao linguistica.

Os alunos aprendem daquilo que Ihes é apresentado, depende ndo apenas
do que trazem para o encontro de aprendizado, na forma de seu repertorio
linguistico e do conhecimento associado do mundo, mas também do contelddo e da
forma do que lhes é apresentado e ainda mais importante das oportunidades que

recebem para entrar na negociacdo, com o professor em relacdo ao significado e
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importancia daquilo que supostamente eles devem aprender. A falta de familiaridade
com assuntos ou conteudo especifico e a incerteza sobre a finalidade das atividades
nas quais precisam engajar-se.

O professor nas salas de aulas tem a tarefa principal de transmitir
conhecimentos através de diferentes recursos linguisticos para o aluno, usando
diversas maneiras, na alfabetizagao.

Na realidade, o trabalho do educador é a interacdo com seus alunos tendo
como responsabilidade o conteddo e sequenciamento da matéria para o
aprendizado escolar das criangas a terem influéncias positivas nas suas habilidades
ou capacidades intelectuais.

O autor ressalta que a crianca engaja-se em atividades de muitas espécies
gue surgem dentro das rotinas da vida diaria em casa ou que ocorrem naturalmente
como eventos ou situagdes de seu interesse; a crianga fala e aprende, em grande
parte, a partir de uma necessidade ativa e esponténea de extrair sentido de sua
experiéncia. Em um grau maior ou menor, os adultos a sua volta seus pais, parentes
e vizinhos — apoiam na sua busca por compreensdo, mantendo seus interesses e
proporcionando uma fonte de habilidades e informagdes a qual ela pode recorrer em
momentos de necessidade. A motivacdo para aprender, entretanto, vem
principalmente de dentro, e existem poucas tentativas sistematicas de ensinar,
exceto em questdes como seguranca e comportamento socialmente aceitavel.

O trabalho de alfabetizacdo ndo somente depende do professor, mas de
todo agente social que transmite conhecimento através de experiéncias vividas, ou
seja, no trabalho e na comunidade escolar.

Segundo o autor, a equacédo entre alfabetizacdo e escolarizacdo durante os
dois séculos passados, quando as taxas e valores de alfabetizacdo mudaram e se
expandiram nas sociedades a escolariza¢cdo tornou-se um movimento social. Porém,
o relacionamento entre as escolas e a alfabetizagao foi estabelecido apenas durante
o0 Ultimo século.

Por esta razdo, o aprendizado escolar ndo pode ser considerado apenas
como aprendizado cognitivo. A situacdo atual com a histéria da alfabetizacdo e
escolarizacéo, processou-se antes do desenvolvimento de um sistema burocratico e
complexo da educacdo em massa, o dominio da leitura e da escrita tendia a ser

conquistado através da interacdo informal em grupos localizados.
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Portanto, a alfabetizagdo estd sendo aplicada em todos o0s niveis sociais e
com os padrdes de avaliagdes que se tornaram mais claras, a medida que observa-
se o0 desenvolvimento historico recente, ou seja, 0os problemas da alfabetizacéo é
mais uma questao que abrange o objetivo principal da educacdo contemporanea.

Portanto, muitas vezes o professor ao observar o0s julgamentos
contemporaneos sobre a eficacia da escolarizagdo se sente obrigado no papel
educar, sem ajuda governamental, a proporcionar uma alfabetizacdo funcional
universal para alunos de classes baixas.

Para Teberosky (1996), a importdncia no ato da escrita € essencial para
professores avaliarem os objetivos ou bens culturais como capacidades individuais
dos alunos enquanto efeitos sociais.

Conforme Chartier (1993):

A atividade de escrever que tem sido concebida na histéria cultural como a
confluéncia do uso de um instrumento (o estilete, o grafite), que ao deixar
marcas externas cria bens culturais (a escrita, 0s textos) e o exercicio de
uma capacidade intelectual (perceber graficamente, que d& lugar a préticas
culturais — as func¢des sociais dos bens culturais e as atitudes individuais em
relagdo aquela capacidade e aos seus produtos, bem como as instituicGes
sociais responsaveis por sua repeticdo. (CHARTIER, 1993, p. 15-32).

Ou seja, na historia do escrever estdo incluidos entdo, o desenvolvimento
dos objetivos culturais, ai compreendido o instrumento material, bem como o
desenvolvimento das capacidades e de praticas sociais. Isto é, através da leitura é
gue se permite ampliar novos dominios, por meio da historia, da ciéncia e da
tecnologia, existe uma organizacao diferente nas sociedades sem alfabetizacéo.

As atividades dos professores com relacéo a leitura permitem planejamento,
citacao, reflexdo e alguns desdobramentos em relacdo a eficacia do ato de ler, para
os alunos. As producfes tém rascunhos (na linguagem oral é impossivel porque néao
se pode separar a enunciacdo do enunciado); a possibilidade de rascunhar permite
um planejamento prévio; pode-se retomar o produto, o texto, para repetir o préprio
processo de elaboracdo. Essa retomada implica um misto de producéo e reproducao
de citagdo e de atividade intertextual e, em geral, de lingua e metalinguagem, de
texto e interpretacdo ou julgamento sobre o texto. Como as producbes escrita
costumam ser solitarias, tanto a correcdo quanto o planejamento supdem o

desdobramento por parte do locutor, na posi¢cédo de produtor e avaliador do préprio
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texto; e como o corpusde motivos e géneros costuma se repetir, a escrita € a leitura
de outra escrita, anulando-se, assim, a distancia entre leitura e escrita.

No entanto, a mencdo dessas situacfes permite exemplificar com dados
psicolégicos o tema do aprender e escrever. Trata-se de atividades realizadas por
criangas pequenas, entre seis e nove anos, e por adultos; todos esses dados
provém de pesquisas sobre o desenvolvimento da linguagem escrita e leitura,
segundo Toberosky (1992) e Tochinsky (1989).

Segundo o autor, ensinar a ler exige processos para promover a
transformacao didatica nas escolas. Essas questfes se agrupam em torno de trés
perguntas:

a) que critérios se revelam Uteis para a preparacao de atividades didaticas

com a leitura?

b) como organizar e dar coeréncia ao curriculo de leitura?

C) que consequéncias psicopedagobgicas resultam dessas transformacdes

curriculares na sala de aula, em alunos e no corpo de professores?

No entanto, essas questdes sdo designadas para determinadas &reas
geograficas e compostas por psicologos e pedagogos. Esses profissionais vao as
escolas com frequéncia aproximada de uma jornada semanal. Se ambito de
intervencao se estende a populacdo escolar entre os trés e os dezesseis anos de
idade. Esses servicos psicopedagdgicos tém origem centrados em atividades em
torno da educacdo especial, tarefas de avaliagdo de casos individuais, orientacéo
escolar, integracdo de alunos especiais em escolas comuns, assessoria a
professores de apoio envolvidos na educac¢do de alunos com dificuldades para
casos patrticulares, etc.

Além disso, as equipes assessoram os professores em tarefas consideradas
complementares as atividades docentes, como por exemplo, a tutoria e orientacao
profissional de adolescentes.

Para Teberosky e Tochinsky (1995), esse esforco para melhoria da
educacdo por parte dos professores, pedagogos e psicélogos é para ajudar com
mais eficiéncia, os alunos que tem problemas com repeténcia e até evasao. A escola
tradicional mostrou dificuldades na integracdo e normalizagcdo educacional desses
alunos, por isso, h& interesse sério pelos educadores em acompanhar mudancas

substanciais no curriculo das escolas, tendo como grande importancia a
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aprendizagem inicial da leitura como um instrumento central da aprendizagem
escolar.

Na andlise das atividades tradicionais de ensino da leitura resultados de

investigacdes psicologicas sobre o aprendizado temos 0s seguintes aspectos.

a) a propria definicdo de conteudos e objetivos didaticos: a concepgdo da
leitura e da escrita, o predominio do ensino explicito da gramética, a
concepcao de ensino da literatura, etc;

b) as sequéncias estabelecidas para a aprendizagem, por exemplo,
desenvolver primeiro probabilidades fonoldgicas e psicomotoras antes de
iniciar o aprendizado da leitura e da escrita; comecar pelos fonemas,
silabas ou palavras para depois ir as frases e em seguida aos textos;

c) a estruturacdo das atividades de ensino: atividades fechadas em que so
se pode acertar ou errar, atividades de aplicacdo de normas e conceitos
gramaticais previamente dados;

d) papel do professor e do aluno: a posicdo transmissiva, em que 0

professor traz o saber e o aluno recebe.

Neste contexto pedagogico, o fenbmeno que mais preocupa das
consequéncias negativas dos alunos diante de uma logica do ensino que parece
estar em funcionamento e os resultados que ainda séo insatisfatorios porque as
criancas em relacdo a leitura e escrita ndo o dominio no que se escreve e se |é
tendo assim, a ma formagcdo dos alunos no ensino fundamental e médio e
posteriormente chegam a universidade com dificuldades na leitura e na escrita.

Nas experiéncias didaticas, ha alunos com dificuldades e que aparentam
saber, em exercicios em voz alta, a velocidade da voz € lenta, simulam a entonacao
como se entendessem, mas ndo conseguem compreender nem produzir tantos
significativos. Os novos trabalhos sdo atividades erigidas em classe e que os alunos
devam usar mais o0 raciocinio, argumentos e discutir que admitam diversas
respostas, que se ajustem aos modos particulares de aprender e que permitissem a
entonacao do aluno com seus companheiros e com o professor.

O que educadores estdo trabalhando ndo é mais a forma de ensino
tradicional, isto é, memorizagdo na atividade de andlise. Por outro lado, h4 o
interesse de novas formas de se relacionar com os alunos, estimulando a autonomia

e compreendendo o pensamento deles, a partir da comunicacéo. Essas atividades
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favorecem o desenvolvimento das capacidades e habilidades das criancas e adultos
com a linguagem escrita: ouvir, falar, ler e escrever.

Segundo Bilger (1983), o mau aprendizado da redacdo persiste e € um
problema sério nas escolas. A eficacia do ensino do texto escrito ndo parece ser
proporcional ao esforgo que os professores realizam nesta atividade.

Nos debates escolares o que se tem concluido sobre o fracasso
educacional, em especifico, a leitura € que as criancas e adultos que tem mais
dificuldades com relacdo a maneira de ler a falta de vocabulario provém de familias
de nivel sécioeconbmico baixo. S&o pessoas que sofrem certas caréncias
acentuadas de conhecimento e de competéncia linguistica. O autor ressalta ainda,
gue o problema se estende afetando ndo somente as criangcas do meio popular, mas
também as que provém de outros ambientes socioculturais. 1sso significa que nao se
pode associar o fracasso a professores, pedagogos e psicologos mas, a falta de
estrutura governamental que toma-se de imediato, a reflexdo pedagdgica nas
escolas insatisfatorias, no contexto de ensino da aprendizagem de leitura. De
maneira geral a problematica do fracasso dos leitores, tem-se outro exemplo, o qual,
tem sido comparado baseada em pesquisas como: pelas diferencas encontradas em
funcdo das distintas maneiras de viver a situacdo escolar, ou seja, a relacdo da
regionalizagdo, uma crianga que vive na zona urbana e outra na zona rural tem
modos de vivéncia diferentes e na verdade pressupdem uma desvantagem para a
crianca do meio rural. Porém, a variedade de textos € uma forma positiva, apesar de
Nao seguir normas gramaticais explicitas.

Portanto, a diferenca entre o aluno “bom” e o “ruim” ndo se baseia tanto na
diferenca de ordem linguistica ou de ordem cognitiva, mas sim numa imagem que
eles tem das fun¢des da linguagem, ndo valorizando se o tema € convencional ou 0s
textos possuem uma apresentacao melhor quando se |€é.

Para a autora Feil (1984), o problema do ensino na aprendizagem da
crianca, € transmitido nas escolas por professores que insistem em trabalhos e
métodos arcaicos. E que ignora o fato de a crianca ter capacidades naturais de
aprender. A alfabetizacdo fundamentada nos meétodos tradicionais transforma-se
num processo de ensino retrégado na época contemporanea. E torna-se complexo e
distante de quem se pretende atingir, ou seja, a crianca.

Portanto, as estatisticas mostram tudo o que € ensinado através dos

resultados obtidos no decorrer dos anos e € de fato, comprovada através das
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dificuldades que alunos enfrentam nas aulas. Sado alunos que repetem a série e
tornam-se indisciplinados, sem concentracdo e interesse, logo, abrindo margens a
evasdao escolar.

O ensino mecanizado no meio social faz com que a crianca fique barrada e
perca a criatividade por problemas na metodologia da aprendizagem.

Para Franchi (1988), o ponto fundamental do processo pedagdgico esta
numa linha evolutiva que procede por conflitos cognitivos constitutivos de outras
nocdes fundamentais, ou seja, é possivel por exemplo, comparar esses ensaios
sobre a escrita e a leitura as atividades epilinguisticas na construgdo dos objetos
linguisticos, isto é, na natureza da linguagem. O autor menciona que a criangca em
um caso e noutro, formula hipoteses e predicdes sobre a natureza da leitura, neste
caso, o professor alfabetizado faz o papel fundamental para o interesse da crianca
para que perceba o carater simbdlico e arbitrario da leitura.

Entretanto, o valor prético para a crianca se atribui no processo de
escolarizacdo, a partir do jardim de infancia ou como aluno da primeira série, porque
€ ponto culminante para que a motivacao se realize numa realidade de gosto, pela
leitura despertando-o para esse fim. A utilizacdo foi uma nova estratégia para
atividades que permitam as criancas operar sobre modos de representacao e sobre
sua prépria fala para leva-los a formular hipoteses sobre a leitura. Segundo o autor,
nao depende necessariamente do grafismo e da leitura alfabética as estratégias
pedagogicas. Porque as criancas passam de um nivel de conceitualizacao, tanto no
trabalho escolar como fora dele. Por isso, que ha de fato a distincdo fora da escola,
ou seja, a informacéo extremamente variada sobre a leitura. Por exemplo, as letras e
textos que estdo por todos os cantos, paredes e videos sdo aspectos relevantes da
escrita que ausculta na formacao de concertos mais concretos para a crianca.

Uma outra possibilidade de trabalhar a alfabetizacdo no processo ensino-
aprendizagem € usado textos em sala de aula. Trabalhar construcao e reconstrucéao
da linguagem.

Sendo assim, assegurar uma leitura significativa mesmo com palavras da
cartilha que sdo previamente contextualizadas.

O objetivo do trabalho de textos seria desenvolver habilidades com propésito
de exercitar exclusivamente a fixagdo de letras em histérias ou textos. A construgédo
de textos tem a finalidade de promover pequenos leitores para o aprendizado da

leitura. Como diz Zimet (1984, p. 32) “precisamos desde logo deslocar nossa énfase
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de uma “leitura para aprender a lei” para a “leitura com significado quando se
aprende a ler”.

Para criar uma atividade constante, as necessidades do desenvolvimento da
leitura, € preciso tornar a leitura como objeto desafiador, criativo e que tenha
significado para os alunos. Assim a competéncia textual desenvolve-se com mais
facilidade nas criancas, através do conhecimento criativo e individual.

Na visdo de Feil (1984), o professor deve participar com atividades e com
varios exercicios, sobretudo, a coordenacdo de movimentos que a crianca aprende
através dos sentidos como a percep¢do ou ainda, a visdo. O éxito da crianca
comega pela sua espontaneidade e na participagao ativa na escola. A dificuldade
gue a crianca apresenta no inicio do aprendizado em grande parte dos casos esta
na sua habilidade, ou seja, na coordenacdo motora no qual gera o desenvolvimento
da linguagem verbal. Pode-se partir desse ponto, sendo a comunicagdo que
manifesta-se das mais variadas formas na organizagéo de seu pensamento.

O autor relata ainda, que existe outra maneira que a crianca enfrenta nas
suas habilidades como o desenvolvimento da sua inteligéncia. Geralmente o aluno
nao se dispde a fazer exercicios, fica em siléncio com a cabeca reclinada, de bragos
cruzados. Portanto, para trabalhar com alunos com dificuldades nos movimentos e
habilidades € necessario que haja um profissional que esteja sempre auxiliando com
tempo exclusivo, ademais, o professor deve usar sua criatividade empregando
varios procedimentos que auxiliem no ensino didatico da leitura e escrita nas
escolas.

Entretanto, a dificuldade para ler da crianca impossibilita sua capacidade de
compreensao da escrita.

E preciso esclarecer diversos conteidos com a méaxima prudéncia e,
sobretudo, trabalhar exercicios de classe que fornecam dados mais minuciosos, ou
seja, com exemplos mais explicitos.

E ainda, tendo o propésito de manter os professores alertas, sempre no
momento das suas aulas expositivas e praticas, o seu planejamento deve ter um
resultado satisfatorio durante todo o seu transcurso da aula.

Desta forma, as propostas e praticas de alfabetizacdo tem buscado
subsidios nos estudos da leitura oral e lingua escrita mesmo cometendo, ainda,
alguns equivocos e distor¢cbes até pelos estudos insuficientes — tém a clareza,

contrariamente a perspectiva associacionista, essa teoria concebera alfabetizacéo,

33



como a apropriacdo de um sistema de representacdo da realidade: a linguagem
escrita, cuja funcdo primordial e original é no caso das escritas alfabéticas,
representar as diferencas entre significativos.

Segundo Barbosa (1992), nessa perspectiva a leitura é vista como um
objetivo conceitual e a questdo de aprendizagem, é através de um processo de
construgcdo, superar hipoteses e, num refinamento de hipéteses ja produzidos,
chegar a compreender como a linguagem esta representada na escrita.

Essa nova concepcdao, além de delimitar o objeto de estudo da alfabetizacéo
e definir claramente o seu objetivo, muda radicalmente a forma de ver o aluno, o
sistema de escrita e leitura, o papel da aprendizagem e consequentemente todo o
processo de alfabetizacdo. O aluno passa a ser entendido ndo como um sujeito
passivo mas como um sujeito passivo mas como uma “caixa de ressonancia” ou
uma “tabula rasa” que assinala tudo o que o professor transmite, mas um sujeito
ativo, reflexivo, que se pondo diante do objeto, constréi hipéteses, interpreta, produz
suas formas de escrita e leitura.

Portanto, a mesma linguagem escrita tem o conteddo basico da
alfabetizacdo. Entdo, defende que a escrita ndo € um cdédigo de transcricdo da
lingua oral, mas um sistema de representacao da realidade.

Conforme Vigotsky (1991) explica que no inicio do processo de
desenvolvimento da crianca, principalmente, a compreensao da linguagem escrita é
efetuada através da linguagem falada; no entanto, gradualmente essa via é reduzida
e absorvida, nisso a linguagem falada desaparece como no intermediéario.

Nessa perspectiva, o processo de alfabetizacdo é visto como o dominio
progressivo do sistema de leitura, que comeca muito antes do sujeito se escolarizar.
Mas, € na escola que vai se dando a sua sistematizacdo e consolidacdo enquanto
instrumento de comunicacdo de memodria. A complexidade do sistema de leitura
requer um processo de intervencdo pedagogica direto e internacional, de forma que
segundo Vigotsky (1991):

O dominio de um tal sistema complexo de signos ndo pode ser alcancado
de maneira puramente mecénica e externa: ao invés disso, esse dominio é
o culminar, na criangca de um longo processo de desenvolvimento de
funcdes comportamentais complexos. A Umida forma, de nos aproximar de
uma solucdo correta para a psicologia da leitura é através de compreensédo
de toda a histéria do desenvolvimento dos signos na crianca. (VIGOTSKY,
1991, p. 120).
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Entende-se que, pela forma como Vigotsky concebe o aprendizado do
sistema de leitura, o seu processo de apropriacdo e internalizacdo requer uma
meditacdo direta do professor e dos métodos, anulados pelo que ele domina de
signos e instrumentos psicoldgicos.

Vigotsky (1991), vé no aprendizado da leitura e da linguagem escrita, sendo
um dos sistemas de signos que sao fundamentais para caminhos no despertar de
“Zonas de desenvolvimento proximal” do sujeito que, consequentemente, o levam ao
desenvolvimento de outras funcbes mais complexas, definidas por ele como
culturais.

Quando o autor revela que, a alfabetizacdo escolar traz a tona o papel do
ensino, quer dizer que a intervencao do professor e dos métodos se da quando o
aluno tem a possibilidade de vislumbrar o desenvolvimento do bom ensino como um
processo efetivo, isto €, a partir da utilizacdo de praticas pedagdgicas criativas que
tenham significacdo para o aluno em sala de aula, portanto, uma mediagédo que, da
mesma forma, conduza desenvolvimento de interacdo entre professor e aluno, tendo

assim, mais inovacoes e criatividade para o educar aplicar seu método de ensino.
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5 RELATO DE VIVENCIA COMO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURA BRASILEIRA NA REDE PUBLICA DE ENSINO

5.1 PUBLICO: ALUNOS(AS) DOS OITAVOS E NONOS ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Visando buscar a informacdo e o exercicio de reflexdo por meio de textos
com os alunos do Colégio Estadual Emilia Buzato, do Municipio de Campo Magro-
PR, sobretudo, dos anos de 2012 e 2013, elaborar com as turmas dos oitavos e
nonos anos do ensino fundamental, uma atividade a qual promova efetivamente a
leitura.

Ao trabalhar a atividade curricular em sala de aula, nominal de “Leitura, um
caminho para a producdo de textos”, alunos que frequentam aulas regulares,
apresentam grau de dificuldade elevado, o que de fato, compromete a aprendizagem
do ato de ler.

Por isso, adolescentes chegam a escola desestimulados e, como
consequéncia, ndo querem ler refletindo o texto impresso.

Uma caracteristica a decifrar da leitura, estd no campo da semantica, do
léxico, da linguistica e da ortografia. Isto quer dizer, 0 educando ao se deparar com
a estrutura da frase gramatical, demonstra resisténcia e dificuldade de
compreensao, devido a falta de identificar letras ou palavras.

Vale ressaltar que a base tedrica do aprendizado da lingua através da
leitura, sem a devida estratégia, sob o ponto de vista do aprendizado, ndo tem
resultados satisfatorios. Entretanto, se ndo houver clareza, concisdo e coeréncia a
consequéncia disso, é a falta de habilidade na escrita.

A preocupagdo com 0s oitavos e nonos anos surgiu a partir da diversidade
textual, ou seja, a ineficacia no tratamento das estruturas gramaticais e na
decodificacdo dos codigos, signos e significados, nas producdes e criacdes de
textos a nivel basico como: morfologia, sintaxe e ortografia. E, ainda, com intuito de
instrumentalizar e promover a comunicacdo e a argumentacdo nas turmas
supracitadas definiu-se que a leitura é essencial no aprendizado do educando,
porque fortalece o ensino estrutural da nossa lingua, como a raiz, o prefixo, o sufixo,
a vogal e a desinéncia verbal.

Nessa perspectiva, 0s recursos empregados na aprendizagem para a

formacao desses alunos, partiram da seguinte premissa. A leitura € desenvolvida em
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voz alta como € o caso da mensagem escrita a familia ou uma solicitacao de lista de
livros ou um regulamento, direcionamento a entoacao e inflexado da voz.

Uma outra situacéo de atividade de sala é definida pelo fichamento do livro.
Orienta-se na formulacdo e questionamento dos protagonistas, o enredo, o foco
narrativo e o desfecho da obra. E, em seguida, grupos de preferéncia, cinco,
responsabilizando-se para apresentacao do enredo.

Simula-se um debate circular e uma entrevista para certificar num terceiro
momento a obra literaria que foi escolhida pela equipe. As histérias podem ser reais,
ficticias ou imaginarias com os diferentes estilos de textos. Sdo romanticos, policiais
de aventura, de ficcéo cientifica, de suspense, de humor e terror.

5.2 RESULTADOS

Com esse trabalho pratico, péde-se constatar que o ato de ler ativa uma
série de acBes na mente do leitor, como o0 sentimento da intuicdo, da percepcao e a
observacao.

Através das estratégias de leituras e interpretacdes, a partir de elementos
estruturais do texto cujas metas, repercutem na compreensdo, formulacdo de
perguntas e no trabalho de palavras e frases, no que diz respeito a inflexdo da voz
em textos favorecem efetivamente as relac6es de conhecimento da alfabetizacdo do
aluno. Em outras palavras, construir € promover o entendimento no processo ensino
aprendizagem. Conscientiza o discente da sua importancia tornando-o critico e
autdnomo como cidadao de direito e apto a exercer as suas capacidades civis.

Nessa trajetéria de ensino da leitura a partir de textos como bilhetes,
anuncios, cardapios, bula de remédios, manual de instrucdo, textos informativos,
textos literarios, tem sido ao longo da minha atividade docente, essencial no auxilio
da formacéo intelectual, cultural e sentimental do aluno.

Assim, para finalizar a praxis cotidiana profissional, deve-se mencionar
nesse relato empirico, que a dimenséo social do aluno nunca deve ser ignorada e
sim, incentivada e ampliada, pois continuadamente sera consolidada, através de
uma alfabetizacdo de qualidade com autonomia em constante constru¢cdo no ensino
de um leitor apto a ter uma visdo critica sobre as mudancas e transformacdes nas

relagcbes humanas.
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CONCLUSAO

Mais de um século ap6s a instalacdo do sistema formal de educacéo
brasileiro, ainda existe a caréncia de propostas tedricas que estdo voltadas para
decisdes politicas comprometidas com a escolarizacdo de todos os cidadaos
brasileiros. Essa pesquisa mostrou que a formacado de leitura no Brasil é essencial
para 0 processo da educacdo de criancas e também como pratica para a
alfabetizacdo de adultos, contribuindo para formac¢édo do individuo na sociedade.
Significa ampliar as ideias em relacdo ao tipo da concepgéo que encontramos no
sistema educacional brasileiro, sobretudo, do ponto de vista histérico-cultural.

Delimitar esse campo de estudo da alfabetizacdo da a perspectiva de
ampliar a visdo do processo de ensino aprendizagem e do papel do alfabetizador
enquanto sujeito mediador fundamental ao processo de desenvolvimento dos
alfabetizados para qualquer outra area do estudo, no campo da educacédo. Desse
modo, a leitura ndo se esgota ho momento em que se |, mas expande-se por todo o
processo de compreensao, produzindo efeitos na vida e no convivio com as outras
pessoas.

No entanto, a leitura se tornou, nesta é&rea, uma atividade,
consequentemente, complexa que pressupde uma vinculagdo entre pessoas
comunicativas e interativas, trazendo por conseguinte, dificuldades que
presenciamos na linguagem escrita das criancas e adultos.

A mé formacdo da alfabetizacdo na sociedade, vem de inUmeras
consequéncias surgidas, sobretudo, nos ambientes sociais como as bibliotecas e os
estabelecimentos de ensino. Portanto, pode-se concluir que: a escola brasileira
precisa de seriedade e competéncia, além disso, deve haver reformas no sistema
educacional, pois a educac¢éo do povo esta em crise e se alastra por muito tempo no
Brasil.

Porém, ha a possibilidade de dinamizar esse processo, havendo seriedade e
boa vontade por parte dos educadores, professores, diretores, ou seja, qualquer
agente social, que tenha a tarefa de incumbir, através do ensino em escolas ou
ambientes sociais, a democratizacdo do saber em nossa cultura, para uma

sociedade mais justa. E possivel? Acreditamos que sim!

38



Outrossim, constatou-se que através da leitura de diversas obras literérias
como géneros textuais, novelas, contos, sermdes, poemas, poesias charges, rimas,
versos, que alunos do 8° e 9° ano conseguem desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem da leitura codificada atingindo bons resultados, mas ainda existem
dificuldades, pois os alunos, muitas vezes sdo apéticos e querem maior incentivo,
especialmente em nivel familiar, no qual os pais se mostram reticentes nao
incentivando seus filhos ao habito da leitura. Alids, eles raramente Iéem alguma
coisa e portanto, ndo motivam seus filhos. O comportamento desses alunos
repercute na sala de aula e eles apresentam dificudades de concentragéo, falta de
atencdao, indisciplina, esquecimento.

Essa pesquisa abriu espaco para novas reflexdes acerca do ensino da
leitura em sala de aula, sobretudo nas 8°s e 9°s anos do ensino fundamental da rede
publica de ensino, onde os alunos precisam de maior motivacdo para
desenvolverem o habito da leitura. Além disso, eles também necessitam de apoio
familiar neste contexto, ou seja, 0s pais precisam agir junto com a escola para
formar um aluno com responsabilidade pelo seu futuro, cdnscios de seus deveres
como cidadaos na construcdo de um pais com maior nimero de leitores criticos e

sabedores dos seus direitos, deveres e obrigacdes do nosso pais.
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