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RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de investigacao discursivo/cultural do
manual didatico de lingua inglesa Alive! no contexto do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD. Para tanto, parte da concepcao linguistico-literaria do
Circulo de Bakhtin e compreende o manual didatico como um género do
discurso. Nesse sentido, parte do pressuposto de que, embora modernos e
(teoricamente) adequados as atuais referéncias de ensino-aprendizagem, os
manuais didaticos sdo herdeiros de uma tradicdo cultural que mantém os
resquicios de aspectos que fizeram parte de sua trajetéria pelo contexto
escolar. Considera a relacdo entre o passado e 0 presente e estima que o
manual didatico pode ser novo e velho ao mesmo tempo. Parte das relactes
indissociaveis entre cultura e linguagem e privilegia um diadlogo especifico com
o Circulo de Bakhtin. Nesse sentido, aborda os conceitos de vozes sociais,
dialogismo, monologismo, hibridismo, forcas centripetas e forcas centrifugas e
investiga a visdo pedagdgica-cultural do manual didatico de inglés pelo viés
das relacdes sociais que foram e sdo estabelecidas pelos seus processos
interacionais. A partir das andlises das esferas de producgdo, criacdo e
apropriacao, conclui que a cultura do manual didatico € hibrida e formada pelas
tensBes entre as forcas culturais: as centrifugas, que procuram atualizar os
manuais de acordo com as principais referéncias de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras; e as centripetas, que relembram e fortalecem crencas,
tradicdes e costumes que estdo arraigados a cultura dos manuais.

Palavras-chave: manual didatico; hibridismo; cultura e linguagem; forcas
centripetas e forcas centrifugas; género do discurso.



ABSTRACT

This work presents a discursive/cultural research on English textbook Alive! in
the context of the Brazilian National Textbook Program — PNLD. Therefore, it is
based on the Bakhtinian conception of language and understands the textbook
as a discursive genre. In this way, it begins from the assumption that, even
according to the current conceptions of teaching-learning process, textbooks
are heirs of a cultural tradition that preserves the aspects of its history, which
is conditioned by the school context of a given period in time. It considers the
relation between past and present and it presupposes that the textbook is new
and old at the same time. It starts from the relation between culture and
language and favors a specific dialogue with Bakhtin’s Circle. It covers the
concepts of social voices, dialogism, monologism, hybridism, centripetal and
centrifugal forces, and it investigates the English textbook culture by means of
social relations that are or were established by its interactional process. Based
on the analyzes of the textbooks’ production, creation and appropriation, it
concludes that the textbook culture is hybrid and formed by the tensions
between the cultural forces: the centrifugal ones, which seeks to modernize the
textbook according to the main references of foreign languages teaching-
learning process; and the centripetal ones, which strengthen beliefs, traditions
and habits which are rooted in the textbook culture.

Key-words: textbook; hybridism; culture and language; centripetal and
centrifugal forces; discursive genre.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos a producdo de conhecimentos sobre livros' e manuais
didaticos® foi intensificada pela disseminacdo de diferentes formas de
interpretacdo, andlises e propostas de investigacdo. Produzidas em diversos
contextos e areas, essas contribuicbes ampliaram possibilidades tedrico-
metodoldgicas para as investigacdes em torno desses importantes elementos
da cultura escolar.

Em 2009, com o ingresso na linha de pesquisa “Cultura, Escola e
Ensino” do curso de mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Educacédo
da Universidade Federal do Parana, tomamos o conceito de cultura como fio
condutor do projeto de pesquisa e descobrimos nos seminarios e,
especialmente nas disciplinas de “Leituras bakhtinianas” e “Tépicos em cultura
e educagdo escolar’ a possibilidade de investigar os processos de
deslocamento cultural na esfera de producéo de livros e manuais didaticos de
lingua inglesa.

Naquele momento, o Programa Nacional do Livro Didatico® havia
incluido pela primeira vez, no Ensino Fundamental, o componente curricular de
lingua estrangeira moderna. E, nesse contexto, tivemos a oportunidade de
investigar um dos livros de inglés aprovado no primeiro processo seletivo.

Na dissertacdo® de mestrado, apresentamos uma anélise do processo
de deslocamento cultural dos autores a partir de um didlogo entre as
concepcgdes linguistico-literarias do Circulo de Bakhtin e os elementos
estruturantes da interculturalidade. Essa perspectiva de analise nos instigou a
pensar em outras formas de percepcao do processo de producéo e apropriacao
de livros e manuais didaticos.

Movidos pela necessidade de ampliar uma proposta de investigacdo que

tivesse como eixo centralizador a relacéo indissociavel entre os conceitos de

! Livro destinado a alunos.

> Manual destinado a professores.

°* PNLD - 2011.

4 Dissertacao intitulada: “Autoria, autonomia e algumas intervengdes: uma analise intercultural
do livro didatico “Keep in Mind” a partir das concepgdes bakhtinianas de linguagem”. (STORCK,
2011).
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cultura e linguagem, em 2013, ao ingressar no doutorado, demos 0s primeiros
passos em direcdo a esta tese.

Por meio da disciplina de “Materiais didaticos e escolarizagao”
percorremos um vasto campo de pesquisas com diferentes abordagens tedrico-
metodoldgicas que serviram como referéncias para o aprimoramento do projeto
de pesquisa. Na busca por informacdes, encontramos no artigo Os manuais
destinados a professores como fontes para a histéria das formas de ensinar®
um dado instigante: no Brasil, até o ano de 2006, os estudos sobre publicacbes
didaticas haviam privilegiado a analise dos livros destinados a alunos.
Entretanto, como 0 nosso interesse estava nos manuais didéaticos, isto €, nos
manuais destinados a professores, decidimos verificar o que havia sido
produzido nos ultimos dez anos desde a publicacdo desse artigo.

Para realizar um estudo exploratorio, fizemos buscas no banco de dados
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes® tomando como
referéncia os termos “manual didatico”, “manual do professor” e “livro do
professor’. Nessa busca, encontramos entre o periodo de 2006 e 2016, o total
de 85 registros: 62 dissertacdes de mestrado e 23 teses de doutorado.

Ao delimitar a leitura dos trabalhos, focalizando apenas a area de
linguas estrangeiras, percebemos que havia certo consenso entre algumas
dessas pesquisas. Com base nos resultados apresentados pelos autores,
observamos que os manuais didaticos estavam sendo investigados a partir de
uma perspectiva de analise critica que denunciava, entre outras coisas, o0 poder
de autoridade que 0s manuais exerciam sobre as praticas escolares. Na busca
por informacdes, descobrimos que, segundo Freitag, Costa e Mota (1997), no
Brasil, os estudos criticos em torno dos livros e manuais didaticos foram
intensificados nas décadas de 80 e 90. Nessa linha de pensamento,
percorremos algumas das principais referéncias na area: Olson (1986), Luke,
Castell (1989); Kramsch (1988); Coracini (1999); Grigoletto (1999); Carmagnani
(1999); Souza (1999). Embora demonstrassem diferentes perspectivas de
investigacdo, em linhas gerais, percebemos que a preocupacao desses autores
incidia sobre os mesmos aspectos: o poder, a autoridade e a influéncia dos

manuais nas praticas dos professores.

*BUFREM, GARCIA e SCHMIDT, 2006, p.121.
®BDTD.
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A intensa leitura que fizemos em torno dessas referéncias nos fez
pensar nos elementos que poderiam configurar essa caracteristica “autoritaria”
e, assim, consideramos o fato de que esse traco poderia estar inserido na
cultura dos livros e manuais didaticos.

Partimos de uma ideia inicial, formada a partir das literaturas que
interpelam a trajetoria dos livros didaticos na construcdo da cultura escolar, de
que o0s manuais didaticos foram constituidos a partir de discursos
tendencialmente autoritarios. Essa pressuposi¢do nos instigou a pensar nos
aspectos historicos, e, para poder compreender o0 modo como 0s discursos
ecoaram no contexto escolar brasileiro, investigamos fragmentos de manuais
didaticos e documentos escolares que foram usados para instruir professores
no periodo entre 1880 e 1999. Com a andlise desses fragmentos,
evidenciamos a presenca de discursos tendencialmente autoritarios em todos
os materiais do periodo investigado.

Tomados pela curiosidade, inserimos essa discussao no atual contexto
de producéo de livros e manuais didaticos e questionamos: como 0S manuais
sdo produzidos hoje? Quais sdo as exigéncias e o controle em relacdo a
criacdo e producdo dos manuais didaticos? Como 0s autores orientam seus
discursos aos professores?’

Atualmente, na esfera do PNLD, para que as cole¢cBes didaticas sejam
aceitas pelo processo seletivo elas precisam estar de acordo com 0s critérios
estabelecidos pelo programa. Desde 2008, referente ao primeiro edital do
PNLD de linguas estrangeiras®, ha uma proposta de criagdo de manuais
didaticos baseada numa perspectiva ndo autoritaria. De acordo com as
diretrizes elaboradas para os autores, o manual didatico deve exercer a funcéo
de auxiliar o professor e possibilitar a interagcdo por meio de diferentes formas
de pensar o processo de ensino-aprendizagem. Por tratar-se de um critério de
exclusdo, essas exigéncias ndo garantem, mas diminuem as chances de os
manuais didaticos possuirem caracteristicas autoritarias. Considerando que as
colecdes sO sdo aprovadas se estiverem de acordo com as exigéncias dos

editais, cogitamos a possibilidade dos manuais didaticos ndo possuirem mais

" Cabe ressaltar, aqui, que estas ndo sdo as questbes principais desta pesquisa, mas, no
entanto, foram importantes diretrizes para o desenvolvimento da etapa inicial desta tese.
® PNLD - 2011.
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essa caracteristica autoritaria, e, diante disso, procuramos investigar as
pesquisas que se propuseram a analisar os manuais didaticos de lingua
inglesa que foram aprovados pelos trés® processos seletivos ja realizados pelo
PNLD.

Tomando como referéncia os termos “PNLD” e “lingua inglesa”, fizemos
uma nova busca na BDTD e encontramos, entre o periodo de 2011 e 2016, o
total de 19 pesquisas, sendo 15 dissertacdes de mestrado e 4 teses de
doutorado. Com isso, percebemos que as criticas que anteriormente
focalizavam o poder que os manuais didaticos exerciam sobre as praticas
escolares deixaram de ser o foco principal das andlises criticas, mas,
entretanto, outros problemas foram apontados a partir de diferentes aspectos
de investigacdao.

Os resultados das pesquisas'® nos mostraram que muitos livros e
manuais didaticos de inglés séo criticados pelos mesmos critérios pelos quais
costumam ser avaliados.

Uma inquietude gerada a partir dessa informacao nos levou a formular a
seguinte questdo de pesquisa: se o PNLD avalia as colecdes e s6 aprova
aquelas que estdo de acordo com os critérios estabelecidos pelos editais, por
que os manuais didaticos de inglés que sdo aprovados ainda apresentam
tantos problemas e incompatibilidades em relacdo as perspectivas atuais de
ensino-aprendizagem? Em outras palavras, como os manuais didaticos de
inglés podem estar, ao mesmo tempo, de acordo e desacordo com 0s critérios
pelos quais costumam ser avaliados?

Considerando os aspectos que vinham sendo focalizados no
levantamento de dados sobre as pesquisas em torno de livros e manuais
didaticos, tomamos o0 conceito de cultura como principio norteador para a
investigacdo do nosso objeto de estudo, o manual didatico de lingua inglesa, e
consideramos que a realizacdo de uma andlise pelas lentes®* culturais poderia
revelar aspectos diferentes dos que, até entdo, vinham sendo estudados.

No aprofundamento das reflexdes iniciais, aproximamos algumas

discussbes referentes ao conceito de cultura as margens das perspectivas de

2011 (Ensino Fundamental), 2012 (Ensino Médio), 2014 (Ensino Fundamental).

1% Subcapitulo 2.1.1.

!Neste trabalho as lentes culturais s&o pensadas a partir da indissociabilidade
cultura/linguagem.
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analise critica dos manuais e, com isso, percebemos que o0s elementos que
justificam os apontamentos gerados pelas criticas poderiam ser explicados por
um viés cultural.

Assim, consideramos a possibilidade de perceber o nosso objeto de
estudo pelo angulo dos reflexos de sua prépria cultura: a cultura do manual
didatico de inglés.

Para sustentar uma investigacao baseada na cultura do manual didatico
de inglés tomamos como referéncia as contribui¢cdes linguistico-literarias do
Circulo de Bakhtin e fundamentamos essa proposta a partir da relacdo entre
lingua, discurso, cultura, historia e sujeitos.

Os principais conceitos da teoria bakhtiniana que sustentam os
argumentos necessarios para a nossa proposta de investigacao cultural séo:
géneros do discurso; concepcdo monoldgica; vozes discursivas; forcas
culturais centripetas e centrifugas; ideologia e hibridismo.

Com base na concepcado de géneros do discurso (Bakhtin, 2003),
partimos do pressuposto de que os tipos relativamente estaveis de enunciados
qgue constituem o manual didatico de inglés ndo sao apenas formados por
propriedades sincronicas fixas, mas estdo abertos as transformacdes sociais.
Os manuais rememoram contextos anteriores e sdo moldados historicamente
pelo passado. Como cada um tem seu campo predominante da existéncia,
nenhum manual didatico novo substitui completamente um velho.

Nesse sentido, trabalhamos com a hipotese de que, embora modernos
e (teoricamente) adequados as atuais referéncias de ensino-aprendizagem, os
manuais sdo herdeiros de uma tradicao cultural que mantém os resquicios de
aspectos que fizeram parte de sua trajetéria pelo contexto escolar. Desta
forma, o fato de estarem de acordo e desacordo com o PNLD poderia ser
justificado pela percepcédo de que, como um género do discurso, o manual
didatico de inglés pode ser novo e velho ao mesmo tempo.

Para investigar a cultura do manual didatico de inglés, precisamos
considerar que o mundo cultural, segundo Bakhtin, consiste tanto em forgas
centrifugas quanto em forcas centripetas (Bkahtin, 2010a). De um lado, as
forcas centripetas tendem a monologizacdo, ou seja, centralizam discursos,
homogeneizam aspectos, produzem estereétipos culturais e fortalecem

determinadas percepcdes fechadas a partir de uma viséo tradicional de cultura.
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De outro, as forcas centrifugas tendem a desestabilizacdo da perspectiva
rigida, mostrando a heterogeneidade da lingua/cultura. Cada evento social €,
portanto, uma atualizacdo da relacdo tensa entre essas duas forgas.

Neste trabalho, as forcas centripetas correspondem a centralizacéo,
monologizacdo e conservacdo dos aspectos que acreditamos estarem
relacionados a estabilidade, a tradicdo e ao passado do manual didatico de
inglés, enquanto que as forgas centrifugas correspondem aos aspectos atuais
das transformacdes e das mudancas no contexto do PNLD.

A tese que procuramos defender neste trabalho € a de que a cultura do
manual didatico de inglés é hibrida. Ao mesmo tempo em que as forcas
centrifugas procuram tornar atuais as perspectivas de ensino-aprendizagem
nos manuais didaticos de inglés, as forcas centripetas rememoram e
fortalecem antigas crencas, tradicbes e costumes que, no passado, fizeram
parte da cultura do manual.

Nesse sentido, percebendo que — como todos os objetos do mundo — o
manual didatico de inglés encontra-se perpassado por ideias, pontos de vista,
julgamento e apreciacdes, consideramos fundamental investigar essas tensées
a partir das condi¢cBes especificas das diferentes esferas de circulacao social,
Ou seja, nos processos de criacdo, producdo e apropriacdo do manual didatico
de inglés.

Assim, ao compreender memoria, discurso e praticas sociais como
aspectos fundamentais nas discussdées em torno do conceito de cultura,
concentramos nossa proposta de investigacdo em trés objetivos especificos:

1) Investigar as tensGes entre as forcas centripetas e centrifugas na
memoria e nos discursos de um manual didatico de inglés. Para isso,
privilegiamos a concepcdo de vozes, discurso, objeto e enunciacdo. Essa
andlise é feita por meio do encontro sociocultural das vozes sob duas
diferentes posicBes discursivas: a dos autores, que propdéem um manual
didatico moderno, dindmico e harmonizado com os requisitos do PNLD; e a das
vozes que estdo armazenadas na memoria do género. Nesta etapa,
destacamos doze fragmentos do manual do 7° ano da colecao Alive! que,
segundo o PNLD, foi considerada a mais completa pelo processo seletivo de
2014.
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2) Investigar as tensdes entre as forcas centripetas e centrifugas no
processo de criacdo do manual didatico. Para isso, analisamos o artigo Os
desafios na producdo de materiais didaticos para o ensino de linguas no ensino
béasico, escrito por Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva'?, uma das autoras
da colecao Alive!. Nessa etapa, tomamos como referéncia a dupla orientacdo
social dos géneros, considerando, que, ao produzirem o manual didatico os
autores direcionam seus discursos aos seus destinatarios (professores e
alunos) e supradestinatarios (0 PNLD). Apresentamos, ao todo, onze
fragmentos do artigo e seis imagens do manual, nos quais podem ser
observados discursos que marcam a relagéo entre o presente e o passado dos
manuais didaticos de inglés.

3) Investigar as tensGes entre forcas centripetas e centrifugas nas
praticas de uma professora de inglés. Para isso, tomamos como referéncia os
aspectos encontrados na andlise do artigo e do manual didatico e, por meio de
uma entrevista semiestruturada com uma professora que utilizou a colecao
Alive!, buscamos compreender a influéncia das forcas discursivas no processo
de apropriacdo do manual didatico do 7° ano.

Para examinar os fendmenos especificos em cada uma das esferas
sociais de circulacdo do manual didatico, adotamos o estudo de caso como
recurso metodoldgico de investigacdo. Segundo Yin (2001), o estudo de caso
nos permite preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos
reais.

Por meio das analises do manual didatico, do artigo da autora e da
entrevista com a professora, procuramos demonstrar que muitos aspectos que
orientam as esferas de producéo, criacao e apropriacdo do manual didatico sédo
influenciados por prismas culturais que estdo arraigados a cultura do manual
didatico. Entretanto, destacamos que 0os manuais ndo podem ser julgados por
uma percep¢ao monocultural, uma vez que os processos de hibridacdo — que
sao perceptiveis nas trés etapas desta pesquisa — propiciam diferentes modos
de segmentacdo na cultura do manual didatico de inglés. O texto desta tese

esta estruturado da seguinte maneira:

Y Em citacOes bibliograficas a autora costuma utilizar os sobrenomes: MENEZES; PAIVA.
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No primeiro capitulo, apresentamos uma discussdo tedrica para
contextualizar os elementos essenciais que estabelecem as relagdes
indissociaveis entre os conceitos de cultura e linguagem. Inicialmente,
privilegiamos as concepc¢des linguistico-literarias do Circulo de Bakhtin para
discorrer sobre os conceitos fundamentais que sdo mobilizados neste trabalho,
tais como: ideologia, relagBes dialdgicas, vozes sociais, géneros do discurso,
palavra autoritéria, forcas centripetas e centrifugas.

Compreendendo cultura como parte de um processo de construcdes
sociais discursivas, prosseguimos, entdo, acrescentando as discussoes
bakhtinianas algumas reflexdes sobre esteredtipos, identidade e viséo
tradicional de cultura (Storck, 2011) e (Janzen, 2005).

Essas discussdes sao relevantes porque fornecem algumas diretrizes
para a investigacdo da cultura do manual didatico de inglés, tais como: a
percepcdo de que as vozes sociais que atuam como discursos centripetos
podem transformar hébitos e herancas culturais em discursos homogéneos
fixados por modelos e regras; a compreensao de que as forcas centrifugas
desconstroem essas tendéncias centralizadoras, mostrando que as culturas
sdo heterogéneas e ndo podem ser enquadradas a um modelo estatico; a
nocédo de hibridismo que nos permite perceber as culturas como discursos
sociais formados pelas tensfes existentes entre essas forcas da lingua.

No segundo capitulo, fazemos uma contextualizacdo geral do nosso
objeto de estudo — o manual didatico de inglés — e apresentamos a trajetéria
inicial de pesquisa da seguinte maneira: a) Realizamos o estado da arte de
dissertacdes e teses® que tiveram como objeto de estudo os manuais
destinados a professores'®; b) Apresentamos e discutimos os trabalhos e as
referéncias que tiveram perspectivas de analises criticas em torno de livros e
manuais didaticos; c¢) Investigamos e analisamos fragmentos para destacar o
modo como o discurso autoritario circulou pelo contexto escolar brasileiro; d)
Contextualizamos a atual esfera de producéo de livros e manuais didaticos do
PNLD, destacando as exigéncias estabelecidas pelos seus editais; e)

Apresentamos e descrevemos as pesquisas que se propuseram a investigar os

13 Pesquisas produzidas no Brasil nos ultimos dez anos (2006-2016).
% Manual didatico, manual do professor, livro do professor.
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manuais didaticos do PNLD nos Ultimos seis anos*®, demonstrando que, apesar
das criticas ndo destacarem mais — com tanta veeméncia — o poder de
autoridade dos manuais didéaticos, eles continuam sendo julgados a partir de
outras perspectivas de andlises criticas™®.

No terceiro capitulo, apresentamos as questdes centrais desta pesquisa,
0s materiais selecionados para a investigacao da cultura do manual didatico de
inglés e os procedimentos metodoldgicos adotados nas trés etapas de
investigacao.

No quarto capitulo, apresentamos as analises da seguinte maneira:

- Na memoaria do manual didatico Alive!, investigamos o modo como,
apesar de estar atualizado com as propostas para o ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras, o manual didatico guarda em si resquicios de uma
bagagem historica. Nesta etapa, procuramos destacar 0s movimentos de
transicdo entre o passado e o presente no qual a hibridizacéo divide eixos de
valores entre as tradicbes que sao mantidas e as inovacdes que sé&o
apresentadas.

- Nos discursos dos autores da colecao Alive!, investigamos a
influéncia das forgas discursivo-culturais nas escolhas e nas decisbes dos
autores durante o processo de producdo do manual. Nesta etapa, procuramos
demonstrar a hibridizacdo do novo e do velho, da tradicdo e da transicéo,
considerando a dupla orientacdo social do género na realidade, ou seja, a
enunciagcao dos autores e seus enderecamentos discursivos.

- Nas praticas com o manual didatico Alive!, investigamos o0 modo como
as forcas discursivo-culturais influenciam no processo de apropriagcdo do
manual, demonstrando movimentos de transicdo e resisténcias nas praticas de
uma professora que utilizou o manual didatico do 7° ano.

Por fim, realizamos uma sintese dos resultados obtidos nas trés etapas
de investigacdo e apresentamos um parametro geral da cultura hibrida do

manual didatico de inglés.

!> Referente aos trés processos seletivos do PNLD de lingua estrangeira moderna.
'® Subcapitulo 2.1.1.
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1 CULTURA E LINGUAGEM

As reflexdes apresentadas neste capitulo procuram fundamentar os
aspectos teoricos que norteiam a nossa proposta de investigacéo da cultura do
manual didatico de inglés. Nesse sentido, parece-nos essencial situar a relacédo
indissociavel entre os conceitos de cultura e linguagem que nos servem de
subsidios necessarios para a realizacao deste enfoque cultural.

Para dar conta dessa reflexdo, precisamos percorrer as obras de alguns
autores considerando o modo como essa relacao aparece entreposta em cada
uma delas.

Iniciamos, entdo, com as discussdes apresentadas no livro “A ideia de
cultura” de Eagleton (2005), no qual o autor apresenta o processo de transicéo
histérica por meio do qual o conceito de cultura ganhou diversas significacdes.
Para o autor, cultura € um dos conceitos mais complexos no campo dos
estudos culturais. Etimologicamente falando, trata-se de um conceito derivado
de natureza ao qual, segundo o autor, é conferido a honra de ser o mais
complexo de todos.

Cultura, palavra normalmente designada para a mais nobre das
atividades humanas, € proveniente de trabalho e agricultura, colheita e cultivo.
Inicialmente considerada parte de um processo material, passou a denotar
questbes de espirito. “A palavra, assim, mapeia em seu desdobramento
semantico a mudanca historica da prépria humanidade da existéncia rural para
a urbana, da criacdo de porcos a Picasso, do lavrar o solo a divisdo do atomo”
(EAGLETON, 2005, p.10).

Direcionando suas reflexbes para a relagdo entre “cultura” (entendida
como natureza) e “civilizagdo” (como atividade humana), o autor destaca a
seguinte dialética: da mesma forma como a natureza age sobre o homem, o
homem age sobre a natureza. “Os meios culturais que usamos para
transformar a natureza séao eles préprios derivados dela” (EAGLETON, 2005, p.
11).

Segundo o autor, o significado antropolégico da palavra cultura aceita
tudo, “desde estilos de penteado e habitos de bebida até como dirigir a palavra

ao primo em segundo grau de seu marido” (EAGLETON, 2005, p. 51). Nesse
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sentido, defende a tese de que, no momento, estamos presos entre uma nogao
de cultura debilitantemente ampla e outra desconfortavelmente restrita e, por
isso, h& uma necessidade emergente que € ir além de ambas. Ao apresentar
essa tese, Eagleton traz as contribuicbes de outros importantes autores, entre
eles, Raymond Williams e Stuart Hall.

Williams percebe as dimensdes de uma cultura'’ *

como geralmente
proporcional a area de disseminacdo de uma linguagem, em vez da area de
uma classe” (WILLIAMS, 1950, p. 307, apud EAGLETON, 2005, p. 52) desse
modo, compreende cultura como o sistema significante por meio do qual uma
ordem social € comunicada, reproduzida, experienciada e explorada. Eagleton
retoma essa concepcéo de Williams destacando que todos os sistemas sociais
envolvem significacdo, mas nem todos sao significantes ou culturais.
“Habitacdo € uma questdo de necessidade, mas sO se torna um sistema
significativo quando distingdes sociais comegam a tomar grande vulto dentro
dele” (EAGLETON, 2005, p. 54).

Em didlogo com Hall, Eagleton apresenta uma concepcdo de cultura
‘como as praticas vividas ou ideologias praticadas que capacitam uma
sociedade, grupo ou classe a experimentar, definir, interpretar e dar sentido as
suas condig¢des de existéncia” (EAGLETON, 2005, p. 55).

Para Eagleton, n6s ndo seriamos capazes de sobreviver no mundo, se
nao féssemos dotados de uma cultura. Nés ndo somos constituidos apenas de
necessidades materiais, pois a cultura faz parte de tudo aquilo que nos torna
capazes de agir, pensar e viver em coletividade.

A cultura pode ser aproximadamente resumida como O
complexo de valores, costumes, crencas e praticas que
constituem o modo de vida de um grupo especifico. Ela é
“aquele todo complexo”... que inclui conhecimento, crenca arte,
moral, lei, costume e quaisquer outras capacidades e habitos
adquiridos pelo ser humano como um membro da sociedade.
(EAGLETON, 2005, p. 54-55).

A visdo de cultura em Eagleton (2005) pode ser relacionada aos
aspectos da criacdo ideologica e do dialogismo proposto pelas concepgdes

linguistico-literarias do Circulo de Bakhtin.

7 para Williams, a cultura é de todos, mas néo é igual para todos.
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Para os integrantes do Circulo, a ideologia ndo era compreendida como
algo pronto e ja dado na consciéncia individual do homem. Eles relacionavam
essa questdo com outras discussoes filosoficas, como a constituicdo dos
signos e da subjetividade.

Desconstruindo e reconstruindo parte daquilo que ja era aceito pelo

18
|

marxismo oficial™, os membros do Circulo colocam ao lado da ideologia oficial

a ideologia do cotidiano.

A ideologia oficial € entendida como relativamente dominante,
procurando implantar uma concepg¢do Unica de producdo de
mundo. A ideologia do cotidiano é considerada como a que
brota e é constituida nos encontros casuais e fortuitos, no lugar
do nascedouro dos sistemas de referéncia, na proximidade
social com as condi¢cdes de producdo e reproducdo da vida.
(MIOTELLO, 2012, p.169).

O meio ideoldgico, ou seja, a consciéncia social, € o que orienta e faz
desenvolver as rela¢cdes humanas. Do ponto de vista da criagdo ideolégica, um
homem individual e isolado néo cria ideologia, pois as concep¢des de mundo e
as crencas se realizam nos processos interacionais da comunicacdo social.
“Todos os atos individuais participantes da criagdo ideolégica sdo apenas os
momentos insepardveis dessa comunicagdo € Sao Seus componentes
dependentes, e, por isso, ndo podem ser estudados fora do processo social”
(MEDVIEDEV, 2012, p. 49).

Sem perder de vista 0 processo de producédo e reproducdo social, as
ideologias, oficial e do cotidiano, formam entdo um contexto ideoldgico
completo. A compreensdo de ideologia “construida no movimento entre ideias
relativamente instaveis e ideias ja relativamente estaveis, também esta
presente na concepc¢ao de signo, nos estudos de Bakhtin e seu Circulo”
(MIOTELLO, 2012, p. 170).

O conceito de ideologia é determinante na constru¢cdo da abordagem
filoséfica da constituicdo dos signos.

Para o Circulo, o que define o signo é a sua forma ideolégica. Todo

objeto possui uma funcédo social e pode ser percebido como um signo

18 Ideologia como falsa consciéncia, vista como disfarce e ocultamento da realidade social,
escurecimento e ndo percepcdo da existéncia das contradicfes e da existéncia das classes
sociais, promovida pelas forcas dominantes. (MIOTELLO, 2012, p. 168).
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ideologico que, sem perder sua funcdo material, passa a refletir e refratar outra
realidade, em uma determinada dimens&o historico-social. Assim, todos os
elementos de uma realidade material podem ser convertidos em signos, como
0s objetos naturais e os bens de consumo. “Portanto, ao lado dos fenbmenos
naturais, do material tecnologico e dos artigos de consumo, existe um universo
particular, o universo dos signos” (BAKHTIN; VOLOSHINOQV, 2009, p. 32).

Dessa forma, pode-se dizer que, como material, 0 signo é um corpo
fisico e, como signo, € um produto histérico e social. Mas, além da dupla
funcdo material e social, o signo adquire uma posicao valorativa, determinada
historicamente pelas relagdes sociais de um grupo nas diferentes esferas da
atividade humana, e, consequentemente, implica julgamentos de valor.

Cada esfera da criacdo ideoldgica possui um sistema de signo
especifico: o da formula cientifica; o do simbolo religioso; o da musica; o das
cores; etc. Toda essa criagdo se da pelas relagbes sociais. “O signo se
caracteriza por se adaptar a contextos situacionais sempre novos e diferentes,
por sua pluralidade, sua indeterminacdo semantica, sua dualidade ideoldgica”
(PONZIO, 2008, p. 120).

Cada grupo social, em cada época, possui um repertério de formas do
discurso, e “as formas do signo sdo condicionadas tanto pela organizacéo
social de tais individuos como pelas condi¢cdes em que a interagdo acontece”
(BAKHTIN; VOLOSHINOV, 2009, p. 45). Para que um objeto desempenhe a
sua funcdo semidtico-ideoldgica € preciso que ele esteja diretamente ligado as
condi¢cbes socioeconbmicas, no horizonte social de um determinado grupo, e,
essa realidade que da lugar a formacdo de um signo é, como apontam 0s
autores, o tema do signo.

A palavra é compreendida como um fendmeno histérico e ideologico, e
apresenta-se como o modo mais sensivel de relagdo social. E, pois, por meio
de sua representatividade e de seu valor social que o Circulo a posiciona no
plano dos estudos das ideologias.

A constituicdo ideolégica estd ligada diretamente as formas da
comunicacao social, e a palavra € o material privilegiado da comunicacédo na
vida cotidiana. Trata-se de um fenémeno ideoldgico por natureza, “a realidade
toda da palavra é absorvida por sua funcdo de signo” (BAKHTIN;
VOLOSHINOV, 2009, p. 36).
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A realidade da palavra esta ocupada pela sua funcao signica, pela sua
orientagdo semidtica. Segundo Bakhtin e Voloshinov, se eliminarmos da
palavra a sua fungdo (como signo), o que sobrar dela ndo podera ser usado
para funcdes nao signicas. Diferente de qualquer outro corpo fisico, o signo
verbal sé existe para o fim de comunicagao. “A palavra ndo comporta nada que
nao esteja ligado a essa fungédo, nada que nao tenha sido gerado por ela”
(BAKHTIN; VOLOSHINOV, 2009, p. 36). Além disso, o0 signo verbal ndo
depende de um campo especifico, isto €, ele pode cumprir fun¢des ideoldgicas
em qualquer esfera da comunicacéo, em qualquer género.

Para o Circulo de Bakhtin, a linguagem é constituida nas relacbes
sociais, e deve ser entendida como um fendmeno social de interacao verbal,
pois seus processos sao sécio-historicos. Portanto, a possibilidade de estudar
a linguagem a partir do sujeito social e histérico é simbolizada a partir do signo
ideologico. “Nenhuma ideologia pode aparecer fora dos signos, € nenhum
signo esta despido de ideologia” (BRAIT, 2012, p. 22).

Toda palavra penetra nas relacbes sociais, € o territorio comum do
locutor e do interlocutor, e é através dela que um individuo se constitui em
relagdo ao outro e em relacdo a coletividade. De uma forma ou de outra, 0s
sentidos da palavra se transformam nos contextos socio-histéricos de sua
existéncia, “cada palavra evoca um contexto ou contextos, nos quais ela viveu
sua vida socialmente tensa; todas as palavras sao povoadas de intengdes”
(BAKHTIN, 2010a, p. 100).

Todo signo recebe um ponto de vista, pois passa a representar a
realidade a partir de um lugar valorativo. Assim, todo signo € o resultado de um
acordo entre um grupo social em um processo de interacdo. O ponto de vista, 0
lugar valorativo e a situacdo sdo sempre determinados sdcio-historicamente
(MIOTELLO, 2012, p. 172). Sdo, portanto, as relacdes sociais - permeadas
pelos valores que as marcam - que constituem o elo entre os conceitos de
cultura e linguagem.

Em Problemas da poética de Dostoiévski (2010b), Bakhtin propde, a
partir de suas reflexdes sobre linguagem, uma disciplina voltada aos estudos

das préticas socioverbais: a translinguistica™.

¥ Em algumas traducdes das obras de Bakhtin, o termo “translinguistica” aparece como
“metalinguistica”. Esse problema de denominagdo é uma prova do acerto bakhtiniano a
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A linguistica e a metalinguistica estudam um mesmo fendmeno
concreto, muito complexo e multifacético — o discurso —, mas
estudam sob diferentes aspectos e diferentes &ngulos de viséo.
Devem completar-se mutuamente, e ndo se fundir. Na prética
os limites entre eles sdo violados com muita frequéncia.
(BAKHTIN, 2010b, p. 207).

No aprofundamento de suas reflexdes sobre o objeto de estudo da
translinguistica, o termo “discurso” foi substituido por “relagdes dialdgicas”.
Para Bakhtin, a lingua enquanto fendmeno concreto estd impregnada de
relagbes dialdgicas. “A linguagem so vive na comunicagao dialdégica daqueles
que a usam. E precisamente essa comunicacdo dialdgica que constitui o
verdadeiro campo da vida da linguagem” (BAKHTIN, 2010b, p. 209).

No amadurecimento de suas reflexdbes sobre a linguagem,
especificamente em um manuscrito inacabado intitulado O problema do texto
(1959-1961), Bakhtin amplia a concepc¢do de dialogismo e caracteriza as
relagbes dialégicas como relagcbes de sentido que se estabelecem entre

enunciados.

As relagbes dialogicas séo, portanto, relagdes entre indices
sociais de valor — que, constituem no conceitual do Circulo de
Bakhtin parte inerente de todo enunciado, entendido ndo mais
como unidade da lingua, mas como unidade da interagédo
social; ndo como complexo de relacdes de palavras, mas como
um complexo de relacbes entre pessoas socialmente
organizadas. (FARACO, 2009, p. 66).

Segundo a perspectiva bakhtiniana, a linguagem é percebida a partir
dessa concepc¢do, em que o discurso se constréi a partir de outro discurso,
pois, para Bakhtin, nenhum individuo é constituido apenas de uma s6 voz
social, mas sempre de muitas outras vozes, de discursos citados. Dessa forma,

todo discurso é sempre discurso citado, “embora nem sempre percebidos como

respeito da diferenca entre as unidades potenciais da lingua (objeto da linguistica) e as
unidades reais da comunicacéo (objeto da translinguistica). Do ponto de vista do sistema da
lingua, meta — (prefixo grego) e trans (prefixo latino) sdo absolutamente equivalentes, pois
ambos significam “além de”. No entanto, eles sdo completamente diversos da perspectiva do
funcionamento discursivo, pois metalinguistica € imediatamente relacionada aos discursos que
falam sobre a lingua, que a descrevem, que a analisam. O que Bakhtin tinha em mente era
construir uma ciéncia que fosse além da linguistica... (FIORIN, 2008, p. 20-21).
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tal, jA que sdo tantas as vozes incorporadas que muitas delas sdo ativas em
nos sem que percebamos sua alteridade” (FARACO, 2009, p. 85).

Todos os enunciados sdo constituidos pelos discursos alheios e, por
isso, sdo sempre dialdgicos.

Todos os enunciados sao réplicas de uma memoria discursiva, toda
palavra € sempre também a palavra do outro, e essa relagdo nao fica restrita
apenas ao dialogo face a face, mas em todo e qualquer processo de
comunicacao social.

O enunciado caracteriza-se, também, pela sua alternancia discursiva.
Mediante um enunciado permitimos que seja estabelecida uma relacdo entre
interlocutores, numa compreensdo logica, em que o interlocutor produz uma
atitude responsiva podendo assim concordar, discordar, discutir, argumentar
etc. Todo enunciado possui um acabamento® que permite ao interlocutor uma

resposta.

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo € da
natureza ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo
seja bastante diverso); toda compreensdo € prenhe de
resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o
ouvinte se torna falante. (BAKHTIN, 2003, p.271).

Dessa forma, pode-se dizer que todo enunciado espera sempre uma
resposta, uma réplica?’. Em todo enunciado ha sempre a presenca de, ao
menos, duas vozes. “Cada réplica, por mais breve e fragmentaria que seja,
possui uma conclusibilidade especifica ao exprimir certa posicao do falante que
suscita resposta, em relacdo a qual se pode assumir uma posi¢ao responsiva”
(BAKHTIN, 2003, p. 275).

Todo discurso é constituido de multiplas vozes e por isso € heterogéneo.
Entretanto, essas vozes sociais nem sempre sdo perceptiveis na cadeia
discursiva. Assim, podemos dizer que a heterogeneidade da lingua existe de
maneira constitutiva, quando a voz do outro ndo aparece no discurso. E de
maneira mostrada®, quando as vozes se fazem presentes, constituidas naquilo

gue entendemos por memaria discursiva.

2% Na vida, porém, continuamos inacabados.
L A alternancia dos sujeitos no discurso.
*2 Discurso reportado.
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Assim, a lingua compreendida como um fendmeno historico-social é
indissociavel, na presente pesquisa, do conceito de cultura. Nesse sentido,
qualquer tipo de linguagem, artistica, corporal, visual, etc., possui uma relacdo
com os fenbmenos sociais e é constituida e construida pelos sujeitos.

Para Bakhtin, todas as esferas da atividade humana estdo ligadas ao
uso da linguagem. Cada esfera social é determinada por tipos relativamente
estaveis de enunciados que constituem um repertério de géneros do

discurso.

1.1 OS GENEROS DO DISCURSO

Segundo Bakhtin (2003), todos os enunciados sé&o produzidos em uma
determinada esfera de acgdo. Isso significa que todos os enunciados sao
produzidos de acordo com o contexto histérico-social e que o repertdrio dos
géneros discursivos é ampliado na medida em que as esferas sociais se
modificam.

Os géneros do discurso incluem todos os tipos de textos, desde didlogos
cotidianos até as obras mais elaboradas da producdo do conhecimento
cientifico. Assim, todos os tipos de enunciados possuem func¢des na interacao
socioverbal e estdo ligados a uma determinada esfera da atividade humana.

Os individuos interagem por meio dos géneros, na relacdo entre
discurso e atividade, o que, de certa forma, pressupde a percepcdo de uma
ampla heterogeneidade das praticas sociais. Todas as esferas implicam a
utilizagédo da linguagem na forma de enunciados, “a lingua passa a integrar a
vida através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através
de enunciados concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2003, p. 265).

Assim, um enunciado marcado por uma determinada esfera da acdo é
caracterizado por um conteudo tematico, uma constru¢do composicional e um
estilo. E esses trés aspectos estdo diretamente relacionados as especificidades
de cada esfera de nossas atividades.

O movimento dessas relagdes discursivas impossibilita a demarcagéo de

caracteristicas rigidas baseadas em aspectos formais do género. Segundo
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Bakhtin, a heterogeneidade dos géneros discursivos é tdo grande que nao ha e

nem pode haver um limite para a sua mobilidade.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas
porgue sao inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é
integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Deixando de lado as propriedades formais do género, Bakhtin determina
uma diferenciacdo entre o0s géneros discursivos primarios (simples) e
secundarios (complexos). Os primarios sdo as formas do discurso da vida
cotidiana, como por exemplo, as conversas informais entre um grupo de
amigos e as narrativas espontaneas das situacdes efémeras do dia-a-dia. Os
secundarios sdo aqueles que pertencem a um tipo de comunicacao formal, e,
por isso, sdo mais elaborados, como: discursos politicos; pesquisas cientificas;
documentos formais; etc.

Embora sejam diferenciados, ha uma interdependéncia entre os dois

grandes tipos de géneros.

Assim como 0s géneros conversacionais podem invadir a
literatura, o processo inverso também pode ocorrer, € com
frequéncia ocorre. Normas do discurso ou do comportamento
sdo tomadas de empréstimo a literatura, dao o tom para certos
tipos de comportamento cotidiano em determinados grupos
sociais — podem apds uma reacentuacdo adequada, penetrar
de novo na literatura. (MORSON; EMERSON, 2008, p. 310).

Isso mostra que 0s géneros ndo podem ser compreendidos como
modelos fixos descritos por um sistema de regras. Eles crescem e se
desenvolvem acumulando experiéncias historico-sociais. Sao, também,
adaptados a processos continuos de reestruturacdo de discursos, orais e
escritos, em diversas esferas socioculturais.

Os géneros estdo em continuas mudancas e, por isso, € preciso levar
em conta a sua historicidade. Nesse sentido, Bakhtin os determina como
“correias de transmissdo entre a histéria da sociedade e a historia da
linguagem” (BAKHTIN, 2003, p. 268).
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Assim, todas as representacdes relacionadas aos géneros sao tipos de
manifestagcdes da cultura.

Todas as culturas sdo organizadas pelos processos interacionais que
configuram as manifestacdes das diversas formas dos géneros do discurso e
sao, portanto, um ponto de encontro das mais diversas vozes sociais.

O conceito de géneros do discurso é fundamental para este trabalho,
pois fornece as bases necessérias para a contextualizacao e interpretacdo do
nosso objeto de estudo, o manual didatico de inglés. No entanto, antes de
criarmos um didlogo entre esses elementos, € necessario conceituar, ainda,

outros importantes aspectos do universo epistemolégico bakhtiniano.

1.2 O DISCURSO MONOLOGICO E A VISAO TRADICIONAL DE CULTURA

Em seu livro sobre Dostoiévski, Bakhtin buscou compreender no
romance o relacionamento ideoldgico/estético entre o autor e as personagens.
De acordo com as suas concepcbes, sao considerados romances
monolégicos®® aqueles que possuem personagens representantes de posicées
ideologicas dominantes, que apresentam uma Unica visdo de mundo, uma
exposicao da consciéncia do autor do romance.

Segundo Bakhtin, antes de Dostoiévski, 0 pensamento foi dominado pela
concepcdo monoldgica da verdade que sustentava as bases da cultura
ideoldgica. Nesse contexto, diversas formas de conhecimento monologizaram o

mundo ao transformar dialogos em afirmacdes.

A percepcao monolégica da consciéncia domina também em
outros campos da criacdo ideologica. Em toda parte, os
elementos de significagdo e valor se concentram em torno de
um centro: o agente. Toda a criacdo ideoldgica é concebida e
percebida como a possivel expressdo de uma consciéncia, de
um espirito. Até mesmo onde a questéo gira em torno de uma
coletividade, da diversidade de forgas criadoras, a unidade é

% Do ponto de vista bakhtiniano, todo enunciado é dialégico no primeiro sentido, pois s6 ocorre
entre pessoas, e ndo com elementos abstratos da linguagem. Um enunciado necessita de um
falante, mesmo que internalizado/idealizado, e um ouvinte. Assim, o didlogo no segundo
sentido permite que os enunciados sejam mais ou menos nao-dialégicos ou monoldgicos
(MORSON; EMERSON, 2008).
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ilustrada pela imagem de uma consciéncia: do espirito da
nacdo, do espirito do novo, do espirito da historia, etc.
(BAKHTIN, 2010b, p. 91).

A concepcao monolégica da verdade nao decorre sozinha, ela pode
surgir de véarias consciéncias. A forma monologica de percepcdo do
conhecimento e da verdade surge quando a consciéncia é colocada acima do
ser e a unidade do ser se converte em unidade da consciéncia (BAKHTIN,
2010b, p. 90).

Segundo Bakhtin, associado a categoria de discurso monoldgico esta o
conceito de autoritarismo. Trata-se de um discurso que procura impor-se em
relacdo a outros, como Unico e verdadeiro. A atitude monoldgica, construida
pelo discurso autoritario, fortalece diversas crencas que centralizam e unificam
0 que, por natureza social, segundo Bakhtin, é disperso, contraditorio. “A
palavra autoritaria exige de nds o reconhecimento e a assimilacdo, ela se
imp&e a nds independentemente do grau de sua persuasao interior no que nos
diz respeito; nds ja a encontramos unida a autoridade” (BAKHTIN, 2010a, p.
143).

Por definicdo, o discurso autoritario impede o dialogismo. Ele possui
caracteristicas hierarquicas bem definidas, algo herdado e inquestionavel.

Entretanto, deve-se considerar que:

Ao qualificar as forcas centripetas como monologizantes, é
preciso observar que elas ndo deixam de ser dialégicas: elas
também constituem um gesto responsivo no oceano da
heteroglossia. Em outras palavras, a atitude discursiva
monoldgica € intrinsecamente dialégica — como, alias, na
concepgdo do Circulo, todas as manifestacbes verbais.
(FARACO, 2009, p. 70).

Segundo Bakhtin, o discurso autoritario influencia todos os grupos
sociais, sendo, portanto, capaz de determinar o tom para as acfes e 0sS
pensamentos de uma esfera social.

Nessa perspectiva de interpretacdo cultural, entendemos que as
ideologias sao orientadas pela for¢ca dos discursos sociais, ou seja, as culturas

também sdo moldadas pelo grau de autoridade dos discursos que as formam.
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Habitos e formas herdadas produzem certa regularidade no
comportamento presente, servem também de base para novos
tipos de atividade futura. Caracteristicamente, as forgas
centripetas da cultura ndo raro codificam esses hébitos ao
transforma-los num conjunto fixos de regras. (MORSON;
EMERSON, 2008, p. 76).

Bakhtin sustenta a existéncia de duas forgas que atuam na linguagem: a
forca centripeta, que busca uma centralizacdo da lingua, numa tentativa de
unificacdo e normatizacdo de um sistema comum a partir de uma concepcao
homogeneizante; e a for¢a centrifuga, que dinamiza, desestabiliza, estratifica e
reconhece a heterogeneidade da lingua.

As forcas centripetas atuam no sentido de fortalecer o consenso,
reforcando crencas, homogeneizando culturas, designando concepc¢fes de
certo ou errado. Segundo o autor, estas for¢cas sdo aquelas da unificacdo e da
centralizacdo das ideologias verbais (BAKHTIN, 2010a, p. 81).

Vimos que cada esfera de utilizagdo da lingua determina tipos
relativamente estaveis de enunciados. Assim, o uso da linguagem é uma
atualizacao das relacfes de forcas entre 0s sujeitos histéricos sociais.

Desta forma, ampliando as reflexdes apresentadas no inicio deste
capitulo, percebemos que as forcas centripetas podem ser compreendidas a

partir de uma visédo tradicional de cultura:

Uma visdo tradicional de cultura implica a busca do
apagamento das diferencas socioculturais, de modo a propiciar
uma homogeneizacdo do grupo. A homogeneidade interna
possibilita a delimitacdo externa, uma vez que o que é estranho
€ externo ao grupo. Um dos movimentos de unificacdo interna
e delimitacdo externa é o de negacdo dos valores e cren¢as do
outro, do estranho, reforcando uma perspectiva etnocéntrica
comum a visdo tradicional de cultura. (JANZEN, 1998, p. 54).

Uma visdo monoldgica de cultura fortalece a homogeneizacéo e propicia
a formacéo intensa dos estereotipos culturais. E neste sentido que a cultura do
outro pode passar a ser vista por meio de uma visdo generalizante,
normalmente fortificada pelo sistema axiolégico que determina concepcdes de
certo ou errado.

Segundo Janzen (2005), essa perspectiva do direcionamento

homogéneo é gerada muitas vezes pelas estruturas que detém o poder e
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estimulam a percepc¢éao do enfoque monocultural, como se os valores e atitudes
fossem inerentes ao poder e apenas assimilados pelos outros.

E, portanto, a percepcdo monoldgica da cultura que propicia a
construcdo do discurso unitario, favorecendo a concepcao estereotipada do
outro.

Vejamos agora, como um exemplo do que se esta discutindo, a ideia de
que, no Brasil, ao mesmo tempo em que somos iguais, no sentido em que
nascemos no mesmo pais, compartihamos da mesma lingua e nos
identificamos em determinados aspectos, n6s nos diferenciamos em gostos,
costumes, habitos, posi¢des sociais, variantes linguisticas, etc.

E verdade, ndo se pode negar, que nossos lagos sdo mantidos pela
nossa identidade cultural, mas isso ndo significa, de modo algum, que a nossa
cultura seja homogénea e estanque.

Sob a perspectiva das diferentes vozes sociais, sabemos que em nosso
pais ha, por exemplo, diferencas entre identidades regionais, nacionais, de
grupos, e, que somos perpassados por inimeras representacées discursivo-
culturais. No entanto, o fortalecimento de uma ideia de “Brasil, o pais do
samba”, é justificado pelo componente cultural que veicula o esteredtipo de que
todo brasileiro sabe sambar. Entdo, na medida em que esses tentam
homogeneizar discursos sobre o samba e a cultura nacional, outras
generalizacBes sdo também formadas pelos discursos que veiculam a ideia de
gue somos malandros, gentis, cordiais, alegres, afetuosos, etc.

Os esterebtipos de ser brasileiro determinam, por exemplo, o
apagamento das diferencas e o fortalecimento da homogeneidade que criam
uma concepcdao de cultura nacional. Assim, seguem os discursos de que todo
brasileiro adora o carnaval, gosta de feijoada e torce pela selecao de futebol.

Embora essas caracteristicas possam ser facilmente identificadas na
realidade social do Brasil, sabemos que muitos brasileiros ndo se orientam por
esses elementos. Basta essa percepgéo para que a homogeneizagao néao seja
aceita como uma leitura dominante da cultura nacional.

Esse processo de divisdo de valores abre uma perspectiva para
pensarmos a concepcgao de cultura e linguagem a partir de um processo que
descaracteriza a homogeneizacao das definicbes estereotipadas e estanques.

Trata-se, portanto, do processo de hibridagdo o qual consideramos
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essencialmente fundamental para a compreensdo dos aspectos culturais
investigados neste trabalho.

A segquir, discutiremos o processo de hibridacdo cultural, apresentado
por Canclini (2011), e o conceito de construcdes hibridas, proposto por Bakhtin
(2010a). Embora esses autores tenham diferentes percursos tedricos e
histéricos, a convergéncia de suas ideias em relagdo ao hibridismo servira
como elemento central para o desenvolvimento de nossas reflexdes neste

trabalho.

1.3 CULTURAS E CONSTRUCOES HIBRIDAS

Caracterizar os aspectos culturais por meio dos estereétipos de uma
visdo tradicional, seria, como ja& mencionamos, uma forma de homogeneizar e
reproduzir uma perspectiva rigida e monocultural.

Assim, cabe ressaltarmos, ha uma complexidade no processo de
delimitacdo de certas caracteristicas discursivo-culturais, uma vez que as
nossas fronteiras resguardam aspectos intrinsecos as diversidades e as
desigualdades sociais.

N&o basta o reconhecimento de um discurso baseado na ideia de que
somos alegres, extrovertidos, malandros e cordiais para que este seja tomado
como referéncia na compreensao da realidade social do Brasil. Pelo contrério,
h& que comecar discutindo se existe alguma forma de categorizacdo dessas
caracteristicas, uma vez que a nossa cultura é perpassada por um constante
processo de transformacao.

Em seu livro, Culturas hibridas (2011), Canclini propde uma reflexdo
sobre o fenbmeno da hibridagcédo cultural na América Latina, tendo em vista o
eixo da tradicdo, da modernidade e da pés-modernidade.

Os estudos sobre a hibridacdo modificaram concepgcbes como as de
identidade, cultura, diferenca, desigualdade e multiculturalismo. Segundo o
autor, na Ameérica Latina ha uma construgdo de cultura hibrida na qual a
modernidade € um sindnimo de pluralidade e mescla as relacdes entre culto,

popular e massivo, hegeménico e subalterno, tradicional e moderno.
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Partindo de uma primeira definicdo, Canclini entende por hibridacdo
‘processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que
existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos
e praticas” (CANCLINI, 2011, p. XIX).

Para o autor, algumas vezes isso ocorre de modo néao planejado ou € o
resultado imprevisto de processos migratorios, turisticos e de intercambio
econdmico ou comunicacional. “Mas frequentemente a hibridacdo surge da
criatividade individual e coletiva” (CANCLINI, 2011, p. XXII).

Esses processos de hibridacéo relativizam a concepcao de identidade
que j& ndo pode ser compreendida como um conjunto de tracos fixos. Na
medida em que os membros de uma determinada sociedade se apropriam dos
bens e dos discursos que veiculam nos contextos de ampla heterogeneidade
social, surgem novos modos de segmentacao.

Com base na andlise das diversas hibridacdes descritas pelo autor ao
longo de seu livro, pode-se dizer que todas as culturas séo de fronteiras.

Para Canclini, na América Latina, a hibridacdo das culturas europeias,
indigenas e africanas indica a inexisténcia de uma Unica identidade, de um
modelo tradicional de cultura com caracteristicas demarcadas e historicamente

construidas.

Quando se define uma identidade mediante um processo de
abstracdo de tracos (linguas, tradicbes, condutas
estereotipadas), frequentemente se tende a desvincular essas
praticas da histéria de misturas em que se formaram. Como

s

consequéncia, € absolutizado um modo de entender a
identidade e sdo rejeitadas maneiras heterodoxas de falar a
lingua, fazer masica ou interpretar as tradicbes. (CANCLINI,
2011, p. XXII).

Desta forma, todo e qualquer discurso baseado em caracteristicas fixas
com afirmagdes homogéneas sobre a esséncia de uma etnia ou de uma nagéo,
constituem-se como elementos desvinculados, ou, parcialmente vinculados, a
realidade e, portanto, sdo incompativeis com as mdultiplas representacdes
sociais.

Se, por um lado, as culturas experimentam processos de hibridagéo, ou
seja, reconfiguracdo de cenarios sociais, transformacdes, lutas e movimentos

gue descentralizam aspectos ideolégicos dominantes formados por encaixes
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sociais, por outro, os moldes sociais baseados em uma viséo tradicional de
cultura ainda tendem a resistir, estabilizar e disfarcar a emergéncia das
transformacdes do mundo social.

Vimos que todas as culturas sédo construcdes discursivas formadas por
diversas vozes sociais. Nesse sentido, o encontro sociocultural das vozes e as
dindmicas estabelecidas por esse processo podem fortalecer, a partir de
diversas perspectivas, concepgodes rigidas ou mais abertas sobre determinadas
culturas.

Se cultura e linguagem séo conceitos indissociaveis, pensar em culturas
hibridas significa pensar também em enunciados, discursos e vozes.

Partindo, entdo, de outro campo conceitual, Bakhtin discorre sobre o

conceito de construcdes hibridas®* na teoria literaria:

Denominamos constru¢cdes hibridas o enunciado que,
segundo indices gramaticais (sintaticos) e composicionais,
pertence a um unico falante, mas onde, na realidade, estdo
confundidos dois enunciados, dois modos de falar, dois
estilos, duas “linguagens”, duas perspectivas semanticas e
axioldgicas. (BAKHTIN, 2010a, p. 110).

Segundo Bakhtin (2010a), um caso de hibridizacdo ocorre quando ha
uma mistura de duas linguagens sociais no interior de um unico enunciado.
Trata-se de um reencontro entre duas consciéncias linguisticas, separadas por
uma época, por uma diferenca social ou mesmo por ambas.

Ha, no entanto, uma importante distincdo entre hibridos organicos e
intencionais.

Para Bakhtin, o hibrido organico, uma hibridizacdo involuntaria,
inconsciente, € uma das modalidades mais importantes da existéncia histérica
e das transformagbes da linguagem. “Os falantes ou os grupos misturam
discursos existentes que eles conhecem e encontram-se uns com 0S outros a
fim de chegar a um acordo com a cambiante experiéncia diaria” (MORSON;
EMERSON, 2008, p. 358).

**Conforme j& mencionamos, Bakhtin dedicou-se aos estudos literarios, sempre dialogando
com as questoes filoséficas da linguagem. E foi, especificamente, em seu texto “O
plurilinguismo no romance” que, ao discorrer sobre a influéncia do discurso de outrem na
literatura e na vida, por meio de uma analise do romance humoristico inglés, o autor
apresentou o conceito de construgdes hibridas.
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No hibrido orgéanico, os discursos se fundem para produzir novos
discursos. Isso significa que as interacbes com o0s diversos grupos sociais
potencializam as constru¢des hibridas. De acordo com essa concepg¢do, as
linguagens sado, portanto, transformadas historicamente por meio da
hibridizacdo, da mistura das diversas linguagens de um mesmo dialeto, de uma
mesma lingua nacional, “de uma mesma ramificagdo, de um mesmo grupo de
ramificagBes ou de varios, tanto no passado historico das linguas, como no seu
passado paleontoldgico, e € sempre o enunciado que serve de cratera para a
mistura” (BAKHTIN, 2010a, p. 156-157).

Assim, podemos dizer que as linguagens mudam historicamente por

meio da hibridizacdo. E deve-se lembrar que:

...entre esses enunciados, estilos, linguagens, perspectivas,
ndo ha nenhuma fronteira formal, composicional e sintatica: a
divis@o das vozes e das linguagens ocorre nos limites de um
Gnico conjunto sintatico, frequentemente também, um mesmo
discurso pertence simultaneamente as duas linguas, as duas
perspectivas que se cruzam numa construcdo hibrida, e, por
conseguinte, tem dois sentidos divergentes, dois tons.
(BAKHTIN, 2010a, p. 110).

Na arte literaria o modelo da lingua deve ser um hibrido intencional de
duas consciéncias linguisticas, uma que é representada e uma que representa.
No hibrido intencional ndo se misturam duas consciéncias linguisticas
impessoais, mas duas consciéncias linguisticas individualizadas, “a consciéncia
e a vontade individuais do autor que representa a consciéncia e a vontade
linguistica individualizada de um personagem representado” (BAKHTIN, 2010a,
p. 157).

O hibrido intencional e consciente € uma representacdo de duas

vontades, duas vozes e dois acentos.

Num hibrido romanesco intencional trata-se ndo apenas (e nao
tanto) da mistura de formas e de indicios de duas linguagens e
dois estilos, mas principalmente de dois choques no interior
dessas formas, dos pontos de vista sobre o mundo. E por isso
gue um hibrido literario intencional € um hibrido semantico...
(BAKHTIN, 2010a, p.158).
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Diferentemente do hibrido organico, no hibrido intencional dois pontos
de vista sdo interiorizados e se justapfem dialogicamente. A caracteristica
desse hibrido intencional é um sistema de fusdo de linguas literariamente
organizadas, que esclarece uma linguagem com a ajuda de outra. Nos limites
de seu enunciado, estdo fundidos dois enunciados, como que réplicas de um
possivel dialogo.

Tanto o conceito de hibridacdo de Canclini (2011) quanto o de
construcdes hibridas de Bakhtin (2010a) nos ajudam a repensar caracteristicas
culturais por meio de diferentes e, ao mesmo tempo, semelhantes processos:
em primeiro lugar, ndo podemos delimitar categorias rigidas para a percepcao
de uma cultura, uma vez que, segundo Canclini, somos formados por um
processo de hibridacdo cultural; em segundo lugar, devido a mistura das
linguagens sociais, o reconhecimento das marcas de uma cultura pode ser
identificado por meio do discurso monologico que, de certa forma, esta
vinculado as ideologias e as narrativas incorporadas pelo senso-comum.

Assim, a partir das construcbes hibridas, entendemos que
caracteristicas culturais ndo podem ser compreendidas como categorias fixas,
consideradas como representativas de uma forma de pensar uma cultura como
um bloco ou um grupo homogéneo. Elas sdo reproduzidas pelas nossas
relacdes e, muitas vezes, contribuem para a configuracdo de marcas do senso-
comum. Como o discurso do senso-comum também €, entre tantos outros, um
discurso valido, o nosso interesse recai sobre a forca que esses discursos

exercem em nossa forma de percepcao da cultura.

Em cada época, em cada circulo social, em cada micromundo
familiar, de amigos e conhecidos, de colegas, em que 0 homem
cresce e vive, sempre existem enunciados investidos de
autoridade que dao o tom, como as obras de arte, ciéncia,
jornalismo politico, nas quais as pessoas se baseiam, as quais
elas citam, imitam, seguem. (BAKHTIN, 2003, p. 294).

Vimos que o mundo cultural, segundo Bakhtin (2010a), consiste tanto
em forcas centripetas como em forcas centrifugas. Conforme jaA mencionamos,
as forgas centripetas tendem a transformar habitos, herancas e tradicdes em
discursos homogéneos fixados por modelos e regras, enquanto que, as forcas

centrifugas, desconstroem essas tendéncias centralizadoras, mostrando que as
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caracteristicas discursivo-culturais ndo podem ser enquadradas a um modelo
anico de cultura.

E, portanto, a apreenséo dos diferentes discursos que circulam em uma
dada formacao sociocultural que nos permite ver a complexidade das relacdes

discursivas.

Numa formacdo social determinada operam o presente, ou
seja, os multiplos enunciados em circulacdo sobre todos os
temas; o passado, isto é, os enunciados legados pela tradicao
de que a atualidade é depositaria, e o futuro, os enunciados
que falam dos objetivos e das utopias dessa
contemporaneidade. Nela atuam forcas centripetas e
centrifugas. (FIORIN, 2008, p. 30).

Essa relacdo entre as forcas que constituem determinados modos de
percepcdo da cultura sdo, portanto, fundamentais para este trabalho que tem
como objetivo investigar o manual didatico de inglés por um viés discursivo-
cultural.

Aqui, queremos chamar a atencdo para o seguinte: todas as questdes
tedricas apresentadas neste primeiro capitulo servem como suporte para a
nossa proposta de investigacdo da cultura do manual didatico de inglés.
Entretanto, cabe-nos, agora, submeté-las a uma discussdo mais especifica
para fundamentar e dar sustentagdo a essa proposta. Assim, sem pretensdes
de esgotar esse prisma neste trabalho, iniciaremos nossas reflexdes
transportando os elementos indissociaveis entre os conceitos de cultura e

linguagem para a investigacédo da esfera cultural do manual didatico de inglés.

1.4 SOBRE A CULTURA DO MANUAL DIDATICO DE INGLES

Com base nas discussdes apresentadas, entendemos que cultura
envolve linguagem, conhecimento, crenga, tradigdo, moral, costume e
quaisquer outras capacidades e habitos adquiridos pelas relagdes sociais de

uma época e seus centros de valores no horizonte ideoldgico.
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Segundo Bakhtin, os seres humanos agem em diferentes esferas sociais
de atividades, as quais implicam a utilizagdo da lingua em forma de
enunciados, ou seja, em géneros do discurso. “Nao se produzem enunciados
fora da esfera de acdo, o que significa que eles sdo determinados pelas
condigbes especificas e pelas finalidades de cada esfera” (FIORIN, 2008, p.
61).

O manual didatico de inglés cumpre, entdo, essa funcao sociodiscursiva,
uma vez que estabelece uma interconexao da linguagem com a vida social: é
produzido com finalidades especificamente escolares; possui 0 conteudo
tematico de ensino-aprendizagem de lingua inglesa; sua construcao
composicional é organizada de modo que sua estrutura geral cumpra sua
funcdo especifica no contexto escolar; possui um estilo voltado a recepc¢éo de
seus discursos pelos seus destinatarios e supradestinatarios®; responde as
inUmeras experiéncias sociais do meio ideoldgico; é moldado e inserido de
acordo com as condicdes especificas de cada campo e de capa época.

Como um género do discurso, percebemos que o manual didatico ocupa
um lugar no meio ideoldgico, sendo orientado nele e determinado por sua
influéncia direta. Isso significa que ele ndo pode ser compreendido fora do
contexto da cultura de uma época. O manual didatico € constituido pelo
conjunto de conhecimentos vivos que foram e sdo compartilhados pela
linguagem ao longo de sua existéncia social, pois “os géneros (da literatura e
do discurso) acumulam formas de visdo e assimilacdo de determinados
aspectos do mundo” (BAKHTIN, 2003, p. 364).

Sabemos que por tras de todo enunciado existe uma lingua, uma
cultura. Nesse sentido, os fenbmenos da linguagem e os signos culturais sao

parte de tudo aquilo que constitui a existéncia do manual didatico.

O livro, isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um
elemento da comunicacao verbal. Ele é objeto de discussdes
ativas sob a forma de didlogo e, além disso, é feito para ser
apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo,
comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem
contar as reaclOes impressas, institucionalizadas, que se
encontram nas diferentes esferas da comunicagdo verbal...

z

Além disso, o ato de fala sob a forma de livro é sempre

** Cabe destacar gue as questbes referentes ao conceito de superdestinatarios serao

aprofundadas posteriormente. Ver capitulo 3.2.
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orientado em funcdo das intervencbes anteriores na mesma
esfera de atividade, tanto as do préprio autor como as de
outros autores: ele decorre, portanto, da situacéo particular de
um problema cientifico ou de um estilo de producéo literéria.
(BAKHTIN; VOLOSHINOV, 2009, p. 127-128).

Bakhtin nos mostra que, para produzir uma obra, os autores e 0s seus
contemporaneos conscientizam e avaliam aspectos atuais, isto é, aquilo que é
compartilhado pelo meio ideolégico, pela consciéncia social. No caso dos
manuais didaticos de inglés, esses aspectos podem ser percebidos como as
proprias diretrizes e as referéncias tedricas para o0 desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Entretanto, assim
como qualquer outra obra, ndo se pode perceber o manual apenas em sua
atualidade, pois “‘uma obra remonta com suas raizes a um passado distante”
(BAKHTIN, 2003, p. 362).

Nas culturas, tanto a experiéncia quanto a representacdo sdo marcadas
pela temporalidade. Para Bakhtin, um sistema cultural nunca é “coisa do
passado” (MACHADO, 2012, p. 159). A realidade do género é a realidade
social, mas deve-se considerar que nenhum género novo elimina ou substitui
um velho, ele apenas constitui-se a partir de outros géneros.

Neste sentido, podemos entender que os manuais didaticos de inglés
sdo tipos relativamente estaveis de enunciados que se formam a partir do
contexto de ensino-aprendizagem de lingua inglesa na esfera escolar, mas, no
entanto, seus enunciados ndo sao apenas propriedades fixas, pois eles
comportam continuas transformacdées histérico-culturais.

Em outras palavras, o0s manuais acumulam experiéncias passadas e

sao, portanto, resultados de um processo socio-historico.

Uma vez que séo tdo frequentemente adaptados a partir de
géneros anteriores, eles® podem conter o potencial para
reassumir o seu uso passado e, portanto, para redefinir uma
experiéncia presente de um modo adicional. (MORSON;
EMERSON, 2008, p. 311).

E, pois, em virtude dessa capacidade criadora/transformadora, gerada

pelo vinculo entre o presente e 0 passado, que o género se manifesta como o

%% Os géneros.
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representante da memoaria criativa. “A vinculagao estreita entre género e tempo
no espacgo da cultura é o que define o género em seu carater cronotopico. O
género ndo pode ser pensado fora do cronotopo®”” (MACHADO, 2007, p. 212).

Com base na teoria bakhtiniana, podemos afirmar, entdo, que, como um
género do discurso, o manual didatico de inglés possui memoria, pois “o
género vive do presente, mas sempre recorda seu passado, seu comego”
(BAKHTIN, 2010b, p. 121).

Os géneros transmitem as memoérias que sao depositarias dos valores,
das praticas, das crencas, dos costumes e das tradicbes culturais. As
memdérias acumulam experiéncias passadas e servem nao apenas a
conservacao, mas também a transformacao. Assim, a0 mesmo tempo em que
habitos e praticas sociais herdadas produzem certa regularidade no presente,
estes servem de base para as implicacdes de novas atividades futuras. E, pois,
no “grande tempo” das culturas que se pode apreender a relagéo dialégica do
tempo e da histdria. “Bakhtin veio identificar o género como um 6rgédo-chave da
memoria e um importante veiculo da historicidade” (MORSON; EMERSON,
2008, p. 296).

Nesse universo ideoldgico, os discursos do manual didatico sao parte da
memodéria discursiva de uma dada formacao social, na qual diversas vozes sao
perceptiveis. As visdes de mundo abrigadas pelo manual didatico comportam a
extrema heterogeneidade da lingua e, por isso, 0 manual possui, também,
acentos ideoldgicos. Isso significa reconhecer a existéncia de contradi¢cdes
socioculturais e a tensao entre as forcas da lingua atuando em sua esfera

cultural.

A vida de um género literério reflete as tendéncias mais
estaveis, as orientagdes “eternas” da tradi¢ao literaria. Por isso,
ele conserva elementos arcaicos, ressignificando-os,
renovando-os. Nele, estdo, concomitante, 0 mesmo e o outro, o
velho e o novo. Em cada etapa da evolugéo literéria, esses
principios renascem e renovam-se. Por conseguinte um traco
arcaico conservado ndo é algo morto, mas vivo, dado que é
capaz de renovar-se. (FIORIN, 2008, p. 90).

" Do grego: crénos (tempo); topos (espaco). O conceito de cronétopo é usado na matematica
e foi introduzido como parte da teoria da relatividade de Einstein. Bakhtin toma-o emprestado
para conceituar a conexao intrinseca das rela¢des temporais e espaciais da literatura.
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Para a coletividade, o meio ideologico, em determinada época, se
manifesta “reunindo em uma sintese viva e imediata a ciéncia, a arte, a moral e
outras ideologias” (MEDVIEDEV, 2012, p. 57). Nas culturas, as tradigdes, as
crengas e 0 0s costumes sdo legados dessa consciéncia social que se fortalece
e se regenera por meio dos discursos e pela memoria.

Assim, no manual didatico, os discursos sdo parte de uma discussao
ideolégica em grande escala, pois respondem, refutam, confirmam, questionam
e conferem valores especificos que foram dados no passado e que sao
transformados ou rememorados pelas necessidades atuais.

A partir da perspectiva bakhtiniana, podemos dizer, entdo, que a grande
forca que move a cultura do manual didatico sdo as proprias posicoes
socioavaliativas que se mobilizam numa atmosfera axiolégica de construcdes e
contradicbes culturais. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que S&o
produzidos e orientados por uma determinada esfera social (atual), seus
discursos rememoram contextos e eventos nos quais estdo intrinsecamente
marcadas diferentes visdes e valoracbes sociais, assim como as préprias
forcas centripetas que, como vimos, tendem a centralizacdo e o fortalecimento
de uma visao tradicional de cultura.

Segundo Janzen (2005), a percepcdo da tradicdo enclausurada em
categorias fixas pode representar interesses ideoldgicos, emblematicos de uma
postura monocultural. A homogeneizacdo produz uma solidez sociolégica e,
desse modo, “a percepgao monoldgica da cultura tende a produzir um discurso
unitario e refletir uma realidade fechada ou parcial” (JANZEN, 2005, p. 35).

Para investigar a cultura do manual didatico de inglés, precisamos
considerar, entdo, as tensfes entre as forcas discursivo/culturais: de um lado,
as centripetas (monoldgicas) centralizadoras que homogeneizam discursos,
reforcam crengas e tradigbes, produzem uma visdo fechada e fortalecem
determinadas perspectivas baseadas em uma visao tradicional de cultura; de
outro, as forcas centrifugas que procuram desestabilizar a perspectiva rigida
mostrando a extrema heterogeneidade da lingua/cultura. As for¢as centrifugas
registram e respondem aos mais diversos acontecimentos da vida diaria.
“Constituem uma parte essencial do nosso viver, momento por momento, e

nossas respostas a elas registram seu efeito sobre todas as nossas instituicbes
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culturais, sobre a linguagem e sobre nés mesmos” (MORSON; EMERSON,
2008, p. 48).

Assim como em qualquer cultura, no manual didatico, o tempo €
histérico e o espaco € social. Neste sentido, investigar a cultura do manual
significa, também, percorrer as rela¢des discursivas/culturais que foram e séo
estabelecidas pelos seus processos interacionais. “O cronétopo na cultura deve
ser definido como um campo de relagdes histéricas, biograficas e sociais”
(MORSON; EMERSON, 2008, p. 388). E é nesse sentido, portanto, que
passaremos as diferentes esferas sociais de circulacao de seus discursos.

De acordo com Amorim (2012), entendemos que no desenvolvimento de
andlises do discurso e da cultura, quando identificamos o cronotopo de uma
producdo discursiva, conseguimos inferir uma determinada visdo do mundo.
Por isso, é essencialmente fundamental abordarmos a relacao entre o passado
e 0 presente, iniciando nosso percurso de investigacdo a partir da trajetoria da

constituicdo do manual didatico na cultura escolar.
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2 O MANUAL DIDATICO COMO OBJETO DE PESQUISA

Antes de iniciarmos nossa investigagdo sobre a influéncia das forgas
discursivas na cultura do manual didatico de inglés, consideramos fundamental
apresentarmos o percurso inicial da nossa pesquisa que, em linhas gerais,
contextualiza em detalhes o manual didatico?®® como objeto de estudo. Nesse
sentido, as discussbes apresentadas neste capitulo sdo parte de um estudo
exploratorio que foi desenvolvido no planejamento e no desenvolvimento geral
deste trabalho.

Na literatura sdo encontradas diversas denominacfes para 0s termos
“livros didaticos” e “manuais didaticos”. Trata-se de um problema de ordem
conceitual que, muitas vezes, pode tornar imprecisa e instavel a identificacdo
desses materiais como objetos de estudo.

Segundo Chopin (2004), o termo “livro didatico” € designado de diversas
maneiras e nem sempre € possivel esclarecer as caracteristicas de suas
diferentes denominagBes. As concepcdes sobre livros didaticos sédo
divergentes e variam de acordo com 0s contextos politicos, histéricos, sociais e
culturais. De modo geral, essas conceituacdes referem-se ao livro como:
produto cultural; mercadoria; suporte de conteudos; tradutor de propostas
curriculares; organizador de métodos e préticas de ensino; objeto responsavel
pela transposi¢cdo do saber; entre outros.

No Brasil os termos mais utilizados séo: livro didatico; manual didatico;
manual escolar; manual do professor, manual pedagogico e texto didatico.
Essas denominagbes refletem uma complexidade conceitual, variando de
acordo com o contexto no qual as obras estdo inseridas e, também, com as
suas diferentes fun¢des didaticas.

Assim, cabe ressaltar, neste trabalho, serdo utilizadas apenas duas
denominacbes, exceto quando outros termos aparecerem nas citacdes de
outros autores. Portanto, o termo “livro didatico” sera designado ao livro dos

alunos, e o termo “manual didatico” ao livro do professor.

?8 Manual do professor.
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No artigo Os manuais destinados a professores como fontes para a
histéria das formas de ensinar, publicado no ano de 2006, encontramos um
dado instigante: no Brasil, “os estudos sobre publicacdes didaticas tém sido
realizados por pesquisadores e especialistas das varias areas do conhecimento
e tém privilegiado, especialmente, a anadlise dos manuais destinados a alunos”
(BUFREM, GARCIA e SCHMIDT, 2006, p. 121). Por tratar-se de um dado
referente ao ano de 2006, essa afirmacdo nos motivou a investigar as
pesquisas® que privilegiaram o estudo dos manuais destinados a professores,
no decorrer dos anos que sucederam a publicacdo do artigo dessas autoras.

Assim, para verificarmos o que foi produzido nos ultimos dez anos,
realizamos buscas no banco de dados de teses e dissertacdes da BDTD*
tomando como referéncia os termos “manual didatico”, “manual do professor” e
“livro do professor” e encontramos, entre o periodo de 2006 e 2016, o total de

85 registros, sendo 62 dissertacbes de mestrado e 23 teses de doutorado>".

TABELA 1 — PESQUISAS RELACIONADAS AOS TERMOS: MANUAL DIDATICO, MANUAL
DO PROFESSOR E LIVRO DO PROFESSOR (2006-2016)

ANO DISSERTACOES TESES TOTAL
2006 4 1 5
2007 5 0 5
2008 4 2 6
2009 5 5 10
2010 8 0
2011 3 0
2012 8 3 11
2013 8 3 11
2014 8 8 16
2015 9 1 10
2016 0 0 0
FONTE: BDTD*

Verificamos que, devido a diversidade das areas relacionadas aos

termos de busca, os objetivos das pesquisas apresentavam perspectivas de

?° Stricto-senso

% Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes.

% Em contrapartida, e, apenas para fins comparativos, nesse mesmo periodo, 0s registros
encontrados com o termo “livro didatico” foram muito maiores: 1575, sendo 1250 dissertacfes
e 325 teses.

%2 Esta pesquisa foi realizada em junho de 2016, portanto, até o presente momento, nao foram
encontrados, no banco de dado da BDTD, registros de trabalhos de 2016.

% Acesso em: 06 de junho de 2016.
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investigacdo muito diversificadas. Por este motivo, fizemos a leitura dos
resumos desses trabalhos e delimitamos aqueles que estavam mais proximos
ao contexto de investigacao do nosso objeto.

Dos trabalhos que analisavam manuais destinados ao ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, destacamos:

As representacbes do sujeito professor no manual didatico de
espanhol sob uma perspectiva enunciativa — um estudo de caso. Nessa
dissertacdo de mestrado®, Werner (2006) analisa as representacdes do
professor nos discursos do manual didatico Espafiol Ahora 1. Fundamentada
na teoria de Emile Benveniste, a autora desenvolve sua pesquisa e conclui que
a imagem do professor é a de “‘um mediador divulgador de um saber ja
existente” e, em meio a outros objetivos especificos do trabalho, destaca que “o
contexto vivido pelo professor e pelos alunos é regido pelo que esta no livro”
(WERNER, 2006, p. 98-99).

Na dissertacdo® Obediéncia ou transgressdo? Eis a questdo!
Crencas de professores de lingua inglesa de cursos livres sobre a
utilizacédo do livro didatico, de Souza (2007), o objetivo do autor consistiu na
investigacdo do impacto da adocdo de manuais didaticos na pratica de duas
professoras de lingua inglesa. Os resultados dessa pesquisa apontaram duas
diferentes perspectivas. De acordo com o autor, uma das professoras tinha um
perfil “transgressor”, ou seja, dialogava com o autor do manual didatico e
tomava suas decisfes, independente das orientacdes do manual. J4 a outra
professora, apresentava uma “relacdo de inferioridade e de “senhor-escravo”
com o autor do livro didatico, sempre seguindo as suas orientacfes e ndo se
considerando apta a julgar e/ou avaliar as atividades propostas” (SOUZA,
2007, p. 5). As duas perspectivas de analise levaram o autor a concluir a
importancia de uma relagdo “transgressora”, no sentido em que o professor
esteja sempre na posicdo de interlocutor do manual didatico, decidindo,
discutindo, argumentando, excluindo, etc.

Na dissertacdo de mestrado® Manual do professor de colecdo de

livros didaticos de lingua inglesa: autonomia ou subsuncédo do trabalho

3 Universidade Federal de Santa Maria.
% Universidade de Brasilia.
% Universidade Estadual de Londrina.
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docente?, Fernandez (2009), faz uma analise que consiste em investigar se o
manual do professor de lingua inglesa € um recurso que promove autonomia
ou subsuncéao do trabalho em sala de aula, e constata, entre outras coisas, que
‘0 manual analisado veicula uma imagem do professor como um reprodutor e
executor do que esta apresentado pela colegcéo didatica” (FERNANDEZ, 2009,
p. 6).

Na tese de doutorado®” de Uphoff (2009) O poder do livro didatico e a
posicdo do professor no ensino de alemdo como lingua estrangeira a
autora aborda as noc¢des de poder, resisténcia, saber e discurso, com base na
teoria de Foucault, e conclui que “o livro didatico também molda o saber-fazer
pedagdgico do professor, determinando a posicdo a partir da qual 0 mesmo
pode se pronunciar sobre o planejamento do ensino” (UPHOFF, 2009, p. 1X).

Das pesquisas com énfase no ensino de lingua materna, destacamos:

O livro didatico de alfabetizacdo: o manual do professor e sua
relacdo com o fazer pedagdgico referente ao ensino da leitura escrita.
Nessa dissertacdo de mestrado®, Silva (2012) investigou manuais de livros
didaticos de alfabetizacdo e, a partir de suas analises, concluiu que um dos
manuais analisados apresentava “proposicbes mecanicistas, associativas,
dando énfase ao ensino das correspondéncias fonograficas, leituras de textos
cartilhados, onde o professor € um tarefeiro e o aluno um sujeito passivo”
(SILVA, 2012, p. 10).

A tese de doutorado®® de Andrade (2014) intitulada Manual do
professor: constituicdo do género, recepcao e reflexos no ensino de
lingua materna, apresenta uma analise comparativa, a partir das concepc¢des
bakhtinianas de linguagem, das enunciacées de dois manuais destinados aos
professores de lingua portuguesa, um produzido em 1993 e o outro em 2008.
Para analisar o modelo de ensino-aprendizagem, os discursos em torno desse
modelo, a funcdo do manual e a posicdo do professor em relacdo a esses
eventos, a autora constata que “o ensino e o aprendizado do portugués podem,

ainda, nao estar respondendo satisfatoriamente a esse empreendimento... pelo

%" Universidade Estadual de Campinas.

% Universidade Federal de Pernambuco.

%9 pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul em Convénio com a Universidade do
Estado da Bahia — Doutorado Interinstitucional (DINTER).
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fato de o professor néo ser contemplado nesse processo” (ANDRADE, 2014, p.
8).

Pela mediag&do da aprendizagem em sala de aula: as orientagdes
aos professores nos livros didaticos do 1° ano do Ensino Fundamental.
Nessa dissertacdo de mestrado?® as anélises de Silva (2015) incidem sobre as
prescricdes dos manuais de quatro cole¢bes que foram selecionados pelo
PNLD 2013 e indicam que “os livros didaticos tém ocupado um espacgo
bastante significativo em sala de aula, 0 que pode causar impactos sobre o
trabalho do professor ao tomarem um espacgo que poderia ser atribuido a ele”
(SILVA, 2015, p. 7).

Com a analise desses trabalhos, observamos que: apesar de possuirem
diferentes perspectivas de investigacdo e terem sido desenvolvidas em
diferentes periodos, contextos e areas do conhecimento, as pesquisas
atribuiram — mesmo que apenas em um de outros aspectos analisados pelos
autores — caracteristicas tendencialmente autoritarias aos manuais destinados
a professores.

A énfase nessa caracteristica “autoritaria” nos motivou a investigacao de
outros trabalhos, e, com isso, percebemos que essa perspectiva nao foi
formulada apenas nesses ultimos dez anos.

Segundo Freitag, Costa e Mota (1997), no Brasil, os estudos criticos em

torno dos livros didaticos foram intensificados nas décadas de 80 e 90.

Esse triunfo do livro didatico nos udltimos 20 anos vem se
revelando como uma vitéria de Pirro para a educagéo no Brasil.
Professores e alunos tornaram-se seus escravos, perdendo a
autonomia e 0 senso critico que o préprio processo de ensino-
aprendizagem deveria criar. (FREITAG; COSTA; MOTA, 1997,
p. 128).

Preocupados com a influéncia dos manuais nas praticas escolares,
alguns autores dedicaram os seus trabalhos criticando as caracteristicas que
eles possuiam. Nessa perspectiva, encontramos os trabalhos de Olson (1986),
Luke; Castell (1989), Kramsch (1988), Coracini (1999), Grigoletto (1999),
Souza (1999) e Carmagnani (1999).

40 Universidade de S&o Paulo — USP.
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No contexto de producéo desses trabalhos, décadas de 1980 e 1990,
em linhas gerais, as criticas concentraram-se no poder que os livros e manuais
exerciam sobre as praticas docentes.

Destacamos, abaixo, as ideias centrais dos autores que indicam como
0s manuais foram marcados por concep¢des com nuances autoritarias.

Kramsch (1988) considerou o poder de autoridade afirmando que tudo o
que o livro dizia era sempre visto como verdade.

Grigoletto (1999) enfatizou a ideia de que 0s manuais tornavam oS

professores consumidores e ndo construtores do conhecimento.

O professor recebe um “pacote” pronto e espera-se dele que o
utilize. Ele é visto como usuario, assim como o aluno, e nao
como analista. Ele é um consumidor do produto, segundo as
diretrizes ditadas pelo autor. (GRIGOLETTO, 1999, p. 68).

Para Coracini (1999) o livro definia como as atividades deveriam ser

desempenhadas pelo professor que, segundo a autora:

parece nem perceber a limitacdo de sua propria liberdade:
afinal, cede-se ao livro a autoridade de ditar as regras do jogo,
de delimitar os conteudos e as metodologias a serem
adotadas, em conformidade, é claro, com a ideologia vigente.
(CORACINI, 1999, p. 37).

Souza (1999) afirmou que os livros eram depositarios de um saber, de
uma verdade sacramentada a ser transmitida. “Verdade ja dada que o
professor, legitimado e institucionalmente autorizado a manejar o livro didatico,
deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno assimila-la” (SOUZA, 1999, p. 27).

Carmagnani (1999) destacou a concepcdo de professor como uma
personagem que seguiria um script pré-formulado. Na concepcao dessa autora,
o professor reproduz o que o livro sugere e ndo tem autonomia, pois as
atividades estédo “encadeadas de tal forma que impedem o professor de alterar
a ordem apresentada” (CARMAGNANI, 1999, p. 130).

E, ainda, alguns autores mais radicais, como Grant (1997), que chegou a
considerar o livro como uma arma pedagogica.

Freitag, Costa e Mota em “O livro didatico em questao” (1997),
apresentam resultados de varias pesquisas que foram desenvolvidas no Brasil

entre os anos 1980 e 1990. Nesse livro, especificamente na parte destinada ao
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uso do livro pelo professor, os autores destacam o trabalho de Azevedo (1981),
que constatou a partir da aplicacdo de um questionario em 36 escolas do

Recife, que os professores, em sua maioria, eram influenciados pelos livros:

Como se nota, os professores chegam a perceber a
desvinculacdo da disciplina com a realidade objetiva, mas
provavelmente pelo tipo de formacdo que receberam, néo
conseguem articular estas dificuldades diretamente com os
conteudos que transmitem. Tal fato tornou-se explicito na
medida em que o0s entrevistados nao questionaram estes
conteudos e tomaram como “critérios de verdade” as
mensagens que transmitem os manuais, sendo estes quem,
por assim dizer, comandam a préatica didatica. (AZEVEDO,
1981, p.103 apud FREITAG, COSTA, MOTA, 1997 p.108).

Na ocasido, o trabalho de Azevedo evidenciou que o livro didatico nao
possuia a funcdo de auxilio pedagdgico e era considerado pela maioria dos
professores investigados, um critério de verdade a ser seguido.

Outro estudo em destaque no livro de Freitag € o de Alves et al (1984)
gue realizou uma entrevista com 3 mil professores da rede estadual e municipal
do Estado do Rio de Janeiro e, entre outras coisas, constatou a seguinte

afirmacao:

O livro didatico ndo funciona em sala de aula como um
instrumento auxiliar para conduzir o processo de ensino e
transmissdo do conhecimento, mas como o modelo-padrao, a
autoridade absoluta, o critério Ultimo de verdade. Neste
sentido, os livros parecem estar modelando os professores. O
conteudo ideolégico do livro é absorvido pelo professor e
repassado ao aluno de forma acritica e ndo distanciada.
(FREITAG, COSTA, MOTA 1997, p. 111).

Nessa mesma perspectiva, hd uma énfase no fato de os professores
assimilarem os conteddos dos livros didaticos, mesmo quando esses se
chocavam com as sua convicgdes “o livro ndo é visto como um instrumento de
trabalho auxiliar na sala de aula, mas sim como a autoridade, a ultima
instancia, o critério absoluto de verdade, o padrdo de exceléncia a ser adotado
na aula” (FREITAG, COSTA, MOTA, 1999, p.124).

Nos relatos dessas pesquisas, chamou a atencdo o fato de que, na

maioria dos casos, 0s professores estavam satisfeitos com os livros que
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utilizavam. Os autores, inconformados com a recepc¢do basicamente acritica,

fizeram uma observagéao:

O professor ndo s6 somente se contenta com o que tem como
ainda o idealiza, fazendo do livro didatico ndo um entre outros,
mas o seu Unico instrumento de trabalho. Este serve como
ltima palavra do conhecimento na area, sendo tratado em aula
como verdade absoluta... Os professores passam a respeitar a
palavra escrita no livro como arbitro udltimo, submetendo-se
docilmente ao seu conteldo psicopedagdgico e ideoldgico.
(FREITAG, COSTA, MOTA, 1999, p. 131).

A caracteristica autoritaria, estudada por esses autores e pesquisadores,
pode ter impulsionado o desenvolvimento de diversos estudos sobre livros e
manuais didaticos. E o caso, por exemplo, da influéncia dos livros de Coracini
(1999) e Freitag (1999) nas referéncias das pesquisas investigadas neste
trabalho.

Com base nos dados obtidos com a andlise dessas pesquisas,
comegamos a pensar nos elementos que poderiam configurar essa perspectiva
“autoritaria” e, inicialmente, pressupomos uma caracteristica que poderia estar
inserida na historia dos livros e manuais escolares.

Partimos de uma ideia inicial, formada pelas literaturas que interpelam a
trajetdria dos livros didaticos na construcdo da cultura escolar, de que o0s
manuais para professores foram constituidos a partir de discursos autoritarios.
Durante muito tempo, algumas caracteristicas foram delineadas por esses
discursos que criaram uma concepcao especifica de manual didatico.

Com base nas discussdes apresentadas no primeiro capitulo,
pensamos, entdo, na configuracdo do manual didatico e na influéncia que a
palavra autoritaria exerceu sobre esse género. Assim, a partir destes
elementos, abordaremos os aspectos histéricos para compreendermos o modo

como palavra autoritaria circulou pelo contexto escolar brasileiro.

2.1 A PALAVRA AUTORITARIA NOS LIVROS E MANUAIS DIDATICOS
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Conforme mencionamos na parte introdutdria deste trabalho, o nosso
objeto de estudo é o manual didatico** de inglés. Entretanto, nesta secdo do
trabalho, serdo abordados os termos ‘livros didaticos” e “manuais didaticos”,
uma vez que as reflexdes estdo baseadas no livro** de Circe Bittencourt
(2008), que discute os aspectos historicos dos livros destinados a alunos e dos
manuais destinados a professores.

Segundo Bittencourt (2008), € possivel constatar a origem do livro
didatico vinculada ao poder instituido. No Brasil, no decorrer do século XIX, a
educacao foi estruturada pelo poder governamental que utilizava recursos para
direcionar e controlar o saber transmitido pela escola. “Nesta perspectiva, o
livro didéatico constituiu instrumento privilegiado do controle estatal sobre o
ensino e aprendizado dos diferentes niveis escolares” (BITTENCOURT, 2008,
p. 24).

No século XIX, os projetos de redacdo tendiam a producdo de livros
baseados em modelos estrangeiros (franceses e alemaes). Segundo a autora,
a geracao de intelectuais determinou que os livros escolares fossem adaptados
de obras estrangeiras, podendo-se “mesmo traduzir-se alguns, que ha nas
outras nacdes cultas, particularmente a alema, que mais se tem assinalado
nesta espécie de instrucdo, apoiando-os ao sistema estabelecido neste
plano...” (ANDRADA, 1945, apud BITTENCOURT, 2008, p. 25).

Para Bittencourt (2008), o método de trabalho com o livro, imaginado
nas primeiras décadas do século XIX, consistia na ideia de que os professores
deveriam fazer ditados e os alunos copiar ou ouvir as “prelagdes”.

Segundo a autora, os livros foram concebidos como principais
instrumentos de divulgacdo do ideario educacional. Nesse sentido, podemos
associar o poder da palavra impressa na literatura escolar e a divulgacédo do
conhecimento uniforme como caracteristicas de representacdo do discurso
autoritario formulado por Bakhtin (2010a). “Os livros eram fundamentais porque
evitariam que professores usassem quaisquer textos impressos ou mesmos
manuscritos que poderiam tratar de assuntos “subversivos” aos designios
educacionais” (BITTENCOURT, 2008, p. 53).

*! Manual destinado ao professor de lingua inglesa.
* Livro didatico e saber escolar (1810 — 1910).



56

O manual didatico pode ser percebido como ressoando um discurso

compacto, centripeto.

Em cada época e em todos os campos da vida e da atividade,
existem determinadas tradicGes, expressas e conservadas em
vestes verbalizadas: em obras, enunciados, sentencas, etc.
Sempre existem essas ou aquelas ideias determinantes dos
“senhores do pensamento” de uma época verbalmente
expressa, algumas tarefas fundamentais, lemas, etc. J& nem
falo dos modelos de antologias escolares... (BAKHTIN, 2003, p.
294).

Segundo Bittencourt (2008), cientes de que cabia aos professores a
escolha do livro a ser utilizado em sala de aula, os autores passaram a produzir
discursos “por intermédio das introducdes, prefacios e adverténcias que,
invariavelmente, iniciavam os livros didaticos” (BITTENCOURT, 2008, p. 160).

A cumplicidade entre autores e professores tornou os discursos cada
vez mais direcionados e essa caracteristica de interlocucdo dos docentes

permanece, ainda, na cultura dos manuais didaticos.

Os autores acreditavam no papel do livro na constituicdo do
saber escolar por intermédio de um texto impresso, mas
estavam cientes do poder da oralidade e da intervencdo do
professor. Nesse sentido, os autores de livros didaticos
procuraram estabelecer certa cumplicidade dos professores na
divulgacdo e aperfeicoamento do seu trabalho, embora
exprimissem, sem dubiedades, que falavam de um lugar
superior a maioria dos docentes. Possuiam a autoridade dos
colégios oficiais, de maior reputagdo, conheciam obras
estrangeiras e estas eram citadas quase sempre para legitimar
suas opc¢Bes metodoldgicas e como fontes, mas também para
distinguir  suas praticas dos demais professores.
(BITTENCOURT, 2008, p. 9).

Os manuais apresentavam discursos tendencialmente autoritarios que
procuravam isolar as relacbes dialégicas com os professores. A imagem dos
professores, representada pelos livros, era de alguém que utilizaria os manuais
para aprender a metodologia e os conteudos que deveria ensinar. A forma
como o texto era escrito tendia a uma concepg¢do monoldgica, num cenario em
que a voz do autor dominava os discursos nos manuais didaticos. “A prescri¢cao
do uso do livro em sala de aula foi, em situagdes extremas, apresentada nos
minimos detalhes” (BITTENCOURT, 2008, p. 161).
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Havia um passo a passo, um roteiro, o livro ensinava, direcionava e 0s
autores faziam as devidas intervencdes de acordo com o seus planejamentos
durante o desenvolvimento do livro/manual didatico. “O dialogo dos autores
com os professores pode ser entendido, assim, mais como um mondlogo em
gque o autor buscava impedir formas diferenciadas e criativas de trabalhar com
0 texto que haviam produzido” (BITTENCOURT, 2008, p. 162).

Fundado em um decreto de verdade, a palavra autoritaria dos livros e

manuais didaticos exigia, entdo, o reconhecimento dos professores e alunos:

Os autores empreenderam, dessa forma, a tarefa de divulgar e
criar, de maneira indelével, perante os alunos e professores,
uma imagem do livro como objeto sagrado e detentor de poder,
ao mesmo tempo em que impuseram uma forma de leitura,
uma maneira de estudar e aprender. (BITTENCOURT, 2008, p.
166).

Segundo a autora, as obras didaticas eram 0s principais instrumentos
para a divulgacédo do saber escolar, e o livro do professor serviria para suprir as
deficiéncias dos docentes mal preparados. No final do século XIX, as editoras
incentivaram o0s professores a comprarem o0s livros uteis para o
aperfeicoamento profissional deles. Formados, em sua maioria, pelas praticas
escolares, os professores deveriam, entdo, utilizar o livro para dominar os

contetidos que deveriam ser transmitidos.

A confecgéo do livro do mestre era importante porque conteria
“anotacbes sobre o método de ensinar, de esclarecimentos
necessarios para permitir aos professores responder as
questdes das criangas, de definicbes de palavras dificeis”
(apud TRENARD, 1986, p.61). O livro do mestre serviria,
sobretudo, para suprir as deficiéncias dos docentes mal
preparados, recrutados de maneira pouco rigorosa dada a
auséncia de cursos especializados em sua formagéo.
(BITTENCOURT, 2008, p. 27).

Com essa breve passagem pela histéria da insercdo dos livros e
manuais didaticos no Brasil, procuramos apontar alguns aspectos da circulagcéo
de discursos tendencialmente autoritarios. No entanto, como essas reflexdes
estdo fundamentadas por discussdes teodricas, para ampliarmos essa

percepcdo histérica, avancaremos um pouco mais, apresentando exemplos
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que ilustram o modo como esses discursos foram dirigidos aos professores no

contexto escolar brasileiro.

2.1.1 A palavra autoritaria nos géneros escolares

Para ilustrar o modo como a palavra autoritaria circulou pelo contexto
escolar brasileiro fizemos buscas no acervo digital do Repositério Institucional
da UFSC, e selecionamos fragmentos de manuais didaticos** e documentos
escolares que foram usados para instruir professores no periodo entre 1880 e
1999. Além desse mecanismo eletrénico, outras fontes de consulta também
foram utilizadas, entre elas, trabalhos académicos e alguns manuais didaticos
impressos.

Uma das principais caracteristicas do discurso autoritario pode ser
percebida no modo como 0s autores procuravam orientar as praticas escolares.
As instrucfes que eram impostas a pratica docente pareciam partir de uma
ideia formada pela previsdo de que os professores executariam as atividades

de acordo com o livro.

Fragmento 1

Manual didéatico Orientacdo aos professores

Titulo: No¢Bes de gramatica | “O professor de viva voz e por escrito reproduzira o
exercicio seguinte e, substituindo os nomes, dird a
Autora: Menezes Vieira accao que sera executada” (p. 62).

Ano: 1881

FONTE: RIBEIRO (2015, p. 44)

Nessa gramatica do final do século XIX, a voz que orientava o trabalho
do professor representa um discurso autoritario centralizado num modelo de
acao que os professores deveriam executar. Os verbos “reproduzira, dira e

sera”, usados na forma imperativa, representam bem as caracteristicas de um

* Por tratar-se de uma contextualizacdo histérica, nesta se¢cdo do trabalho, investigamos a
palavra autoritaria em manuais e documentos escolares de diferentes areas do conhecimento.
Entretanto, cabe ressaltar, os manuais didaticos de lingua estrangeira serdo discutidos no
proximo topico deste capitulo.



59

discurso monoldgico. Segundo Bittencourt (2008), um texto escolar deveria
resultar de um cuidadoso plano engendrado pelo poder constituido, articulado
com outros discursos que definiam o saber escolar.

No fragmento 2 destacamos algumas instrucoes para professores e
inspetores escolares, nas quais a palavra autoritaria do autor representa o rigor
gue existia em relacdo aos cuidados com o processo de ensino-aprendizagem.

As orientacoes diziam:

Fragmento 2

Documento Orientacdo aos professores

Titulo: Instruccdes para a bda | “Cuidado com o ensino... o da historia patria deve

marcha do ensino primario. ser dado sob a forma de licdes de coisas, em
historietas adequadas... O professor que ndo sabe

Autor: Helvécio de Andrade arranjar uma historieta, que envolva um
acontecimento historico, a ac¢do de um homem de

Ano: 1913 valor, etc, ndo pode executar bem a sua missao”. (p.
4)

“O professor deve ser pontual e exacto em tudo o
que diz e faz, e ndo perder de vista um so instante
0s seus alumnos. E’ o melhor meio de impér-se ao
respeito dos mesmos”. (p. 8)

‘Para manter a ordem é pessimo gritar
constantemente”. (p. 8).

FONTE: https://repositorio.ufsc**

Nesse fragmento, percebemos que a preocupacédo do autor incidia sobre
o modo como o professor deveria se comportar em sala de aula. As
caracteristicas do discurso prescritivo aparecem marcadas pelo uso dos
modais: “deve”, “ndo deve”, “impor-se”. Esse tipo de orientacdo era bastante
comum, pois havia um cuidado ndo s6é em relacdo ao ensino, mas com a

postura do professor que deveria servir de exemplo aos alunos. Observe:

4 Acesso em 17/03/2016.
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FIGURA 1 - DOCUMENTO ESCOLAR (1913)
FONTE: ANDRADE, 1913, p. 10

Nesta figura, percebemos o0 modo como a palavra autoritaria cobrava o
reconhecimento e a adeséo total dos discursos que eram direcionados aos
professores.

Segundo Bittencourt, para remediar a precariedade da capacitacao
profissional, as autoridades insistiram na criacdo dos inspetores escolares.
“Esses funcionarios se encarregariam de vigiar a atuagéo dos professores e de
instrumentalizi-los nas metodologias de ensino” (BITTENCOURT, 2008, p.
147). Em um documento de instrucdo aos professores da rede publica do
estado do Parana (1921), fornecido pela “Inspectoria Geral do Ensino”,
encontramos discursos sobre como os professores deveriam agir em diversas
situacdes, tais como: no processo de adocgéo de livros; na conservagao dos
materiais; na organizacdo do espaco da sala de aula; no ensino de crencgas

religiosas; nas conversas com 0s pais dos alunos; entre outras.

a( e O
Documento Orientacdo aos professores
Titulo: Instrucgdes aos “A toilette do professor tambem influe. Lembremo-
professores publicos do Estado nos de que a escola € um lugar distincto e a licao
do Parana € uma acto solenne. A meza de trabalho do
professor, embora tosca, comporta um ramalhete
Autor: Cesar Prieto Martinez de fléres. Ficam muito bem esses efeites num
recinto occupado por essas outras florinhas dos
Ano: 1921 nossos desejos e cuidados”. (p. 6-7)
“O professor zelara do asseio de seus alumnos.
Nado Ihe sera difficii conseguir que todos
comparecam limpinhos as aulas. Usando bbas
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maneiras, sem  offender  susceptibilidades
naturaes, conseguird implantar esse excellente
habito”. (p. 7)

“‘Nao deixeis para amanhan o que deveis fazer
hoje”. (p. 8-9)

FONTE: mE)s://repositorio.ufsc45

Segundo Bittencourt (2008), muitas orientagbes foram feitas por esses
inspetores escolares que, em suas posi¢coes superiores as do corpo docente,
possuiam a palavra autoritaria que monitorava as acfes e o ensino em sala de

aula. Essa perspectiva pode ser observada na figura 2:

AL BB S N ——

Nem todos os professores tem predilecgao pelo
ensino dos analphabetos. Ensinar a ler, escrever e
contar é tao facil, porem, pelos methodcs modernos,
que a ninguem mais €& dado apresentar desculpas.
Todos, todos, sem excepc¢ao, podem e devem alpha-
betizar, preferindo sempre, em sua escola, receber
meninos analphapetos para dal-os promptos no de-
correr do anno lectivo- Os nossos trabalhos de Ins-
pec¢ao, do principo ao fim do anno, visarao sempre
este ponto que julgamos capital e que é uma ques-
tao de honra para o Brasil

FIGURA 2 - DOCUMENTO ESCOLAR (1921)
FONTE: MARTINEZ , 1921, p. 5

De acordo com Bittencourt (2008), a pratica de leitura em sala de aula
deveria ser imposta pelo professor, obedecendo sempre as prescricdes de
autoridades e as orientacdes dos autores nos manuais didaticos na tentativa de
obter uma leitura sem desvios.

Destacamos, no fragmento 4, algumas orientacdes do programa de
ensino, aprovado pelo Major interventor do estado do Para*® em 1933, cujo

objetivo era orientar a pratica dos professores no processo de alfabetizacdo
dos alunos das escolas noturnas:

Fragmento 4
Documento Orientacdo aos professores

** Acesso em 17/03/2016.
7. de Magalh&es Barata
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Titulo: Programmas de “ORIENTATCAO: O ensino da leitura sera feito pelo

estudos primarios para as methodo de sentenciacdo, & vista de gravuras

escolas nocturnas existentes nas cartilhas adoptadas ou de sentencas
escriptas, no quadro negro pelo professor que, para

Ano: 1933 isso, escolhera entre as mais simples e communs”.
(p. 6)

“‘Na escripta, insistira o professor constantemente
sobre exercicios de copia e dictado de sentencas
faceis, exigindo, tanto quanto possivel, o
aperfeicoamento da calligraphia”. (p. 6)

“‘No 2° anno, o professor, durante a revisdo do
estudo feito no anno anterior, insistira nas palestras,
ampliando a conversacdo e argumentando o0s
vocabulos empregados pelos alumnos. A leitura ndo
se fara sem que este leia primeiramente o trecho,
explicando o assumpto, dando a significacdo das
palavras que n&o férem familiares aos alumnos e
ensinando-lhes a distinguir as sentencas pelos
sentidos que as mesmas encerram”. (p. 7)

FONTE: https://repositorio.ufs:c47

Os discursos direcionavam o modo como os professores deveriam ou
ndo desenvolver suas praticas em sala de aula. De acordo com essas
orientacdes, os professores ndo tinham outra alternativa, era preciso tomar o
documento como referéncia e base para o ensino.

No manual “Programa para o Ensino Primario Fundamental” publicado
em 1949, o autor Jodo de Deus C. de Mello orienta minuciosamente o trabalho
dos professores das escolas primarias. Neste fragmento as orientacdes

também podem ser vistas como moldes:

Fragmento 5

Manual Didéatico Orientacdo aos professores

Titulo: Programa para o ensino | “Antes de iniciar o ensino propriamente dito, o

primario fundamental. professor fara uma série de exercicios preparatérios
para facilitar o desenvolvimento do programa”. (p.
Ano: 1949 59)

“Sobre o ensino concreto de reunido de objetos: o
professor devera variar as formas de apresentacdo
do gréfico, fazendo-as ora em circulos, ora em
quadrados, ora em triangulos, ora em retangulos,
etc, para que os alunos ja possam habituar-se ao

47 Acesso em 21/03/2016.
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uso das formas”. (p. 67-68)

“Sobre o ensino de numeros pares e impares: 0
professor devera fazer os alunos observarem que
certas cole¢bes — quantidades — formam um par ou
mais pares exatamente, enquanto outras cole¢des,
formam um pare, dois pares, trés pares, mas sempre
sobrando um”. (p. 72)

FONTE: mps://repositorio.ufsc48

Os verbos usados na forma imperativa parecem delimitar as acées que
os professores deveriam desempenhar. As instrucdes sédo colocadas como
roteiros e 0 espaco para o didlogo e a apropriacdo do manual parece restrito.

Na “Didatica Especial da 12 série”, publicada em 1958, o autor faz a

introducdo do manual didatico com a seguinte constatacao:

De regra geral, as diretoras entregam as PRIMEI-
RAS SERIES as professoras recém-nomeadas, com pou-
ca, ou nenhuma experiéncia didatica. Nos Estados,
principalmente nos lugares do interior, ¢ também co-
mum se entregar a PRIMEIRA SERIE a professora ex-
tra-numeraria, contratada, substituta ou que nome fe-
nha, muitas vézes ndo diplomada.

E para toédas essas mogas, chelas de dedicacio e
de boa vontade, mas nem sempre cheias da técnica de
ensinar a criancinhas de 1.* série, que oferecemos éste
livrinho. \

FIGURA 3 — MANUAL DIDATICO (1958)
FONTE: FONTOURA, 1958, p. 15

Essa concepcdo parece ter influenciado no modo como as instrucdes de

ensino foram detalhadas no manual didatico:

Fragmento 6

Manual Didéatico Orientacdo aos professores

Titulo: Didética Especial da 12 | “Controle visual motor: o professor devera tracar

série com o dedo no ar 3 diferentes desenhos. Apds cada
desenho, o aluno deverd reproduzi-lo, primeiro
Autor: Amaral Fontoura também com o dedo no ar e em seguida com o lapis

no papel. Eis os trés desenhos™. (p. 34)
Ano: 1958

“A professora pronuncia em voz alta 7 palavras e,

8 Acesso em 21/03/2016.
49 Ver desenhos: anexo 1.
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depois da ultima, manda que a crianga as repita. As
palavras séo: arvore, cadeira, pedra, cachorro, flor,
casa, peteca”. (p. 34)

“Tudo que dissemos sbbre os trabalhos manuais
vale dizer para o desenho. Este deve ser feito a
todos os momentos, em tdbdas as aulas, sem dia
nem hora marcados. E errado dizer: meninos, agora
€ hora de desenho, puxem os cadernos e comecem
a desenhar’. (p. 86)

FONTE: https://repositorio.ufs:c50

As orientagdes que indicavam o que deveria ser feito estabeleciam um
padrdao que limitava o espaco para a capacidade criativa do professor. A
preocupacdo com a ma formacéao das professoras impulsionou a criacdo de um
manual que procurava explicar as professoras como deveriam ensinar, falar e
gesticular em sala de aula. As orientagcdes eram detalhadas pelo autor que
parecia acreditar que as professoras executariam as ordens do manual

didatico.

A 12 série deve, pois, ser entregue a boas professéras, o que
nao significa somente a professéras diplomadas, ou de maior
cultura, mas sim aguelas que mais gostem de criancas, tenham
paciéncia, saibam brincar com os garotos, contar histérias e
disponham de tempo para confeccionar cartazes, jogos, etc. As
vezes, a professéra ndo diplomada, possuidora désses
atributos, pode dar melhor para a 12 série do que uma outra
diplomada e mais culta. O essencial é isso: que ndo se
entregue a 12 série a professbra “que nao tem competéncia
para ocupar nenhuma outra”. (FONTOURA, 1958, p. 37).

Segundo Bittencourt, o professor era visto pelos autores como o
principal responsavel pelo sucesso da obra “mas foi sempre considerado como
alguém que deveria ser ensinado pelos livros que compunham”
(BITTENCOURT, 2008, p. 161).

Essa concepcao era bastante comum e, mais uma vez, pode ser

observada no Guia didatico de 1967:

Fragmento 7

Guia Didatico Orientacdo aos professores

Titulo: Vamos aprender “‘Nos exercicios aparecer8o ordens como PENSE!

0 Acesso em 21/03/2016.
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matematica — Guia do
Professor

Autoras: Norma C. Osorio;
Regina R. de Araujo

Ano: 1967

CALCULE! VEJA! OBSERVE! TENTE! FACA! etc,
solicitando o pensamento do aluno e orientando o
seu trabalho no sentido de éle préprio colaborar

ativamente em sua aprendizagem”".

“Chame a atencio para a gravura a esquerda da
primeira fila. Diga: Ponham o lapis na bolinha,
Tracem o caminho. Vocés podem chegar de novo a
bolinha sem passar outra vez no mesmo caminho?
Este caminho mostra uma curva aberta? Vocés
encontraram 0 que estavam procurando? Estédo
alegres ou tristes? Ja que vocés estdo alegres,
passem entdo um traco ao redor do palhaco
risonho”. (p. 13)

FONTE: https://repositorio.ufs:c52

Nesse manual, além das explicacdes e orientacdes de uso do livro, as

autoras acrescentaram as frases que as professoras deveriam falar para os

alunos. E interessante observar que a resposta das criangas ja aparecia

antecipada pelas autoras “Estdo alegres ou tristes? Ja que vocés estédo

alegres...” Mesmo com a previsao da resposta, as autoras instruem a pergunta

de modo que o ensino ocorra a partir das orientagées do manual.

» 7
¢) Realize eom ag eriancas as ativida- [ ‘

des propostas na pig. 4. Diga:

“Nesta pdgina, vamos procurar curvas
fechadas. Se o caminho mostrar uma
curva fechada, vocés ficardo alegres e
fardo um trago ao redor do palhago ri-
sonho. Se mostrar wma curva aberta,
ficardo tristes e farao o trago ao redor

do palhago tristonho.

Olhem agora a primeira curva e ob-
(Mostrar) f
Tomem o lipis e tracem o caminho par- e

tindo déste ponto. Que curva mostra 2 A g

N
ésse caminho? Vocés acharam o que es- QD

servem o ponto de partida.

tavam procurando? Estio alegres ou
tristes? Em que palhago vao fazer um

traco em volta? Vocés podem wmarcar ﬁ m
um ponto que figque mo inierior ou no

exterior dessa curva? Por qué?”

Deixe que as criancas tomem uma des-
sas folhas; peca-lhes que tomem o lapis e tra-
cemm um caminho de tal] modo que as bolas
fiquem no interior e os pides e as estrelinhas
no exterior da curva gue tracarem.

O caminho que as eriancas desenharem
deve representar uma curva fechada e deve
contornar as bolas. A ilustracdo mostra a
resposta correta,

AT

S

RS

17

FIGURA 4 — MANUAL DIDATICO (1967)
FONTE: OSORIO; ARAUJO, 1967, p. 17

°! pagina de introducéo.
*2 Acesso em 21/03/2016.
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O manual didatico para professores primarios de 1973 tem como
conteudo bésico o ensino da divisdo. A autora fala com os professores a partir
das explicagbes e das propostas para 0 ensino, deixando claro, na
apresentacdo do manual, que um dos principais objetivos é obter a

“receptividade dos professores”.

Fragmento 8

Manual Didatico Orientacéo aos professores

Titulo: Divisédo “Vocé explicara a crianga que — como no método
tradicional — no processo abreviado as subtracdes
Autora: Lucia M. J. de Moura | s&o feitas mentalmente”. (p. 36)

Carvalho
“Ajude a crianga a concluir que qualquer numero,
Ano: 1973 multiplicado por zero, da zero e, também, que
NUNCA DIVIDIMOS POR ZERO". (p. 27)

FONTE: ht'[ps://repositorio.ufs:c53

Esse manual € um exemplo de como os autores direcionavam as
praticas dos professores a partir das orientagcbes. No entanto, embora os
discursos possam ser considerados autoritarios, eles podem também ser
percebidos como um auxilio a formacao docente.

Alguns discursos tendencialmente autoritarios sdo observados também

no manual do professor da popular cartilha “Caminho suave”:

%3 Acesso em 21/03/2016.
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FIGURA 5 — MANUAL DIDATICO (1986)
FONTE: LIMA, 1986.

Fragmento 9

Manual Didéatico Orientacdo aos professores
Titulo: Caminho suave - “Apresentar o cartaz “garrafa” e fazer observar que
manual do professor o “rra” tem duas letras do rato e dizer: - Quem sabe

ler uma letrinha do rato (r) sabe ler duas”. (p. 54)
Autora: Branca Alves de Lima
“Dizer: - Vou mostrar a vocés dois cartazes para que
Ano: 1986 descubram qual é a silaba que se |é da mesma
forma nos dois”. (p. 54)

FONTE: LIMA (1986)

A cartilha Caminho Suave foi criada em 1948 e chegou a sua 1322
edicdo no ano de 2015. Desde sua primeira edigdo, esse meétodo tradicional de
ensino alfabetizou muitos brasileiros.

No livro Método Misto de Alfabetizacd0>* as autoras apresentam um guia

que contém todas as orientaces para os professores.

Fragmento 10

Manual Didéatico Orientacdo aos professores
Titulo: Método Misto de “Seu trabalho esta cada vez mais simplificado,
Alfabetizacdo professor. Basta vocé aplicar as atividades deste
Guia e as dos livros citado. Nao prepare cartazes,

** 0 método da abelinha.
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Autoras: Almira S. Brasil da
Silva; Lucia Marques Pinheiro;
Risoleta Ferreira Cardoso.

Ano: s/d

nem exercicios mimeografados. Em nosso Método, é
a crianca que deve fazer tudo - ela gosta de agir,
aprende e se sente feliz atuando”. (p. 5)

“VYocé também obtera éxito; mesmo professores
novatos tém conseguido mais de 80% de
alfabetizacdo com criancas carentes, e de 95% com
as demais”. (p. 11)

FONTE: SILVA; PINHEIRO; CARDOSO, 1986.

As instrucdes sédo feitas a partir da imposicdo do desenvolvimento do

método que determina as praticas delimitando o trabalho dos professores.

Vantagens

Para o professor

® E dc fécil aplicagdo. Professores novatos, sem experiéncia de pri-
meira série, lendo com atencdo o Guia e consultando-o a cada passo, tém
conseguido resultados excelentes, idénticos aos de profcssores experientes.

® Apresenta suficientes atividades de fixagdo, dispensando o preparo
de exercicios mimeografados, que nio devem ser usados.

FIGURA 6 — ORIENTACAO DO METODO MISTO
FONTE: SILVA; PINHEIRO; CARDOSO, s/d, p. 8

A atitude monolégica, construida pelo discurso autoritario, fortalece a

crenca de que os professores executariam as ordens do manual do professor.

Portanto, ao que parece, o dialogismo esta fora das relacdes discursivas entre

os professores e as autoras do manual didatico, observe:




69

ALERTA!

® No capitulo 1 vocé disse: “o som da abelhinha, do indio, do

ursinho”, ou “o som a, i, u...” . . 5

® Agora dird e levard os alunos a dizerem: “o som m...", €
ndo “o som da minhoca™; “v...”, e ndo “o som do vaga-lume”.

® O que importa fixar € o som que co_rrespoqde a cada letfa.

e Nio diga o nome da letra, pois seria recair na soletragao,
que criaria dificuldades para a crianga e comprometeria todo o tra-

balho. . ,
e Nio faca a unido dos fonemas com todas as vogais, pois se-

ria a silabacdo, o que prejudicaria a leitura mais tarde. O Método
Misto é de tipo fonico. ) .

® Use apenas a letra manuscrita cursiva. ) o

e Para as criancas com dificuldade em unir sons, insista na
atividade, reservando para elas um pequeno tempo todos os dias.

® Nio espere que todos dominem O previsto no c.apln.llo para
prosseguir, pois as criangas perderiam o interesse pela historia.

e Diariamente dé uma atividade de unidao fie sons, porque nem
todas as criancas conseguem fazé-lo nas primeiras experiéncias.

FIGURA 7 — METODO ABELINHA
FONTE: SILVA; PINHEIRO; CARDOSO, s/d, p. 23

Segundo Bittencourt (2008) existiram diferentes tipos de professores e
diferentes praticas escolares. As formas de se relacionarem como 0s manuais
didaticos variaram entre uma acgéo de total dependéncia e outra que fazia dos
manuais objetos capazes de informa-los e atualiza-los em relacdo ao
conhecimento que deveria ser transmitido aos alunos. “O livro didético
explicitava o conteudo da disciplina e era, ao mesmo tempo, o instrumento pelo
qual o professor aprendia o método de ensino a ser utilizado em sala de aula”
(BITTENCOURT, 2008, p. 161).

A andlise dos documentos escolares e dos manuais didaticos nos
permitiu ilustrar o modo como a palavra autoritaria circulou pelo contexto
escolar brasileiro. Com base nos fragmentos destacados € possivel
compreender que o discurso monologico integralizou os processos de ensino-
aprendizagem e esteve presente em diferentes areas e décadas do periodo
investigado™.

Segundo Bakhtin, os géneros sédo residuos do passado que direcionam,
moldam e guiam aspectos futuros. Assim, ao compreendermos o manual

didatico como um género do discurso, precisamos considerar as experiéncias

°* A existéncia dos discursos tendencialmente autoritarios n&o significa a subordinacdo do
trabalho docente.
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acumuladas por sua histéria, herancas e raizes. Os géneros sao, pois, um elo
entre o passado e o presente. Sua forma é conteudo congelado que “serve
como uma ponte necessaria ao conteudo novo, ainda desconhecido”
(MORSON; EMERSON, 2008, p. 307).

Desta forma, este levantamento que procurou apontar para a tendéncia
da palavra autoritaria na histéria dos géneros escolares® nos faz questionar a
relacdo entre o passado e o presente e direcionar uma reflexdo para o atual
contexto de producao, criacdo e apropriacdo dos manuais didaticos de lingua
inglesa.

Assim, cabe questionarmos: como 0os manuais didaticos sdo produzidos
hoje? Quais sdo as exigéncias e o controle em relacdo a criacdo e producao
desses manuais?

Entretanto, antes de responder esta questdo, consideramos importante
apresentar uma contextualizagéo geral da atual esfera de producéo de livros e

manuais didaticos no Brasil.

2.2 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O Programa Nacional do Livro Didatico € uma politica do Ministério da
Educacao que tem como objetivo a compra e a distribuicdo de livros gratuitos
para as escolas da rede publica do Brasil.

O modelo atual do PNLD foi implementado em 1996. No entanto,
segundo o FNDE®’, a histéria do programa pode ser contada a partir de 1929,
guando o Estado criou um 6rgdo especifico para legislar sobre as politicas de
livros e manuais didaticos. Ao longo desses quase 90 anos, 0 programa passou
por uma série de reformas e, atualmente, abrange a educacdo basica, com

excecao, apenas, a educacéo infantil.

TABELA 2 — O HISTORICO DO PNLD
ANO Fragmentos dos principais acontecimentos
1929 Criacdo de um 6rgdo especifico para legislar sobre as politicas do livro

*® Livros, manuais e documentos.
*" Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo. Acesso em: 27 de abril de 2015.
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didatico, o Instituto Nacional do Livro — INL.

Primeira politica de legislacdo e controle de producgédo e circulagdo do livro
didatico no pais.

Legislac@o sobre as condi¢des de producgédo, importacdo e utilizagdo do livro
didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos
alunos.

Acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) permite a criagdo da Comisséo
do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), com o objetivo de coordenar as
acOes referentes a producéo, edicao e distribuicdo do livro didatico.
Implantacdo do sistema de coedicdo de livros com as editoras nacionais, com
recursos do Instituto Nacional do Livro (INL).

- O (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (Plidef), assumindo as atribuicdes administrativas e de
gerenciamento dos recursos financeiros até entao a cargo da Colted.

- Término do convénio MEC/Usaid.

O governo assume a compra de boa parcela dos livros para distribuir a parte
das escolas e das unidades federadas. Com a extingdo do INL, a Fundacéo
Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se responséavel pela execugéo do
programa do livro didatico. Devido a insuficiéncia de recursos para atender
todos os alunos do Ensino Fundamental da rede publica, a maioria das escolas
municipais € excluida do programa.

Em substituicdo a Fename, é criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), que incorpora o Plidef. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do
exame dos problemas relativos aos livros didaticos propde a participacdo dos
professores na escolha dos livros e a ampliacdo do programa, com a incluséo
das demais séries do Ensino Fundamental.

O Plidef d& lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

- Indicacéo do livro didético pelos professores;

- Reutilizagéo do livro;

- Extensao da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e
comunitérias;

- Fim da participagéo financeira dos estados, passando o controle do processo
deciso6rio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos
professores.

A distribuicao dos livros é comprometida pelas limitagdes orcamentarias e ha
um recuo na abrangéncia da distribuigdo, restringindo-se o atendimento até a
42 série do Ensino Fundamental.

Séo definidos critérios para avaliagdo dos livros didaticos.

De forma gradativa, volta a universalizacao da distribuicdo do livro didatico no
Ensino Fundamental. Sdo contempladas as disciplinas de matematica e lingua
portuguesa.

- E iniciado o processo de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para o
PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42 série.

- Inclus&o da disciplina de Ciéncias.

Com a extincdo da (FAE), a responsabilidade pela politica de execugcédo do
PNLD é transferida integralmente para o (FNDE). O programa € ampliado e o
MEC passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de alfabetizagéo,
lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, histéria e geografia
para todos os alunos de 12 a 82 série do Ensino Fundamental publico.

E inserida no PNLD a distribuicdo de dicionarios da lingua portuguesa para
uso dos alunos de 12 a 42 série. Os livros passam a ser entregues no ano
anterior ao ano letivo de sua utilizacao.

Incluséo dos livros didaticos em braille.

Atlas Geogréfico para as escolas que possuem, concomitantemente, EJA e
turmas de 52 a 82 série do ensino regular. Instituicdo do PNLD para o Ensino
Médio (PNLEM).

Criac@o de uma ferramenta importante para a execucdo do PNLD, o Siscort,
sistema direcionado a registrar e controlar o remanejamento de livros e a
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distribuicdo da Reserva Técnica. Em 2004, o Siscort foi implantado em todos
os estados, para atender as turmas de 12 a 42 série.
- Foram incluidas no sistema Siscort as turmas de 52 a 82 série.

2005 - O FNDE fornece acervos de dicionarios a todas as escolas publicas de 12 a
82 séries do Ensino Fundamental. As obras também passam a ser adaptadas
ao nivel de ensino do aluno.

Distribuicéo (escolas de 12 a 42 série/ 1° ao 5° ano) do dicionario enciclopédico

2006 ilustrado trilingue - Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua
Inglesa.

- Aquisicao de livros de histéria e de quimica.
- Distribuic&o de dicionarios trilingues de portugués, inglés e libras para alunos

2007 surdos das escolas de Ensino Fundamental e médio. Os alunos surdos de 12 a
42 série receberam ainda cartilha e livro de lingua portuguesa em libras e em
CD-Rom.
- E regulamentado o PNLD para a Alfabetizac&o de Jovens e Adultos (PNLA).

2008 Incluséo dos livros de fisica e geografia para o Ensino Médio.

2010 - Obras Complementares para os alunos de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental.

2011 - Incluséo de livros didaticos de lingua estrangeira (inglés e espanhol)
para os alunos do Ensino Fundamental.

2012 - Incluséo dos livros didaticos de lingua estrangeira (inglés e espanhol)

para os alunos do Ensino Médio.
FONTE: Site do FNDE.

Atualmente o PNLD atende as escolas federais e os sistemas de ensino
estaduais e municipais. Mas para que a escola receba os livros € preciso estar
devidamente cadastrada, mediante um termo de ades&o. De acordo com o
FNDE, uma vez formalizada a adesdo ao PNLD, a vigéncia sera valida por
prazo indeterminado ou até que seja solicitada a exclusdo ou suspensao do
programa.

Os editais que estabelecem as regras para a inscricdo das colecdes
didaticas sao publicados no Diario Oficial da Uniéo e disponibilizados no portal
do FNDE na internet. As empresas detentoras dos direitos autorais devem
submeter suas colecbes a andlise do PNLD, de acordo com os termos
dispostos em edital.

Para verificar se as obras inscritas estdo de acordo com as exigéncias®®
€ realizada uma triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de
Sédo Paulo (IPT). Os livros selecionados sdo encaminhados a Secretaria de
Educacédo Basica (SEB/MEC), responséavel pela avaliagdo pedagogica. A SEB
escolhe os especialistas para analisar as obras, conforme critérios divulgados
no edital. Esses especialistas elaboram as resenhas dos livros aprovados, que

passam a compor o guia de livros didaticos.

% As colegBes didaticas sdo avaliadas a partir de critérios comuns e especificos de cada area.
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Os guias servem para orientar as escolhas das colecbes didaticas.
Segundo o FNDE, professores e diretores, sdo os responsaveis pela selecdo
dos livros que serdo usados na escola e o pedido devera ser feito via internet.

O FNDE faz o pedido as editoras, e os livros sdo produzidos de acordo
com a demanda.

O IPT acompanha o processo de producdo das colecdes e é o
responsavel pela coleta de amostras e pela analise das caracteristicas fisicas
dos livros. As obras devem estar de acordo com especificacdes da Associacéo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas ISO e manuais de
procedimentos de ensaio pré-elaborados.

Um contrato entre o FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e
Telégrafos (ECT), faz com que os livros cheguem as escolas. Técnicos do
FNDE e secretarias estaduais de educacdo acompanham este processo.

Apesar de o PNLD existir ha mais de dez anos, a inclusdo do
componente curricular de lingua estrangeira moderna no Ensino Fundamental
e médio é ainda recente.

Na primeira edicdo de lingua estrangeira, o PNLD 2011 para o Ensino
Fundamental, vinte e seis cole¢cdes de lingua inglesa foram inscritas no
processo seletivo do programa. Mas, como nem todas corresponderam aos
critérios dispostos em edital, das vinte e seis inscritas, apenas duas foram
aprovadas®®: keep in mind®; e Links — English for teens®.

Na edigdo de 2012, para o segmento do Ensino Médio, vinte cole¢cbes de
lingua inglesa participaram do processo seletivo e sete foram aprovadas:
English for all®?; Freeway®; Globetrekker®:; On stage®; Prime®; Take over®’;

Upgrade®.

¥ No PNLD 2011, 37 colegBes participaram do processo de avaliagdo pedagogica, sendo 11
de espanhol e 26 de inglés. Das colec¢des avaliadas, foram aprovadas duas de cada uma das
linguas. As demais cole¢des foram excluidas por ndo cumprirem os critérios do Edital (GUIA -
PNLD 2011).

% CHIN, Elizabeth Young e ZAOROB, Maria Licia F.A.

®. MARQUES, Amadeu O. C. C. e SANTOS, Denise M.

°2 AUN, Eliana; MORAES, Maria C. P. de; SANSANOWICZ, Neuza B.

** TEODOROV, Veronica.

* COSTA, Marcelo B.

> MARQUES, Amadeu.

®® DIAS, Reinildes; JUCA, Leina C. V.; FARIA, Raquel S.

®*” SANTOS, Denise M. dos

% AGA, Gisele.
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Trata-se, portanto, de um momento importante na histéria do
ensino de LEM nas escolas publicas brasileiras, que reflete um
reconhecimento do papel que esse componente curricular tem
na formacado dos estudantes. No caso especifico de Espanhol,
esse momento pode significar, também, uma ampliacdo do
namero de escolas que oferecem essa lingua, considerando
gue sua inclusdo no ensino publico é um fato recente. Em
suma, a universalizacdo da distribuicdo dos livros de Espanhol
e Inglés significa um avanc¢o na qualidade do ensino publico
brasileiro. (BRASIL, 2010, p. 09).

A entrada dos livros possibilitou diferentes perspectivas didaticas e
metodologicas no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
lingua/cultura inglesa, pois, além dos livros destinados aos alunos, os
professores recebem também o manual do professor que, segundo o PNLD,
deve ser entendido como um importante suporte para o planejamento e
execucgao das aulas.

Com base nos argumentos apresentados nas secOes iniciais deste
capitulo, percebemos que a forma dos manuais didaticos que conhecemos hoje
faz parte de uma bagagem historica, determinada pelas relacdes estabelecidas
entre autores, manuais e professores.

Os manuais delinearam a existéncia de rituais de procedimentos
didaticos que, mesmo nem sempre explicitos nas orientacdes, direcionavam,
por meio de discursos tendencialmente autoritarios, determinados métodos de
transposicao e usos.

Assim, partindo do pressuposto de que as dimensdes do ensino ainda
podem ser afetadas por determinados elementos do passado, uma vez que,
como géneros discursivos, 0s manuais possuem tracos comuns e estdo ha
séculos no contexto escolar, apresentaremos uma perspectiva do modo como,
atualmente, o PNLD determina a producdo de manuais didaticos de lingua

inglesa.

2.2.1 A desconstrucdo da palavra autoritaria nos manuais didaticos de lingua
inglesa do PNLD
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A relevancia do pensamento bakhtiniano para os estudos linguisticos e
literérios representa, hoje, uma das maiores contribuicbes para o estudo das
Ciéncias Humanas. Desde que chegou ao Brasil, no fim dos anos 1970, “s6
tem conhecido reconhecimento e consideracdo pela qualidade e sofisticacédo
de suas ideias” (CASTRO, 2014, p. 29).

Pode-se dizer que a concepcao sociologica de linguagem forneceu as
bases para a transformacdo nas formas de pensar o processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, e, a percepcao da relacao indissociavel
entre os conceitos de cultura e linguagem foi uma das mais significativas.

A influéncia de alguns conceitos como: signos linguisticos; dialogismo;
processos discursivos; interacdo social; géneros do discurso, entre outros,
foram inseridos no contexto escolar brasileiro e incorporaram o0s discursos

pedagogicos sobre o ensino de linguas:

O wuso da linguagem (tanto verbal quanto visual) é
essencialmente determinado pela sua natureza
sociointeracional, pois quem a usa considera aquele a quem se
dirige ou quem produziu um enunciado. Todo significado €&
dialogico, isto é, é construido pelos participantes do discurso.
Além disso, todo encontro interacional é crucialmente marcado
pelo mundo social que o envolve: pela instituicdo, pela cultura e
pela histéria. Isso quer dizer que 0s eventos interacionais nao
ocorrem em um vacuo social. (BRASIL, PCNs-LE, 1998, p. 27).

Em 2008, no edital de abertura do primeiro processo seletivo do PNLD
de linguas estrangeiras®, ao contrario de uma perspectiva monolégica, como
aguela evidenciada nos manuais e documentos escolares investigados,
percebemos uma proposta de criagdo dos manuais didaticos baseada em uma
perspectiva dialdégica na qual o material deve exercer a funcédo de auxiliar do
professor e ndo a de um detentor do saber que devera ser transmitido em sala
de aula.

Essa concepcao pode ser percebida no modo como o edital estipulou os

aspectos em relagcéo a caracterizacédo das cole¢cdes didaticas:

O Manual do Professor, ndo pode ser apenas, cépia do livro do
aluno com os exercicios resolvidos. E necessario que ofereca
orientacdo tedrico-metodoldégica e de articulagdo dos

% PNLD 2011.
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conteudos do livro entre si e com outras areas do
conhecimento; ofereca, também, discussdo sobre a proposta
de avaliagdo da aprendizagem, leituras e informacdes
adicionais ao livro do aluno, bibliografia, bem como sugestbes
de leituras que contribuam para a formacdo e atualizacdo do
professor. (BRASIL, 2008, p. 2).

E, também, em relacgéo as finalidades especificas do manual:

O Manual do Professor deve visar, antes de mais nada, a
orientar os docentes para um uso adequado da colecgdo,
constituindo-se, ainda, num instrumento de complementacao
didatico-pedagogica e atualizagdo para o docente. Nesse
sentido, o Manual deve organizar-se de modo a propiciar ao
docente uma efetiva reflexdo sobre sua prética. Deve, ainda,
colaborar para que o processo de ensino-aprendizagem
acompanhe avangos recentes, tanto no campo de
conhecimento do componente curricular da cole¢do, quanto no
da pedagogia e da didatica em geral. (BRASIL, 2008, p. 39).

Percebemos no edital, discursos que estimulam a producédo de dialogos
entre professores e manual didatico. Nesta perspectiva, os discursos devem
produzir espacos para a réplica. O professor é convidado a dialogar com o
manual a partir das relacdes de sentido que sdo tomadas como um processo
dialdgico.

Por isso, no processo de avaliacdo das cole¢des de lingua estrangeira
moderna, o PNLD procura observar se o manual do professor corresponde aos

seguintes aspectos:

TABELA 3 — REQUISITOS PARA O MANUAL DO PROFESSOR NO EDITAL DO PNLD 2011
1) Apresenta com clareza a sua fundamentacdo tedrica, de modo a que fiquem
explicitos os principios subjacentes a proposta das cole¢des, tendo em vista: a) teoria
de linguagem e lingua; b) teoria de aprendizagem de linguas; c) papéis do aluno e do
professor; d) tipos de atividades; e) papel da avaliagéo; f) como o livro se organiza e
integra as habilidades trabalhadas; g) outras informacdes que se fagcam necessarias
para melhor compreensé@o da fundamentagéo tedrica e metodoldgica que orientou a
producao da colecao;

2) Estimula o professor a continuar investindo em sua prépria aprendizagem,
ampliando os seus conhecimentos da e sobre a lingua bem como sobre as multiplas
formas de desenvolver as suas atividades de ensino;

3) Apresenta insumo linguistico e informacdes culturais que propiciem a expanséao do
conhecimento do professor acerca das culturas vinculadas a lingua estrangeira e do
desenvolvimento de sua prépria competéncia linguistica, comunicativa e cultural;

4) Prop0e atividades extras variadas, que contemplem o desenvolvimento das quatro
habilidades e das demais questdes importantes vinculadas ao ensino de Lingua
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Estrangeira (Iéxico, cultura, producdo literaria etc.), além das indicadas no livro do
aluno;

5) Menciona materiais auténticos, de diferentes suportes midiaticos, que possam ser
complementares aos materiais explorados na colecéo didatica;

6) Apresenta referéncias bibliograficas de qualidade, que orientem o professor em
relacdo a leituras complementares, tanto sobre os temas que deve abordar em suas
aulas quanto sobre questdes relativas ao processo de aprendizagem e as
metodologias de ensino;

7) Apresenta sugestbes de implementagcdo das atividades, porém evitando
detalhamentos que possam impedir a criatividade e autonomia do professor;™

8) Oferece sugestdes de respostas para as atividades propostas no livro do aluno,
sem, no entanto, restringi-las a uma Unica possibilidade, sobretudo tendo em conta a
diversidade linguistica e cultural, que pode dar margem a diferentes solugbes, e
orientando o professor nesse sentido.

FONTE: BRASIL, 2009, p. 62.

A preocupacdo com a autonomia dos professores é constante em todos
os editais do PNLD de linguas estrangeiras modernas.

No edital de 2011, referente ao segundo PNLD-LEM para o Ensino
Fundamental, vigente em 2014, destacamos:

O material didatico para o ensino de lingua estrangeira tem
funcdo complementar & acéo do professor. E este que, a partir
de sua experiéncia no meio de trabalho escolar, compromete-
se com o0 encaminhamento mais adequado para sua turma. Por
isso, € preciso estar garantido na colecao o dialogo respeitoso
e equilibrado entre esse compromisso e 0s critérios gerais de
organizacdo do material didatico. As concepg¢fes que norteiam
a colecdo didatica devem incluir propostas que favorecam as
decisbes do professor e elucidem o compromisso com a
valorizacdo da prética docente, prética essa que exige
arbitragem entre saberes tedricos e praticos. Uma das
guestdes fundamentais para que esse diadlogo entre colecdo e
professor possa ser efetivo estd no modo como a colegéo
explicita sua orientagdo tedrico-metodolégica e demonstra
coeréncia entre essa e a selecao tematica, a apresentacéo de
elementos linguisticos e de atividades de compreensdo e
producdo na lingua estrangeira. Essa coeréncia deve estar
pautada no que propbem os documentos organizadores do
ensino fundamental e devem atravessar tanto o material
impresso quanto o que se oferece na midia que compde a
colecdo. (BRASIL, 2011, p. 72-73).

Para desconstruir a ideia de que os manuais desempenham voz de

autoridade em sala de aula, os editais exigem que o0s autores produzam

0 Grifo nosso.
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colecbes que favorecam o desenvolvimento da pratica reflexiva e que nédo

delimitem aquilo que deve ou nao ser feito a partir das orientacoes.

O manual do professor deve se constituir em um material
diferenciado do livro do aluno e deve visar a orientacao dos
docentes para o uso adequado da colecdo, constituindo-se,
ainda, num instrumento de complementacdo didatico-
pedagdgica e atualizacdo para o docente. Nesse sentido, 0
livro deve organizar-se de modo a propiciar ao docente uma
efetiva reflexdo sobre sua pratica. (BRASIL, 2011, p. 56-57).

Os autores sao alertados, ainda, a valorizacdo do saber docente.
Percebemos um discurso que desconstréi a visdo do professor como

consumidor passivo das colecfes didaticas.

As concepcgdes atuais de ensino e aprendizagem, assim como

as orientacdes para formacdo docente, consideram que é
preciso superar a dicotomia entre os que produzem e 0s que
ensinam os conhecimentos e repensar o papel do professor,
valorizando sua competéncia também como produtor do saber.
(BRASIL, 2011, p. 56).

A concepcao de professor como executor das instrugbes dos manuais
didaticos € reconsiderada pelos critérios de exclusdao das cole¢des, pois,
segundo o edital: “...0 manual do professor ndo deve ser um mero roteiro para
utilizacdo do livro do aluno, com acréscimo de textos desarticulados da
proposta central da colecdo” (BRASIL, 2011, p. 56).

O que podemos observar, a partir dos discursos dos editais, € que 0s
cuidados com o processo de criacao das colec¢des sdo constantes.

Os discursos enfatizam a construcdo de um manual didatico que dé
autonomia e liberdade aos professores, mas, principalmente, que favorecam as
relacdes dialdgicas, possibilitando a interacdo por meio de diferentes formas de
pensar o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Bakhtin, uma vez que as atividades humanas estdo em
constante evolucdo, os géneros estdo suscetiveis as transformacgfes. A nosso
ver, o PNLD representa bem esse processo, e 0s critérios de avaliacdo séo
exemplos de como os géneros combinam estabilidade e mudangas. “A
influéncia dos novos géneros sobre os velhos contribui, na maioria dos casos,

para a renovagao e o enriquecimento destes” (BAKHTIN, 2010b, p. 340).
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A relacdo entre o passado e as atuais referéncias para a producdo de
livros e manuais didaticos nos motivou a uma nova investigagao.

Tomando como referéncia os termos “PNLD” e “lingua inglesa’,
realizamos nova busca na BDTD e encontramos, entre o periodo de 2011 e
2016, o total de 19 pesquisas, sendo 15 dissertacfes de mestrado e 4 teses de
doutorado.

Para ilustrar o que as pesquisas que tomaram como objeto de estudo os
livros e manuais didaticos aprovados pelo PNLD apontaram, sintetizamos
algumas conclusdes com base em fragmentos dos resultados de cinco

trabalhos:

Titulo: A producgéo oral na série Keep in Mind a luz de diretrizes educacionais e das
visdes interacional, discursiva e comunicativa do ensino-aprendizagem de LE.

Autora: Lilian Maria dos Santos Carneiro Cavalcanti
Ano: 2012

“Os resultados demonstram que, em alguns pontos, os LDs avaliados estdo em
sintonia com as propostas tedrico-metodolégicas apresentadas pelos documentos
oficiais, a exemplo da promogé&o da interacdo nas atividades avaliadas e da criagdo
de producdes discursivas a partir das propostas apresentadas. Em contrapartida,
observamos que existem alguns aspectos a serem revisitados, para que suas
propostas estejam afinadas com o indicado nas diretrizes educacionais para o ensino-
aprendizagem de LE do ensino fundamental 2 brasileiro. Destacamos, por exemplo, o
fato de a maioria das instrucbes e atividades ndo exporem o contexto em que
ocorrerq a troca discursiva, além da auséncia de apontamentos, nas instrugdes
voltadas ao professor, para que ele promova a criagcdo de inferéncias, acerca dos
discursos a serem produzidos junto aos alunos” (p. 8).

Titulo: O livro didatico de lingua adicional do PNLD e o aluno local: como essa
relagéo faz sentido em sala de aula?

Autora: Maria Helena Favaro
Ano: 2013

“A analise dos dados revelou que as propostas do LD que buscam dialogar com a
realidade dos alunos permitem o engajamento discursivo desses aprendizes em usos
situados e significativos da lingua, e possibilitam performances identitarias
heterogéneas. No entanto, essas propostas sdo bastante limitadas. Além disso, foi
possivel perceber que os usos do livro didatico podem contribuir para uma
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compreensdo equivocada acerca do objetivo da aula de lingua adicional. Foi possivel
depreender também que, quando as propostas do LD n&o priorizam o
estabelecimento de elos entre suas atividades e a vivéncia dos alunos, esses alunos
adotam préticas particulares de usos da lingua adicional como forma de realizar
interagdes significativas em sala de aula. Por fim, a andlise dos dados destacou que
em muitos momentos, o LD utlizado no contexto pesquisado diverge dos
pressupostos tedricos e critérios avaliativos do PNLD e das concepgfes de ensino-
aprendizagem de linguas adicionais presentes nos estudos recentes em Linguistica
Aplicada, assemelhando-se mesmo aos modelos de LD importados” (p. 11-12).

Titulo: Os géneros discursivos e a producao escrita nos livros didaticos de inglés
Autor: Jonadab Mansur Junior
Ano: 2014

“Os resultados da pesquisa demonstraram a importdncia de uma maior
sistematizacdo, no LDI, quanto as condi¢cdes de producdo dos géneros do discurso
para o trabalho com a habilidade escrita e, também, o fornecimento de orientagbes
pertinentes quanto a realizacdo dessas atividades nas sequencias didaticas propostas
nos manuais didaticos” (p. 6).

Titulo: A interacdo nas tarefas de producao oral dos livros didaticos de lingua inglesa
do 6° ano do PNLD-2014

Autor: Paulo Ott Tavares

Ano: 2015

“O resultado da analise mostra que as colegdes trabalham os subsidios de maneira
variada, e parece haver uma tendéncia das cole¢Bes a propor tarefas de producéo

oral a partir de modelos e roteiros, sem espago para contribuicbes préprias dos
alunos” (p. 4).

Titulo: Percorrendo as imagens do livro didatico de lingua inglesa com vistas para
além dos territdrios nativos da anglofonia: uma analise de suas péaginas de abertura

Autor: Walison Paulino de Araujo Costa
Ano: 2016

“Os leitores/observadores, no caso, os alunos, nao sao envolvidos por uma
concepcdo pluricéntrica do inglés, tendo em vista que a supremacia dos nativos
angléfonos e seus padrdes linguistico-culturais imperam nas péginas, tendo primazia
as referéncias imagéticas a Inglaterra e principalmente aos Estados Unidos da
América” (p. 10).
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Com base nos critérios de avaliacdo do PNLD, poderiamos pressupor
que, atualmente, os manuais didaticos estariam cada vez mais adequados aos
processos de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, uma vez que sao
selecionados de acordo com os principios fundamentais que (teoricamente)
norteiam o ensino basico no Brasil. Entretanto, as pesquisas nos mostram que,
embora estejam de acordo com os critérios estabelecidos pelo PNLD — uma
vez que foram aprovados pelos processos seletivos — o0s livros e manuais
didaticos ainda apresentam muitos problemas, incoeréncias, deficiéncias e
incompatibilidades.

Em decorréncia do préprio processo de transformacdo natural dos
géneros do discurso, observamos que as criticas que anteriormente
focalizavam o poder que os manuais didaticos exerciam sobre as praticas
escolares abriram espaco para outras reflexdes com base em diferentes
perspectivas de investigagao.

Além dos elementos ja destacados, sintetizamos, na tabela 4, os
principais aspectos que encontramos nas pesquisas que investigaram os livros

e manuais didaticos de inglés aprovados pelo PNLD:

TABELA 4 — ASPECTOS APONTADOS PELAS PESQUISAS QUE INVESTIGARAM OS
LIVROS E MANUAIS DIDATICOS DE INGLES DO PNLD (2011-2016)

Assunto Autor Ano Trabalho
Deslocamento cultural STORCK, D. F. 2011 | Dissertacao
Letramento cientifico ROSSI, A. de F. E. 2012 | Dissertacao
Critérios de selecéo e avaliacao COSTA, B. R. M. 2012 | Dissertacao
Formacéo de professores FORTUNATO, I|. M. 2013 | Dissertacao
Letramento critico MARQUES, A. N. 2014 | Dissertacao
Literatura inglesa REGISTRO, E. S. R. 2014 | Tese
Identidade SILVA, J. O. da 2014 | Tese
Géneros textuais FERNANDEZ, C. M. 2014 | Tese
Interculturalidade PERES, K. R. S. S. 2014 | Dissertacao
Relacdes de género QUEIROZ, H. N. 2015 | Dissertacao
Letramento visual MARQUES, P. M. 2015 Dissertacao
Selecéo de livros didéaticos SOUZA-LUZ, A. C. C. 2015 | Dissertacao
Inglés como lingua franca MIRANDA, F. C. 2015 | Dissertacao

O que nos chama a atencdo em relacdo aos apontamentos destacados
pelas pesquisas € que, ha maior parte dos casos, quando ha criticas, elas sdo
produzidas com base em elementos que deveriam corresponder aos critérios

de avaliagcdo do PNLD. E o caso, por exemplo, do trabalho de Tavares (2015),
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que destacou uma tendéncia das colecdes’ “a propor tarefas de producao oral
a partir de modelos e roteiros, sem espaco para contribuicbes préprias dos
alunos” (p. 4). Sendo que, segundo o edital do PNLD-2011:

Trabalhar a producéo oral significa preparar o aluno para se
comunicar em situacfes reais de uso da lingua. O objetivo é
produzir discursos coerentes e adequados a contextos
especificos, que proporcionem a interagdo ouvinte-
falante/texto-contexto e também permitam alcancar objetivos
tracados. (BRASIL, 2011, p. 59).

Pensando nesse contraste, questionamos: como 0os manuais didaticos
podem estar, ao mesmo tempo, de acordo e desacordo com esses requisitos?

Se nos lembrarmos de que, para Bakhtin, os géneros sdo adaptados a
partir de géneros anteriores, significa que, os manuais didaticos de inglés,
embora estejam adequados as normas do PNLD, podem, neste mesmo
contexto, reassumir aspectos de seu passado em seu modelo atual. “Assim
como 0s géneros “rememoram” os contextos nos quais foram estabelecidos e
adaptados, 0 mesmo pode suceder com as palavras que aparecem tipicamente
nesses géneros” (MORSON; EMERSON, 2008, p. 311).

E neste sentido, portanto, que reforcamos a possibilidade de investigar o
manual didatico de inglés por um viés discursivo-cultural, pois entendemos que,
na cultura, os géneros surgem a partir de algumas tradi¢gdes. “O género, na
teoria do dialogismo, esta inserido na cultura, em relacdo a qual se manifesta
como memoria criativa” (MACHADO, 2012, p. 159).

Com base nas reflexdes apresentadas neste e no primeiro capitulo,
procuramos demonstrar nosso percurso teérico, bem como as reflexdes
centrais que nos levaram a pensar em uma perspectiva cultural para a
interpretacdo do manual didatico de lingua inglesa.

A partir de agora, passaremos para as questdes centrais de investigacao

deste trabalho que serdo devidamente circunscritas no capitulo subsequente.

™ Alive!; It Fits ; Vontade de saber inglés.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

O contraste entre as atuais diretrizes do PNLD e as diferentes
perspectivas de analises criticas apontadas pelas pesquisas nos ultimos seis
anos é o0 que nos motiva a investigar em mais detalhes a influéncia das forcas
discursivas na cultura do manual didatico de inglés. E neste sentido, portanto,
gue retomamos a questdo emergente das discussfes apresentadas no final do
capitulo anterior para delinearmos a nossa perspectiva de investigacao.

Se o0 PNLD avalia as colecdes e s6 aprova aquelas que estdo de acordo
com os critérios estabelecidos pelos editais, por que os manuais didaticos de
inglés que sao aprovados ainda apresentam tantos problemas e
incompatibilidades em relagdo as perspectivas atuais de ensino-
aprendizagem? Em outras palavras, como 0s manuais didaticos de inglés
podem estar, ao mesmo tempo, de acordo e desacordo com 0s critérios pelos
guais costumam ser avaliados?

Com base na concepc¢ao bakhtiniana de géneros do discurso, partimos
do pressuposto de que o manual didatico de inglés € sempre “novo e velho” ao

mesmo tempo:

O género sempre é e ndo € o mesmo, sempre é novo e velho
ao mesmo tempo. O género renasce e se renova em cada
nova etapa do desenvolvimento da literatura e em cada obra
individual de um dado género. Nisso consiste a vida do género.
Por isso, ndo é morta nem a archaica que se conserva no
género; ela é eternamente viva, ou seja, € uma archaica com
capacidade de renovar-se. O género vive do presente, mas
sempre recorda 0 seu passado, o seu comeco. (BAKHTIN,
2010b, p.121).

Essa nocéao de género nos permite pressupor que, embora estejam cada
vez mais modernos e adequados aos parametros estabelecidos pelas
referéncias atuais, 0s manuais didaticos de inglés ainda apresentam diversos
tracos que reforcam a ideia de uma relativa estabilidade.

Se considerarmos que, segundo Bakhtin, mesmo vivendo no presente,

um género sempre recorda seu passado, percebemos o manual como um
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representante da memoéria criativa que articula estabilidade’® (a partir de tracos
comuns) e mudancas’ (no decorrer das interacées e das atividades sociais).

Assim, se queremos estudar o manual didatico de inglés pelo viés
discursivo-cultural, temos que considerar a relagdo complexa entre os aspectos
que foram dados no passado e os que sao criados e, portanto, novos no
momento. Para tanto, € preciso reconhecer que os manuais ndo sdo, e nunca
serdo, nem totalmente novos, nem totalmente velhos.

A partir da relagdo entre o dado e o criado, entre “o arquivo e o
acontecimento (evento); entre a memodria e o momento” (FARACO, 2009,
p.129), decorre a nossa intencédo principal nesta pesquisa.

A tese que procuramos apresentar neste trabalho é a de que a cultura
do manual didatico de inglés é hibrida. Ao mesmo tempo em que as forcas
centrifugas procuram tornar atuais as perspectivas de ensino-aprendizagem
nos manuais didaticos de inglés, as forcas centripetas rememoram e
fortalecem antigas crencas, tradicbes e costumes que, no passado, fizeram
parte da cultura do manual.

No primeiro capitulo desta tese, procuramos demonstrar o modo como
as forcas centripetas tendem a direcionar e homogeneizar determinadas
formas de percepcéo da cultura, enquanto que as for¢as centrifugas operam no
sentido contrario, desestabilizando e mostrando uma perspectiva cultural mais

aberta e heterogénea.

Cada enunciacdo concreta do sujeito do discurso constitui o
ponto de aplicacdo seja das forcas centripetas, como das
centrifugas. Os processos de centralizacdo e descentralizacao,
de unificacdo e de desunificagdo cruzam-se nesta enunciagao,
e ela basta ndo apenas a lingua, como sua encarnacao
discursiva individualizada, mas também ao plurilinguismo,
tornando-se seu participante ativo. (BAKHTIN, 2010a, p.82).

Da mesma forma, se compreendemos que todas as culturas sao
construgdes discursivas formadas por diversas vozes sociais, a0 propormos
uma andlise do manual didatico de inglés pelo viés da cultura, precisamos

considerar o que o0 encontro sociocultural das vozes e as dinamicas

2 Como, por exemplo, a palavra autoritaria que destacamos nos géneros escolares do
g)assado.

* Como, por exemplo, as atuais diretrizes para a producdo de livros e manuais didaticos do
PNLD.
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estabelecidas por esse processo historico-cultural podem refletir nos discursos
do manual. “...ndo existe absolutamente nada na cultura além da palavra... toda
a cultura ndo é nada mais que um fendmeno da lingua” (BAKHTIN, 2010a,
p.45).

Assim, usamos a concepc¢ao de géneros do discurso para justificar a
ideia de que o0s manuais didaticos de inglés, embora modernos e
(teoricamente) adequados as atuais referéncias de ensino-aprendizagem, séo
herdeiros de uma tradicdo cultural que mantém os resquicios de aspectos que
fizeram parte de sua trajetdria pelo contexto escolar.

Trabalhamos com a hipétese de que existem diversas crencas, tradicoes
e costumes que sao mantidas pelas forcas centripetas (monologizantes) dos
discursos sociais que tendem a homogeneizacdo da cultura do manual
didatico.

E importante destacar que, neste trabalho, as forcas centripetas
correspondem (tendem) a centralizacdo, monologizacdo e conservacdo dos
aspectos relacionados a estabilidade, a tradicdo e ao passado do manual
didatico, enquanto que as forcas centrifugas correspondem (tendem) aos
aspectos atuais das transformacdes e das mudancas.

Assim, ao compreender memoria, discurso e praticas sociais como
aspectos fundamentais nas discussées em torno do conceito de cultura,

concentramos nossa proposta de investigacdo em trés objetivos especificos:

1) Investigar as tensfes entre as forcas centripetas e centrifugas na
memoria e nos discursos de um manual didatico de inglés;

2) Investigar as tensdes entre as forcas centripetas e centrifugas no
processo de criagdo do manual didatico;

3) Investigar as tensbes entre forcas centripetas e centrifugas nas

praticas de uma professora de inglés.

A seguir apresentaremos 0s materiais selecionados para essa
investigacdo, bem como os procedimentos metodoldgicos adotados para o

desenvolvimento das trés etapas da pesquisa.
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3.1 PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA

Para investigar a influéncia das forcas centripetas e centrifugas na
mem©éria e nos discursos de um manual didatico de inglés, utilizamos a
concepgao de “memoéria dos géneros do discurso” a partir das contribui¢cdes
linguistico-literarias do Circulo de Bakhtin.

De acordo com o dialogismo bakhtiniano, os géneros estéao inseridos na
cultura. “Uma vez que cada cultura envolve um vasto ambito de atividades
praticadas por muitos grupos sociais diferentes numa variedade de
circunstancias, cada grupo possui uma variedade enorme de géneros do
discurso” (MORSON; EMERSON, 2008, p.308).

Conforme procuramos apontar no capitulo anterior, os manuais didaticos
transitaram pelo contexto escolar brasileiro, enunciando determinados
procedimentos e modelos didaticos, por meio de discursos tendencialmente
autoritarios. Entretanto, a partir das transformacdes historico-culturais, vimos,
no contexto do PNLD, que as formas discursivas de orientagcdo aos professores
foram modificadas e, atualmente, sdo orientadas por uma concepcéo dialdgica.
Com base nos deslocamentos suscetiveis aos géneros, percebemos que, nao
s6 a perspectiva dos discursos autoritarios, mas 0s proprios critérios avaliativos
do PNLD representam bem essas modificacbes, uma vez que, boa parte de
tudo aquilo que atualmente é considerado fundamental para a producédo de
livros e manuais didaticos, ja foi transformado, questionado e atualizado pelo
processo de transicdo do género entre o presente e o passado.

Percebemos que, como um género, o manual didatico € manifestacéo da
cultura. Sua existéncia é constituida por um acumulo de experiéncias que
foram e sdo estabelecidas pela interconexdo entre a linguagem e a vida. Os
manuais séo histéricos ndo s6é porque relembram as memorias do passado,
mas também porque respondem ao que é constitutivo de sua propria
historicidade.

Segundo as concepcdes bakhtinianas, em um contexto historico-social
determinado, qualquer objeto reconhecido por dois ou mais individuos esta

envolto por julgamentos e entonagdes discursivas. Ele encontra-se penetrado
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por ideias, pontos de vista e apreciacdes, concebidas por todos aqueles que,
em algum momento, j& falaram sobre ele. Um enunciado qualquer ndo esta
voltado apenas para o0 seu objeto, mas para tudo aquilo que ja foi dito a seu

respeito.

...todo discurso concreto (enunciacao) encontra aquele objeto
para o qual est4d voltado sempre, por assim dizer, ja
desacreditado, contestado, avaliado, envolvido por sua névoa
escura ou, pelo contrario, iluminado pelos discursos de outrem
gue ja falaram sobre ele. (BAKHTIN, 2010a, p.86).

Orientado para o objeto, o discurso penetra num meio dialdgico,
povoado pelos discursos de outrem, provocando uma interacdo social viva e
tensa. Entre o discurso e o objeto ha um meio flexivel de discursos “alheios”,
sobre 0 mesmo objeto, que ja foi debatido, articulado e avaliado de varias
maneiras.

Nesse ambiente de juizos de valores alheios as palavras conceitualizam
0s objetos e essa atmosfera social dos discursos faz transparecer as facetas
de sua imagem. Essa orientacdo dialdgica do discurso alheio para o objeto
determina, em grande parte, aquilo que acreditamos constituir a memoria do
manual didatico.

Todo objeto cultural e discursivo é portador de memoéria. Antes de ser
enunciado por mim, foi também enunciado por outros. “Ao toca-lo e ao dispé-lo
como objeto, coloco em cena imediatamente um universo discursivo que eu
atualizo, revivo e retransmito aos que me ouvem” (AMORIM, 2009, p.12).

Segundo a concepcéo dialégica, todo enunciado constitui-se a partir de
outro enunciado e, por isso, nele havera sempre, ao menos, duas vozes. Essa
heterogeneidade da lingua, da enunciagéo de um discurso sobre “aquilo de que
ja se falou”, nos permite investigar os aspectos que constituem a memoria e 0s
discursos do manual didatico de inglés a partir das tensdes entre as forcas da
lingua: as centripetas que rememoram tradi¢cfes e aspectos do passado; e
as centrifugas que diversificam e atualizam as novas perspectivas.

Assim, para investigar a relacdo entre “o velho e o novo” na memoaria e

nos discursos do manual, decidimos realizar nossas analises em um dos
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manuais didaticos de inglés considerados mais completos pelo processo
seletivo do PNLD-2014.

3.1.1 O manual didéatico da colecéo Alive!

Das 21 colecdes de lingua inglesa que participaram desse processo
seletivo, apenas trés foram aprovadas: Alive!”®; It Fits’®; Vontade de saber
inglés’”.

Segundo os dados divulgados pelo MEC, entre as trés colecdes
aprovadas, a Alive! foi a que melhor atendeu aos critérios especificos do edital,
em seguida a colecao It Fits e, por ultimo, a colecdo Vontade de saber inglés.

TABELA 5 — CLASSIFICACAO DAS COLECOES APROVADAS

CRITERIOS ORGANIZADORES AVALIADOS
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Fonte: Guia de livros didaticos PNLD-2014

A colecdo Alive!, foi escrita por quatro professores de lingua inglesa,
pesquisadores na area de linguistica aplicada: Vera Lucia Menezes de Oliveira

e Paiva’®; Katia Tavares’®; Junia Braga®®; Claudio Paiva®.

" Optamos pela esfera do PNLD-2014 porque as colecdes aprovadas por esse processo
seletivo estariam em uso durante o periodo de realiza¢éo desta pesquisa (2014-2016).

> Codigo: 27320C0OL44.

’® Cédigo: 27394COL44.

" Cédigo: 27492C0l44.

’® Doutora em linguistica e Filologia pela UFRJ.

® Doutora em linguistica aplicada e estudos da linguagem pela PUC-SP.

% Doutora em linguistica aplicada pela UFMG.

8 Mestre em linguistica aplicada pela UFRJ.
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A colecéo possui quatro volumes destinados aos alunos de 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, cada volume é composto por um CD de audio e do

manual do professor.

PNLD 2014
Cadigo da colegao

27320C0L44

' |

i it il inglés

FIGURA 8 — COLECAO ALIVE!
FONTE: PAIVA (2014b)

A colecdo mantém um mesmo padrdo de organizacdo em todos os

quatro volumes. Cada uma das unidades esté dividida por secoes.

Todos os volumes da colegcéo organizam-se em torno de quatro
partes, divididas, cada uma delas, em duas unidades. Ao final
de cada parte, h4 as secdes Learning strategies e Let’s
reflection learning!, destinadas, respectivamente, a oferecer
dicas ao aluno que Ihe permitam melhor organizar sua
aprendizagem, e a propiciar um momento para autoavaliacao.
Ao final de cada volume, s&o incluidas as seguintes secoes:
Extra activities 1 - Revisédo e aprofundamento das partes 1 e 2.
Extra activities 2 - Revisdo e aprofundamento das partes 3 e 4;
Glossary, Languagereference — retomada de elementos
linguisticos; Recommended bibliography for students,
Bibliography. (GUIA DE LIVROS DIDATICOS PNLD-2014,
p.31, 2013).

Entre os quatro volumes, escolhemos analisar o manual do 7° ano que,
conforme as exigéncias do PNLD, esta estruturado da seguinte maneira:

- Apresentacao da obra;

- Objetivos gerais;

- As quatro habilidades linguisticas e o conceito de multiletramentos;

- Estudo de vocabulario;

- Gramatica;
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- Componentes da colecédo e estrutura da obra;

- Descricao das unidades e sec¢oes;

- Distribuicéo das aulas;

- Objetivos, temas e sugestdes por unidade;

- Avaliacéao;

- TranscrigOes de textos: compreenséo oral;

- Referéncias bibliograficas;

- Sugestdes de leitura.

Optamos pela colecdo que, de modo geral, foi considerada a mais
completa pelo PNLD-2014 porque queriamos investigar a influéncia das forcas
discursivas em um manual didatico que estivesse de acordo com as mais
atuais referéncias e abordagens tedrico-metodolégicas para o ensino de
linguas estrangeiras. Assim, apds termos escolhido a colecdo que melhor
correspondeu aos critérios estabelecidos pelo edital do PNLD, fizemos uma
leitura detalhada e constatamos essa perspectiva no manual didatico do 7° ano
da colecéao Alive!.

As analises foram feitas com base nas ressonancias dialdgicas das
vozes sociais nos discursos dos autores, e o0s doze fragmentos que
selecionamos no manual didatico serviram como referéncias para as primeiras
interpretac6es da memaria do manual.

Nesta primeira etapa, procuramos perceber o modo como as forcas
discursivas da lingua atuam na memaria e nos discursos do manual didatico, e
as reflexdbes geradas por essas discussdes nos instigaram a perceber essa

influéncia no processo de producédo dos manuais didaticos.

3.2 SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA

Para investigar as tensdes entre as forcas da lingua agindo no processo
de producdo do manual didatico, precisamos considerar a dupla orientagdo
social do género na realidade.

Segundo Bakhtin, todo discurso é orientado para resposta, “ao se

constituir na atmosfera do “ja dito”, o discurso é orientado ao mesmo tempo
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para o discurso-resposta que ainda nao foi dito, discurso, porém, que foi
solicitado a surgir e que ja era esperado” (BAKHTIN, 2010a, p.89).

Em todo processo dialégico o falante orienta o seu discurso para o
horizonte do ouvinte e seu fundo aperceptivo, pois todo enunciado espera

sempre uma compreensao responsiva.

Ao falar, sempre levo em conta o fundo perceptivel da
percepcéo do meu discurso pelo destinatério: até que ponto ele
estd a par da situacao, dispde de conhecimentos especiais de
um dado campo cultural da comunicagéo, levo em conta as
suas concepcdes e convicgdes, 0s seus preconceitos (do meu
ponto de vista), as suas simpatias e antipatias — tudo isso ira
determinar a ativa compreensao responsiva do meu enunciado
por ele. (BAKHTIN, 2003, p.302).

Percebemos que, ao colocarem os professores como destinatarios dos
discursos do manual didatico, os autores pressupdem seus interlocutores como
participantes do processo interativo, ou seja, suas decisdes sdo moldadas pela
imagem que eles fazem da recepc¢éo dos seus discursos pelos professores.

No entanto, segundo Bakhtin:

O autor nunca pode deixar plenamente a si mesmo e toda a
sua obra feita de discurso a mercé plena e definitiva dos
destinatarios presentes ou proximos (porque até o0s
descendentes mais proximos podem equivocar-se), e sempre
pressupfe (com maior ou menor consciéncia) alguma instancia
superior de compreensdo responsiva que possa deslocar-se
em diferentes sentidos. Cada didlogo ocorre como que no
fundo de uma compreensdo responsiva de um terceiro
invisivelmente presente, situado acima de todos os
participantes do dialogo (parceiros). (BAKHTIN, 2003, p.333).

Bakhtin determina o terceiro participante do didlogo como o elemento
constitutivo do enunciado. Esse supradestinatario € o ouvinte supremo, que
ouve 0s enunciados e os entende da maneira mais correta possivel, um
destinatario “com escapatdria”. Os enunciados n&o s&o dirigidos somente a um
destinatario imediato, mas também a esse terceiro participante, cuja

compreensao responsiva é fundamental para a produgéo discursiva.

Em diferentes épocas e sob diferentes concep¢des de mundo,
esse supradestinatdrio e sua compreensdo responsiva
idealmente  verdadeira ganham diferentes expressdes
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ideolégicas concretas (Deus, a verdade absoluta, o julgamento
da consciéncia humana imparcial, o povo, o julgamento da
historia, etc). (BAKHTIN, 2003, p.333).

Segundo Bakhtin, algumas vezes falamos como se nossa preocupacao
estivesse voltada a esse terceiro participante do discurso que nao esta
efetivamente presente. Assim, “na medida em que toda réplica, mesmo de uma
conversacéo cotidiana, dirige-se a um superdestinatario®, os enunciados sdo
sociais” (FIORIN, 2008, p.27).

Bakhtin ndo forneceu exemplos ilustrativos de supradestinatarios, mas
segundo Morson e Emerson (2008), ndo é dificil pensar em alguns. “No
discurso cotidiano entre duas pessoas, é possivel voltar-se para uma terceira
pessoa e dizer a pessoa que esta efetivamente presente: vocé deveria ouvi-lo”
(p.151). O supradestinatario € constitutivo e esta4 presente, mais ou menos
conscientemente, em qualquer enunciado.

Trazendo essas discussfes para a esfera de investigacdo do manual
didatico, entendemos que, para que as colecdes sejam aceitas pelo PNLD elas
precisam estar de acordo com as determinacgfes exigidas pelos editais. Neste
sentido, a ideia de que os autores produzem seus discursos no manual didatico
com base no fundo perceptivel dos professores foi reconsiderada, uma vez que
percebemos que o PNLD também faz parte desse direcionamento discursivo.
Assim, levando em conta a esfera de producdo dos manuais didaticos,
passamos a considerar o PNLD como supradestinatario dos autores.

E neste sentido, portanto, que procuramos entender a relacédo entre o
passado e o presente a partir da orientacdo social dos discursos, tentando
compreender o modo como o0s autores produzem o manual didatico para os

professores e para o PNLD.

3.2.1 O artigo

8 Em alguns textos o termo “supradestinatario” aparece como “superdestinatéarios”. Neste
trabalho, optamos pelo uso de “supradestinatario”, de acordo com as tradugdes das obras que
utilizamos como referéncia.
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O ponto de partida para a realizacdo da segunda etapa da pesquisa foi a
analise do artigo intitulado “Os desafios na produgdo de materiais didaticos
para o ensino de linguas no ensino basico” escrito por Paiva, uma das autoras
da colecéao Alive!

Nesse artigo, Paiva faz um relato sobre os desafios enfrentados por ela
e pelos demais autores ao produzirem a colecdo didatica Alive! tendo como
referéncia os critérios avaliativos do PNLD.

Publicado pela revista (Con)Textos Linguisticos, em 2014, o artigo é
uma publicacdo aberta e pode ser encontrado por meio de uma ferramenta
simples de buscas na internet. Possui, ao todo, quatorze paginas nas quais a
autora revela aspectos especificos do contexto de producéo da colecéo Alive!
Segundo Flick (2009), os documentos podem representar um acréscimo
vantajoso a outras formas de dados se forem considerados seus contextos de
producdo e é neste sentido, portanto, que o artigo se constitui como uma
importante fonte de referéncia e informacéao para a nossa investigagao.

A andlise do artigo nos permitiu verificar alguns detalhes que né&o
poderiam ser percebidos apenas com a analise do manual. As declaracfes
feitas pela autora revelaram aspectos daquilo que os autores realmente
pensavam em relacdo a producdo da colecédo Alive!.

Com base nos apontamentos da autora, pudemos perceber seus
anseios, ideias, necessidades, impossibilidades, limitacdes, desaprovacdes e
etc. Essas informacdes foram extremamente importantes porque nos
possibilitaram uma perspectiva de comparacado em relagcdo aos elementos do
manual didatico.

Nessa etapa, selecionamos, ao todo, doze fragmentos do artigo e seis
imagens do manual. As analises foram utilizadas como referéncias para as

discussbes que procuramos trazer na terceira etapa da pesquisa.

3.3 TERCEIRA ETAPA DA PESQUISA
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Para investigar a influéncia das forcas centripetas e centrifugas no
processo de apropriacdo do manual didatico precisamos considerar que o
sujeito bakhtiniano ndo esta completamente sujeitado aos discursos sociais.

A utopia bakhtiniana é poder resistir a todo processo centripeto
e centralizador. No dialogismo incessante, o ser humano
encontra espaco de sua liberdade e de seu inacabamento.
Nunca ele é submetido completamente aos discursos sociais. A
singularidade de cada pessoa no “simpdsio universal” ocorre
na “interacado viva das vozes sociais”. (FIORIN, 2008, p.28).

Embora Bakhtin compreenda o sujeito dialégico como uma constituicdo
das relacfes sociais, ndo exclui de suas reflexdes a singularidade e o lugar que
cada ser humano ocupa no mundo, um lugar unico e insubstituivel. “O modo
como cada consciéncia responde as suas condicbes objetivas sdo sempre
singulares, porque cada um € um evento unico do Ser” (FARACO, 2009, p.87).

E, portanto, em meio & imensa diversidade das vozes e dos discursos
sociais que o sujeito dialdgico tem a possibilidade de singularizar-se.

Ao apreender os discursos sociais 0 sujeito nao adquire apenas uma,
mas diversas vozes sociais, por isso, cada individuo tem um universo
particular. “Seu mundo interior é constituido de diferentes vozes em relacées
de concordancia ou discordancia” (FIORIN, 2008, p.55).

Partindo da concepcdo de sujeito dialdgico, depois de analisar a
memoria, os discursos e o0 processo de criacdo, propomos uma investigacao
das relacdes entre professor e manual. Para isso — como indicado acima —,
tomamos como referéncia os aspectos encontrados na analise do artigo e do
manual didatico e, por meio de uma entrevista com uma professora que utilizou
a colecao Alive!, buscamos compreender a influéncia das forcas discursivas no
processo de apropriacdo do manual didatico do 7° ano.

A partir dos aspectos que determinaram as escolhas, as preocupacoes e
as decisdes dos autores da colecdo Alive!, pensamos em investigar o modo
como uma professora de inglés poderia responder ao manual didatico Alive!.

Segundo Yin (2001), as questbdes de pesquisa do tipo “como” sdo mais
explanatérias e podem ser respondidas por meio de um estudo de caso. O
estudo de caso é uma estratégia usada para a investigacdo de acontecimentos

contemporaneos dentro de seus contextos da vida real, pois os dados devem
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ser coletados a partir das experiéncias das pessoas em situacdes e contextos
reais.

Para Yin (2001), as evidéncias para o desenvolvimento de um estudo de
caso podem vir de seis fontes diferentes: documentos; registros em arquivos;
entrevistas; observacao direta; observacao participante e artefatos fisicos.

Assim, decidimos que a entrevista seria um meio de perceber o ponto de
vista subjetivo da professora, considerando, compreendendo e interpretando

sua realidade.

A entrevista seria, assim, indispensavel ndo somente como
método para apreender a experiéncia dos outros, mas,
igualmente, como instrumento que permite elucidar suas
condutas, na medida em que estas s6 podem ser interpretadas,
considerando-se a prépria perspectiva dos atores, ou seja, 0
sentido que eles mesmos conferem as suas ac¢oes. (POUPART
et al., 2010, p.216-217).

Optamos pelo método de entrevista semiestruturada que tem como
principio o direcionamento de questdes abertas aos participantes da pesquisa.
Segundo Rosa (2008) esse método permite que os entrevistados verbalizem
seus pensamentos mais subjetivos em relacdo aos aspectos que |lhes foram

guestionados.

3.3.1 A entrevista

Em julho de 2015, depois de ter feito algumas especulacbes sobre as
escolas da cidade de Unido da Vitoria-PR que haviam adotado a colecéo Alive!,
conversei com a diretora de uma dessas escolas e pedi permissao para,
durante o horario de intervalo, conversar com a professora de inglés do 7° ano.

Nessa primeira visita, ao explicar os objetivos da minha pesquisa, a
professora Rita® ficou animada, demonstrou interesse e imediatamente se

prontificou a participar da entrevista.

8 Optei por usar um nome ficticio para garantir que a professora pudesse falar mais

abertamente.
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A colecdo foi adquirida no inicio de 2014, por isso, expliquei que gostaria
de realizar a entrevista no ultimo ano de sua utilizacdo na escola, ou seja, no
final de 2016, pois esse tempo garantiria que a professora ja estivesse
familiarizada com o manual e, além disso, que ja conseguisse dar sua opinido
com base nos trés anos de sua utilizacao.

Em outubro de 2016, depois de concluir as duas primeiras etapas da
pesquisa e, portanto, partindo de algumas questbes instigantes levantadas
durante as minhas andlises no artigo e no manual didatico Alive!, produzi um
guia com dezoito questbes que gostaria de indagar a professora e, logo em
seguida, marquei a data da entrevista.

As questbes foram elaboradas com base nas propostas do manual
didatico e o objetivo especifico foi perceber como a professora respondeu a
esses discursos, ou seja, como fez a apropriacdo do manual didatico durante
os trés anos de sua permanéncia na escola.

Para garantir que a professora participante tivesse um amplo
esclarecimento dos objetivos e finalidades da minha investigacao, redigi um
termo de consentimento livre e esclarecido®.

A entrevista foi gravada em audio e todas as informacdes obtidas foram
posteriormente transcritas para a analise dos dados.

3.4CRONOGRAMA DA PESQUISA

TABELA 6 - CRONOGRAMA

Escolha do manual didatico X
Leitura e selecédo de fragmentos X X
Andlise dos fragmentos X X

2014 2015 2016

Selecéo do artigo X

8 Apéndice 1.
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Leitura e selecéo de fragmentos X X X
Andlise dos fragmentos X
Visita a escola X

Elaboracédo dos aspectos metodoldgicos da entrevista X
Entrevista com a professora X
Andlise e transcricao dos dados X
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4 MEMORIA E DISCURSO DO MANUAL DIDATICO ALIVE!

Com base na concepgao bakhtiniana de “memdria dos géneros do
discurso”, apresentaremos agora a nossa investigacdo no manual didatico do
7° ano da colecao Alive!

Por tratar-se de um manual que recebeu — como ja indicamos — as
melhores avaliagdes no processo seletivo do PNLD-2014, ja esperavamos uma
perspectiva atual e (teoricamente) coerente com 0s requisitos basicos para o
ensino da lingua inglesa no Ensino Fundamental. Entretanto, considerando a
impossibilidade do género esquecer completamente o0 seu passado,
procuramos investigar, pela analise dos discursos, o que esta armazenado na
memoaria do manual.

Partindo da relacdo que combina estabilidade e mudanca nos géneros
do discurso, procuramos destacar o que pode ser considerado novo e velho no
manual didatico de inglés.

Logo no primeiro paragrafo, no que diz respeito a concepc¢éo de ensino-

aprendizagem os autores destacam:

Fragmento 12

Esta cole¢éo didatica tem como pressuposto o ensino-aprendizagem de inglés como
uma atividade social, sempre em movimento, efetivamente inserida na vida de alunos
e professores, e ndo restrita a formalizacdes feitas em sala de aula®, (PAIVA86,
et.al., 2012, p.3).

Neste fragmento, percebemos que a proposta apresentada pelos
autores favorece a perspectiva do ensino-aprendizado de inglés como uma
pratica social da lingua pela interacdo verbal. Entretanto, embora a proposta
esteja de acordo e compativel com os principios norteadores que atualmente
regem as teorias de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, 0os autores
acrescentam um contradiscurso para desconsiderar a abordagem estrutural do

ensino da lingua: “e néo restrita a formalizagbes feitas em sala de aula.”

% Grifo nosso.
# No manual didatico da colegéo Alive!, Vera Licia Menezes de Oliveira e Paiva utiliza o
sobrenome: MENEZES.
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Percebemos que o contradiscurso faz referéncia a um determinado
momento da histéria dos métodos de ensino de linguas, cujas caracteristicas
consistiam na memorizagdo do léxico, no ensino de regras sintaticas, na
traducdo de textos, etc. Ao declararem sua proposta para o0 ensino-
aprendizagem da lingua inglesa como uma pratica social e, portanto, atualizada
com as atuais propostas do ensino da lingua, as vozes que ja avaliaram a
antiga abordagem sao relembradas e refletidas nos discursos do manual
didatico.

Percebemos habitos e formas que, no passado, costumavam manter

certa regularidade no manual didatico de inglés:

Fragmento 13

A lingua como sistema complexo ndo € algo estatico, ou um conjunto de estruturas
linguisticas®’, mas um sistema vivo e dinAmico em constante evolugédo e mudanca.
(PAIVA, et.al., 2012, p.3).

Fragmento 14

O trabalho com vocabulario, feito ao longo de cada unidade, perpassa o
desenvolvimento das diversas atividades de compreenséo e produc¢ao, tanto escritas
quanto orais. Assim, ndo abordamos os itens lexicais de maneira isolada®®, mas de
forma contextualizada. (PAIVA, et.al., 2012, p.10).

Podemos perceber duas vozes enunciadas em cada um dos fragmentos.
A voz dos autores, demarcando uma proposta interacional em relacdo ao uso
da lingua, e a voz presente no contradiscurso, que reflete um cuidado a
respeito da perspectiva de ensino-aprendizagem a partir de uma abordagem
isolada dos itens lexicais.

Ao enunciarem suas propostas os autores partem dos discursos alheios
em relacdo ao ensino-aprendizagem e trazem para o atual contexto do manual
didatico algumas informagdes que fizeram parte do seu passado: “A lingua
como sistema complexo ndo é algo estatico, ou um conjunto de estruturas

”, L

linguisticas”; “ndo abordamos os itens lexicais de maneira isolada’.

87 Grifo nosso.
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A voz que, em algum momento, fez avaliagbes sobre o manual didatico
ndo € enunciada como um indicativo de restricdo ou autoritarismo, mas esta
presente nos discursos do manual.

Isso pode ser observado no modo como o0s autores orientam o0s

professores:

Fragmento 15

Destacamos que todas as sugestdes apresentadas — seja ao longo de cada livro, junto
as respectivas secoes, seja nas secbes deste manual — devem ser entendidas como
possibilidades de ampliacdo do material e de ajustes a realidade de cada turma, a
serem avaliadas pelo proprio professor, e ndo como instrucfes a serem
rigorosamente sequidas pelo professor como uma receita pronta.® (PAIVA, et.al.,
2012, p.11).

Percebemos que os discursos em relacdo as orientacdes aos
professores sdo enunciados a partir de uma “lembranca” do manual didatico
autoritario. Ao destacarem que as sugestdes ndo devem ser tomadas como
uma ‘receita pronta”, os autores partem do conjunto de apreciacdes que,
evidentemente, ja foram feitas a esse respeito. O que chama atencdo neste
sentido € o fato de ainda haver uma necessidade em evidenciar a nocao de
que o manual didatico ndo deve ser entendido como um critério Unico de
verdade.

Segundo Bakhtin, os géneros acumulam experiéncias e relembram os
contextos nos quais foram estabelecidos e adaptados. No fragmento 16
percebemos que o enunciado ndo esta voltado apenas para a indicacdo de
uma proposta de ensino-aprendizagem como um sistema dinamico, mas para

aqguilo que ja foi dito a esse respeito:

Fragmento 16

Nossa proposta se apoia em uma visao de aprendizagem como um sistema dinamico,
um sistema em movimento que alterna momentos de estabilidade e de turbuléncia e
que muda constantemente. A aprendizagem, nesta perspectiva, ndo pode ser vista
como produto®, mas como processo, como algo em permanente evolugdo. (PAIVA,
et. al., 2012, p.4).

A voz que percebemos enunciando a nocéo de que a aprendizagem

‘ndo pode ser vista como produto” faz referéncia, por exemplo, ao antigo

% Grifo nosso.
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meétodo audio-oral que defendia um modelo de aprendizagem baseada no
condicionamento.

E importante destacar que, embora o manual didatico ndo apresente
uma vVvisdo baseada nos antigos métodos, essas referéncias estdo
armazenadas em sua memoria a partir de todas as avaliacfes e julgamentos
que foram feitos e, consequentemente, fazem parte de sua historia.

Constituido em determinada realidade sdcio-historica, percebemos o

manual como um objeto cultural que esta repleto de tradicbes e costumes.

As tradicOes culturais e literarias (inclusive as mais antigas) se
conservam e vivem ndo na memoria individual e subjetiva de
um homem isolado ou em algum “psiquismo” coletivo, mas nas
formas objetivas da prépria cultura (inclusive nas formas
linguisticas e verbais), e nesse sentido elas sao intersubjetivas
e interindividuais (consequentemente, também sociais); dai
elas chegam as obras literarias, as vezes quase passando por
cima da memdria individual subjetiva dos autores. (BAKHTIN,
2010a, p. 354).

Antes de mostrar o modo como a colecdo compreende o0s papéis de
professor e aluno, ha uma voz que relembra o contexto em que o professor
exercia a palavra autoritaria em sala de aula e os alunos recebiam os

contelidos passivamente:

Fragmento 17

O professor, por sua vez, ndo é visto como aguele que transmite aos alunos
conhecimentos que devem ser fielmente reproduzidos em testes e provas.” O
professor é aquele que orienta e incentiva os alunos a assumir o papel de sujeitos de
sua propria aprendizagem... (PAIVA, et.al., 2012, p.4).

A primeira voz reflete no contradiscurso dos autores a lembranca do
professor como transmissor do conhecimento e detentor do saber sobre o
processo de ensino-aprendizagem e a outra voz, a dos autores, enuncia o
modo como eles séo percebidos agora.

Os discursos do manual didatico estdo marcados pelos residuos de
modelos discursivos do presente e do passado e, por isso, ndo ha uma

normatividade. O manual didatico une permanéncia e mudanca, memoria e o

°1 Grifo nosso.
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momento. Seus discursos sé&o “correias de transmissao entre a historia da
sociedade para a historia da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p.268).

Como o manual didatico esta sujeito as modificacbes decorrentes do
contexto emergente, podemos observar que ha uma hibridizacdo dividindo os
discursos entre as antigas tradicfes que sdo mantidas pela memoéria do género
e as transformacdes que, neste caso, provém das proprias exigéncias do
PNLD. Neste sentido, a voz do outro é usada para sugerir a memadria do
género.

Apenas para deixar mais evidente, é possivel observar a hibridizacao de
duas vozes no fragmento 18, uma indicando o modo como os alunos eram

vistos no passado e, a outra, como sao vistos hoje:

Fragmento 18

Nessa abordagem, os alunos ndo se limitam a receber passivamente conteudos
prontos apresentados pelo professor®”, mas sé@o encorajados a desenvolver uma
postura autbnoma, como corresponsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem.
(PAIVA, et.al., 2012, p.4).

O tipo de discurso hibrido que percebemos no manual Alive! é aquele
que Bakhtin denomina hibrido organico®™. Os autores acabam misturando
discursos ja conhecidos por eles, ou seja, aquilo que ja foi dito no passado,
para produzir novos discursos.

Nessa mesma perspectiva, evidenciamos um contradiscurso
desconstruindo o poder de autoridade que era atribuido ao professor no que diz

respeito ao processo de avaliacdo dos alunos:

Fragmento 19

...a_avaliacdo ndo se limita a atribuicido de notas em funcdo do produto
apresentado pelos alunos em respostas a testes e provas, mas compreende o
acompanhamento critico de todo o processo educativo. Além disso, a avaliacdo deve
incluir ndo apenas o ponto de vista do professor, como Unico capaz de falar
sobre o processo de ensino-aprendizagem®, mas de todos os corresponsaveis por
esse processo, incluindo, portanto, a visdo dos alunos. (PAIVA, et.al., 2012, p.31).

Entendemos que, embora herdeiro de uma tradicdo cultural, o manual
didatico se adapta as mudancas sociais e as novas interacbes que sao

consequéncias das condi¢des especificas da esfera do PNLD.

%2 Grifo nosso.
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O enunciado nunca € apenas um reflexo, uma expresséo de
algo ja existente fora dele, dado e acabado. Ele sempre cria
algo que ndo existia antes dele, absolutamente novo e

s

singular... Contudo, alguma coisa criada é sempre criada a
partir de algo. Todo dado se transforma em criado. (BAKHTIN,
2003, p.326).

Olhando pelo angulo da relacdo entre o passado e o0 presente,
percebemos a existéncia de aspectos “dados”, prontos e finalizados fora do
manual didatico. Entretanto, é na emergéncia do processo de criacdo, no
contexto do PNLD, que os autores tomam aquilo que foi encontrado de
antemao como uma referéncia para a “transformacéo” do manual didatico. “E
como se todo o dado se recriasse no criado, sofresse transformacéo em seu
interior” (BAKHTIN, 2003, p.326).

O “dado” é o recurso das nossas relagdes sociais. “Inclui nossa
linguagem, nossas normas culturais e nossa historia pessoal — em suma, tudo
0 que esta finalizado para n6s” (MORSON; EMERSON, 2008, p.186).

Neste sentido, a memodria oferece um “dado”, e, os autores do manual
didatico, aquele “algo novo criado”.

Os discursos que hibridizam o velho e o novo podem ser observados
também no tratamento dado as quatro habilidades linguisticas. As vozes que
trazem a lembranga do ensino baseado nas estruturas gramaticais estao
presentes no manual didatico para enfatizar as novas propostas de atividade
interacional. As referéncias acrescentadas nos contradiscursos dos autores
relembram antigos métodos nos quais a gramatica assumia um papel
normativo.

Em relacdo & compreenséo escrita:

Fragmento 20

Nao adotamos, entretanto, a simplificacdo linguistica como um recurso
necessario para viabilizar a compreenséo do texto pelo aluno, nem fazemos uso
de textos adaptados como recurso prioritario. Ao contrario, privilegiamos o uso de
textos auténticos, dos mais variados géneros, por acreditarmos que é por meio do
contato com esses textos que o0 aluno poderd desenvolver conhecimentos e
habilidades sobre a lingua em uso, aquela empregada nas interacdes em contextos
reais, e ndo a linqua simplificada e artificial utilizada apenas para o ensino de
estruturas e listas de vocabulario e para o uso controlado e reproduzido _em
testes e provas.” (PAIVA, et.al., 2012, p.5).

% Grifo nosso.
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O mesmo ocorre em relacdo a compreensao oral (fragmento 21),
producédo oral (fragmento 22) e producao escrita (fragmento 23). Assim como
nos outros fragmentos, podemos perceber a hibridizacdo dos discursos
refletindo o dado e o criado nas vozes ressonantes na memaoria e nos discursos

dos autores do manual didatico:

Fragmento 21

Também ndo adotamos a simplificacdo linguistica dos textos orais como
recurso _necessario para viabilizar a compreensdo do texto pelo aluno, nem
fazemos uso prioritario de textos adaptados ou criados®. Ao contrério,
privilegiamos o uso de textos orais auténticos para que o aluno possa ter contato com
a lingua tal como ela é usada nos mais diversos contextos. (PAIVA, et.al., 2012, p.6).

Fragmento 22

E relevante observar que aprender a falar implica agir discursivamente e que isso vai
além do dominio de estruturas sintaticas e de vocabulario. E por esse motivo que
nenhum dos exercicios orais nesta colecdo demanda dos alunos, por exemplo,
gque eles deem respostas completas, pois uma das regras conversacionais
prescreve que se forneca apenas a informacdo solicitada. Apenas falantes
impertinentes responderiam com sujeito verbo e predicado a perguntas como “What is
your name?” e “Where do you come from?”. As respostas naturais para essas
gquestdes sao, respectivamente, 0 nome da pessoa e o0 nome do pais precedido ou ndo
pela preposicao “from”. (PAIVA, et.al., 2012, p.8).

No fragmento 22, para enfatizar o desenvolvimento da produgéo oral, os
autores relembram uma pratica comum nos antigos métodos de ensino de
linguas estrangeiras cujo objetivo consistia da memorizacdo de um modelo de
dialogo que deveria se recitado pelos aprendizes. Ao contraporem essa
abordagem enfatizando que “nenhum dos exercicios orais nesta colecéo
demanda dos alunos, por exemplo, que eles deem respostas completas...”
percebemos uma réplica a memdria discursiva do manual didatico.

Cada vez que um discurso hibrido aparece no manual didatico, sua
qualidade de “ja dito” é detectada pelos ecos ressonantes do passado.

As memodérias servem de ponte para que as antigas tradicbes transitem
para 0 novo, para tudo aquilo que no passado era ainda desconhecido. No
fragmento 23, percebemos que a concepcao de géneros, apresentada pelos

autores, corresponde a esse “novo”, ou seja, aquilo que foi “criado” pelos
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autores com base no “dado” do antigo contexto do ensino de linguas que era

baseado nas formas gramaticais isoladas:

Fragmento 23

A abordagem dos géneros focaliza na compreensdo e producdo de textos que
circulam na sociedade. Privilegia-se o texto em sua totalidade, e ndo como conjunto
de unidades frasais em uma dada seguéncia. O foco é na lingua em uso, em trocas
comunicativas, e ndo em formas gramaticais isoladas.”” (PAIVA, et.al., 2012, p.8).

O manual didatico é um objeto ja falado e discutido por muitas outras
vozes, em diferentes contextos, com diferentes perspectivas. Tudo o que
sabemos sobre ele, hoje, faz parte das memodrias que sdo guardadas a seu
respeito.

As tradicGes culturais vivem nas formas linguisticas e verbais e séo,
frequentemente, refletidas nas relagdes sociais. Os discursos proferidos no
manual sdo carregados de valores e posicionamentos axiol6gicos que, como
vimos, podem refletir as vozes de um determinado contexto historico-cultural.

A cultura, isto é, as construcdes discursivas que sustentam o encontro
sociocultural de diferentes vozes, determina, em grande parte, as diretrizes que
orientam o0s processos de avaliacdo, criacdo e producdo dos manuais
didaticos.

Nos fragmentos destacados nesta primeira parte da pesquisa,
percebemos que a lembranca que os autores trazem ao enunciarem 0S Seus
discursos esta envolta pelas avaliagdes que, ao longo do tempo, construiram
as facetas da imagem dos manuais didaticos.

Embora o discurso do manual ndo enfatize perspectivas rigidas,
autoritarias e estereotipadas em relacdo ao ensino, podemos perceber esses
aspectos — sob o viés das tensdes entre as forcas da lingua.

Nos fragmentos destacados em nossas analises podemos observar
exemplos de discursos hibridos construidos pelas réplicas de uma memoaria
discursiva (forcas centripetas) e pelas propostas atuais (forcas centrifugas) que
sdo consequéncias das proprias transformaces das esferas de producdo dos
géneros manuais didaticos.

De modo geral, os enunciados do manual sdo parte de uma discussao

cultural que refuta, responde, confirma, questiona, procura apoio etc. O efeito
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dessas multiplas vozes cria uma perspectiva de interpretacdo do manual
didatico que podera ser diferente para cada pessoa, dependendo do lugar em
que cada um interpreta seus enunciados. “Cada palavra do texto se transfigura
em um novo contexto” (BAKHTIN, 2003, p.404).

Com base nessa andlise inicial percebemos que, embora o manual
didatico Alive! ndo apresente uma proposta de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeiras baseada em modelos de antigas tradi¢cdes, muitos aspectos estao
inseridos em sua memaria porque, em algum momento, fizeram parte de sua
historia.

A nosso ver, as forcas centripetas que atuam no manual didatico
produzem certa regularidade nas formas de percepc¢ao dos autores e tendem a
transformar discursos relacionados as antigas crencas em um conjunto fixo de
regras.

E neste sentido, portanto, que consideramos importante relevar a
orientacdo social dos géneros na realidade. Sabemos que destinatarios e
supradestinatarios produzem profundas influéncias na antecipacédo da réplica
de um enunciado. Assim, ao produzirem um manual didatico, os autores
precisam enunciar a partir de uma memoria cultural discursiva (do “dado” em
relacdo ao manual didatico), mas orientar seus discursos e aquilo que sera
“criado”, com base no fundo apreciativo dos professores e avaliadores do
PNLD.

Quando mais pleno e concreto for 0 nosso conhecimento das
relacbes de género em uma artista, tanto mais a fundo
poderemos penetrar nas particularidades de sua forma do
género e compreender mais corretamente a relacdo de
reciprocidade entre a tradicdo e a novidade nessa forma.
(BAKHTIN, 2010b, p.181).

Assim, para aprofundar nossa investigacdo, precisamos considerar 0
posicionamento dos autores e a influéncia dos interlocutores no processo de

producdo do manual didéatico Alive!.
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4.1 A ORIENTACAO DOS DISCURSOS NO MANUAL DIDATICO ALIVE!

No artigo “Os desafios na producao de materiais didaticos para o
ensino de linguas no ensino basico”, Paiva, uma das autoras da colecéo
Alive!, afirma que um dos principais problemas em relacdo a criacdo € seguir
as orientacbes do edital do PNLD para corresponder as expectativas dos
avaliadores e, ao mesmo tempo, as dos professores. Observe:

Fragmento 24
Enquanto o edital estimula a criacdo de um material mais afinado com a lingua em
uso, muitos professores gostariam que o estudo gramatical fosse priorizado. (PAIVA,
2014a, p.353).

Neste fragmento podemos perceber uma perspectiva monol6gica
baseada na afirmacdo de que muitos professores priorizam a abordagem dos
aspectos gramaticais para o ensino-aprendizado da lingua inglesa. Esta vis&o®
esta marcada como um “dado”, uma afirmacéo verdadeira, que foi formulada
pelo “ja dito” e aparece como uma tradicdo no manual didatico.

Quando a autora destaca certa “preferéncia” dos professores em relacao
a essa énfase gramatical, percebemos um discurso gerado pelas forcas
centripetas que, neste caso, esta reforcando uma antiga abordagem do ensino
da lingua.

Essa visdo pressupde, por exemplo, que se ndo houvesse critérios que
determinassem “a criagdo de um material mais afinado com a lingua em uso”,
como propde o edital do PNLD, a decisdo dos autores poderia nem ser
guestionada.

Entretanto, o que nos chama atencdo em relacdo a proposta
apresentada no manual € o fato dos autores enquadrarem a concepcdo do

ensino de gramatica de acordo com os critérios do PNLD, observe:

Fragmento 25
O ensino de gramatica se da de forma contextualizada e integrada as praticas de
linguagem e ndo de maneira isolada ou antecipada a essas praticas. (PAIVA, et.al.,

7

% Entendemos gue esta é uma visdo homogeneizante que ndo estd marcada apenas nos
discursos do manual, trata-se de uma visao estereotipada em relagdo “aos professores” de
linguas estrangeiras.
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2012, p.10). |

Cumpre destacar que, nesta colecdo, a importancia dada ao uso da lingua e ndo a
gramatica por si s6 se faz notar também na forma como solicitamos aos alunos que
respondam as varias perguntas propostas ao longo das unidades... (PAIVA et al.,
2012, p.10).

hY

Embora os autores tenham correspondido a exigéncia do PNLD,
observamos uma divisdo de valores que nos permite perceber uma construcéo
hibrida no manual didatico Alive!

Ao analisarmos as secdes Let’s focus on language! percebemos que 0s
autores realmente propde um ensino gramatical contextualizado as préticas
sociais do uso da lingua, mas também disponibilizam comentarios e uma sec¢ao
inteira, na parte final do manual didatico, onde os professores podem recorrer
as tradicionais estruturas e regras gramaticais da lingua:

i

 Let's focus on language! (1]
Simple Past (1) A
Lok at the actions in bold,

g In 1958 John started p
| 'n' roll and soon after that

|

- | the Beatles, £

FIGURA 9 - LET'S FOCUS ON LANGUAGE!
FONTE: PAIVA, et.al., 2012, p.27.
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Percebemos que a hibridizacéo reflete as tensdes entre as forcas sociais
discursivas. Ao direcionarem os seus discursos ao PNLD (supradestinatario),
0s autores apresentam uma perspectiva atual em relacao as praticas sociais do
uso da lingua, mas, ao direcionarem o0s discursos aos professores
(destinatarios), os autores partem da visdo tradicional da perspectiva de
ensino-aprendizagem relacionada a estrutura.

Na orientagdo aos professores, escrita em azul, os autores destacam: “A
secdo Language reference (ao final do livro) sistematiza os usos do Simple
Past. Use-a ao seu critério” (PAIVA, et.al., 2012, p.27).

FIGURA 10 — LANGUAGE REFERENCE
FONTE: PAIVA, et.al., 2012, p.177.

Além da secdo Language reference, em varias passagens do manual os
autores trazem pequenas orientacdes e referéncias gramaticais que servem

como um auxilio aos professores (em azul):
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Simple Past. Make thW; €
Regular verbs: started (start), (force), al

FIGURA 11 ORIENTAQAO AOS PROFESSORES | |
FONTE: PAIVA, et.al., 2012, p.45.

FIGURA 12 — ORIENTAGAO AOS PROFESSORES ||
FONTE: PAIVA, et.al., 2012, p.73.

Essa hibridizacao reflete 0 modo como os autores conseguem construir
um manual didatico a partir de dois eixos de valores. Embora estejam
correspondendo as exigéncias do PNLD, eles conseguem incluir aquilo que
eles acreditam que os professores gostariam de ter no manual didatico.

Ao mesmo tempo em que as forcas centrifugas procuram atualizar o
manual, para torna-lo moderno e adequado aos requisitos do PNLD, as forcas
centripetas fortalecem a antiga crenca de que os professores necessitam da
énfase nas estruturas gramaticais. A antecipacdo da recepc¢do dos discursos
dos autores aparece pela forma como conciliam essas duas perspectivas.
Neste sentido, € possivel observar o direcionamento hibrido dos discursos
voltados aos destinatarios (professores) e supradestinatarios (0 PNLD).

No fragmento 27, ha outra tensdo entre o passado e o presente do

manual:
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Fragmento 27

No caso da colecao Alive!, fizemos algumas opcbes ousadas, apesar de termos nos
curvado a uma organizacdo de fungbes da linguagem nos moldes tradicionais,
comecando com aquelas que demandam o verbo to be, como fazem todas as
colecBes. Quebrar essa tradicdo nos levaria ao risco de termos a colecao rejeitada
pelos professores, mas “ousadias” foram cometidas, dentre elas, esta a inser¢cao do
passado simples no livro 2, o que assustou alguns professores acostumados a sé
ensinar o passado simples na oitava série. (PAIVA, 2014a, p.353).

Neste fragmento, Paiva nos mostra como ainda existe resisténcia em
relagdo ao abandono de certas “tradicbes”. Quando os autores da colegcao
Alive! cometem uma atitude “ousada” de incluir o passado simples no livro 2,
percebem que essa mudanca afetara radicalmente a réplica dos professores, ja
que eles estdo acostumados a trabalhar com o passado simples no livro 4.
Essa concepcéo reflete 0 modo como as crengas estdo enraizadas na memoria
do manual didatico que, neste caso, mesmo apresentando uma perspectiva
nova com a antecipacdo do ensino do tempo verbal, ainda ndo consegue
abandonar os moldes tradicionais do ensino da lingua inglesa que iniciam,
“como fazem todas as cole¢gbes”, com o verbo to be.

A tensdo entre as forca centripetas e centrifugas pode ser observada

nas préprias palavras da autora da colecdo Alive!:

Fragmento 28

A progressdo gramatical € uma crenca arraigada e impede que os autores de livro
didatico invistam em materiais que tenham outro tipo de organizagdo. Limitar os alunos
ao uso do presente durante dois anos seguidos é impedir, por exemplo, que eles leiam
e produzam narrativas simples, o que, em minha opinido, constitui um desestimulo a
aprendizagem de uma lingua. (PAIVA, 2014a, p.353).

Observamos que, quando tomam o0s alunos como destinatarios de seus
discursos, os autores percebem a importancia da antecipacédo do tempo verbal
como uma perspectiva moderna e atual para o ensino-aprendizagem, mas
qgquando consideram os professores como interlocutores, percebem que tal
iniciativa pode ser motivo de objecao e resisténcia, 0 que, a nosso ver, pode
ser uma perspectiva formada pela conservagcéo de uma tradicdo vinculada aos
esteredtipos do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.

A autora ressalta que essa resisténcia em relacdo as modificacdes de
certas tradicbes gera um desestimulo ao ensino-aprendizado. No caso da

colecao Alive!, os autores insistem nessa “ousadia”, e, mesmo considerando
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uma possivel rejeicdo por parte dos professores, tomam a iniciativa para tentar
desconstruir essa crenca.

O mesmo pode ser observado no fragmento 29:

Fragmento 29

...optamos por fazer uma colecédo de alta qualidade e tivemos apoio da editora. Um
exemplo foi nossa decisdo de usar exclusivamente a lingua inglesa nas instrucdes e
nas atividades, pois acreditamos que quanto mais insumo em inglés, melhor serd a
experiéncia de aprendizagem dos aprendizes. Outro exemplo foi a insercéo de leitura
de textos literarios maiores. No entanto, sabiamos que isso seria um ponto negativo na
avaliacdo de alguns professores, o que realmente aconteceu com a colecdo Alive!
Alguns professores sentiram falta de instru¢oes em portugués e outros reclamaram do
tamanho dos textos literarios. Alguns deles, ap6s conversa com 0s autores,
entenderam que as instrucfes se repetem ao longo do livro e funcionam como input
para a aquisicdo da lingua. Entenderam também que 0s textos maiores sdo para
leitura em casa, no ritmo do aluno e que é preciso aumentar o nivel de desafio. Mas
nem todos se convenceram. (PAIVA, 2014a, p.354).

Aqui, percebemos que tanto as instru¢dées em portugués quanto os
textos literarios menores estdo naturalizados e incorporados ao passado do
manual didatico. S8o aspectos socio-historicos que foram constituidos na
cultura do manual. Trata-se de um discurso “pronto” que, assim procedendo,
“coisifica em certa medida toda a realidade e estabelece um modelo
monoldgico de um universo mudo, inerte” (BEZERRA, 2012, p.192). Por isso,
quando tentam modificar essas tradi¢cdes, incluindo instru¢cdes em inglés e
textos literarios maiores, 0s autores percebem que essa iniciativa pode néo
corresponder as expectativas dos professores, o que, de fato, aconteceu, pois,
segundo Paiva, mesmo depois de terem explicado as razdes pelas quais
decidiram modificar essas tradicbes, nem todos os professores se
convenceram.

Neste caso, 0s autores ndo abriram méao de suas decisdées e mantiveram
as instrugdes das atividades escritas em inglés, mesmo correndo 0 risco de
terem a colecao rejeitada pelos professores.

Na figura 12 temos um exemplo de como essas instrugcbes sao

apresentadas nas atividades do livro didatico da coleg&o Alive!:
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FIGURA 13 — ATIVIDADES COM INSTRUCOES EM INGLES
FONTE: PAIVA, et.al., 2012, p.15

N&o encontramos no manual do 7° ano indicios de hibridizacdo em que
as atividades apresentassem instru¢cées em portugués e inglés. Pelo contrério,

no artigo em que descreve a colecdo Alive!, Paiva, mais uma vez ressalta:

O livro é todo em inglés porque acreditamos que compete ao professor escolher se
guer e quando quer usar o portugués e em que quantidade. Entendemos que a lingua
materna € um bom auxiliar para o professor, mas ndo abrimos mao de oferecer uma
guantidade de insumo em inglés que possa, realmente, ajudar o aluno a aprender o
idioma. Os professores podem, por exemplo, realizar as atividades de leitura em
portugués, mas, mesmo nesse caso, 0s alunos continuardo tendo contato com as
perguntas em inglés no livro, o que lhes proporcionard mais exposi¢cdo ao idioma.
Quanto mais insumo, mais chance de desenvolver a aprendizagem da lingua. (PAIVA,
2014b, p.32).

Percebemos que os autores ndo s6 enfatizam a importancia do uso das
instrucbes em inglés como também sugerem algumas possibilidades para
auxiliar no trabalho dos professores em suas praticas em sala de aula. Neste
caso, embora tenham precisado convencer os professores sobre a importancia
das instru¢cdes em inglés, ndo hesitaram em contrariar uma tradicdo que esta
marcada na memoria dos manuais didaticos.

No que diz respeito a inclusdo dos textos literarios maiores, esses foram
inseridos apenas nos dois ultimos volumes da colecdo. No manual destinado

ao 7° ano, os autores acrescentaram apenas esta informagéo:
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No caso de alguns textos originalmente mais longos, optamos por fazer pequenas
adaptacdes a fim de construir textos de tamanho adequado ao espaco disponivel no
livro e as atividades pedagdgicas, mas que, a0 mesmo tempo, mantivessem as
principais caracteristicas do género em foco sem parecer artificiais. (PAIVA et al.,
2012, p.5).

FIGURA 14 — TEXTO ADAPTADO.
FONTE: PAIVA, et.al., 2012, p.26

No fragmento 32, observamos que a preocupac¢édo em relacao a incluséo
dos textos auténticos incide, especificamente, sobre os alunos. Ao coloca-los
como destinatarios, os autores preveem algumas dificuldades que eles
poderiam enfrentar ao se depararem com 0s aspectos gramaticais que ainda
desconhecem e que, consequentemente, encontrariam nas leituras dos textos

auténticos:
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Fragmento 32

Trabalhar com textos auténticos é outro desafio, pois ao retirar o texto, ou trechos dele
de seu contexto de circulacdo, ou mesmo ao alterar sua formatagcdo, estamos,
inevitavelmente, interferindo em sua autenticidade. Isso se agrava em funcédo da
gradacédo gramatical, pois na vida real € muito dificil achar amostras da lingua em uso
gque ndo incluem outros aspectos gramaticais além dos estudados. (PAIVA, 2014a,
p.354).

Podemos perceber um discurso hibrido que divide a perspectiva atual da
insercao dos textos auténticos na colecao Alive! com uma viséo fechada que
contraria a propria concepcao de lingua proposta pelo manual. Ao constatar
que ‘na vida real é muito dificil achar amostras da lingua em uso que néo
incluem outros aspectos gramaticais além dos estudados”, a autora parece
desconsiderar o fato de que, na abordagem comunicativa/intercultural, a
progressao gramatical ndo é rigida, podendo, inclusive, conceber varias formas
de tempos verbais.

Como o PNLD exige uma coletanea de textos auténticos e em outras
passagens do manual os autores destacam sua relevancia para o ensino-
aprendizado, h4 uma alternativa para corresponder aos supradestinatarios

(fragmento 33) e destinatarios (fragmento 34), observe:

Fragmento 33

Para o desenvolvimento da habilidade de compreensao escrita, a colecdo apresenta
uma grande quantidade de textos auténticos, selecionados com a finalidade de
oferecer temas relevantes para os alunos e suas comunidades... (PAIVA et al., 2012,

p.5).

Fragmento 34

Por ndo adotarmos a simplificacdo linguistica de textos auténticos, alguns deles
apresentam estruturas e palavras que os alunos ainda ndo conhecem. Nesse caso,
tais conteldos nao sao focalizados nas atividades de compreensdo propostas e
servem, inclusive, para mostrar aos alunos que nao € necessario compreender todas
as palavras do texto para atingir determinados objetivos de leitura. (PAIVA et al., 2012,

p.5).

Os dois fragmentos sdo exemplos de como os autores hibridizam a
inclusdo dos textos auténticos e nos mostram o modo como resolveram a
questao das estruturas desconhecidas pelos alunos. Neste caso, percebemos
gue ndo ha resisténcia por parte dos autores, pelo contrario, ha uma alternativa

que, inclusive, foi motivo de destaque na avaliagao do PNLD:
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A colecao singulariza-se pelo equilibrio entre as atividades de
compreensdo e de producado escrita, propiciando ao aluno um
contato com materiais que circulam socialmente entre as
comunidades que se expressam em lingua inglesa. Inclui um
conjunto de textos oriundos de diferentes esferas com temas
atuais, 0 que permite ao professor promover debates em sala
de aula e utilizar esses textos com o objetivo de aprofundar a
capacidade critica dos alunos. Os temas selecionados estao
adequados as faixas etarias dos anos finais do ensino
fundamental. (BRASIL, 2013, p.31).

Na concluséo do seu artigo, Paiva acrescenta uma reflexdo que

percebemos ser fundamental para a nossa analise:

Fragmento 35

Atender ao edital significa produzir livros bem diferentes dos que até entéo circulavam
nas escolas. No entanto, a emergéncia de materiais mais inovadores esta sujeito a
natural resisténcia as inovacdes e ao conflito entre a teoria e as praticas ja
cristalizadas. Enquanto os editais se baseiam nas tendéncias mais modernas do
ensino de linguas, muitos professores resistem a abandonar suas crencgas e praticas.
Os livros que atendem os critérios do PNLD acabam perdendo seu papel de contribuir
para a melhoria do ensino ao serem rejeitados e o dinheiro publico investido na
compra do material é perdido. (PAIVA, 2014a, p.355).

Ao se constituir na atmosfera do “ja dito”, a partir dos discursos que
estdo armazenados em sua memodria, 0s manuais didaticos sdo orientados
para o discurso-resposta, para aquilo que ainda ndo foi dito, mas que,
conforme procuramos demonstrar, pode ser antecipado pela posi¢cdo que 0s
autores ocupam em relacdo aos seus interlocutores. A dinamica estabelecida
por esse processo de antecipacdo da resposta dos professores, alunos e
avaliadores, nos mostra que a criacdo do manual € um processo complexo nao
apenas para 0s autores, mas para todos 0s envolvidos nesse processo
dialogico.

Por meio da reflexdo da autora, destacada no fragmento 35, podemos
perceber que o manual didatico de lingua inglesa vive hoje um dilema: embora
precise estar de acordo com as atuais propostas e teorias estabelecidas pelos
principios que regem a educagédo publica no Brasil, ele encontra-se perpassado
por todos os resquicios de uma trajetoria baseada em tradi¢cbes, crencas,
costumes e praticas escolares que estdo armazenados em sua memoria e, por

isso, resistem ainda as inovagoes.
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Percebemos este dilema com um aspecto complexo, mas extremamente
importante para a construcdo de uma proposta final de interpretacdo da cultura
do manual. Mas antes disso, devemos nos voltar a percepgdo das réplicas
daquele a quem os discursos dos manuais didaticos séo, também,
direcionados: o professor.

Partindo das discussOes apresentadas nesta etapa da pesquisa e da
propria reflexdo levantada por Paiva no fragmento 35: “Enquanto os editais se
baseiam nas tendéncias mais modernas do ensino de linguas, muitos
professores resistem a abandonar suas crengas e praticas”, passamos agora a
investigar o modo como as forgas discursivas influenciam as praticas escolares

de uma professora de lingua inglesa do 7° ano.

4.2 AS REPLICAS AO MANUAL DIDATICO ALIVE!

Com base em alguns aspectos destacados nas duas primeiras etapas
da pesquisa, montamos um guia para as questdes que gostariamos de indagar
a professora Rita.

Fragmento 36
Professora, como foi a sua experiéncia com o manual didatico Alive!?

Rita: eu gostei muito desse livro — ja na escolha — porque a gente participa do PIBID e
dai a gente trabalha nessa perspectiva de género textual, de sequéncia didatica de
Bronckart, Schneuwly e Dolz. Entdo, por isso, eu acho que tem bastante a ver, entdo,
por isso, eu gostei do livro. O manual didatico eu usei mais para fazer o plano de
trabalho docente. O que eu sinto pena, eu acho que eles pensam que a gente
consegue dar conta de todo esse conte(do. Tinha que ter menos contetido. E muito
conteudo e a gente ndo vence. Sdo duas aulinhas sé e dai, digamos assim, vocé ndo
consegue nem terminar um livro do 6° ano, no ano que vem ja vem o livro do 7°. A
vontade que dava era de continuar com o livro do 6°. Eu ndo sei por que eles colocam
tanto contetido, sabe? Porque a gente ndo da conta com duas aulas sé. Agora, o livro
€ bom, eu gostei. Gostei da maneira dele assim de... Como é que eu posso dizer? Nao
€ uma coisa focada assim s6 na estrutura gramatical, né? Ele abre bastante pra
encaminhamento de escrita. N&o faz tanto tempo que tem livro de inglés na escola
publica, mas esse aqui € a primeira vez que eu vi encaminhamento bacana de escrita.
Se bem que é aquela coisa, quando vai do 7°, beleza. Do 8° do 9° a gente j& nédo
consegue pegar o que tem ali pra escrever porque precisaria de mais conhecimento
de estrutura. Essa é uma pena, € s6 isso que eu acho... que deveria... que o livro
deveria ter menos contetdo. E muita coisa assim s6 pra essas duas aulinhas, sabe?
(Entrevista, 01/11/2016).
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Percebemos uma perspectiva hibrida no discurso da professora. Ela
percebe a importancia do trabalho com os géneros textuais e, inclusive, avalia
positivamente a proposta de producgéo escrita do manual: “Ndo é uma coisa
focada assim sO na estrutura gramatical, né? Ele abre bastante pra
encaminhamento de escrita... € a primeira vez que eu vi encaminhamento
bacana de escrita.” Entretanto, ao revelar a dificuldade que tem em relacdo ao
tempo destinado para o desenvolvimento das atividades em geral, ela destaca
um aspecto instigante: “a gente ja ndo consegue pegar o que tem ali pra
escrever porque precisaria de mais conhecimento de estrutura”. Embora
reconheca a importancia da proposta de desenvolvimento da pratica escrita, a
professora destaca o maior empecilho em relagcdo a essa pratica, ou seja, a
necessidade do aprofundamento gramatical. O que parece resistir aqui € a
complexidade da questdo: como produzir textos sem o conhecimento
necessario de estrutura?

Um dos aspectos que identificamos vinculados a concepcdo monolégica
na andlise do artigo da autora da colegcéo Alive! estava baseado na ideia de
que, apesar do edital do PNLD estimular a criacdo de um material mais afinado
com a lingua em uso, a autora acreditava que muitos professores gostariam
que o estudo gramatical fosse priorizado. Para tentar compreender em que
medida esse discurso poderia estar marcado na experiéncia escolar da

professora Rita, questionamos:

Fragmento 37
Professora, em sua opinido, o que 0s autores devem priorizar ao produzirem um
manual didatico de inglés?

Rita: Pois é, eu penso que, (0 modo) como eles amarram a questdo de tema e as
habilidades, est4 6timo. Talvez questdes estruturais mesmo. Por exemplo, priorizar
verbo to be, presente. Questdo de presente, passado e futuro. Eu acho que isso tinha
gue ser bem trabalhado. Present perfect... Eu ndo sei, eu ja fiz curso de formagéo que
dizia assim: “Ai, por que comecar com o verbo to be?” Que ndo seria necessario
comecar por ali, né? Eu ja tive formacao dizendo isso, mas eu acho que é tdo basico
isso que ndo tem como vocé (fugir) porque vocé vai apresentar a si mesmo, né? Essa
guestdo... geralmente os manuais comegam por ai, né? (Entrevista, 01/11/2016).

Para responder essa questdo a professora Rita partiu da sua prépria
experiéncia com o manual didatico da colecédo Alive! e destacou positivamente

a proposta de ensino-aprendizagem baseada em aspectos e praticas
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interacionais com a lingua: “eu penso que, como eles amarram a questdo de
tema e as habilidades, esta 6timo”. Entretanto, sua ideia de prioridade em
relacdo a producdo de manuais didaticos de lingua inglesa corresponde a
percepcdo dos autores quando acreditam que os professores gostariam de
prioridade nos estudos estruturais da lingua: ‘“talvez questbes estruturais
mesmo”.

A perspectiva monologica que enfatiza a ideia de que os professores
ndo conseguem fugir do ensino de inglés baseado no verbo to be foi também
evidenciada na concepgao da professora Rita: “por exemplo, priorizar verbo to
be, presente, questdo de presente, passado e futuro. Eu acho que isso tinha
que ser bem trabalhado’.

E curioso perceber o eco da abordagem estruturalista soando como um
discurso compacto, centripeto e resistente as atuais perspectivas de ensino-
aprendizagem interculturais/comunicativas.

Além disso, € interessante observar que, quando a professora destaca:
‘mas eu acho que é tdo basico isso que ndo tem como vocé (fugir) porque vocé
vai apresentar a si mesmo, né?” percebemos a forca centripeta de uma
tradicdo enraizada na cultura do manual didatico, que toma como pressuposto
a ideia de que o ensino comecga por aquelas tradicionais apresentacdes
baseadas em saudacdes e cumprimentos. Essa ideia foi evidenciada no
discurso da professora que ainda acrescentou: ‘geralmente o0s manuais
comegam por ai, né?”.

Na analise do artigo e do manual didatico percebemos que os autores da
colecéo Alive! revelaram uma atitude “ousada” ao incluir as instru¢des para as
atividades, em inglés. De acordo com Paiva, ao quebrar a tradicdo de produzir
livros de inglés, escritos em portugués, eles estavam cientes de que 0s
professores poderiam n&do aprovar essa mudanca. Entretanto, como
acreditavam que o contato com a lingua poderia oferecer mais insumos para a
aprendizagem dos alunos, os autores ndo “hesitaram” e quebraram uma
tradicdo até entdo marcada na cultura dos manuais didaticos.

Motivados a perceber os reflexos dessa mudanca na realidade escolar,

guestionamos:
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Fragmento 38

Professora, em sua opinido, € melhor que os livros dos alunos apresentem as
instrucdes das atividades em inglés ou em portugués? Por qué?

Rita: Sabe, isso eu achava que deveria ser em portugués porque a gente nao
consegue aprofundar tanto com eles assim. Daria mais autonomia pra eles. Mas eu
sempre t6 ajudando a traduzir pra eles entenderem, porque eles por conta, sozinhos,
nao! Demora muito pra eles, se for deixar.

Olha, eu vou ser sincera, isso € uma coisa que eu fico em davida na minha cabeca,

s

porque se estd em portugués é menos esforco para pensar, né? E menos
envolvimento com a lingua. Quanto mais esta em inglés, mais envolvimento com a
lingua tem.

...considerando o tempo que a gente tem, que é pouco, né? Considerando a
dificuldade que eles tém, porque a gente ndo consegue ensinar muita coisa. Eu ainda
acho que deveria vir em portugués porque dai eles sozinhos conseguem pensar: “ah
entéo isso aqui vai tratar disso”. Claro que tem palavras transparentes, que a gente
sempre vai tentando mostrar pra eles. ...a gente perde um bom tempo com isso
também. Eu acho que alguns enunciados poderiam vir em inglés mesmo, alguns em
portugués, acho que dava talvez até pra... Ai, ndo sei, € complicado. ...mas que de
repente podia ser em portugués. Eu acho que daria mais autonomia. (Entrevista,
01/11/2016).

E interessante observar que, mesmo que os autores tenham decidido
quebrar uma tradicdo enraizada na cultura do manual didatico, buscando
alternativas que, segundo eles, poderiam beneficiar o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, na realidade escolar a tradigdo nao foi abandonada.

Percebemos que a professora Rita reconhece a boa intencdo dos
autores ao reproduzirem aquilo que eles haviam proposto como objetivo
principal dessa mudanca: ‘porque se esta em portugués é menos esforgo para
pensar, né? E menos envolvimento com a lingua. Quanto mais esta em inglés,
mais envolvimento com a lingua tem”. Entretanto, com base no pouco tempo
destinado para as aulas e, segundo Rita, na prépria dificuldade que os alunos
tém em traduzir os enunciados sozinhos, a proposta que, na visdo dos autores,
seria relevante para o aprendizado da lingua €, na visdo da professora, um
obstaculo a mais para o ensino.

Em relacéo a insercéo dos textos literarios maiores, vimos que, para 0s
autores da colecdo Alive!, essa decisdo foi defendida pela ideia de que os
alunos poderiam realizar a leitura em casa, em seu proprio ritmo, e que
também seria um desafio a mais para o aprendizado da lingua. A partir dessa

percepcao dos autores, questionamos:
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Fragmento 39

Professora, vocé poderia falar um pouco sobre a sua experiéncia com o
desenvolvimento da pratica de compreensao escrita?

Rita: Olha, a partir do 7° ano os textos ja sdo maiores e eu tive mais dificuldade. No 8°
e 9° ano, mais ainda. Eu acho que eu teria que fazer assim, talvez, mais questdes do
que aquelas que tém ali. Claro que, as vezes, pra localizar uma determinada
informacdo no texto e tal... Mas eu tenho a impressdo de que eu teria que fazer
algumas questbes a mais, além do que t& no livro, pra eles poderem compreender,
sabe? Quanto maior o texto, mais complicado fica. Porque dai sdo textos mais
complexos. No 9° ano tem uns textos assim mais... umas crénicas, trechos de livro,
né? Que pra eles € impossivel, sabe? (Entrevista, 01/11/2016).

Embora os autores apresentem uma proposta que, segundo eles, deve
desconstruir a ideia de que os textos maiores sédo um empecilho para o ensino-
aprendizado de lingua inglesa, a voz que prevalece resistente no discurso da
professora € a de que “para eles é impossivel’.

Além disso, no manual didatico do 7° ano, a proposta de compreenséao
escrita apresentada pelos autores inclui propostas de atividades de pré-leitura,
leitura e pos-leitura, e as atividades relacionadas a préatica de compreensao
escrita aparecem fundamentadas por uma concepcdo sociointeracional da
leitura em que os sentidos sédo “construidos a partir da interacédo entre leitor e o
autor, sujeitos sociais inseridos em um momento sOcio-histérico e em
determinados contextos de uso da linguagem, por meio da mediagéo do proprio
texto...” (PAIVA, et al., 2012, p.5).

O que chama atencéo, neste sentido, € o fato da professora considerar a
possibilidade de produzir atividades extras, ou seja, diferentes da proposta do
manual didatico, supostamente trazendo alguns aspectos que nao foram
abordados pelos autores. Numa segunda analise do manual didatico,
percebemos que os aspectos ndo abordados seriam aqueles de ordem
estrutural. O que parece resistir pela for¢ca centripeta do discurso escolar é a
ideia de que os alunos ndo conseguem compreender 0s textos apenas com a
proposta do manual didatico, nas palavras da professora: “Mas eu tenho a
impressao de que eu teria que fazer algumas questdes a mais, além do que ta
no livro, pra eles poderem compreender...”.

O mesmo foi evidenciado em relacédo a pratica de producéo escrita.
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Fragmento 40

Vocé poderia falar um pouco sobre o desenvolvimento da pratica de producéao
escrita?

Rita: Eu ja trabalhei do 6°, 7° e do 8° ano. As vezes eu até acabo dando mais énfase
pra questdo estrutural que eles precisam, e dai acabo abandonando essa questdo de
producao escrita. Eu até tentei uma vez, foi trabalhoso, mas até consegui. Dai a gente
foi pro Google, porque eles ndo tém base pra escrever... Eles deram um jeitinho la e
algumas coisas eu fui orientando, pedi pra reescrever. Teve um ano que eu fiz! Eu
acabava pegando do préprio livro e dai acabava modificando alguma coisa, tem umas
atividades complementares aqui atras. Eu usei os exercicios do livro mesmo, s6 que
eu tive que explicar muita coisa assim. Pra fazer uma atividade dessas leva bastante
tempo, por isso que eu digo que eles colocam muita coisa. E possivel fazer, mas é
dificil. (Entrevista, 01/11/2016).

Embora o manual didatico apresente uma proposta de producao textual
associada ao trabalho com géneros, cujo foco € na lingua em uso e ndo em
formas gramaticais isoladas, a experiéncia da professora Rita é reveladora no
sentido em que nos mostra a complexidade do abandono de certas tradicoes.
Percebemos, centralizada pela forca centripeta, a ideia de que os alunos
precisam aprender gramatica, o que, de fato, justifica a resisténcia em relacdo
a abertura de outras praticas de ensino-aprendizagem: “As vezes eu até acabo
dando mais énfase pra questdo estrutural que eles precisam, e dai acabo

abandonando essa questao de produgéo escrita”.

Em virtude de habitos mentais, tradicbes intelectuais e forcas
culturais centripetas, muitas vezes perdemos a consciéncia da
gualidade dialégica de um acontecimento. O meio vivo torna-se
morto: a atividade é representada pela estase, a heterocronia
vé-se reduzida a singularidade, a irreversibilidade passa a ser
percebida como reversibilidade, a abertura fica reduzida a uma
sistematicidade fechada e o0s potenciais sédo totalmente
subestimados. (MORSON; EMERSON, 2008, p.75).

Quando Rita destaca: “Dai a gente foi pro Google, porque eles ndo tém
base pra escrever”, percebemos a crenga de que os alunos ndo conseguem
produzir textos devido ao pouco conhecimento de gramatica, ela nos mostra
que, sozinho, o livro didatico ndo daria conta. Além disso, percebemos que,
para Rita, a producdo escrita € uma atividade importante, mas com pouca
prioridade. O tempo de aula em relacdo as propostas do manual didatico foi,

mais uma vez, apontado como um dos principais impasses.
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Fragmento 41

7

Em sua opinido, qual € a maior dificuldade que os professores de inglés
enfrentam?

Rita: Pouca aula. Vocé ndo consegue avancgar muito. Por exemplo, aqui, nesta escola,
eu tenho que fazer trés avaliactes e trés recuperacdes de cada. Sao seis. Sao seis
aulas de vinte que da no bimestre, gente. Vinte! De vinte e duas, seis sdo para as
avaliacdes. Claro, faz parte, né? Agora esse negécio de escrever, reescrever, VOcé
ndo avanca muito. Olha, se for fazer o livro como ele esta aqui, vocé ndo consegue.
Eu sinto que uma dificuldade é essa porque material a gente tem. O livro didatico é um
material 6timo. Eu acabo as vezes colocando mais questdes de estrutura pra eles.
Acabo fazendo isso pra ver se eles... eu penso que ter pouca aula, pra mim, na minha
perspectiva, € uma dificuldade... Ter pouca aula vocé ndo consegue desenvolver muita
coisa, isso me da uma agonia. (Entrevista, 01/11/2016).

Para Rita, “o livro didatico é um material 6timo”, mas exige muito tempo
de trabalho para o desenvolvimento das atividades que séo propostas pelos
autores. Embora considere importante o desenvolvimento das atividades de
producao escrita, por exemplo, Rita lamenta o fato de ndo conseguir dar conta
de tudo aquilo que o manual didatico oferece aos professores: “agora esse
negécio de escrever, reescrever, vocé ndao avanca muito. Olha, se for fazer o
livro como ele esta aqui, vocé ndo consegue’.

Na prética, percebemos que a apropriacdo do manual didatico ocorre a
partir da necessidade emergente. No caso da professora Rita, ha uma
complexidade entre sua satisfacdo com as propostas do manual didatico da

colecdo Alive! e a falta de tempo para o desenvolvimento das atividades.

Fragmento 42
O que vocé destacaria como pontos positivos/negativos em relacdo as
propostas desse manual?

Rita: Ele trabalha com todas as habilidades assim, integradas essas habilidades.
Como eu posso dizer... Vocé vai desenvolvendo e nem percebe agora é a parte de
ouvir, agora € a parte de falar, porque eles amarram o tema, o assunto, né? Coisas da
vida dos alunos. Nao é nada fora da realidade. Eu percebo que eles gostam, eles
gostam dos temas que o livro traz aqui, sabe? Porque eu acho que tem a ver com a
vida deles, né? Eu acho que isso é muito positivo no livro.

Negativo eu continuo batendo que é a questdo de muito conteido. Nao sei se é falha
minha que n&o consigo dar conta de trabalhar tudo, mas eu acho que é bastante
mesmo, sabe? Mas pra mim é 6timo, eu gosto dele. (Entrevista, 01/11/2016).
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Rita ressalta as qualidades do manual didatico e destaca positivamente
a proposta de ensino-aprendizagem baseada no contexto e na realidade dos
alunos. Como aspectos negativos, ficam evidentes: sua frustracdo em relacao
ao fato de ndo poder dar énfase as atividades e as orientagdes do manual “ter
pouca aula vocé ndo consegue desenvolver muita coisa, isso me da uma
agonia” ; e um pensamento de autoavaliagdo que questiona sua propria pratica
“Néo sei se é falha minha que ndo consigo dar conta de trabalhar tudo, mas eu
acho que é bastante mesmo, sabe?”.

Com base em tudo o que foi apresentado nas trés etapas desta
pesquisa, passaremos a sintetizar os principais aspectos que nos permitem

produzir uma reflexdo sobre o passado e o presente do manual didatico Alive!.

4.3 MEMORIA, DISCURSO E APROPRIACAO DO MANUAL DIDATICO
ALIVE!

Compreendendo cultura como indissociavel de linguagem e discurso,
tivemos como principio norteador a ideia de que o manual didatico € um objeto
cultural que esta repleto de tradicbes e costumes. Sua existéncia é constituida
por um acumulo de experiéncias que foram e sao estabelecidas pela
interconexao entre a linguagem e a vida.

Com o objetivo geral focado na percepcado dos motivos pelos quais,
embora estejam cada vez mais atualizados com as propostas de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, os manuais didaticos de inglés ainda
apresentam muitos problemas e incompatibilidades em relacédo as perspectivas
atuais de ensino-aprendizagem, trouxemos, como pano de fundo para esta
investigacdo, os elementos que embasam as discussdes em torno dos
elementos estruturantes de cultura/linguagem.

Assim, cabe agora sintetizarmos um dialogo entre os principais aspectos
destacados em nossa investigacdo, a fim de redimensionar, a partir de
elementos/conceitos alternativos, os universos especificos de representacdes

culturais presentes no manual didatico de inglés, objeto desta pesquisa.
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Com base no dialogismo bakhtiniano, entendemos que, para produzir
um manual didatico os autores partem de tudo aquilo que ja foi dito a seu
respeito e, em meio a essas enunciagdes, algumas lembrancas do passado
séo refletidas nos discursos do manual. No caso da colegédo Alive!l, embora
essas memorias ndo sejam tomadas como referéncias para as propostas de
ensino-aprendizagem, elas fornecem uma série de imagens, eventos, tradigdes
e rituais que representam experiéncias de um determinado momento da
histéria dos manuais. Mas o que isso significa?

O que evidenciamos na analise da memdria e dos discursos do manual
didatico é que, apesar de estar atualizado com as propostas para o0 ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras — pois corresponde aos critérios do
PNLD - o manual didatico guarda em si resquicios de uma bagagem historica.
“Assim, pois, nenhum género artistico novo suprime ou substitui os velhos. Ao
mesmo tempo, porém, cada novo género essencial e importante, uma vez
surgido, influencia todo o circulo de géneros velhos” (BAKHTIN, 2010b, p.340).

Conforme procuramos demonstrar, estdo presentes entre as mais atuais
referéncias para o ensino de linguas, as lembrancas de antigas abordagens,
praticas e métodos de ensino que, em determinados momentos, fizeram parte
do universo escolar. As memdrias acumulam as experiéncias passadas e
servem como ponte para a transformacdo criadora. Em sintese, na tabela
abaixo, destacamos o processo de transi¢cdo a partir da hibridizacdo entre o

passado e o presente do manual didatico Alive!

TABELA 7 - TRANSICAO ENTRE O PASSADO E O PRESENTE NO MANUAL DIDATICO
ALIVE!

Memoéria

Discurso

z

A lingua ndo é algo estatico, ou um
conjunto de estruturas linguisticas...

...mas um sistema vivo e dinamico em
constante evolugédo e mudanca.

Ndo abordamos os itens lexicais de
maneira isolada...

...mas de forma contextualizada.

As sugestdes apresentadas ndo devem
ser vistas como instrucbes a serem
rigorosamente seguidas pelo professor
como uma receita pronta...

...devem ser entendidas como possibilidades
de ampliacdo do material e de ajustes a
realidade de cada turma, a serem avaliadas
pelo préprio professor.

A aprendizagem n&o pode ser vista
como produto...

...mas como processo,
permanente evolugéo.

como algo em
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O professor ndo é visto como aquele
que transmite aos alunos
conhecimentos que devem  ser
fielmente reproduzidos em testes e
provas...

O professor é aquele que orienta e incentiva
os alunos a assumir o papel de sujeitos de
sua propria aprendizagem.

Os alunos ndo se limitam a receber
passivamente  conteddos  prontos
apresentados pelo professor...

...mas sdo encorajados a desenvolver uma
postura autbnoma, como corresponsaveis
pelo processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacdo nédo se limita a atribuicao
de notas em funcdo do produto

...mas compreende o0 acompanhamento
critico de todo o processo educativo.

apresentado  pelos alunos em
respostas a testes e provas...
Ndo adotamos a  simplificacdo | ...privilegiamos o uso de textos auténticos,

linguistica como um recurso necessario
para viabilizar a compreensao do texto
pelo aluno, nem fazemos uso de textos
adaptados como recurso prioritario...

dos mais variados géneros, por acreditarmos
gue é por meio do contato com esses textos
que o aluno podera  desenvolver
conhecimentos e habilidades sobre a lingua
em uso...

Ndo adotamos a  simplificacdo
linguistica dos textos orais como
recurso necessario para viabilizar a
compreensao do texto pelo aluno, nem
fazemos wuso prioritario de textos
adaptados ou criados...

...privilegiamos 0 uso de textos orais
auténticos para que o aluno possa ter
contato com a lingua tal como ela é usada
nos mais diversos contextos.

Nenhum dos exercicios orais nesta
colecdo demanda dos alunos, por
exemplo, que eles deem respostas
completas...

...aprender a falar implica agir
discursivamente e isso vai além do dominio
de estruturas sintaticas e de vocabulario.

...nd0 como conjunto de unidades
frasais em uma dada sequéncia... ndo
em formas gramaticais isoladas.

...0 foco é na lingua em uso, em trocas
comunicativas.

Essa transicdo entre o passado e o presente nos mostra que o manual

didatico esta4 passando por um processo de transformacao. Se, por um lado,

ele se constitui na atmosfera do “ja dito”, por outro, ha uma emergéncia na

conversdo dos valores para as perspectivas atuais. Percebemos que as

tradicbes mantidas pelas forcas centripetas — que durante muito estabilizaram

a percepcéo dos significados e sentidos atribuidos ao manual didatico — néo

condizem mais com as referéncias atuais para o ensino-aprendizagem de

linguas estrangeiras, mas ainda podem ser percebidas pelos ecos ressonantes

nos discursos dos autores. Os autores dos manuais didaticos, mesmo seguindo

determinados modelos de referéncias para o desenvolvimento de seus livros e

manuais, nunca serdo os primeiros a falar sobre eles. Por isso, sempre que
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houver transformacfes, sempre que alguma nova perspectiva venha contribuir
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, sempre havera
memodérias, crencas e tradicbes a serem seguidas, rejeitadas, apreciadas,
excluidas, contestadas, avaliadas, mas, acima de tudo, lembradas pelas
tonalidades dialégicas dos discursos daqueles que produzem oS manuais
didaticos.

O manual possui residuos do passado que guiam e determinam sua
forma atual, trata-se de um conteudo “velho” que serve de ponte para o “novo”.

Segundo Bakhtin, uma época proporciona as condicbes para o
aparecimento de uma obra e pode molda-la de diversas maneiras. A nossa
percepcao das relacdes entre o passado e o presente do manual didatico pode

ser ilustrada pelas préprias palavras de Bakhtin:

Em qualqguer momento do desenvolvimento do dialogo existem
massas imensas e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em
determinados momentos do sucessivo desenvolvimento do
didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e
reviverdo em forma renovada (em novo contexto). Nao existe
nada absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de
renovagdo. Questdo do grande tempo. (BAKHTIN, 2003,
p.410).

Os doze fragmentos destacados na primeira parte da investigacéo
ilustram esse processo de transicédo e representam o modo como, apesar das
forcas centripetas atuarem como aspectos regularizadores na memoria do
manual didatico de lingua inglesa, a hibridizacédo favorece importantes avangos
no contexto de producdo de manuais didaticos de inglés na educacao publica
brasileira.

As memoérias sdo representativas de uma realidade social. As
lembrancas do passado favorecem uma tensdo entre aquilo que pode ser
aceito como “verdade” e aquilo que, por consequéncia da prépria evolugao, nao
corresponde mais com a realidade social.

Percebendo que essa perspectiva poderia ser observada na tenséo
entre aquilo que ja se falou e aquilo que ainda nédo foi dito sobre o manual
didatico de inglés, partimos do pressuposto de que, para produzirem as
colecbes didaticas os autores precisariam orientar seus discursos aos

destinatarios (professores) e supradestinatarios (avaliadores do PNLD) e



128

procuramos investigar a influéncia das antigas tradicdes nos discursos dos
autores da colecao Alive!.

Em sintese, destacamos alguns exemplos do contraste entre 0 momento
de transicao pelo qual os manuais didaticos estdo passando e a resisténcia ao
abandono de certas tradicbes que, por estarem enraizadas na cultura dos
manuais didaticos, impedem que 0s autores inovem em suas propostas

tedricas e praticas.

TABELA 8 — TRANSICAO X TRADICAO NO MANUAL DIDATICO ALIVE!

Exemplo Transicédo Tradicao

1 Proposta de criacdo de um material mais |A crenca de que 0S
afinado com a lingua em uso: ensino | professores gostariam que o
contextualizado as praticas sociais do uso | estudo gramatical fosse
da lingua; atividades com pouca énfase na | priorizado.

estrutura gramatical;

Analise: o que prevaleceu em relacdo a esse aspecto foi uma perspectiva hibrida: os
autores produziram o manual didatico com base em discursos de praticas interacionais
do uso da lingua, mas mantiveram sugestdes, orientacfes e uma sec¢ao inteira voltada
para a abordagem das tradicionais estruturas e regras gramaticais. Percebemos as
forcas centripetas e centrifugas tornando hibrida a perspectiva de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa.

Exemplo Transicao Tradicéo
2 O manual procura “inovar” ao antecipar o|Ha& uma organizacdo de
ensino do passado simples no livio do 7°|funcbes da linguagem aos
ano. moldes tradicionais,
comecando pelo verbo to be.

Analise: mesmo considerando que os professores poderiam ndo aprovar a
antecipacdo do tempo verbal no livro do 7° ano, os autores insistiram em desconstruir
essa crenca. Para eles, limitar os alunos ao uso do presente simples nos dois
primeiros livros seria, entre outras coisas, um desestimulo a aprendizagem.
Entretanto, embora tenham “inovado”, ndo abandonaram completamente a tradigao e
iniciaram o ensino-aprendizagem de inglés pelo verbo to be, “como fazem todas as
colegbes.”

Aqui, a0 mesmo tempo em que as forgas centrifugas aparecem como discursos
“atuais e inovadores” que procuram desconstruir a antiga tradicido do trabalho com o
tempo verbal, as forcas centripetas conservam a organizagdo de um modelo
tradicional de manual didatico.

Exemplo Transicao Tradicéo

3 Decisdo de usar exclusivamente a lingua
inglesa nas instrucbes e nas atividades do
livro didatico.

Analise: Embora percebessem que os professores poderiam ficar insatisfeitos com
essa decisdo, 0s autores acreditaram que o contato com as instru¢cdes em inglés seria
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mais importante para a aprendizagem dos alunos. Neste caso, ndo houve resisténcia e
a insercao das instrucdes em inglés revelou uma tentativa de desconstrucdo de uma
tradicao nos livros e manuais didaticos do PNLD.

Exemplo Transicao Tradicéo
4 Grande quantidade de textos auténticos com | Preocupacgédo em relacéo ao
a finalidade de oferecer temas relevantes e | trabalho com as estruturais
variedade de géneros discursivos. gramaticais que os alunos
desconhecem.

Analise: Mesmo considerando importante a énfase nos textos auténticos os autores
percebem a dificuldade que os alunos poderiam ter ao se depararem com aspectos
gramaticais que ainda nao foram estudados.

Aqui, hd uma hibridizac&o entre as forcas centrifugas que procuram tornar atuais as
perspectivas de trabalho com textos auténticos e as forcas centripetas que ecoam
pressupostos béasicos do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.

Nos exemplos 1, 2 e 4, destacados nesta tabela, percebemos algumas
“verdades culturais” que moldam os conflitos entre a transicéo e a resisténcia
de teorias e praticas cristalizadas no ensino-aprendizado de linguas
estrangeiras. Nos fragmentos investigados, percebemos que esses impasses
ocorrem, na maioria das vezes, por meio de alternativas hibridas que, embora
ndo abandonem completamente o0s aspectos relacionados as tradicdes,
conseguem apontar algumas mudancgas no contexto de producdo de manuais
didaticos de linguas estrangeiras. 1sso nos mostra que, por tratar-se de um
objeto cultural que esta repleto de tradicbes e costumes, muito do que se
percebe em relacdo as funcdes do manual didatico de inglés esta relacionado
as proprias “lembrangas” que guardamos dele. No caso do manual didatico da
colecdo Alive!, percebemos, por exemplo, que a organizacdo das funcdes da
linguagem aos moldes tradicionais pode ser considerado mais como um
aspecto arraigado a cultura do manual didatico, centralizado por um discurso
centripeto, do que como uma necessidade propriamente dita. Em contrapartida,
no exemplo 3, podemos observar que a necessidade dos autores em quebrar
uma tradicdo representa a emergéncia natural de um processo mais amplo de
mudancgas desse género®® que ja vem ocorrendo a partir da percepgédo dos
autores em relacéo as necessidades reais dos professores e alunos.

Os exemplos nos mostram que os discursos do manual didatico séo

enunciados a partir de um equilibrio entre as memorias do passado e as

% Formas relativamente estaveis gue comportam continuas transformacoes.
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perspectivas atuais. Algumas coisas simplesmente s&do colocadas como
verdades, outras ja estdo sendo questionadas e percebidas como incoerentes
com a realidade escolar. De uma forma ou de outra, ha um processo de
transicdo, de revisdo de conceitos, de especulacbes e tentativas de
aprimoramento, mas também existem aspectos marcados pelas tradicoes e
costumes que tendem a resistir as inovagdes. O fato é que ndo podemos
simplesmente atribuir estere6tipos a cultura do manual didatico de inglés, sem
reconhecer, antes de tudo, que com maior ou menor grau de percepcao,
algumas tradicbes permanecem no manual didatico porque ainda se acredita
nelas.

Para renunciar a habitos monoldgicos e habituar-se ao novo, nao basta
apenas desconstruir o velho, é preciso repensar a cultura do manual didatico
gue, como vimos, encontra-se perpassada por deslocamentos.

Se os estudos e as propostas atuais apontam para uma transformacgéao
dos aspectos que aparecem nas criticas em relagdo aos manuais didaticos, por
gue os autores ainda insistem em manter certas tradicbes?

Dos muitos aspectos que uma resposta a essa questdo incluiria,
destacamos dois que foram percebidos nos discursos dos autores da colecao
Alive!: o primeiro € a crenca baseada por uma concepcdo monoldgica de que,
embora o0 ensino-aprendizado de inglés precise estar adequado as
perspectivas atuais, mudancas podem ndo agradar aos professores; o segundo
considera que os alunos podem ter dificuldades ao se depararem com praticas
e propostas diferentes daquelas que até entdo estavam cristalizadas no
contexto escolar.

Partindo das crencas dos autores, desenvolvemos a terceira etapa da
pesquisa que teve como objetivo investigar as impressdes de uma professora
de inglés em relacdo ao manual didatico Alive! do 7° ano.

Fazendo uma aproximacao entre as crencas dos autores e a experiéncia
escolar da professora Rita, a entrevista nos permitiu perceber outros aspectos
em relacdo as tensdes entre as forcas culturais na esfera do manual didético.
Na tabela abaixo, de um lado destacamos as percepcdes da professora em
relacdo as transformacdes do manual didatico, do outro, as tradicbes marcadas

nas préticas e experiéncias escolares que resistem ainda as inovacoes.
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TABELA 9 — TRANSICAO E RESISTENCIA NO USO DO MANUAL ALIVE!

1) Professora, como foi a sua experiéncia com o manual didatico Alive!?

Transicao Resisténcia

O livro é bom, eu gostei. Gostei da|..a gente jA ndo consegue pegar 0 que
maneira dele assim de... Como € que eu | tem ali pra escrever porque precisaria de
posso dizer? Ndo € uma coisa focada | mais conhecimento de estrutura.
assim sO na estrutura gramatical, né? Ele
abre bastante pra encaminhamento de

escrita.

Analise: embora a professora considere a importancia do encaminhamento de escrita,
revela que o desenvolvimento da prética é limitado pela necessidade do conhecimento
de estruturas gramaticais. A hibridizacdo aparece na tensdo entre aceitar as
transformacBes do manual didatico e, a0 mesmo tempo, resistir ao abandono da
tradicdo do ensino gramatical cristalizado na pratica escolar.

2) Professora, em sua opinido, o que os autores devem priorizar ao produzirem um
manual didatico de inglés?

Transigao Resisténcia

Pois €, eu penso que, (0 modo) como eles | Talvez questbes estruturais mesmo. Por
amarram a questdo de tema e as|exemplo, priorizar verbo to be, presente.
habilidades, esta 6timo. Questao de presente, passado e futuro.
Eu acho que isso tinha que ser bem
trabalhado. Present perfect... Eu néo sei,
eu ja fiz curso de formacdo que dizia
assim: “Ai, por que comegar com o verbo
to be?” Que nao seria necessario
comecar por ali, né? Eu ja tive formagéo
dizendo isso, mas eu acho que é tdo
basico isso que nédo tem como vocé (fugir)
porque VOCé vai apresentar a si mesmo,
né? Essa questdo.. geralmente os
manuais comegam por ai, né?

Analise: outra tensdo entre as forgas culturais aparece em relacdo as prioridades do
manual. O modo como 0s autores apresentam os temas e o desenvolvimento das
guatro habilidades linguisticas (compreensao escrita, compreensado oral, producao
escrita e producédo oral) agrada a professora que admite estar muito satisfeita com o
manual didatico. Entretanto, ela revela que o que deveria ser priorizado sdo questfes
de ordem estrutural. Partindo de sua propria formacédo, Rita compreende que 0 ensino
poderia iniciar de outra forma, mas essa tradicdo de iniciar pelo verbo to be esta tao
marcada na cultura do manual didatico que, de acordo com as palavras da professora,
‘ndo tem como fugir.” Outro aspecto que percebemos cristalizado no discurso da
professora foi observado na expressdo “porque vocé vai apresentar a sim mesmo,
né?” percebemos que, apesar do manual didatico apresentar uma proposta
direcionada as praticas sociais do uso da lingua, Rita parte de outra crenca que toma
como pressuposto a ideia de que o ensino deve comecgar pelas tradicionais
apresentacOes baseadas em saudagfes e cumprimentos.

3) Professora, em sua opinido, € melhor que os livros dos alunos apresentem as
instrucdes das atividades em inglés ou em portugués? Por qué?
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Transicao

Resisténcia

Olha, eu vou ser sincera, iSSO € uma coisa
que eu fico em davida na minha cabeca,
porque se estd em portugués € menos
esforco para pensar, né? E menos
envolvimento com a lingua. Quanto mais
estd em inglés, mais envolvimento com a
lingua tem.

Sabe, isso eu achava que deveria ser em
portugués porque a gente ndo consegue
aprofundar tanto com eles assim. Daria
mais autonomia pra eles.

...considerando o tempo que a gente tem,
que é pouco, né? Considerando a
dificuldade que eles tém, porgue a gente

nao consegue ensinar muita coisa. Eu
ainda acho que deveria vir em portugués
porque dai eles sozinhos conseguem
pensar. “‘ah entdo isso aqui vai tratar
disso’.

Eu acho que alguns enunciados poderiam
vir em inglés mesmo, alguns em
portugués, acho que dava talvez até pra...
Ai, ndo sei, é complicado. ...mas que de
repente podia ser em portugués.

Eu acho que daria mais autonomia.

Andlise: percebemos que a professora fica dividida entre perceber que o contato com
a lingua inglesa é importante para o ensino-aprendizado e compreender que as
instrucdes em inglés podem ser um empecilho a mais para os alunos. Embora o
manual didatico tenha “inovado”, justificando os beneficios que as instru¢gdes em inglés
poderiam oferecer aos alunos, a tradi¢cdo ainda resiste no contexto escolar.

4) Professora, vocé poderia falar um pouco sobre a sua experiéncia com o
desenvolvimento da préatica de compreensao escrita?

Transicao Resisténcia

Olha, a partir do 7° ano os textos ja sdo
maiores e eu tive mais dificuldade. No 8°
e 9° ano, mais ainda. Eu acho que eu
teria que fazer assim, talvez, mais
guestbes do que aquelas que tém ali.
Claro que, as vezes, da pra localizar uma
determinada informac&o no texto e tal...
...Mas eu tenho a impressédo de que eu
teria que fazer algumas questfes a mais,
além do que ta no livro, pra eles poderem
compreender, sabe? Quanto maior o
texto, mais complicado fica. Porque dai
sdo textos mais complexos. No 9° ano
tem uns textos assim mais... umas
cronicas, trechos de livro, né? Que pra
eles € impossivel, sabe?

Anadlise: nesta questdo, especificamente, a professora ndo aponta os beneficios do
trabalho com os textos literarios maiores, entretanto, quando questionada sobre os
géneros textuais do manual didatico sua avaliacdo foi positiva. Com relacdo ao
desenvolvimento da pratica de leitura em sala de aula, embora o manual didatico
apresente uma quantidade enorme de géneros textuais e propostas baseadas em
perspectivas vantajosas para o desenvolvimento dessa pratica no ensino-aprendizado
de lingua inglesa, na escola a realidade é outra. Além de considerar a atividade uma
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pratica complicada para os alunos, devido ao tamanho dos textos, Rita comenta a
necessidade de criar outras atividades diferentes daquelas propostas pelo manual. A
resisténcia em relacao as propostas ocorre pelo fortalecimento da ideia “claro que, as
vezes, d& pra localizar uma determinada informagéo no texto e tal...” que remete aos
modelos tradicionais de atividades de leitura.

5) Vocé poderia falar um pouco sobre o desenvolvimento da pratica de producéo
escrita?

Transicao Resisténcia

E possivel fazer, mas é dificil. Eu ja trabalhei do 6°, 7° e do 8° ano. As
vezes eu até acabo dando mais énfase
pra questdo estrutural que eles precisam,
e dai acabo abandonando essa questéo
de producdo escrita. Eu até tentei uma
vez, foi trabalhoso, mas até consegui. Dai
a gente foi pro Google, porque eles nao
tém base pra escrever... Eles deram um
jeitinho la e algumas coisas eu fui
orientando, pedi pra reescrever. Teve um
ano que eu fiz!l Eu acabava pegando do
préprio livro e dai acabava modificando
alguma coisa, tem umas atividades
complementares aqui atrds. Eu usei os
exercicios do livro mesmo, s6 que eu tive
gue explicar muita coisa assim. Pra fazer
uma atividade dessas leva bastante
tempo, por isso que eu digo que eles
colocam muita coisa.

Analise: Rita reconhece que é possivel realizar as atividades de producgéo escrita e,
inclusive, revela ja ter desenvolvido essa pratica. O que chama a atencdo é a
singularidade da expresséo ‘“teve um ano que eu fiz” e o préprio detalhamento de um
momento especifico do desenvolvimento dessa atividade que revela uma atitude
quase “ousada”, a qual remete a aspectos diferentes da tradicdo como, por exemplo, o
fato dos alunos terem utilizado a ferramenta de buscas da Google. Percebemos que a
resisténcia aparece marcada em seu discurso quando admite enfatizar a questao
estrutural, “que eles precisam”, e abandonar a proposta de producgdo escrita que, para
ela, é mais complicada. Percebemos que hé resisténcia porque, segundo Rita, 0s
alunos “ndo tem base para escrever”. O impasse fica na questéo: como produzir textos
sem o conhecimento de estrutura? As propostas do manual didatico sédo baseadas em
etapas e sdo explicadas nas orientacbes, mas, como a professora tem muito pouco
tempo para o desenvolvimento das atividades, o que parece ser mais viavel é
continuar mantendo as tradigées.

6) Em sua opinido, qual & a maior dificuldade que os professores de inglés enfrentam?

Transicao Resisténcia

O livro é um material 6timo. Pouca aula. Vocé ndo consegue avancar
muito. Por exemplo, aqui, nesta escola,
eu tenho que fazer trés avaliacdes e trés
recuperacoes de cada. S&o seis. S&o seis
aulas de vinte que da no bimestre, gente.
Vinte! De vinte e duas, seis sdo para as
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avaliagcbes. Claro, faz parte, né? Agora
esse negocio de escrever, reescrever,
vocé ndo avanca muito. Olha, se for fazer
o livro como ele estd aqui, vocé nado
consegue. Eu sinto que uma dificuldade é
essa porque material a gente tem. O livro
didatico € um material 6timo. Eu acabo,
as vezes, colocando mais questdes de
estrutura pra eles. Acabo fazendo isso pra
ver se eles... eu penso que ter pouca
aula, pra mim, na minha perspectiva, é
uma dificuldade... Ter pouca aula vocé
nao consegue desenvolver muita coisa,
isso me da uma agonia.

Andlise: para Rita, a maior dificuldade dos professores de inglés é o pouco tempo de
aula. Mesmo gue o manual tenha uma excelente proposta para o ensino-aprendizado
de lingua inglesa, a falta de tempo limita o desenvolvimento de grande parte das
praticas sugeridas pelos autores. A resisténcia aparece marcada no discurso da
professora que destaca “eu acabo, as vezes, colocando mais questdes de estrutura
pra eles”. No caso da professora Rita, percebemos que as inovagbes do manual
didatico ficam estaticas e as tradices permanecem mantidas porque a falta de tempo
€ 0 maior empecilho para o desenvolvimento das atividades “Agora esse negocio de
escrever, reescrever, vocé ndo avanca muito. Olha, se for fazer o livro como ele esta
aqui, vocé ndo consegue”.

7) O que vocé destacaria como pontos positivos/negativos em relacdo as propostas
deste manual?

Resisténcia

Transicao
Ele trabalha com todas as habilidades
assim, integradas essas habilidades.
Como eu posso dizer... Vocé vai

desenvolvendo e nem percebe agora é a
parte de ouvir, agora € a parte de falar,
porque eles amarram o tema, 0 assunto,

Negativo eu continuo batendo que é a
questao de muito contetdo. Nao sei se é
falha minha que ndo consigo dar conta de
trabalhar tudo, mas eu acho que ¢é

bastante mesmo, sabe? Mas pra mim é
6timo, eu gosto dele.

7

né? Coisas da vida dos alunos. Nao é
nada fora da realidade. Eu percebo que
eles gostam, eles gostam dos temas que o
livro traz aqui, sabe? Porque eu acho que
tem a ver com a vida deles, né? Eu acho
gue isso é muito positivo no livro.

Analise: Percebemos que Rita reconhece diversos aspectos importantes em relagéo
as propostas do manual didatico, mas desaprova o fato de ter muito contetdo e pouco
tempo de aula. O que parece claro é que, na experiéncia da professora Rita, as
tradicbes sdo mantidas pelo fato da professora ndo disponibilizar de tempo para o
desenvolvimento de outras praticas além daquelas cristalizadas no ambito escolar.
Com base no contexto geral da entrevista, arriscariamos dizer que, para Rita, parece
mais viavel manter os aspectos que se enquadram aos moldes da tradi¢cdo escolar do
gue inovar com as atividades que exigem muito tempo de trabalho e podem néo
corresponder as necessidades dos alunos.
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A entrevista com a professora Rita nos mostra que a apropriacdo do
manual didatico € também um processo complexo. A0 mesmo tempo em que 0
manual didatico estd passando por um processo de transformacéo,
apresentando aspectos para inovar o ensino e descentralizar algumas crencas
que foram herdadas pela sua memdria cultural, existem ainda diversas
tradicbes que sdo mantidas e reproduzidas pela forca centripeta das praticas
escolares. No caso especifico deste trabalho, percebemos que Rita ndo s6
reconhece todos os beneficios do manual didatico como também admite estar
muito satisfeita com as propostas dos autores da colecdo Alivel, seu maior
empecilho para abandonar as praticas cristalizadas ocorre pela falta de tempo
para o desenvolvimento das atividades que, segundo ela, exigem muito. Neste
caso, ocorre uma hibridizacdo que divide o processo de apropriacdo do manual
didatico entre a percepcdo dos aspectos atuais e a resisténcia ao abandono
das préaticas cristalizadas no contexto do ensino-aprendizado de lingua inglesa.
A hibridizagdo marcada no discurso da professora evidencia o reconhecimento
das propostas do manual didatico Alive! como efetivamente importantes e
coerentes com as referéncias atuais, mas, também, a dificuldade no
restabelecimento de préaticas e métodos para adequar as novas perspectivas a
realidade escolar.

De modo geral, nossas andlises podem ser sintetizadas da seguinte

maneira:

TABELA 10 - UM PARAMETRO GERAL DAS TENS(N)ES, ENTRE AS FORCAS
CENTRIPETAS E CENTRIFUGAS NA CULTURA DO MANUAL DIDATICO ALIVE!

Hibridizacao

Na memoria: as forcas centrifugas sdo enunciadas pelas vozes que, no passado,
fizeram avaliagbes e julgamentos em relagdo aos manuais. Elas aparecem como
contradiscursos que enfatizam mudancas e fortalecem perspectivas de ensino atuais.
O manual didatico Alive! apresenta uma proposta adequada aos requisitos do PNLD,
mas, em sua memdria, as forcas centripetas relembram crencas, tradicbes e
costumes que estdo cristalizados em sua cultura. Com isso, evidenciamos uma
hibridizagdo que divide eixos de valores entre memodria e discurso, passado e
presente, e revela que, como os autores de manuais didaticos nunca serdo o0s
primeiros a falar sobre eles, as tradicdes serdo sempre lembradas e funcionardo como
argumentos a serem contestados, julgados, aceitos ou rejeitados.

Nos discursos: Percebemos que, apesar do manual didatico Alive! apresentar uma
proposta coerente com as perspectivas de ensino atuais, as forcas centripetas ainda
influenciam o modo como os autores pensam o processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa. A hibridizacdo evidenciada nessa esfera de produgao do manual divide
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eixos de valores entre inovacao e tradicdo. Percebemos que, embora ndo abandonem
completamente 0s aspectos relacionados as tradicdes, o manual apresenta
alternativas que indicam algumas mudancas na esfera de producdo de manuais
didaticos de linguas estrangeiras.

Nas réplicas: Percebemos que, apesar do manual disponibilizar diferentes
perspectivas para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, as préticas da professora Rita estdo marcadas pela tradicdo. Nessa esfera, a
hibridizacdo divide eixos entre transicdo e resisténcia, pois, apesar de reconhecer os
beneficios das propostas atuais, grande parte da apropriacdo ocorre pela influéncia
das forcas centripetas nas préaticas de ensino arraigadas aos antigos métodos de
utilizacdo dos manuais. Percebemos que a resisténcia em relacdo ao abandono de
certas tradi¢cdes ocorre pela dificuldade que a professora sente em adequar as novas
propostas de ensino as condicdes reais do contexto escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos dez anos, parte das pesquisas que se propuseram a
investigar manuais didaticos apresentaram resultados baseados em
perspectivas de andlises criticas. Desenvolvidas a partir de diversas areas do
conhecimento, essas criticas foram formuladas com base em diferentes
aspectos de investigacdo que, conforme procuramos demonstrar, incidiram,
principalmente, no poder de autoridade que os manuais didaticos exerciam
sobre as praticas escolares.

Instigados a perceber alguns aspectos que contribuiram para a
intensificacdo dessas caracteristicas monoldgicas/autoritarias, investigamos
manuais, materiais e documentos que circularam pelo contexto escolar
brasileiro entre 1880 e 1999, e, a partir de fragmentos extraidos desses
materiais, evidenciamos a presenca de discursos tendencialmente autoritarios
em todas as décadas do periodo investigado.

Percebendo que essa caracteristica autoritaria estava diretamente
relacionada ao modo como os discursos eram dirigidos aos professores, e, que
parte dessa imposicao discursiva poderia ser explicada por uma questdo de
adequacao dos autores aos modelos de manuais que eram produzidos na
época, trouxemos essa discussao para o atual contexto de producéo de livros e
manuais didaticos do PNLD e focalizamos, especificamente, na investigacdo do
nosso objeto de estudo: o manual didatico de lingua inglesa.

Desde 2008, referente ao edital de abertura do primeiro processo
seletivo do PNLD de linguas estrangeiras, ao contrario de uma perspectiva
monoldgica, h4 uma proposta para a criacdo de manuais didaticos baseada
numa perspectiva dialogica.

De acordo com os requisitos estabelecidos pelo PNLD, o manual
didatico deve exercer a funcdo de auxiliar do professor e ndo a de um detentor
do saber a ser transmitido em sala de aula. Nessa perspectiva, os autores sao
orientados a producdo de manuais didaticos, dialogicos, dindmicos e néo
autoritarios.

Com base nos critérios de avaliacdo, consideramos a possibilidade de

0s manuais didaticos estarem cada vez mais adequados ao ensino-
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aprendizagem de linguas estrangeiras, uma vez que sdo selecionados de
acordo com os principios fundamentais que (teoricamente) norteiam o ensino
béasico no Brasil. Entretanto, uma andlise dos dados de pesquisas que se
propuseram a investigar os manuais didaticos do PNLD no periodo entre os
anos de 2011 e 2016, revelou que, embora sejam aprovados pelos critérios
estabelecidos pelos editais, os manuais didaticos de inglés apresentam muitos
problemas, incoeréncias, deficiéncias e incompatibilidades em relacdo ao
ensino-aprendizado. Percebemos que as pesquisas que anteriormente
focalizavam o poder que os manuais exerciam sobre as praticas escolares
abriram espaco para outras reflexdes com base em diferentes perspectivas de
andlises criticas.

O contraste entre as atuais diretrizes para a producdo dos manuais
didaticos do PNLD e as criticas reveladas pelas pesquisas nos ultimos seis
anos nos fez formular a seguinte questao:

Se 0s manuais didaticos do PNLD sao produzidos com base nas
exigéncias estabelecidas pelos editais do processo seletivo, se 0s autores
precisam criar suas colecdes didaticas de acordo como o0s critérios de
avaliacdo, e, se os requisitos sdo determinados com base nas diretrizes que
regem a educacdo publica no Brasil, por que os manuais didaticos de inglés
qgue sdo aprovados ainda apresentam tantos problemas e incompatibilidades
em relacdo as perspectivas atuais de ensino-aprendizagem? Ou, em outras
palavras, como os manuais didaticos de inglés podem estar, a0 mesmo tempo,
de acordo e desacordo com os critérios pelos quais costumam ser avaliados?

Para ndo causar uma impressado equivocada em relacdo as pesquisas
gue se propuseram a investigar os manuais didaticos de inglés — ja que
consideramos a importancia de suas contribuicbes para as esferas de
investigagcdo, producdo e utlizagdo de livros e manuais didaticos — nossas
reflexdes foram formuladas a partir de uma perspectiva cultural que teve como
eixo centralizador a relagdo indissociavel entre os conceitos de cultura e
linguagem.

Percebemos que a realizacdo de uma analise pelas lentes culturais
poderia revelar aspectos diferentes dos que até entdo vinham sendo estudados

e, por isso, consideramos a possibilidade de perceber o manual didatico pelo
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angulo dos reflexos de sua propria cultura: a cultura do manual didatico de
inglés.

Para isso, tomamos como referéncia as contribuicdes linguistico-
literarias do Circulo de Bakhtin, mas especificamente, os conceitos de género
do discurso, concep¢ao monoldgica e forcas culturais centripetas e centrifugas,
que nos permitiram sustentar toda a base teorica de investigagdo que foi
apresentada neste trabalho.

Ao considerarmos 0 manual didatico como um género do discurso, isto
€, um tipo relativamente estavel de enunciado, entendemos que seus tipos de
enunciados ndo seriam apenas “agregados de propriedade sincronicas fixas”
(FARACO, 2009, p.127), mas estariam abertos as transformacdes sociais. E
neste sentido, percebemos a possibilidade do manual didatico de inglés ser
“novo e velho” ao mesmo tempo.

No aprofundamento de nossas reflexbes, a concepcao bakhtiniana de
linguagem nos permitiu compreender cultura como discurso e 0s aspectos
sobre identidade, visdo tradicional de cultura, estereétipos e concepcéo
monocultural, que emergiram em nossas discussfes nos motivaram a discutir
em mais detalhes as relagdes culturais.

Nesse contexto, abordamos os conceitos de hibridagdo cultural,
proposto por Canclini (2011), e o de construcbes hibridas, segundo as
concepc¢Bes bakhtinianas de linguagem, pensando nas transformacfes que
ocorrem no movimento das relacdes sociais (cultura-linguagem). Com isso,
entendemos que as culturas ndo podem ser percebidas como modelos fixos
enquadrados a uma identidade ou a um modo de vida. As culturas sao hibridas
e diversificadas. Sao essas misturas nas relagdes, praticas, crencas, tradicdes
e discursos sociais que fazem emergir diferentes modos de segmentacao que
ndo correspondem a um determinado modelo estético de cultura.

Ao discorrermos sobre o0s prismas que nos possibilitaram investigar a
cultura do manual didatico de inglés, percebemos que as vozes sociais que
atuam como discursos centripetos (monolégicos) podem transformar habitos e
herancas culturais em discursos homogéneos fixados por modelos e regras, e
que as forcas centrifugas desconstroem essas tendéncias centralizadoras,
mostrando que as culturas sdo heterogéneas e ndo podem ser enquadradas a

um modelo estatico e fixo. Compreendemos, ainda, que a noc¢éo de hibridismo
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nos permite perceber as culturas como discursos sociais formados pelas
tensdes existentes entre essas forgas da lingua. E, com base nesses aspectos,
delineamos, entdo, uma proposta de investigacdo da cultura do manual
didatico.

Considerando que, como um género discursivo, o manual didatico é
manifestacdo da cultura, nossa preocupacdo incidiu sobre o acumulo de
experiéncias sociais que foram e sao estabelecidas pelos processos
interacionais.

Essa nocdo de género nos permitiu perceber que, apesar de estarem
cada vez mais modernos e adequados aos parametros estabelecidos pelas
referéncias atuais, os manuais didaticos de inglés ainda apresentam diversos
tracos que reforcam a ideia de uma relativa estabilidade.

A tese que procuramos defender neste trabalho foi baseada na ideia de
que a cultura do manual didatico de inglés é hibrida. Ao mesmo tempo em que
as forcas centrifugas procuram tornar atuais as perspectivas de ensino-
aprendizagem nos manuais didaticos de inglés, as forcas centripetas
rememoram e fortalecem antigas crencas, tradicbes e costumes que, no
passado, fizeram parte da cultura do manual.

As forcas centripetas foram compreendidas como discursos que tendem
a centralizacdo, monologizacdo e conservacdo dos aspectos relacionados a
estabilidade, a tradicdo e ao passado do manual didatico de inglés, e, as forcas
centrifugas, como discursos relacionados as perspectivas atuais de ensino-
aprendizagem que tendem as transformacdes e as mudancas.

Assim, ao compreender memoria, discursos e praticas sociais como
elementos fundamentais para a compreensdo de uma cultura, apresentamos
uma proposta de investigacdo baseada nessas trés esferas socio-discursivas.

Na primeira etapa, para investigar a influéncia das forgcas centripetas e
centrifugas na memoria e nos discursos de um manual didatico de inglés,
realizamos nossas analises em um dos manuais da colecdo que foi
considerada a mais completa pelo processo seletivo do PNLD-2014, a colegéo
Alive!.

As anadlises foram feitas com base nas ressonancias dialégicas das
vozes sociais nos discursos do manual didatico. Nessa analise inicial

percebemos que apesar de estar atualizado com as propostas de ensino-
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aprendizagem de linguas estrangeiras, o manual didatico mantém vestigios de
uma bagagem histérica. Seus discursos guardam lembrangas de antigas
abordagens, praticas e métodos de ensino que, em determinados momentos,
fizeram parte de sua constituicdo no universo escolar.

A andlise da memoria e dos discursos do manual didatico Alive! revelou
um movimento de transicdo entre o passado e o presente no qual a
hibridizacao dividiu eixos de valores entre as tradicbes que sdo mantidas e as
inovacdes que sao apresentadas. O fato € que o manual ndo reproduz apenas
discursos baseados em crencas, costumes e tradi¢cdes culturais, como também
ndo reproduz apenas discursos inovadores e estritamente modernos. Ha uma
mistura de perspectivas e elementos historico-culturais que, por meio de um
processo interacional, determinam os movimentos de transformacao na cultura
do manual.

O manual didatico ndo € um objeto estatico. Ele faz parte de um
universo dialégico. Os discursos dos autores ndo sao formulados pela criacao
de palavras e pensamentos inéditos ecoados pela primeira vez, por uma unica
voz. Ao contrario, eles estdo sempre respondendo aos enunciados dos outros
gue os antecederam. Se, de acordo com as concepc¢des bakhtinianas, em todo
0 processo discursivo ha ecos ressonantes nos discursos dos autores, iSsoO
significa que em qualquer esfera de criacdo dos manuais didaticos as
memorias servirdo como pano de fundo para as discussbes e, por iSso, com
maior ou menor grau de percepc¢ao, as tradicdes sempre estardo presentes na
memoria do manual didatico.

Com base nas concepcdes bakhtinianas, compreendemos que todo
discurso é orientado para a resposta. Neste sentido, comegamos a pensar em
como os autores partiriam do “ja dito”, daquilo que observamos constituir a
memoéria do manual didatico, para a antecipacdo das respostas de alunos,
professores e avaliadores do PNLD, ou seja, para aquilo que ainda nao foi dito.

Na segunda etapa da pesquisa, investigamos as tensdes entre as forgas
da lingua agindo no processo de producdo do manual didatico, e, para isso,
consideramos a dupla orientacéo social do género na realidade.

O ponto de partida foi a analise do artigo “Os desafios na produgao de
materiais didaticos para o ensino de linguas no ensino basico” escrito por

Paiva, uma das autoras da colecao Alive!
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Com base nos relatos de Paiva, verificamos detalhes que ndo poderiam
ser percebidos apenas na andlise do manual. As declaragbes foram
fundamentais para a nossa investigacdo porque revelaram detalhes daquilo
que os autores realmente pensavam em relacdo a producdo da colecao Alive!.

A analise dos discursos dos autores revelou uma perspectiva hibrida
dividida entre o passado e o presente. Percebemos que as forcas centripetas
influenciam o modo como o manual didatico € constituido e, por isso, algumas
tradicbes ainda sao fortalecidas pelos discursos dos autores. Entretanto,
percebemos, também, que as forcas centrifugas ja estdo desconstruindo
concepcoes cristalizadas que durante muito tempo permaneceram vinculadas a
cultura do manual didatico de inglés.

A andlise dos discursos dos autores nos mostrou que o manual didatico
de lingua inglesa vive hoje um dilema: embora precise estar de acordo com as
atuais propostas e teorias estabelecidas pelos principios que regem a
educacdo publica no Brasil, ele estd perpassado por todos os resquicios de
uma trajetéria baseada em tradi¢des, crencas, costumes e praticas escolares
gue estdo armazenados em sua memoria e resistem ainda, em alguns
aspectos, as inovagoes.

A partir dos dados que determinaram as escolhas, as preocupacdes e as
decisbes dos autores da colecéo Alive!, pensamos em investigar 0 modo como
uma professora de inglés poderia responder aos discursos do manual didatico
Alivel.

Assim, para investigar a influéncia das forcas centripetas e centrifugas
no processo de apropriacao, a terceira etapa da pesquisa foi realizada a partir
de uma entrevista semiestruturada com uma professora de inglés do 7° ano de
uma escola publica da cidade de Unido da Vitoria-PR. A entrevista foi gravada
em audio e, posteriormente, transcrita para a andlise dos dados.

No processo de apropriacdo do manual didatico Alive!, percebemos
movimentos de transicao e resisténcias. Ao mesmo tempo em que a professora
reconhece a importancia das transformacgdes nas propostas do manual didatico
e as considera efetivamente importantes e coerentes com as atuais referéncias
de ensino-aprendizagem, ela também resiste ao abandono de certas tradicbes

gue percebemos cristalizadas na cultura do manual. Essa resisténcia €
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justificada, principalmente, pela dificuldade no restabelecimento de praticas e
métodos para adequar essas novas perspectivas a realidade escolar.

Os resultados desta tese apontam que 0s processos de hibridizacéo na
memo©ria, nos discursos, na producao e nas réplicas ao manual didatico Alive!,
misturam atualizacbes e tradicbes, transformacbes e resisténcias. Esse
processo nos permite questionar as perspectivas homogéneas em relagdo aos
manuais didaticos e apontar a hibridacdo cultural ou a hibridizacdo das
linguagens sociais como uma alternativa para a compreensao de suas esferas.

Assim, cabe retomarmos a questéo norteadora deste trabalho: como os
manuais didaticos de inglés podem estar, ao mesmo tempo, de acordo e
desacordo com os critérios pelos quais costumam ser avaliados?

Acreditamos que a resposta para essa questao pode ser resumida por

meio da propria concepcdo de manual didatico como um género do discurso. A
medida que os autores atualizam e procuram adequar o manual a esfera de
avaliacado do PNLD, os discursos efetivamente “novos” estdo permeados pelas
avaliacdes do passado. Tudo o que ja foi dito é, de alguma forma, retomado
para ser inserido em uma nova perspectiva. “O novo género torna os velhos,
por assim dizer, mais conscientes, fa-los melhor conscientizar os seus recursos
e limitagdes, ou seja, superar a sua ingenuidade” (BAKHTIN, 2010b, p.340).
E é assim que ocorrem as hibridizacbes das vozes sociais ho manual. Os
discursos se fundem pela relacdo entre o passado e o presente, o velho e o
novo, o dado e o criado. Os discursos “rememoram” seus contextos anteriores,
mas estdo abertos a remodelagem e precisam ser capazes de responder ao
novo. “As atividades conhecem recorréncia, mas também tém dimensodes
novas em cada contingéncia” (FARACO, 2009, p.129).

A cultura do manual didatico de inglés, isto €, memodrias, discursos e
apropriagbes, é, como procuramos demonstrar, uma cultura hibrida que
consiste tanto em forgas centripetas quanto em forcas centrifugas. As tensfes
geradas por essas forcas determinam, ao mesmo tempo, perspectivas
monologicas e dialdégicas em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem.

Ao mesmo tempo em que o manual pode ser observado pelo prisma de
um discurso monolégico, no sentido em que reforca, por meio das forcas
centralizadoras, diversas tradigdes, crencas e costumes que estao cristalizados

no universo escolar, ele pode ser observado pela perspectiva dialégica, uma
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vez que 0s autores tomam o0s outros como destinatarios e supradestinatarios e
enunciam seus discursos em determinadas condi¢des sécio-histéricas.

Arriscariamos dizer que, pelo prisma monolégico da percepcdo dos
discursos centralizadores, o manual didatico pode ser visto como arcaico,
velho, desgastado e formado por aspectos soltos e fragilizados para suprir a
emergéncia do processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar. Por
outro lado, se compreendermos as relagbes sociais que foram e séo
estabelecidas pelo manual, percebemos que, as forcas centrifugas podem
desestabilizar qualquer enunciado de ordem, modelos, ou regras, e, nesta
perspectiva, o manual pode ser visto como um género do discurso capaz de
transformar as relagdes do ensino-aprendizagem de linguas estrangeira a
medida que as esferas de sua circulacdo se transformam e sédo desenvolvidas.

Embora — na esfera do PNLD — os manuais didaticos recebam uma
identidade, sua cultura ndo pode ser considerada homogénea e estanque
porque as dinamicas estabelecidas em seus processos interacionais, mesmo
estando baseadas em prismas culturais, favorecem por meio do hibridismo,
diferentes formas de criar, produzir e utilizar os manuais didaticos.

A cultura do manual didatico é formada por crencgas, costumes, préaticas
e valores, que sédo organizados pelo encontro de diversas vozes sociais em
diferentes processos interacionais. Entretanto, assim como as vozes que
representam as caracteristicas culturais do Brasil podem ecoar concepc¢des
historicamente cristalizadas e estereotipadas do povo brasileiro, as vozes que
ecoam na cultura do manual didatico podem delimitar diferentes percepcdes
em relacdo aos manuais. Isso porque, por responder a um processo historico-
cultural mais amplo, julgamentos de valor incidem sobre os aspectos que ao
longo do tempo constituiram os significados e sentidos que, atualmente,
atribuimos aos manuais didaticos de inglés.

Neste sentido, o que podemos perceber em relacdo ao manual didatico
Alive! & que, embora suas propostas apresentem perspectivas atuais e
compativeis com os moldes de uma identidade estabelecida pelo PNLD, as
forcas centripetas que atuam em suas esferas culturais ainda tendem a
reforcar aspectos ligados a sua heranca cultural. No entanto, os processos de
hibridizacao transformam o modo de percepcéo desses prismas culturais como

parte de um processo emergente que confronta e questiona aquilo que parece
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estatico, homogéneo e estanque. E essa hibridizacdo propicia o surgimento de
novos modos de segmentacéo nas esferas de criacdo, producéo e apropriacao
do manual didatico.

As construcfes hibridas nos mostram que, apesar de possuirem uma
relacdo complexa com o passado as esferas estdo transitando por um
processo de inovacédo, estranhamento, aceitacdo, didlogo, questionamento, e
que, de uma forma ou de outra, essas transformacgfes ja estdo abalando os
modelos que durante muito tempo delimitaram as referéncias culturais do
manual didatico. O processo de transicdo nos mostra que os manuais didaticos
de inglés vém se modificando e buscando alcancgar avancos nas esferas da
educacdo publica brasileira.

Manual didatico é livro, suporte, ferramenta, género, memaria, historia,
interacdo, tradicdo, inovacao, discurso, cultura. Sua existéncia corresponde a
um contexto que requisita as conveniéncias de uma esfera particular, mas
também responde e pertence ao passado ligado as suas herancas e suas

raizes.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

a) Professora, vocé estd sendo convidada a participar de um estudo intitulado
“Hibridismo cultural no manual didatico de inglés”.

b) O objetivo desta pesquisa é entender os motivos pelos quais, embora
estejam cada vez mais modernos e atualizados com as referéncias para o
ensino-aprendizado de linguas estrangeiras, os manuais didaticos de inglés
ainda possuem elementos passiveis de muitas criticas.

c) Caso vocé aceite fazer parte desta pesquisa, sera necessario conceder uma
entrevista. Essa entrevista tem por finalidade analisar a sua experiéncia com o
manual didatico de lingua inglesa, Alive!

d) A entrevista sera gravada em audio e depois transcrita na redagdo do
trabalho.

e) A responsavel pela pesquisa é a doutoranda Damaris F. Storck, a qual vocé
podera contatar a qualquer momento pelo telefone (42) 84052095 ou pelo
email: dama.storck@gmail.com

f) Estdo garantidas todas as informa¢Bes que vocé queira, antes durante e
depois do estudo.

g) A sua participagdo neste estudo é voluntaria. Contudo, se vocé ndo quiser
mais fazer parte da pesquisa, poderd solicitar de volta o termo de
consentimento livre esclarecido.

h) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecerd seu nome, apenas
um pseuddnimo.

Eu, li 0 texto acima e compreendi a
natureza e objetivo do estudo do qual fui convidado a participar. A explicacao
que recebi menciona os beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para
interromper minha participacdo no estudo a qualquer momento sem justificar
minha deciséo.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Uniao da Vitoria, de novembro de2016.

Assinatura



