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RESUMO

O Colégio Estadual do Parana (CEP), instituicdo de ensino mais antiga do estado,
atende hoje cinco mil alunos do Ensino Fundamental Il ao Ensino Médio. Devido a sua
representatividade e o seu simbolismo, é reconhecido como um espa¢o de memaria: um marco
historico, politico e cultural para o estado. Sua complexidade empirica ja atraiu olhares de
pesquisadores de diferentes areas. Contudo, ainda ha uma lacuna em relagéo as pesquisas sobre
esse colégio pelas lentes da Comunicacdo. Neste sentido, a dissertacdo apresenta a seguinte
problemética: Como as mediacBes comunicativas da cultura estdo representadas pelos
processos comunicativos protagonizados pelos alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual
do Parana? Para responder a questdo, o estudo tracou seus objetivos. O geral € identificar as
mediagdes comunicativas da cultura presentes nos circuitos comunicacionais criados pelos
jovens e analisar de que maneira elas estdo incrustadas nas praticas sociais mais recorrentes ao
cotidiano dos alunos. Ja os objetivos especificos estdo organizados da seguinte forma:
apresentar o colégio a partir do contexto histdrico; compreender a cultura da escola e tracar sua
conjuntura observando as praticas sociais que envolvem a juventude da instituicdo; discutir
sobre os jovens do tempo presente compreendendo-os para além dos muros escolares;
identificar como as media¢fGes comunicativas da cultura estdo interligadas ao cotidiano dos
alunos do CEP pela materializacdo dos processos comunicativos; investigar como a formacéo
identitéria dos jovens pesquisados se vincula a dimensdo comunicativa. Os operadores tedricos
tém como eixo 0s conceitos de mediacdes (Jesus Martin-Barbero), cultura (Raymond Williams;
Stuart Hall) e identidade (Stuart Hall; Denys Cuche), e a metodologia segue a perspectiva
transmetodologica: uma articulacdo de diferentes métodos e técnicas com base na
processualidade — observacéo participante, entrevistas semiestruturadas, grupos de discusséo,
producdo e analise de fotografias e observacdo no Facebook de paginas e perfis relacionados
aos sujeitos da pesquisa. Para ndo se fechar a territorialidade escolar, a analise abordou as
juventudes com uma visdo plural, percebendo como esses jovens, que protagonizam o tempo
presente, configuram suas relagdes com a trama cultural do CEP. A observacéo constatou que
a diversidade dos modos de ser jovem se entrelaca ao cotidiano do colégio, constituindo praticas
sociais vinculadas ao eixo comunicagdo-cultura-politica. As préaticas analisadas como as mais
simbolicas para os estudantes foram categorizadas como orgulho da histéria do colégio;
engajamento politico; equidade de género; expressao artistica. O estudo também aponta que,
para que essas praticas ganhem expressividade, os alunos as comunicam por diferentes meios
e plataformas — videos, internet, fotografias, sites de redes sociais, danca, masica, gritos de
guerra, cartazes, faixas etc. — os quais carregam em sua materialidade e significacBes as
mediagdes comunicativas da cultura: tecnicidade; socialidade; ritualidade; institucionalidade.
Por fim, a dissertacdo também indica que a formacéo identitaria dos jovens do Colégio Estadual
do Parand é ressignificada coletivamente, especialmente quando agregada a dimensdo
comunicativa, pois os alunos alcancam visibilidade e representatividade por meio de suas vozes
compartilhadas dentro e fora da escola.

Palavras-chave: Comunicacdo. Educacdo. Mediaces. Identidade. Colégio Estadual do Parana.



ABSTRACT

The “Colégio Estadual do Parana” (CEP) — the oldest educational institution of Parana
state — attends five thousand students of Elementary School and High School. Due to its
representativeness and symbolism it is known as a memory space: a historical, political and
cultural landmark for the state. Its empirical complexity has attracted the attention of
researchers from different fields. However, there is still a gap in relation of researches about
this school through the communication perspective. In this sense, this dissertation presents the
following problematic: How the communicative mediations of culture are represented by the
communicative process carried out by the high school students of “Colégio Estadual do
Parana”? To answer this question, the study outlined its objectives. The general is to identify
the communicative mediations of culture present in the communicational circuits created by
young students and to analyze how they are embedded in the students’ most recurrent social
practices. In the case of specific objectives, they are organized as the following way: to present
the school from a historical context; to understand the culture of school and trace its conjuncture
observing the social practices that involve the youth of institution; to discuss about the youth
of present time understanding them beyond the school walls; to identify how the communicative
mediations of culture are interconnected to the daily life of CEP’s students through the
materialization of communicative processes; to investigate how the identity formation of young
students studied is linked to the communicative dimension. The theoretical operators have as
their axis the concepts of mediation (Jesus Martin-Barbero), culture (Raymond Williams; Stuart
Hall) and identity (Stuart Hall; Denys Cuche), and the methodology follows the
transmethodological perspective: an articulation of different methods and techniques based in
the processuality — participant observation, semi-structured interviews, discussion groups,
production and analysis of photographs and observation on Facebook pages and profiles related
to the subjects of research. In order to not be closed to the school territoriality, the analysis
approached the youth with a plural vision, perceiving how these young people, who are
protagonists the present time, configure their relations with CEP’s cultural fabric. The
observation verified that the diversity of ways of being young is interconnected to the daily life
of school, constituting social practices linked to the communication-culture-political axis. The
practices analyzed as the most symbolical to the students were categorized as pride to the
school’s history; political engagement; gender equity; artistic expression. The study also points
out that, in order for these practices to gain expressiveness, the students communicate them
through different media and platforms — videos, internet, photographs, social network sites,
dance, music, battle cries, posters, banners, and so on. — which carries in their materiality and
significations the communicative mediation of culture: technicity; sociality; rituality;
institutionality. Finally, this dissertation also indicates that the identity formation of young
students of “Colégio Estadual do Parana” is collectively re-signified, especially when added to
the communicative dimension, because the students reach visibility and representativeness
through their voices shared inside and outside the school.

Keywords: Communication. Education. Mediations. Identity. Colégio Estadual do Parana.
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1 INTRODUCAO

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE,
2015, p. 31).

Os meses de fevereiro a abril de 2015, em Curitiba-Parana, foram marcados pelas
intensas e frequentes manifestacGes dos servidores publicos estaduais — com destaque para a
greve dos professores. Uma das reivindicagdes era impedir a votacdo, na Assembleia Legislativa
do Parana (ALEP), de um conjunto de medidas que tinha como objetivo “resolver” os
problemas financeiros da administracdo estadual. A proposta — que ficou conhecida como
“pacotaco” e foi aprovada em 29 de abril de 2015 — envolveu cortes de beneficios do
funcionalismo publico e alteracGes na previdéncia social.

A paralisacdo dos docentes dentro desse movimento se deu em dois periodos. O
primeiro foi de 09 de fevereiro a 11 de marco (nesses dias, 0s grevistas ocuparam a ALEP e
também ficaram acampados em frente ao prédio do Poder Legislativo) e o segundo comegou
no dia 25 de abril' em decorréncia, principalmente, do retorno da votacdo do “pacotaco”
pelos deputados estaduais. A data em que a proposta foi aprovada — 29 de abril — repercutiu
devido ao violento confronto, em plena praca publica, entre manifestantes e policiais
militares sob o comando do Governo Estadual. O fato, que se transformou em um dos
episodios da histéria da Educacdo do Parana, foi compartilhado em sites de redes sociais
(SRSs)? e recebeu atencdo da imprensa paranaense, nacional e internacional®.

Com o objetivo de acompanhar o desdobramento da greve, seja por curiosidade, por
motivos de carater pessoal ou para ficar atenta as questdes politicas e sociais que aconteciam
na cidade, fui por diversas vezes até o local de concentracdo dos manifestantes (em frente
ao Palacio do Governo, na Praca Nossa Senhora de Salete, no Centro Civico). Um dos pontos

gue me chamou a atencdo foi a perene presenca e participacao expressiva de alunos do Colégio

1 O fim da greve dos professores foi decretado na data de 09 de junho de 2015.

2 para Raquel Recuero (2009), “sites de redes sociais sdo os espagos utilizados para a expressdo das redes sociais
na Internet” (RECUERO, 2009, p. 102). A autora complementa que 0s SRSs permitem a construcdo de uma
persona através de um perfil ou pagina pessoal, a interacdo através de comentarios e a exposi¢cdo publica da rede
social de cada ator.

30 livro “Um registro do 29 de abril de 2015 para ndo esquecer”, das organizadoras Maria Auxiliadora Schmidt
e Ana Claudia Urban (2015), reiine algumas noticias veiculadas pela imprensa nacional e internacional sobre este
episddio, como o Le Monde (Franga), o El Pais (Espanha), o New York Times (Estados Unidos), 0 BBC (Inglaterra)
e 0 Deutsche Welle (Alemanha).
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Estadual do Parana (CEP)* no movimento. Eles estavam sempre uniformizados e em grupo,
caminhavam em passeata, seguravam cartazes, ecoavam gritos de guerra e palavras de ordem,
realizavam rodas de conversas e alguns discursavam em cima do caminhdo (ao lado de
representantes de orgaos sindicais e de alguns politicos). No dia do confronto, doze estudantes
foram para a linha de frente e oito se machucaram, conforme informacéo obtida com os préprios
alunos do colégio.

O interesse pela insercdo desses jovens no contexto grevista me fez seguir tal
engajamento também por meio de fotos e videos compartilhados nos sites de redes sociais, bem
como por reportagens veiculadas pela imprensa® em que os alunos apareceram como
protagonistas — comunicando que estavam presentes, expressando opinides e se reconhecendo
como integrantes do movimento. Estas observacdes comecaram a me trazer duvidas a respeito
de como a participacdo dos alunos do CEP durante a greve dos professores ressignificava suas
identidades e qual o papel da comunicagdo nesse processo.

Para responder a tais inquietacdes, eu teria que conhecer mais sobre esse colégio.
Logo, o primeiro passo foi entrar no campo empirico, processo este que ocorreu pela
pesquisa exploratoria realizada durante 0 més de novembro e 0s primeiros dias de dezembro
de 2015. Explorar o espaco de pesquisa foi fundamental para comecar a compreender a trama
cultural e simbolica do Estadual. Essa aproximacéo permitiu enxergar mais de perto e de forma
mais clara alguns fendmenos culturais e comunicacionais importantes para o que se propunha
investigar. A partir disso, ampliei meu olhar para as praticas sociais cotidianas que permeiam
as relacbes dos jovens com a escola e percebi como 0s processos comunicativos sdo

fundamentais nessa conjuntura.

4 Conhecido também como CEP ou Estadual, a instituigéo atende cerca de 5 mil estudantes do Ensino Fundamental
I e do Ensino Médio e é considerado o mais antigo colégio publico do estado. A sede atual foi inaugurada no dia
29 de marco de 1950, sendo que a instituicdo representa a continuidade do Licéo de Coritiba, fundado em 1846
(STRAUBE, 1993).

5 O jornal Gazeta do Povo veiculou, no periodo da greve dos professores, cinco reportagens que, ao menos, citaram
a participacao desses estudantes no movimento grevista. O destaque fica por conta da noticia “Sequelas da batalha
do Centro Civico”, publicada em 10 de maio de 2015 (Disponivel em: <http://www.gazetadopovo.com.br/vida-
e-cidadania/sequelas-da-batalha-do-centro-civico-7f8lfemmqgsf3vxa70fvpajtlg>. Acesso em: 22 jul. 2015). No
texto, os jovens foram identificados como estudantes do CEP e sdo personagens, junto com uma professora de
outra institui¢do, da matéria que teve como intuito contar o episédio do dia 29 de abril pela voz dos que viveram
tal fato. Além deste jornal, a investigacdo encontrou reportagens veiculadas pela Radio Band News FM Curitiba
gue apresentaram entrevistas com alunos do colégio. Em uma delas, a énfase é sobre o envolvimento dos estudantes
na greve, com entrevista do presidente do grémio estudantil na época e com o titulo “Estudantes do CEP
fazem passeata em apoio aos professores” (Disponivel em: <http://bandnewsfmcuritiba.com/estudantes-do-cep-
fazem-passeata-em-favor-dos-professores/>.  Acesso em: 09 mai. 2015). Outro exemplo é o video
disponibilizado na pagina do Facebook da APP-Sindicato no dia 19 de fevereiro de 2015: “Reforgo dos (as)
estudantes chegando aqui na nossa Mobilizagdo”. O post alcancou 1.357 compartilhamentos e 1.878 curtidas.
(Disponivel em: <https://www.facebook.com/appsindicato/videos/921822954515097/>. Acesso em: 05 ago.
2015).



http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-
http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-
http://bandnewsfmcuritiba.com/estudantes-do-cep-fazem-
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http://www.facebook.com/appsindicato/videos/921822954515097/
http://www.facebook.com/appsindicato/videos/921822954515097/

16

Outro passo importante para o reconhecimento do objeto empirico foi a realizacéo do
estado da arte®. A representatividade historica, social e cultural desta instituicio de ensino ja
atraiu olhares de pesquisadores académicos nas areas da Educacdo, Educacdo Fisica e
Historia. As produgdes cientificas contextualizam diferentes temas, mas nenhum deles pelas
lentes da Comunicacéo e sua relagdo com o universo cultural e simbdlico deste espago.

Assim, a singularidade do estudo, bem como a pluralidade e a diversidade de
producdes de sentidos existentes nessa escola e percebidas durante a pesquisa exploratoria,
somadas as leituras, ao estado da arte e as discussdes teodricas e metodoldgicas desenvolvidas
durante o percurso da investigacao, constituiram o meu caminho para a formulagéo da seguinte
problematica: Como as media¢des comunicativas da cultura estdo representadas pelos processos
comunicativos protagonizados pelos alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual do Parana’?

A partir disso, a dissertacdo tragou Seu percurso para responder seus objetivos. O
objetivo geral foi identificar as mediagdes comunicativas da cultura presentes nos processos
comunicativos criados e desenvolvidos pelos estudantes e analisar de que maneira elas estdo
incrustadas nas praticas sociais mais recorrentes circunstanciadas ao cotidiano dos jovens alunos
do Estadual.

A problematica também trabalhou com alguns objetivos especificos: apresentar o
Colégio Estadual do Parana a partir de uma contextualizacdo historica, dialogando com
experiéncias vivenciadas por alunos de diferentes décadas; compreender a cultura da escola
para, entdo, tecer a sua trama simbdlica a partir das préaticas cotidianas observadas como as
mais recorrentes neste espaco; debater sobre as juventudes inseridas em um tempo de mudanca,
apreendendo o aluno para além da escola; identificar como as media¢fes comunicativas da
cultura estdo costuradas ao cotidiano escolar dos jovens pesquisados por meio dos processos
comunicativos; investigar como a formacéo identitaria dos sujeitos da pesquisa vincula-se a
dimensdo comunicativa — comunicando quem sdo, 0 que desejam representar, como Sse
integram e se diferenciam, bem como estabelecem relacGes de afetividade e de pertencimento
a partir das acoes coletivas.

Desse modo, o curso dissertativo buscou embasamentos para 0 conceito de
comunicacao a ser adotado. Compreende-se que estudar a comunicagdo nédo significa separar 0s

objetos comunicativos como fatos isolados da sociedade, mas sim observar seus usos e

® O mapeamento, a explicacdo dos filtros de busca e os resultados da pesquisa da pesquisa se encontram no
Apéndice A.

7 Dessa forma, o conceito-chave desta pesquisa sdo as mediacdes comunicativas da cultura, do autor Jess Martin-
Barbero (2003, 2004); os jovens alunos do CEP sdo os sujeitos da pesquisa e 0 campo empirico é a prdpria escola.
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significados inseridos no contexto das dindmicas comunicativas que constituem-no. O que
equivale a perceber que o uso de meios e plataformas — internet, sites de redes sociais digitais,
celulares, fotografias, videos etc. — fazem parte do universo dos jovens alunos do CEP, mas
que suas relagbes comunicativas se concretizam, especialmente, no tocante aos processos
sociais, culturais e simbdlicos. Ou seja, a comunica¢do ultrapassa sua face mais evidente “para
se oferecer enquanto um outro lugar de conhecimento dirigido ao conjunto da vida social”
(FRANGCA, 2003, p. 43).

Segundo Ferrara (2003, p. 63), “uma epistemologia da relagdo comunicativa se apoia
na evidéncia de que é indispensdvel que uma relagdo social se produza por meio de

mediacdes para existir comunicagdo”. 1sso significa que,

Nas suas atualiza¢Bes fenomenoldgicas, a comunicagdo se faz viva, miltipla, mutavel
e resistente as descricoes e as explicacdes, porque ndo tem paradigmas de exceléncia
e de verdade suficientes para o estabelecimento daquele juizo explicativo. Ao
contrario, adere a interrogacdo da mudanca para saber como se atualizam as
mediages e como se fazem comunicativas as experiéncias entre os homens, entre eles
e as capacidades tecnoldgicas, entre elas e a comunicagdo no planeta. Constroi-se ndo
uma epistemologia da comunicacdo, mas uma possivel e mutante epistemologia das
relagbes comunicativas entre homens, entre maquinas e homens, entre culturas e
sociedades em processos de mediacao e de troca. (FERRARA, 2003, p. 62).

Olhar a comunicacdo que permeia 0 espaco escolar a partir desse angulo permitiu
visualizar a trama comunicativa como uma estrutura muito mais ampla. Tal percepcédo
encaminhou 0 estudo para outra etapa: tecer e contextualizar o objeto epistemoldgico, o
qual se apoia no conceito de mediagdes (MARTIN-BARBERO, 2003, 2004). Processo este
que se assemelha a afirmacéo de Maldonado (2011): “a contextualizacdo € um processo de
reflexdo, aprofundamento, sistematizacdo e exposicdo que da valor sdcio-historico e
cientifico aos projetos” (MALDONADO, 2011, p. 280, grifos do autor). Para o autor, o crucial
é saber construir o complexo estrutural do “contexto comunicativo que configura a sua
particularidade como problema/objeto de investigacdo” (Ibidem, grifos do autor).

Mas, como afirma Hissa (2013, p. 122-123), “o processo de pesquisa ndo é uma linha
reta [...] ndo ha uma linha reta que une dois pontos: o problema e o resultado de pesquisa”.
Neste sentido, situagdes externas ndo previstas, mas que influenciam de alguma forma os passos
metodologicos e/ou o corpus da analise, podem surgir. E foi 0 que aconteceu na trajetoria deste
estudo com o fendmeno das ocupacdes das escolas estaduais do Parana, que comecou no dia 04
de outubro de 2016, com a ocupacao do Colégio Estadual Arnaldo Jansen (S&o José dos Pinhais
— Regido Metropolitana de Curitiba), e terminou no dia 09 de novembro do mesmo ano, com a

desocupacdo do Colégio Estadual Rodolpho Zaninelli (localizado na Cidade Industrial de
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Curitiba — CIC).

O éapice deste movimento, em meados de 20 de outubro, chegou a mais de 700 escolas
ocupadas pelos jovens secundaristas (SCHMIDT; DIVARDIM; SOBANSKI, 20168) — sendo
que o Colégio Estadual do Parand era uma dessas instituicdes, ocupada na noite de 06 de
outubro de 2016. A luta dos estudantes era contra a Medida Proviséria (MP) 746, apresentada
ao Congresso Nacional Brasileiro no dia 22 de setembro de 2016 e aprovada pelo Senado no
dia 09 de fevereiro de 2017, com texto que desobriga a oferta de disciplinas como Artes e
Educacéo Fisica na formagdo do Ensino Médio; e contra a Proposta de Emenda a Constitui¢éo
(PEC) 241/2106 (do Congresso) ou 55/2016 (do Senado®) que estabelece um teto nos gastos do
setor primario — inclusive na Educacao.

Quando as ocupacBes vieram a tona, grande parte desta pesquisa ja havia sido
realizada, principalmente a observacdo de campo. Portanto, ficou a indagacdo: como néo
ignorar e, a0 mesmo tempo, abordar a questdo da ocupagao do CEP — vista como um momento
representativo aos alunos —, mas sem cair no risco de confundir o caminho investigativo? Como
a Ultima etapa metodologica ainda seria aplicada em dezembro de 2016 — os grupos de
discussdo 1 — a solugdo esperada era que o tema surgisse nos debates entre os sujeitos
analisados. Feito isso, foi possivel incluir, mesmo que tangencialmente, o fenémeno estudantil
neste trabalho pela voz dos préprios jovens.

Para dar conta de responder aos objetivos aqui apresentados e justificar a trilha
metodoldgica, o estudo foi organizado em seis capitulos. O segundo apresenta o Colégio
Estadual do Parana a partir de uma discusséo sobre a sua historia — com énfase na trajetéria da
sede atual. Esse topico trabalha com os conceitos de memdria coletiva, dos autores Maurice
Halbwachs (2003) e Michael Pollak (1989, 1992), e lugares de memdria, de Pierre Nora (1993),
intercalados com a apresentacdo de documentos que ilustram contextos historicos da instituicdo
e com entrevistas semiestruturadas com ex-alunos do CEP. Nessa parte, a pesquisa disserta

sobre a reconfiguracdo do Estadual em um espaco simbolico, importante para a historia do

8 Schmidt, Divardim e Sobanski (org.) publicaram, em dezembro de 2016, o livro “#OcupaPR 2016: memorias
de jovens estudantes”. A obra redne noticias nacionais e internacionais que pautaram o fenémeno, como também
traz depoimentos de secundaristas que ocuparam suas escolas, fotografias de diferentes formas de comunicacéo
gue existiram nas ocupacdes — cartazes, quadro-negro, faixas etc. — e de alunos em manifesta¢des, em atividades
culturais, de limpeza e em assembleias que fizeram parte desta organizagdo estudantil.

® A PEC 55 foi aprovada pelo Senado no dia 13 de dezembro de 2016.

10 Devido a ocupagédo no Colégio Estadual do Parana — que se estendeu de 06 de outubro a 07 de novembro de
2016 — os grupos de discussao so puderam ser realizados em dezembro do mesmo ano. Pois, apds a desocupacéo,
ainda foi preciso aguardar a volta da rotina escolar, para entdo retomar os contatos protocolares que permitiram a
aplicacdo da técnica dentro do espago do colégio.
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Parana e com caracteristicas que marcam a sua cultura e os alunos que por la passaram.

O terceiro capitulo esclarece e justifica os caminhos transmetodoldgicos da pesquisa,
sendo que as contribuicdes de Alberto Maldonado (2002, 2003, 2008, 2011) servem de
referéncia para esta transmetodologia. O conceito defende o0 uso de uma estratégia multimétodos
alicercada na processualidade, a qual se configura do inicio ao fim da dissertacdo. Nesta linha,
as escolhas e a descricdo dos protocolos metodologicos, dos instrumentos e das técnicas de
investigacdo sdo detalhadas ao leitor.

Dessa forma, o texto narra os desafios e as descobertas da observagao participante
(RANCI, 2005), apresenta os usos da fotografia (ANDRADE, 2002) e do Facebook
(RECUERO, 2009) para a coleta de material que auxiliou na composicao do corpus e descreve
a aplicacdo de entrevista semiestruturada (FRASER; GODIM, 2004) e de grupos de discussdo
(GD) (GAITAN MOYA; PINUEL RAIGADA, 1998; RUSSI ALZAGA, 1998; GASKELL,
2008) realizados com os alunos, bem como a utilizag&o do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2014) para a analise da transcri¢do dos GDs.

E neste capitulo também que o itinerario da pesquisa, organizado em diferentes
periodos, é evidenciado. A primeira entrada no campo, protocolada como pesquisadora, foi de
03 de novembro até 07 de dezembro de 2015. No inicio, o carater da observacdo, como ja
relatado, era exploratdrio. Porém, muito do material coletado compds 0 conjunto empirico aqui
analisado. O segundo momento aconteceu de 29 de fevereiro a 16 de maio de 2016, sendo que
nestes meses marquei presenga no campo de forma periddica e também acompanhei a
movimentacao dos alunos no espaco do Facebook. O ultimo retorno a escola ocorreu durante o
més de dezembro de 2016 com a aplicacdo dos grupos de discusséo.

O quarto topico desvela a trama simbolica do colégio e contextualiza os significados
compartilhados que tecem o espago escolar. O texto discorre sobre os conceitos de cultura
(WILLIAMS, 2000; HALL, 2016) e de cultura da escola — este a partir de autores como Jean-
Claude Forquin (1993), José Machado Pais (2003), Jodo Teixeira Lopes (1997) e Juarez Dayrell
(2003, 2006, 2007, 2014). Para tanto, foi preciso uma imersdo no ambiente pesquisado para
apreender 0s nexos que enredam o tecido da escola e de como a comunicacdo estd inserida
neste contexto. O resultado foi a sistematizacdo de praticas sociais cotidianas presentes no
espaco escolar, categorizadas neste trabalho como orgulho da histéria do colégio,
engajamento politico, expressdo artistica e equidade de género.

O mesmo capitulo também traz autores como Paulo Carrano (2013, 2014), Silvia
Borelli (2008, 2009), Jesus Martin-Barbero (2001, 2004, 2008, 2014a), Marilia Pontes Sposito
(2000, 2003, 2009) e Dayrell (2003, 2006, 2007) para dialogar sobre a juventude vista no plural,



20

em seus contextos cotidianos e para além do reduto escolar. Para tanto, foram utilizados trechos
de depoimentos dos jovens que participaram dos grupos de discussdo, os quais relataram
guestdes como relacionamento familiar, sexualidade, deslocamentos pela cidade e o fenémeno
da ocupacdo do colégio como manifesto politico.

J& 0 quinto passo contextualiza o conceito de comunicacdo tendo como base 0s
argumentos de Vera Franca (2003) e Maria Immacolata Lopes (2014). Esta discussdo prepara
o leitor para a inser¢cdo no debate sobre as media¢Ges comunicativas da cultura e sua
aplicabilidade tedrico-metodoldgica na pesquisa — tendo como referéncia bibliografica o autor
Martin-Barbero (2003, 2004). A anéalise identifica as mediagBes presentes nos processos
comunicativos protagonizados pelos alunos e mostra de que maneira elas estdo incrustadas
nas praticas sociais cotidianas discorridas no capitulo quatro. O corpus € composto por
registros do diario de campo, fotografias que ilustram situacfes observadas durante a
pesquisa empirica, imagens e textos de autoria dos alunos, trechos transcritos de entrevista e
do grupo de discusséo e postagens no Facebook.

Por fim, o ultimo capitulo aborda o processo de formacdo identitaria dos sujeitos da
pesquisa, articulando-o com a dimensao comunicativa. Os argumentos dissertativos se apoiaram
no material coletado com a aplicacdo dos grupos de discussdo — analisado sob o viés da técnica
do Discurso do Sujeito Coletivo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2014). Tetricos como Stuart Hall
(2013, 2014a, 2014b) Kathryn Woodward (2014), Denys Cuche (2002) e Néstor Garcia
Canclini (1995, 2015) foram base para o tensionamento.

Ancorada em todas essas fases, nas leituras, observagdes, planejamento, reflexdes etc.,
a dissertacdo foi construindo alicerces para discutir a comunicagdo como eixo a se pensar as
juventudes e suas identidades ligadas a um espaco educativo considerado como o mais antigo
do estado e que, como para muitos que la estudaram, representa um simbolo.

Vista como uma linha que sustenta e fortalece a costura da trama cultural do Colégio
Estadual do Paranda, a dimensdo comunicativa serve como 0 entrelagcamento na busca desses
jovens pela representatividade e visibilidade perante seus pares, comunidade escolar, familiares
e sociedade — ou, como 0s proprios alunos preferem chamar, pela escuta e reconhecimento de

suas vozes.
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2 COLEGIO ESTADUAL DO PARANA: ESPACO SIMBOLICO QUE TECE
MEMORIAS

O Colégio Estadual do Parana (CEP) é a instituicdo de ensino mais antiga do estado.
O inicio de sua trajetoria é anterior, inclusive, a prépria histéria da criacdo oficial do Parana
que, até 1853, pertencia a Provincia de Sdo Paulo. Comecou em 1846, como Licéo de Coritiba
— primeiro estabelecimento paranaense de ensino secundario —, em um espaco alugado no Largo
da Matriz, atual Praca Tiradentes (STRAUBE, 1993). No ano de 1854, mudou para a rua da
Assembleia (hoje rua Dr. Muricy) em sua primeira sede propria. Em 1876, passou a se chamar
Instituto Paranaense e, em 1892, sua denominacao foi alterada para Gymnasio Paranaense. Ja
em 1943, pelo Decreto n°®11.232, de 06 de janeiro, a instituicdo passa a se chamar Colégio
Estadual do Parana (COLEGIO ESTADUAL DO PARANA, 2015)*.

Muitos dos que estudam ou l& estudaram expressam que “algo acontece nesta escola
que s6 quem é ou foi aluno sabe”. Mauricio Requido de Mello e Silva'?, que estudou na
instituicdo de 1970 a 1973, afirma que “o CEP é uma escola singular. Os que por ela passaram,
alunos, professores e funcionarios sabem disso. Representa uma espécie de sintese da escola
publica paranaense, ou, como Erasmo Piloto a definiu, trata-se de uma ‘escola que parece um
simbolo’” (MELLO E SILVA, apud STRAUBE, 1993, s/p). A declaragéo faz parte do texto de
apresentacdo do livro “Do Licéo de Coritiba ao Colégio Estadual do Parand”, de Ernani Costa
Straube (1993), que conta a historia da instituicao.

Mas, afinal, que colégio é esse? Quais sdo o0s elementos que o transformam em um
simbolo da educacdo do estado? O que representa seus 170 anos para a formacdo da trama
cultural dessa escola? Para responder a tais questdes — atendendo, assim, a um dos objetivos
especificos da pesquisa — é preciso apresentar o CEP a partir de uma contextualizacdo historica,
articulando episddios de diferentes épocas. Compreender a importancia de sua historia
interpelada por diferentes contextos, como o politico, o social e o cultural, ¢ a base para
apreender a rede de significacbes formada pelas préaticas cotidianas que atualmente integram as

relagOes dos sujeitos dessa escola.

11 A trajetdria do Licéo ao Colégio Estadual do Parana é marcada por rupturas e descontinuidade. A obra de Straube
(1993) apresenta detalhes dessa histria, bem como o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) do CEP (COLEGIO
ESTADUAL DO PARANA, 2015), que dedica um capitulo aos marcos historicos da instituicdo, com descricéo
de diferentes episodios desde a sua criacdo, em 1846, até o ano de publicacdo do referido documento.

2 Mauricio Requido ¢ psicdlogo, professor e politico, foi Secretario de Estado da Educacéo e deputado estadual.
Foi aluno do Colégio Estadual do Parand, assim como outros politicos paranaenses — Jaime Lerner, Algaci Tulio
e 0 senador e ex-governador do Parang, Roberto Requido (irmao de Mauricio Requido).
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Para alcancar tal objetivo, o primeiro passo apresenta a importancia da histéria dessa
escola para o contexto da investigacdo. A abordagem foi embasada teoricamente pelo conceito
de memoria (HALBWACHS, 2003; POLLAK, 1989, 1992; NORA, 1993) e os subsidios que
deram suporte a essa etapa foram dissertaces que pesquisaram sobre o Colégio Estadual do
Parana (desconstruidas pelo estado da arte'®), documentos coletados no proprio colégio'* e
entrevistas realizadas com egressos da instituicéo.

O uso dessa triangulacdo como recurso analitico reforca o interesse em trabalhar com
a memoria do colégio e seus significados, e ndo com um resgate histérico da instituicdo
desvinculado das relagdes cotidianas dos sujeitos que dela fazem ou fizeram parte. Para tanto,

é pertinente esclarecer que memoria e histdria estdo longe de serem sinénimos.

A memoria coletiva ndo se confunde com a histéria e que a expressdo memoria
histérica ndo é muito feliz, pois associa dois termos que se opdem em mais de um
ponto. A histéria é a compilacgéo dos fatos que ocuparam maior lugar na memoria dos
homens. No entanto, lidos nos livros, ensinados e aprendidos nas escolas, 0s
acontecimentos passados séo selecionados, comparados e classificados segundo
necessidades ou regras que ndo se impunham aos circulos dos homens que por muito
tempo foram seu repositorio vivo. (HALBWACHS, 2003, p. 100, grifos do autor).

O autor Pierro Nora (1993) corrobora com esse entendimento ao discutir que a histéria
€ uma representacdo do passado e uma reconstrucdo incompleta do que ndo existe mais.
Diferente da memoria que, para ele, “é um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno
presente” (NORA, 1993, p. 9) e que emerge dos grupos vivos em permanente evolucdo. “Ela
[memdria] é, por natureza, multipla e desacelerada, coletiva, plural e individualizada. A
historia, ao contrério, pertence a todos e a ninguém, o que lhe da uma vocacéo para o universal”
(Ibidem).

13 As dissertacdes localizadas pelo estado da arte (Apéndice A) que abordaram o objeto empirico em questéo séo:
“Relacdes de género e educacdo escolar: Colégio Estadual do Parana (1950/1960)”, de Léa Resende Archanjo
(Programa de Pds-Graduacéo em Historia, 1996); “Colégio Estadual do Parana como centro de irradiagéo cultural:
uma analise de suas atividades complementares (Décadas de 1960 — 1970)”, de Suderli Oliveira Lima (Programa
de Pds-Graduacdo em Educagdo, 2008); “Histdria & Arquitetura Escolar: os prédios escolares pablicos de Curitiba
(1943-1953)”, de Ana Paula Pupo Correia (Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, 2004); “Os espacos de
lazer do Colégio Estadual do Parana: possiveis espagos de aprendizagem para uso da cidade no tempo/espaco de
lazer”, de Fernando Richardi da Fonseca (Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Fisica, 2014). As quatro
producdes sao da Universidade Federal do Parana e foram escolhidas para essa pesquisa devido ao detalhamento
apresentado sobre a contextualizacdo historica do colégio e pelo fato dos sujeitos da pesquisa serem 0s jovens
estudantes.

14 0 Colégio Estadual do Parana tem em sua estrutura um Centro de Memdria, com documentos que ilustram a
historia da instituicdo, catalogados por historiadores que sdo funcionarios da escola. Para ter acesso aos materiais
foi preciso protocolar um pedido na secretaria do colégio, justificando a finalidade da analise. Uma vez autorizado,
a pesquisadora teve acesso a um conjunto de documentos (fotografias, atas de reunides, fichas de matriculas etc.),
sendo que alguns deles foram selecionados e apresentados neste capitulo.
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Antes de articular o contexto historico do objeto de estudo com o conceito de memoria,
é pertinente esclarecer o protocolo metodoldgico que levou as entrevistas trabalhadas neste
topico. O objetivo foi relacionar a experiéncia vivida dos entrevistados — que foram estudantes
do CEP em diferentes décadas — com a historia do colégio. Halbwachs (2003) argumenta que,
“ao lado de uma histéria escrita ha uma historia viva, que se perpetua ou se renova através do
tempo” (HALBWACHS, 2003, p. 86). Para o autor, a memoria coletiva se distingue da histéria
por ser “uma corrente de pensamento continuo, de uma continuidade que nada tem de artificial,
pois ndo retém do passado sendo o que ainda esta vivo ou é capaz de viver na consciéncia do
grupo que a mantém” (lbidem, p. 102). Ele defende que a memdria é um fendmeno
eminentemente coletivo, uma construcdo social que se constitui a partir das relacbes entre
individuos e grupos. Ou seja, segundo o tedrico, o sujeito sé é capaz de recordar se pertence a
algum grupo social.

Articular a técnica da entrevista com o método baseado na historia oral permitiu
estabelecer um dialogo entre os significados das lembrancas dos entrevistados com o eixo
teorico deste capitulo: a memoria coletiva, um dos “n6s” que tece a cultura do Colégio Estadual
do Parana. Lozano (2006) defende que a histéria oral é mais do que uma decisdo de
procedimento, pois é um espaco de contato e influéncia interdisciplinares e um método que
privilegia a andlise da experiéncia das fontes e arquivos orais. Dessa forma, a historia oral
enfatiza os “fenbmenos e eventos que permitam, através da oralidade, oferecer interpretacdes
qualitativas de processos historico-sociais” (LOZANO, 2006, p. 16, grifos do autor).

Nesta Idgica, a presente etapa da pesquisa entrevistou quatro ex-alunos da instituicéo:
Simone Rechia, que estudou no Estadual de 1979 a 1981, Marcos Damaceno e Giovana de L.z,
que frequentaram o colégio nos anos de 1990, e Lucas Lemes, que vivenciou o CEP entre 2009
e 2011. As entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado®® e foram aplicadas em locais
escolhidos pelas fontes. Todos assinaram o documento de consentimento (apresentado no
Apéndice C), inclusive para a utilizacdo dos seus verdadeiros nomes'®. Como recurso para
captacdo de voz, foi utilizado um gravador portatil digital. Apds as gravacdes, o material foi

transcrito, seguido de analise.

15 Roteiro da entrevista consta no Apéndice B.

16 A escolha em manter os nomes reais dos entrevistados deste capitulo foi uma tomada de decisdo consciente da
pesquisadora. A associacdo de suas memarias —no momento que expdem suas experiéncias vividas e ligadas direta
ou indiretamente ao Colégio Estadual do Parana — com a marca — ou a assinatura — de quem as viveu, ndo sé ajuda
aelucidar o debate proposto neste topico como também é uma forma de retorno aos entrevistados, os quais dedicam
grande parte de suas trajetdrias pessoais e profissionais ao periodo que frequentaram o CEP.
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A selecdo dos entrevistados seguiu o critério de indicacdo por parte de pessoas
envolvidas com o cotidiano escolar do CEP (funcionarios, pedagogos e professores). Uma vez
consultadas pela pesquisadora sobre egressos de diferentes décadas que poderiam colaborar
com o trabalho, sugeriram, ao todo, dez nomes. Desses, ap0s contatos e tentativas de convites
para participarem da pesquisa e alinhamento das agendas, as quatro fontes aqui apresentadas
aceitaram conceder entrevista. Elas serdo identificadas ao longo do texto pelas iniciais de seus
nomes.

Simone Rechia (SR)* foi aluna do Estadual dos 15 aos 17 anos de idade (1979 a 1981).
Hoje é doutora em Educacdo Fisica, professora e pesquisadora na area pela Universidade
Federal do Parana (UFPR). Antes de ingressar no Estadual, estudou em uma escola publica de
bairro, préxima a sua casa. Para ela, a primeira questdo que marcou sua trajetoria enquanto
estudante do Colégio Estadual do Parand era a localizac&o da escola: o centro da cidade. O que
significava o deslocamento de Onibus (bairro-centro-bairro) e gerava uma certa autonomia. “Ir
para o centro sozinha, sem a mae, ou sem as irmas mais velhas, era muito significativo. E tinha
a coisa de ir até o Passeio Plblico®® e, no Passeio Publico, tinha o bate-papo com os amigos, ai
depois se deslocar até pegar o 6nibus [...], tinha, assim, toda uma sensacdo de liberdade” (SR,
2016).

Atualmente, a entrevistada leciona no curso de Graduacéo e de P6s-Graduagdo em
Educacao Fisica da UFPR, bem como coordena o Grupo de Estudos e Pesquisa em Lazer,
Espaco e Cidadania (GEPLEC), com énfase nos estudos sobre o lazer como campo de
intervencdo. “A teoria que estudo esta muito ligada a tudo aquilo que eu vivi no colégio. N&o
foi a toa que eu fiz essa escolha, por isso que dou ao colégio todo esse crédito, porque a minha
trajetdria, minha carreira se deu a partir das experiéncias que eu tive na escola” (SR, 2016).

Marcos Damaceno (MD)?* ¢ diretor de teatro e dramaturgo premiado. Ingressou no
Colégio Estadual do Parana no Curso Técnico de Ator (hoje chamado de Artes Draméticas) em
1995, quando tinha 17 anos, concluindo-o em 1997. Com bacharelado em Artes Cénicas —
habilitacdo em Direcdo Teatral —, pela Faculdade de Artes do Parana, fundou, em 2003, a

Marcos Damaceno Companhia de Teatro.

17 A entrevista com Simone Rechia ocorreu no dia 11 de agosto de 2016 no patio externo do Departamento de
Educacdo Fisica da UFPR e durou 57 minutos.

18 E o parque mais antigo e central de Curitiba, inaugurado em 1886. Ele fica ao lado do Colégio Estadual do
Parana.

19 A entrevista com Marcos Damaceno ocorreu no dia 28 de julho de 2016 em sua residéncia e durou 1 hora e 15
minutos.
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O entrevistado contou que, durante a sua vida de estudante do Ensino Bésico, morou
com varios irmdos devido a uma tragédia na familia. Por conta disso, frequentou varios
colégios, sendo que apenas no ano letivo da 82 série estudou em trés escolas diferentes. Marcos
Damaceno relata que apds terminar o ultimo ano do Ensino Fundamental ficou um tempo sem
estudar — “falei que nunca mais iria estudar na vida” (MD, 2016). Ele diz que era um jovem
bastante rebelde, irado e raivoso com as “arrulhas da vida” e que a decisdo em ndo estudar
durou dois anos. “E s6 voltei quando soube que no Colégio Estadual do Parana tinha curso
profissionalizante de ator” (MD, 2016). Ele lembra de quando comecou a ser aluno do CEP e
que logo conseguiu um estagio no Teatro Guaira.

Era uma época bem puxada, fazia o estagio de dia e estudava a noite. Dormia s6 cinco
horas. Fui morar numa republica com amigos no Fazendinha [bairro afastado do
centro da cidade], eu era o cagula, todos entre 18 a 20 anos e eu com 16, 17 anos.
Lembro que eu almogava e jantava aqueles pacotes de pipoca cor-de-rosa 4 na cantina
do colégio. Trabalhava de manha como auxiliar administrativo, fazia estagio a tarde
no Guaira e depois a noite fazia o Estadual. (MD, 2016).

A atriz Giovana de Liz (GL)?° é de Lages (Santa Catarina), filha de mée artista pléstica
e pai musico. Sua mudanca para Curitiba foi para estudar no Estadual, no curso
profissionalizante de ator, sendo que frequentou o colégio de 1996 a 1998 (dos 18 aos 20 anos).
A relacdo com a capital do Parand comecou na infancia, pois mensalmente ela acompanhava a
mae, que participava de cursos de artes plasticas e fotografia no Solar do Rosario?!. Depois que
concluiu o curso de ator, Giovana se formou em Artes Cénicas (Licenciatura) e fez Pos-
Graduacdo em Arte e Educagdo, ambos pela Faculdade de Artes do Parana. A atriz estudou
teoria e pratica vocal, além de teatro e danga contemporanea e conquistou prémios na categoria.

A quarta fonte, Lucas Lemes (LL)%?, é estudante do curso de Historia da UFPR e
participa do Centro Académico e do Diretorio Central dos Estudantes (DCE). Lucas € engajado
politicamente desde os anos que fez parte do Grémio Estudantil do Colégio Estadual do Parana
(GECEP). Ele foi aluno do CEP dos 16 aos 18 anos de idade (2009 a 2011) e, além de integrar

o grémio, participou do Conselho Escolar. Ele destaca a importancia em fazer parte do conselho

20 A entrevista com Giovana de Liz ocorreu no dia 30 de julho de 2016 em um café dentro do Shopping Estacgdo e
durou 50 minutos.

21 Inaugurado em 1992, o Solar do Rosario é um dos espacos de arte e cultura em Curitiba. Localizado no centro
histérico da cidade, oferece cursos, oficinas e ateliés, além de palestras, lancamentos de livros e eventos culturais.

22 A entrevista com Lucas Lemes ocorreu no dia 16 de agosto de 2016 em um restaurante vegetariano no centro
da cidade e durou 50 minutos.
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pelo fato da oportunidade de “estar junto com os professores, com a comunidade e saber os
rumos que o colégio estava tomando e poder participar tambeém das escolhas” (LL, 2016).

Embora cada entrevistado possua as suas lembrancas de carater individual?® referentes
a época em que estiveram no colégio, os fatos relatados — tensionados ao final deste capitulo —
demonstram que a memdria também é um “fendmeno coletivo e social, construido
coletivamente e submetida a flutuagdes, transformacdes, mudancas constantes” (POLLAK,
1992, p. 201). Logo, a memoria é resultado da construcdo social coletiva, mas é parcialmente
herdada pelo sujeito. “Para Pollak, o individuo também é capaz de formar e acessar memorias,
participando ativamente da construcao das recordac6es dos grupos” (RIOS, 2013, p. 9).

Nas palavras de Halbwachs (2003, p. 130), “cada grupo localmente definido tem sua
propria memoria e uma representacdo sO dele de seu tempo”. Além disso, o processo de
relembrar é “um meio para explorar os significados subjetivos da experiéncia vivida e a
natureza da memoria coletiva” (THOMSON; FRISCH; HAMILTON, 2006, p. 67).

O contetdo extraido com as entrevistas mostra que 0s sujeitos elaboram
subjetivamente os acontecimentos e participam, como diz Pollak (1989, 1992), do processo de
formacdo das memorias dos grupos e administram suas proprias lembrancas em sintonia com a
identidade?* que buscam para si mesmos. Rios (2013) relaciona as ideias de Pollak sobre
memoria com discussdes sobre identidade e pertencimento: “A memdria serve de base para a
construcdo de uma narrativa coerente sobre sua trajetdria, contribuindo para a cria¢do do
sentimento de identidade” (R10S, 2013, p. 10).

Uma vez que o objeto de pesquisa em questdo tem 170 anos e sua trajetoria é inter-
relacionada aos contextos sociais, culturais e politicos do estado, trilhar a esteira da memoria
coletiva é o primeiro passo para abordar a comunicacdo que permeia a cultura do colégio. A
provocacgdo de tal reflexdo instiga olhar que “os discursos da histdria e da memoria coletiva
possam se interligar de forma instrutiva e complementar” (THOMSON; FRISCH,;

23 Segundo Halbwachs (2003), a meméria sdo lembrancas organizadas e agrupadas em torno de uma pessoa
definida, sob seu proprio ponto de vista. Para este autor, para que a memoria seja compartilhada é preciso que a
lembranca seja reconhecida e reconstruida.

24 O aprofundamento tedrico no tocante ao conceito de identidade consta no capitulo seis. Entretanto, é importante
frisar, desde o inicio da leitura, a base que orienta o estudo em relacéo a essa conceituagdo. Hall (2014b) argumenta
que as “identidades sdo, pois, pontos de apego temporario as posicBes-de-sujeitos que as praticas discursivas
constroem para nds. Elas sdo o resultado de uma bem-sucedida articulagdo ou ‘fixacdo’ do sujeito ao fluxo do
discurso” (HALL, 2014b, p. 112). O autor defende que o conceito é estratégico e posicional, e ndo essencialista.
Nunca singular, fixa, estavel e permanente, mas constantemente em processo de mudanca e transformacéo, a
identidade é cada vez mais fragmentada e fraturada, constituida multiplicamente ao longo dos discursos, das
praticas e posi¢des que podem se cruzar ou ser antagonicas.
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HAMILTON, 2006, p. 78), pois os fendmenos da histdria e da memaria estao relacionados em
nossa cultura.

Isto significa que, para compreender a trama simbolica existente no espaco investigado
e como as mediagOes comunicativas da cultura estdo representadas nesse tecido, € preciso olhar
para o passado em consonancia com o presente e identificar elementos simboélicos que integram

a singularidade do objeto de pesquisa — especialmente no recorte comunicacional.

2.1 OLHAR O PASSADO PARA ENTENDER O PRESENTE

A historia do Colégio Estadual do Parana, além de se misturar com a historia do estado,
tem uma relacdo especial com a cidade de Curitiba. As mudancas de locais e de nomes sofridas
pelo estabelecimento de ensino refletem transformacdes que a sociedade passou ao longo dos
anos. “Cada uma dessas nominacbes esta relacionada a periodos distintos e envolve
particularidades e significagdes proprias” (LIMA, 2008, p. 29).

De acordo com Straube (1993), a cria¢do do Liceu causou pouca repercussao na vida
politica da cidade. “N4o ha referéncia nas atas da Camara Municipal e nenhum pronunciamento
a respeito foi registrado” (STRAUBE, 1993, p. 10). O autor contextualiza o surgimento do
Liceu dentro da realidade curitibana da década de 1840, quando a cidade ainda pertencia a
Provincia de Sdo Paulo. Nesta época, Curitiba tinha aproximadamente 300 casas e a populacao
era constituida de 5.819 pessoas, sendo 2.940 homens e 2.879 mulheres. Straube (1993) ainda
descreve que as atividades do Liceu se limitavam as aulas de Gramatica Latina e Lingua
Francesa e era previsto o uso da palmatoria.

No dia 29 de agosto de 1853, com a Lei n° 74 assinada pelo Imperador Dom Pedro I,
o0 Parand obteve sua autonomia como provincia. Um ano depois foi inaugurada a primeira sede
propria do Liceu e, em 1857, foi criada e instalada em suas dependéncias a Biblioteca Publica
da Provincia (atual Biblioteca Publica do Estado do Parana).

O Projeto Politico-Pedagdgico do CEP (2015) descreve que, em 1876, houve a
mudanca da nominagéo de Licéo de Coritiba para Instituto Paranaense. Na ocasido, foi criada
como anexo a Escola Normal (atual Instituto de Educacédo Prof. Erasmo Pilotto), permitindo as
mulheres ingressar nos estudos para o exercicio do Magistério. Com a Reforma do Ensino (Lei

n°42, de 12 de julho de 1892), o Instituto Paranaense passa a se chamar Gymnasio Paranaense.

A nova denominacdo de Ginasio Paranaense estava de acordo com as determinagdes
federais de equiparagdo ao Ginasio Nacional. [...] Iniciava-se uma nova época para 0
Ginasio, que criado como Liceu em 1846 passara por tantas reformas, extingdes e
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recriagdes. Daqui para a frente ndo sofreria solucdo de continuidade administrativa
pois estava consolidado. (STRAUBE, 1993, p. 38-39).

Devido ao aumento do nimero de matriculados, o prédio onde funcionava a instituicdo
se tornou pequeno e 0 governo projetou um novo espaco, na rua Borges de Macedo, atual rua
Ebano Pereira e onde hoje funciona a Secretaria de Estado da Cultura (ARCHANJO, 1996).
Inaugurada em 1904, foi a terceira sede propria, funcionando até 1950. No ano de 1922, a
Escola Normal € desvinculada do Gymnésio Paranaense e ganha uma sede exclusiva na rua
Emiliano Perneta.

A partir dessa época, as matriculas cresceram consideravelmente, acompanhando,
como afirma Straube (1993), o desenvolvimento da capital. Além disso, a década de 1930, logo
apos a posse de Getulio Vargas como Presidente da Republica, foi marcada pela criacdo do
Ministério da Educacao e da Saude Publica (ARCHANJO, 1996) e pela expansao do nimero

de espacos educacionais.

O novo ministro, Francisco Campos, através de uma série de decretos, efetuou uma
ampla reforma no ensino. A Reforma Francisco Campos marcou o inicio de uma
atuacdo mais objetiva do estado em relacdo a educacdo. Foi a primeira reforma
imposta para todo territorio nacional e a primeira a atingir profundamente a estrutura
do ensino. A Reforma Francisco Campos sofreu influéncia das ideias do movimento
renovador que se alastrava no meio educacional brasileiro. Tais ideias, gestadas desde
0s anos 20, abrangiam uma pluralidade de doutrinas pedagdgicas aglutinadas pela
designacdo genérica da Educacdo Nova ou Escola Nova. (ARCHANJO, 1996, p.
25)%,

No Gynmasio Paranaense, um dos reflexos desse movimento foi o projeto Cinema
Educativo, criado em 1933 “como marco expressivo no desenvolvimento didatico do
estabelecimento” (STRAUBE, 1993, p. 87). A sessdo de sua inauguracgdo foi noticiada pelo
jornal Gazeta do Povo: “A introducdo do cinema educativo, em nosso Ginasio, vem facilitar
sobremaneira 0 ensino de tdo util matéria e demonstrar cabalmente o progresso do
estabelecimento de ensino que tanto nos orgulha” (GAZETA DO POVO, 1933, apud
STRAUBE, 1993, p. 88).

O inicio dos anos de 1940 foi marcado tanto pela ultima mudanca do nome da

instituicdo, tornando-se, enfim, Colégio Estadual do Parana, quanto pela necessidade da

25 De acordo com Léa Resende Archanjo, em sua dissertacdo de Mestrado “Relagdes de género e educacdo escolar:
Colégio Estadual do Parana (1950/1960)”, o termo Escola Nova se refere ao movimento de reacdo a escola
tradicional iniciado na Europa na segunda metade do século X1X. “O desenvolvimento da ciéncia como a biologia,
a psicologia e a sociologia produziu criticas a instituicdo escolar, resultando em maior atengdo para as diferencas
individuais e para o uso de técnicas mais eficazes de ensino-aprendizagem” (ARCHANJO, 1996, p. 25).
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construcdo de um novo espaco. O colégio ja atendia mais de mil alunos em onze salas de aula
lotadas nos trés turnos: manha, tarde e noite (STRAUBE, 1993).

Sensibilizado o Governo Estadual com a antiga pretensdo de construcdo de uma sede
adequada ao Colégio, correspondente a sua importancia e grandeza, foi autorizado o
estudo de efetivacdo do almejado, tendo sido inicialmente escolhida a area na Praga
Santos Andrade, antes ocupada pelo “Tiro de Guerra 19”, em posi¢do diametralmente
oposta a da Universidade do Paran e ao lado das instalagdes do Instituto Santa Maria.
Nesse local, posteriormente foi construido o Teatro Guaira. (STRAUBE, 1993, p. 96).

A edicdo de 1° de outubro de 1943 do jornal O Dia destacou a importancia do projeto
gue se transformaria no maior colégio da América do Sul. O trecho da reportagem destacado
por Straube (1993) demonstra a relacéo da instituicdo com a historia social, cultural e politica

do Parana:

Tem sido desvelado o carinho com que o Sr. Manoel Ribas procura satisfazer as
necessidades do velho colégio paranaense. Na sua politica de disseminagéo do ensino
em nosso Estado, sdo sem conta os atos em favor do Colégio Estadual do Parana e o
maior de todos os seus atos, neste sentido, € indiscutivelmente aquele que vem de se
efetivar, com a construcdo de uma nova sede para o colégio. Essa construcao notavel,
que foi iniciada na Praca Santos Andrade, serd talvez a maior realizagéo de todo seu
governo, no setor de assisténcia educacional. Realizacdo que &, por assim dizer, um
prémio as gloriosas conquistas e ao passado de glérias de uma casa de ensino que
esta visceralmente ligada a evolucao social, cultural e politica do Parana. (O DIA,
1943, apud STRAUBE, 1993, p. 102-103, grifos do autor).

No entanto, a area inicialmente reservada para a nova construcdo foi julgada
insuficiente devido as dimensdes previstas. Dessa forma, em 1944, a Chacara da Gloria, ou
“Nha Laura” — na avenida Jodo Gualberto, ao lado do Passeio Publico —, foi desapropriada,
consolidando o espaco do que veio a se tornar a sede atual do CEP. Fonseca (2014) explica que
no periodo de planejamento do novo prédio era notavel “o aumento crescente do numero de
estudantes oriundos das classes médias e populares que almejavam a instituicdo escolar como
possibilidade de ascenséo para seus filhos” (FONSECA, 2014, p. 74). Pela pesquisa do autor,
esse era um dos problemas que Curitiba enfrentava em relagéo a educagéo escolar.

Outro ponto que demandou a construcdo da atual sede foi o fato da cidade estar
passando por varias mudangas provocadas, principalmente, pelo primeiro plano de

desenvolvimento urbano.

Este periodo marcou a histéria da cidade, principalmente devido a realizacdo de
grandes obras promovidas pelo Governo do Estado, que visavam atribuir a Curitiba
status de cidade grande. Dentre estas obras, destinadas ao atendimento de setores
diversos da sociedade destacavam-se a Biblioteca PUblica, o Teatro Guaira, o Hospital
de Clinicas, o planejamento do Centro Civico e, por fim, o Colégio Estadual do
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Parand, todos localizados no centro da cidade, onde a densidade populacional
aumentava. (FONSECA, 2014, p. 74).

A partir desse cenario, ainda em 1944, as primeiras obras comecaram a ser realizadas.
Depois de seis anos, no dia 29 de marco de 1950, data em que Curitiba comemorou seu 250°
aniversario, o entdo Presidente da Republica, General Eurico Gaspar Dutra, inaugurou a maior

instituicdo de ensino da América do Sul: o Colégio Estadual do Parana.

2.2 EM SINTONIA COM O DESENVOLVIMENTO DE CURITIBA

O dia da inauguracéo da nova sede é lembrado pela agitacdo da imprensa, que noticiou
o fato como um dos passos rumo ao desenvolvimento e a modernizacdo da cidade. O jornal O
Dia declarou: “ndo podemos aqui dar sendo uma ligeira idéia do que seja esta notavel obra. E
s6 mesmo visitando todas as dependéncias do estabelecimento de ensino que se podera ter uma
visdo completa de sua grandiosidade” (O DIA, 1950, apud, CORREIA, 2004, p. 152). O jornal

Gazeta do Povo estampou na primeira pagina:

O imponente edificio do CEP, o maior estabelecimento no género existente na
América do Sul, que hoje serd inaugurada. Monumento que honra a capacidade
realizadora do homem paranaense, projetara o0 nome do Parana através de nossas
fronteiras como magnifica forja de brasileiros sadios e capazes de quem nossa
generosa terra comum podera esperar. (GAZETA DO POVO, 1950, apud
ARCHANJO, 1996, p. 30).

Correia (2004) ressalta que os jornais locais relacionaram a grandiosidade da
arquitetura e a imponéncia do edificio com a relevancia histérica do colégio para a educacao
paranaense. As noticias também informavam que o prédio tinha area total de aproximadamente
43.140m2 e capacidade para atender seis mil alunos, sendo que naquele ano atingiu “o
expressivo nimero de 2.656 estudantes” (STRAUBE, 1993, p. 113).

FIGURA 1 - FACHADA DO COLEGIO ESTADUAL DO PARA_NA NA DECADA DE 1960

FONTE: Acervo do Centro de Memdria do Colégio Estadual do Parana (2015).
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O entusiasmo da imprensa refletia 0 momento da sociedade curitibana, que buscava
modernidade para a cidade. Correia (2004) apresenta o contexto politico da época da construcao
e da inauguracao da nova sede. A autora explica que o empreendimento era parte do programa
de gestdo do governador Moysés Lupion e integrava um dos planos de obras mais importantes
a ser executado. Archanjo (1996) contribui com o contexto histérico ao reforcar que a

idealizacdo desse espaco iniciou durante a administracao do Interventor Manuel Ribas.

Interventor de 1932 a 1935 e de 1937 a 1945 e governador do Estado de 1935 a 1937,
Manuel Ribas é considerado como formulador de uma politica econémica e social de
modernizacdo do Parana. De certa forma, esta politica foi retomada por Moysés
Lupion, seu sucessor, a partir de 1947. (IPARDES, 1989, p. 25-26, apud
ARCHANJO, 1996, p. 34)%.

Outros exemplos do que era considerado progresso e que davam a capital paranaense
“ares de cidade grande” sdo citados pela pesquisadora Archanjo (1996). Ela apresenta um
registro transmitido pela Radio Marumby, em 1950: “A cidade de Curitiba, nestes ultimos cinco
anos, atravessa incomensuravel surto de progresso. O centro comercial, as construcdes de
arranha-céus, 0 aumento crescente dos bairros ddo a cidade um aspecto de metropole”
(BISCAIA, 1950, apud ARCHANJO, 1996, p. 35). A autora ainda reforga a questdo econémica,
pois, com base em sua dissertacdo, Curitiba era beneficiada pelas riquezas da economia cafeeira
do norte do estado. “Era um tempo de grandes constru¢es no Parand, que a imprensa local
designava como o ‘estado mais trabalhador e progressista dentre os irmdos da federacao’”
(Ibidem).

Novas construcdes pela cidade, altos edificios de escritorios e apartamentos, expansao
do comércio para aléem da Rua XV, novos bairros residenciais, construcdo da atual Casa do
Estudante Universitario (ARCHANJO, 1996) também eram sinais de modernidade curitibana
naqueles anos. A idealizagdo da sede do Colégio Estadual do Parana com o objetivo de alcancar
o status de maior colégio da América do Sul “insere-se no conjunto de transformacdes urbanas
e sociais presentes naguele contexto. A imponéncia e o estilo modernista refletem a cidade de

Curitiba nos anos 50?”” (ARCHANJO, 1996, p. 37).

% Fonseca (2014) também trabalha em sua dissertagdo o contexto histérico da fase das obras do novo Colégio
Estadual do Parana. “Na época da construcdo desta sede, ou seja, no periodo do Estado Novo, o pais passava por
um processo acelerado de busca pelo desenvolvimento. Para Almeida e Gutierrez (2011, p. 18), “‘este periodo foi
marcado pelo desenvolvimento econdmico, a partir do qual o Brasil deixou a condicdo de pais agrario-exportador
para se transformar em uma sociedade urbano-industrial’” (FONSECA, 2014, p. 76).

2 No comeco da década de 1950, “a retomada das novas obras de modernizacgdo da capital do Estado, concretiza
a busca de uma nova imagem do poder, pelo governador Bento Munhoz da Rocha Neto, baseado no
desenvolvimento econémico, agora sustentado basicamente pela cafeicultura, mas mantendo a linha de
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A exceléncia da edificagdo foi somada a importancia dada pela sociedade e pelos
gestores publicos ao ensino secundario, o qual atendia a elite. Segundo Correia, mesmo o CEP
sendo uma institui¢do publica, o aluno deveria passar por uma selecdo para ingressar na escola,
“0 que criava dificuldades para aqueles menos providos de estudo, que eram a maioria na época.
Uma educacdo para uma elite com uma escola exemplar tornou-se o simbolo da educacéo
secundaria na década de 1950 no Parana” (CORREIA, 2004, p. 153).

Alinhado a esse proposito, o atual prédio do Colégio Estadual do Parana foi inaugurado
quando a arquitetura art dec6?® representava o que havia de mais moderno. O discurso desse
movimento arquitetonico estava em sintonia com o desenvolvimento da cidade de Curitiba.
“Com o avanco e a influéncia das tendéncias modernas da arquitetura, foi adotada, nos prédios,
uma estrutura de concreto armado para pilares e vigas e de lajes nas salas de aula, além da
preocupacdo com a liberacdo do térreo pelo uso de pilotis?®” (CORREIA, 2004, p. 140). Na
entrada principal, destinada na época apenas para 0s pais e 0s professores, encontram-se
“escadarias imponentes, que dao um ar de grandiosidade para a obra. O hall, com peé direito alto
duplo, é decorado com materiais nobres no piso, dando continuidade aos aspectos de grandeza
e imponéncia” (CORREIA, 2004, p. 142-143).

FIGURA 2 - FACHADA ATUAL DO CEP

FONTE: Fernando Zequindo/Gazeta do Povo (2016).

pensamento dos antigos ‘paranistas” (CAMARGO, 2007, p. 187). O Paranismo foi oficialmente definido em
termos estético-ideoldgicos por Romario Martins em 1927, mas € resultado de um movimento formado desde as
Ultimas décadas do século XI1X em prol de uma identidade paranaense que exaltava os valores e simbolos locais,
bem como estava ligado aos objetivos politicos e econdmicos da época. Mesmo com o esgotamento do Paranismo
como estilo ou movimento no inicio dos anos de 1930, muitas ideias inspiradas por ele continuaram a se reproduzir
no imaginario local durante os anos sequentes (CAMARGO, 2007).

28 Movimento artistico que comeca na Europa em 1910 e ganha notoriedade no Brasil em 1930 principalmente na
arquitetura considerada moderna pelo uso de “programa, materiais e abolicdo de ornamentacdo figurativa das
superficies externas em alvenaria” [...] e “pela ado¢do de regras referentes a simetria e a hierarquia, pela énfase
conferida ao acesso principal, e pela reparticdo da fachada em base, corpo e coroamento, pela simplificacdo de
elementos da linguagem classica, como colunas, 6culos, frontdes etc.” (CORREIA, 2008, p. 48). Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-47142008000200003>. Acesso em: 23 ago.
2016.

29 S0 as colunas que sustentam a edificagdo no pavimento térreo.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-47142008000200003
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FIGURA 3 - DETALHE DA PORTA ORIGINAL

FONTE: Fernando Zequindo/Gazeta do Povo (2016).

Pollak (1989) discorre sobre o papel do patriménio histérico para a formacdo da
memoria. O tedrico contextualiza que esses pontos de referéncia podem ser indicadores
empiricos da memoria coletiva de um determinado grupo. “Uma memoria também que, ao
definir o que é comum a um grupo e o gque o diferencia dos outros, fundamenta e reforca os
sentimentos de pertencimento e as formas sdcio-culturais” (POLLAK, 1989, p. 3).

O espaco educacional foi edificado para comportar trés blocos (um central e dois
laterais simétricos interligados por corredores, com base em planta em U), um ginasio esportivo,
uma piscina olimpica e outra de aprendizagem, um campo de futebol oficial, uma pista de
atletismo, canchas de volei e de basquete, além de arquibancadas. As salas de aula, até hoje,
estdo distribuidas nas alas laterais, ja as salas da diretoria, coordenacdo e secretaria estdo
localizadas no bloco frontal. Mas é na diversidade dos espagos educativos e culturais
inaugurados ainda na década de 1950 — relacionada ao orgulho de sua histéria e de sua
representatividade para o estado — que a trama simbdlica e cultural do CEP comeca a ser
formada.

Além das salas de aula, do saldo nobre, do complexo esportivo, dos laboratorios
equipados com o que havia de mais inovador, da biblioteca e do seu acervo, o colégio também
era referéncia pelos espacos destinados a arte como, por exemplo, o auditério. Com capacidade
para receber mais de mil pessoas, era 0 maior de Curitiba. “Nessa época ndo existia ainda o
Teatro da Reitoria e o0 Teatro Estadual, que mais tarde ganhou o nome de Guaira, estava em
constru¢do” (ARCHANJO, 1996, p. 31). Assim, o palco do grande auditorio também servia
para apresentacdes musicais e teatrais, tornando-se, por muitos anos, “ponto de referéncia em

Curitiba para visitantes e turistas” (Ibidem, p. 34).
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FIGURA 4 - AUDITORIO

all '

FONTE: Fernando Zequindo/Gazeta do Povo (2016).

FIGURA 5 - UM DOS ESPACOS DA ESCOLINHA DE ARTES

FONTE: Fernando Zequindo/Gazeta do Povo (2016).

Outros espacos também eram destinados as atividades artisticas, como a Escolinha de
Artes (ocupando parte do subsolo), com praticas de artes plasticas e de musica, a Bandinha
Ritmica e o Coral. “A pratica de canto era famosa no colégio e o coral, organizado pelos alunos,
tinha especial importancia na comunidade, pois foi, por muito tempo, um dos maiores corais
do Parand” (CORREIA, 2004, p. 146).

Um complexo educacional que, de acordo com pesquisadores, era motivo de orgulho
para os professores, alunos, governantes e moradores da cidade. O Projeto Politico-Pedagdgico
do colégio (2015) apresenta que, além de sua relevancia arquitetonica, o CEP se transformou,
com o passar do tempo, em um marco sociocultural para o Parand: ou seja, um espaco de

memaria®’.

30 “Diremos que realmente ndo ha grupo nem género de atividade coletiva que ndo tenha alguma relagdo com o
lugar” (HALBWACHS, 2003, p. 170).
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2.3 RESSIGNIFICACOES DA MEMORIA INTERPELADAS POR UM ESPACO QUE
PROMOVE PERTENCIMENTO

A historia do Colégio Estadual do Parana se mistura & memoria curitibana devido ao
papel da instituicdo no percurso politico e de desenvolvimento da cidade. No entanto, é a partir
do cotidiano e das relac@es sociais que se configuram com a nova sede que a trama cultural e
simbolica do colégio passa a se enredar. A afetividade expressa pelos alunos no tocante a escola
é justificada tanto pelo orgulho da histdria do colégio e da representatividade de sua arquitetura
e estrutura, quanto pela pluralidade de atividades culturais, educativas e esportivas promovidas
nesse espaco — elementos que colaboram para a formacdo da memdria coletiva.

Diferentes episodios ocorreram na atual estrutura da instituicdo, como as proje¢oes
cinematogréficas nas décadas de 1950 a 1970 “que encantaram estudantes e a sociedade
curitibana. Os antigos projetores, que ainda funcionavam com geradores de energia para queima
de carvado, comprovam esta parte da historia do colégio” (ZACCARIA, 2016).

Outros fatos também recebem destaque®!, como a reorganizacéo do Grémio Estudantil
do Colégio Estadual do Parana (GECEP) em 1966. No mesmo ano, foi adotado o atual distintivo
do colégio, com a frase Longe Lateqve, que significa “Para frente e para o alto — em todas as
direcbes”. Em 1968, foi criado o Observatorio Astrondmico do CEP (OACEP) e, em 1970, foi
outorgada a criacdo do Planetario do colégio. Também em 1968 aconteceu uma das primeiras
experiéncias educativas em televisdo neste espago escolar: com apoio do Canal 12, a iniciativa
langou o programa “Pingos do Saber”, transmitido aos domingos por mais de dois anos.

FIGURA 6 - INSTALAGOES DA EXPERIENCIA EDUCATIVA EM TELEVISAO EM 1968

FONTE: Acervo do Centro de Memdria do Colégio Estadual do Parana (2015).

81 Os fatos discorridos foram retirados do Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio Estadual do Parana (2015).
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FIGURA 7 - INSTALAGOES DA EXPERIENCIA EDUCATIVA EM TELEVISAO EM 1968

FONTE: Acervo do Centro de Memdria do Colégio Estadual do Parané (2015).

Em 1974, o colégio se transformou em um complexo educacional, fato noticiado pelo

jornal O Estado do Parana:

Um complexo estudantil que educou mais de 60 por cento da populagdo de Curitiba.
Com estas palavras pode se definir corretamente a importancia do Colégio Estadual
do Parana, para muitos um colégio-modelo [...] o Estadual é uma poténcia. Uma
poténcia tanto no campo cultural como no esportivo. (JORNAL O ESTADO DO
PARANA, 1974, apud LIMA, 2008, p. 29).

O ano de 1982 foi marcado pelo inicio do curso profissionalizante de ator, inico no
Brasil, para o Ensino Médio. E, em 1994, o colégio ganhou destaque devido ao tombamento do
prédio como patriménio cultural. J& 2010 é lembrado pela Lei n° 16.538, que legitimou a
democratizagdo do processo de escolha da diretoria do CEP, e 2011 ganhou destaque pela
formacdo do Grupo de Danca Contemporanea do Colégio Estadual do Parand (DANCEP)
(COLEGIO ESTADUAL DO PARANA, 2015).

Todas essas marcas do passado, em sintonia com o presente, transformam a escola em
um espago de memoria (HALBWACHS, 2003): (re)conhecido como um marco historico,
politico e cultural brasileiro.

E a0 espago, a0 N0OSso espago — 0 espaco que 0cupamos, por onde passamos muitas
vezes, a que sempre temos acesso e que, de qualquer maneira, nossa imaginacéo ou
nosso pensamento a cada instante é capaz de reconstruir — que devemos voltar nossa
atencdo, é nele que nosso pensamento tem que se fixar para que essa ou aquela
categoria de lembranca reapareca. (HALBWACHS, 2003, p. 170).

Neste sentido, também é possivel relacionar o CEP como um lugar de memdria
(NORA, 1993). “O lugar de memdria € um lugar duplo; um lugar de excesso, fechado sobre si

mesmo, fechado sobre sua identidade, e recolhido sobre seu nome, mas constantemente aberto



37

sobre a extensdo de suas significacfes” (NORA, 1993, p. 27). S&o lugares simultaneamente

material, simbolico e funcional.

E material por seu contetido demogréfico; funcional por hipdtese, pois garante, ao
mesmo tempo, a cristalizacdo da lembranca e sua transmissdo; mas simbolica por
definicdo visto que caracteriza por um acontecimento ou uma experiéncia vividos por
um pequeno nimero uma maioria que deles ndo participou. (NORA, 1993, p. 22).

A fixidez do espago, como no caso dos prédios histdricos e dos patrimdnios culturais
e arquitetbnicos, permite que 0s grupos possam objetivar suas memorias e identidades (RIOS,
2013). Memdrias estas que, materializadas pela historia, arquitetura e acGes culturais,
continuaram chamando a atencdo da imprensa nos Gltimos anos. Em 06 de novembro de 2010,
por exemplo, o programa Meu Paran, da Rede Paranaense de Televisdo (RPCTV), foi dedicado
ao CEP. A apresentadora, Dulcinéia Novaes, iniciou a reportagem dizendo: “Hoje o Meu Parana
volta para a escola. Para um colégio que formou algumas das mais importantes liderancas do
Parana e acompanhou o crescimento de Curitiba dos janeldes que se abrem para o centro da
capital”®,

No mesmo ano, o jornal Gazeta do Povo veiculou a matéria “Um celeiro de atores”
(03 de julho de 2010)%, que abordou a volta da atividade do curso profissionalizante de ator
(chamado a partir desta data de Curso Técnico de Artes Dramaticas), que ficou anos inativo e
revelou nomes conhecidos dos palcos e da televisdo. E, mais recentemente (02 de fevereiro de
2016)*, 0 mesmo impresso publicou a noticia “Colégio Estadual do Parana faz 170 anos com
arquitetura e educacdo revolucionarias”.

Segundo Pollak (1989), “os filmes-testemunhos e documentério tornaram-se um
instrumento poderoso para 0s rearranjos sucessivos da memdria coletiva” (POLLAK, 1989, p.
13). Compreende-se, dessa maneira, que as publicacbes da imprensa também podem
desempenhar o papel desses instrumentos, tornando-se meios para as reafirmacfes e as

ressignificacdes da memoria. O tedrico também chama a memoria de “operacgéo coletiva dos

%2 Disponivel em duas partes no Youtube: <https://www.youtube.com/watch?v=6EqWL_7-Glc>;
<https://www.youtube.com/watch?v=VbcR6wWUmBKY>. Acesso em: 10 mai. 2016.

33 Disponivel em <http://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/um-celeiro-de-atores-
2e7yigOmakz209c8jgio702fi>. Acesso em: 10 mai. 2016.

34 Disponivel em: <http://www.gazetadopovo.com.br/haus/estilo-cultura/ao-mestre-com-
carinho/?utm_source=facebook&utm_medium=midia-social&utm_campaign=midia-social>. Acesso em: 03 fev.
2016.



https://www.youtube.com/watch?v=6EgWL_7-Glc
https://www.youtube.com/watch?v=VbcR6wUmBKY
http://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/um-celeiro-de-atores-2e7yiq0mqkz2oqc8jgio702fi
http://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/um-celeiro-de-atores-2e7yiq0mqkz2oqc8jgio702fi
http://www.gazetadopovo.com.br/haus/estilo-cultura/ao-mestre-com-carinho/?utm_source=facebook&utm_medium=midia-social&utm_campaign=midia-social
http://www.gazetadopovo.com.br/haus/estilo-cultura/ao-mestre-com-carinho/?utm_source=facebook&utm_medium=midia-social&utm_campaign=midia-social
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acontecimentos e das interpretacdes do passado que se quer salvaguardar” (POLLAK, 1989, p.
9) e que ela reforca sentimentos de pertencimento entre coletividades.

Este espaco, ou lugar de memoria (NORA, 1993), evoca lembrancas significativas
entre os que ali passaram momentos de suas vidas. Foram muitos os que frequentaram as salas
de aula do CEP, sendo que alguns, ao longo dos anos, ficaram conhecidos em diferentes
cenarios, especialmente no cultural e no politico. Paulo Leminski, Alice Ruiz, Ary Fontoura,
Roberto Requido e Jaime Lerner sdo apenas alguns exemplos de estudantes que cursaram o

colégio.

FIGURA 8 - REQUERIMENTO DE MATRICULA DO POETA PAULO LEMINSKI

FONTE: Acervo do Centro de Memdria do Colégio Estadual do Parana (2016).
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FIGURA 9 - REQUERIMENTO DE MATRICULA DO ARQUITETO E POLITICO JAIME LERNER
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FONTE: Acervo do Centro de Memoria do Colégio Estadual do Parana (2016).

Em video produzido pelo setor de Comunica¢do do CEP, publicado no Canal do
Youtube no dia 26 de abril de 2016, a poeta Alice Ruiz conta que foi na época que estudou no
colégio que ela comecou a descobrir que amava a palavra. “A minha relacdo com o Colégio
Estadual do Parana é de uma imensa gratidao por ter me guiado em direcdo a mim mesma”
(RUIZ, 2016)%.

No entanto, o colégio também recebeu milhares de estudantes que nao,
necessariamente, ficaram conhecidos publicamente, mas que alcancaram realizagdes pessoais
e profissionais com base em relagdes sociais e culturais vivenciadas no espago escolar. E o caso
dos entrevistados deste capitulo, ja apresentados anteriormente: Simone Rechia (SR), Marcos
Damaceno (MD), Giovana de Liz (GL) e Lucas Lemes (LL).

O resultado das entrevistas demonstra como as rela¢fes vividas em um mesmo espaco
simbolico — um espaco/lugar de memoria — em diferentes tempos podem promover sentimentos
semelhantes de pertencimento e de acolhimento. Ou seja, 0 espago ultrapassa a dimenséo
geomeétrica, pois € nele que as significacdes se materializam e se potencializam. Rios (2013),
ao trabalhar as ideias de Halbwachs, afirma que a padronizacdo do tempo e do espaco permite,

portanto, “a formacdo de memorias, que cumprem uma fungdo social fundamental: elas

% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=x081Z7VSWVI>. Acesso em: 20 mai. 2015. A partir de
2016, o setor de Comunicagdo do Colégio Estadual do Parana comecou a produzir uma série de videos chamada
“Projeto CEP Cidade das Artes”. Além de Alice Ruiz, outros artistas que estudaram no colégio foram
entrevistados, como o musico Plinio Oliveira e o fotdgrafo de natureza Carlos Renato.



https://www.youtube.com/watch?v=xo8IZ7VSWVI
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contribuem para a manutencdo e coesdo dos grupos, na medida em que ajudam a produzir o
sentimento de identidade entre seus membros” (RIOS, 2013, p. 7).

Os quatro egressos entrevistados enfatizam que sentem orgulho do colégio,
ressaltando, em suas falas, caracteristicas como exceléncia, quantidade e diversidade dos
projetos e atividades. A materialidade da memoria se configura no contexto espacial e nos seus
elementos. Porém, o que interessa a discussao, sdo os significados atribuidos a este espaco e

tempo:

Sempre foi um colégio de referéncia e uma escola de exceléncia. Era dificil entrar,
entdo, para quem conseguia entrar ja era um orgulho e que se mantinha durante todo
o periodo que se estudava la. E ndo quer que acabe porque € um periodo muito bom
da sua vida e que ndo vai mais voltar. A juventude, final de uma adolescéncia [...]
Criam-se bons lacos, vinculos de amizades que ninguém quer quebrar. (MD, 2016,
grifos meus).

Porgue é uma escola publica que te da essa possibilidade de desenvolvimento, a gente
sai com orgulho, “que escola bacana, bonita, uma escola que tem espagos, uma escola
gue tem esses projetos”. O orgulho é pela diversidade de experiéncias que a escola
te oferece. E tinha uma coisa assim, impressionante, de andar por aqueles corredores
e sentir orgulho da escola, da beleza da escola, a gente achava a escola linda,
organizada. (SR, 2016, grifos meus).

A gente sente a liberdade, mas a grandiosidade daquele lugar sé sente depois, que é
reflexo na vida da gente. Ai a gente entende porque que tudo aconteceu, porque que
a gente é esse ser humano que a gente é hoje, porque tem muito do Colégio Estadual.
(GL, 20186, grifos meus).

O meu orgulho em estudar no Estadual do Parand vem pela prépria histéria que o
colégio tem dentro do estado do Paran4, dentro de Curitiba. 1sso da um orgulho muito
grande. E esse orgulho cresce mais ainda em saber como o colégio ta hoje, que
realmente ainda existe toda essa questdo de discussao dentro do colégio e o respeito
pela diversidade de cada um, de cada individuo. Diversidade geral, quanto a idade,
pessoas mais velhas, pessoas com deficiéncia fisica, questdo de sexualidade e género,
de visdo de mundo, de politica, uma pluralidade muito grande dentro do Estadual do
Parana. (LL, 2016, grifos meus).

Os trechos grifados indicam que é nas relacbes estabelecidas no espaco que a
existéncia é representada (HALBWACHS, 2003). O que chama a atencdo ndo é apenas a
continuidade do vinculo dessas pessoas com um espaco que ndo frequentam mais, mas a
simbologia dada pelos entrevistados as suas experiéncias vividas neste lugar. Isto €, a historia
e a representatividade da escola sdo fundamentais para a formacdo da cultura do CEP. No
entanto, a entrelacamento cultural ndo se limita a essas questdes. O orgulho vem da experiéncia,
da sensibilidade, do pertencimento, da liberdade e da diversidade existentes no espago escolar
analisado. “Tem uma coisa que ja é do lugar, que é tradicional. E uma coisa que é passada, € a

memoria” (GL, 2016). As palavras destacadas a seguir ilustram esse tensionamento:
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Existe uma magia naquele lugar mesmo, tem uma liberdade que é muito legal la
dentro. E estava tudo ali na tua mdo. Vocé tem uma piscina, tem professores de
natacdo, tem Escolinha de Artes com profissionais, tem tudo! Quando eu vim pra cé
[Curitiba] eu fiquei chocada, uma instituicdo estadual e com aquele poder que é
aquilo. E existe a liberdade de vocé estar ali e ter o livre arbitrio de fazer ou ndo. E ai
a gente acaba fazendo e esse € o grande barato do Estadual, nada é obrigatorio 14
dentro. Vocé faz se vocé tem interesse e ai existe um leque de interesses que vocé
escolhe. A Escolinha de Artes é muito acolhedora, passava muitas horas l4. Fiz teatro,
fiz pintura, fiz desenho de corpo humano, fiz vérias oficinas. Fiz escultura de argila
e tenho minhas esculturas até hoje. Eu fiz aula de canto, eu fiz tudo 14 dentro. A minha
formacao total é do Colégio Estadual. Além do que a gente tinha um teatro e a gente
tinha aula dentro do teatro. E onde vocé vai estudar que tem um teatro dentro? Tinha
um acervo, e deve ter ainda, de figurinos gigantesco. E eu acho uma maluquice
também um colégio estadual ter um curso de ator, ndo é sensacional isso? (GL, 2016,
grifos meus).

Outra questdo levantada é a transformacdo, ao longo dos anos, de determinadas
realidades no tocante aos espacos formais da escola, como a relagdo professor e aluno, a
abertura para o debate em sala de aula e o uso do uniforme. Conforme Halbwachs (2003, p.
160), “cada aspecto, cada detalhe desse lugar tem um sentido que sO é inteligivel para os
membros do grupo, porque todas as partes do espaco que ele ocupou correspondem a outros
tantos aspectos diferentes da estrutura e da vida de sua sociedade”.

Quando Simone Rechia foi aluna do colégio, meninos e meninas ainda estudavam em
horéarios diferentes. Além disso, ela conta que a repressao em sala de aula era grande, sendo
reflexo, principalmente, do periodo histérico que o pais vivia: final da Ditatura Militar.

Tinha o controle das roupas, ndo podia ir com roupa curta. Tinha uma diretora na
época, ela era terrivel de repressora, ela era muito brava. Ela controlava muito as
meninas, controlava o cumprimento da saia, 0 jeito do cabelo, a maquiagem. Antes de
entrar na escola, quando vocé chegava, tinha uma revista, uma pessoa no portao que
olhava pro uniforme pra ver se vocé estava uniformizada. Entdo a gente escamoteava
tudo aquilo ali, a gente entrava daquele jeito depois trocava tudo, diminuia, dobrava
todas as roupas, passava maquiagem, tudo depois de passar pelo portdo. Tinha um
professor de Portugués muito controlador que eu me lembro muito bem de uma frase
que ele dizia assim: “Simone, ndo se manifeste. Sim, quando for solicitada”. (SR,
2016).

Entretanto, alguns pontos que tecem a trama simbdlica do CEP existem articulados aos
espacos informais da nova sede — especialmente a sensibilidade artistica, a expressao cultural e
a pluralidade de atividades. A entrevistada destaca que havia uma tensdo entre os ambientes
formal e informal. “A gente fugia pros outros espacos da escola onde tinha liberdade de
expressdo. A arte era importante demais e ai a gente vé que a escola ndo € so sala de aula. Eu
amava, quando eu entrava naquela escola eu s6 queria saber daquele momento. E ali foi o lugar

que eu me encontrei totalmente” (SR, 2016). As palavras de Simone ilustram uma das
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afirmacdes de Pollak (1989, p. 10): “o que esta em jogo na memoria é também o sentido de

identidade e de grupo”.

Se eu pudesse voltar o tempo eu voltaria a esse tempo. Essa minha estrutura que tenho
hoje, emocional e também profissional, o crédito é todinho da minha experiéncia
nessa escola. Eu me encontrei na escola, me encontrei na relagdo que estabeleci. Todo
dia a gente ia pra oficina de arte, a gente passava 15 minutos com certeza todos 0s
dias 4. Se ndo estava produzindo alguma coisa, estava olhando as outras pessoas
produzir, estava conversando, a gente gostava muito, aquele lugar era um grupo. E
isso é a base pra olhar a cultura, eu passei a gostar de musica, eu passei a gostar de
teatro. Era um espaco de liberdade muito bacana, ficar o dia inteiro na escola. (SR,
2016).

Essas recordacGes apontam pistas sobre a reconfiguracao de novos elementos que, com
0 passar dos anos, se transformaram em “no6s” que formam a tessitura da escola. A arte e a
cultura, mesmo em tempos de repressdo, abriam brechas para a participagdo, para o
pertencimento e para o protagonismo juvenil. O resultado desse engajamento é chamado pela

entrevistada de “amor a escola”.

Eu vinculo esse amor as questdes culturais que estdo la dentro, pela oportunidade que
ela te da para as sensibilidades e isso marca muito a vida. Sensibiliza pra misica, pra
dancga, pro esporte. Pensa, num tempo de ditadura, de repressdo total no campo
cultural e vocé chega em uma escola que abre essa porta, e nessa fase da vida, & muito
significativo. (SR, 2016).

Pollak (1992) afirma que a memoria

€ um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como
coletiva, na medida em que ela é também um fator extremamente importante do
sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucdo social. (POLLAK, 1992, p. 204).

Quando Simone diz: “Essa histéria com o colégio € permanente, ndo morre, nao
apaga”, significa que a memoria e sua rede de significacbes efetuam um trabalho de
manutencdo, de coeréncia, de unidade, de continuidade (POLLAK, 1992) da prdpria existéncia
do individuo, isto €, de sua identidade.

Marcos Damaceno também expressa esse sentimento de pertencimento. Ele conta que
foi no CEP que comecgou a se encontrar e a estabelecer relagdes e vinculos com as pessoas.
“Sou o0 que sou hoje por causa do Estadual” (MD, 2016). Ele diz que ndo tem como desligar

sua histdria com o cotidiano que viveu no colégio:
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Toda minha carreira, tanto profissional como pessoal, se deu por causa do Estadual.
Foi no Colégio Estadual, pelo curso e pela arte, que eu comecei a me achar, a me
construir ou a construir quem eu sou, quem sou hoje, comecei a me inventar. Ndo
existia nada, eu vivia em outro universo, em outro mundo e ali consegui, com a
orientacdo dos professores e dos meus amigos, me inventando, construindo quem sou
hoje. (MD, 2016).

Por meio da memoria “o grupo langa suas raizes no passado, assentando suas origens
num momento distante e, muitas vezes, mitico. Essas memorias sdo objetivadas no espaco,
conferindo materialidade e estabilidade ao modo de vida do grupo” (RIOS, 2013, p. 7). Giovana
de Liz explica que, para ela, 0 movimento coletivo € inerente a esta escola e acontece devido a
sensacdo de acolhimento e a pluralidade. “Eles ndo olham pra gente individualmente, eles
olham para o coletivo, e é o que faz 0 movimento acontecer, pois 0 movimento nao é individual”
(GL, 2016).

Tem uma coisa bem forte que eu sentia é a grandiosidade da escola. E isso que faz
essa escola ser desse jeito. Ndo é um olhar pra vocé, é um olhar geral. Nao é “vamos
ver a Giovana”, e sim vamos ver aquele movimento, aqueles seres humanos. Eu acho
isso a melhor coisa do Colégio Estadual. E muita liberdade, e é uma liberdade que n&o
é vigiada, é construida. E a sensacdo de acolhimento, de vocé ser aceito, era muito
legal 1a. Vocé € aceito do jeito que vocé é. Se vocé é aceito, vocé é bem-vindo. Essa
€ a minha maior recordacdo, o bem que me fazia estar 4. Tinham problemas também,
mas mesmo assim era muito legal. E um lugar que todo mundo é igual. Se vocé € igual
a mim, vocé tem os mesmos direitos que eu. I1sso eu lembro e é muito forte pra mim.
Ninguém era melhor do que ninguém la no Colégio Estadual porque é uma escola
estadual. N&o existiam privilégios, nenhum, entdo todo mundo era tratado da mesma
forma. E isso é um grande ensinamento, talvez o maior ensinamento do colégio pra
mim. (GL, 2016).

Essa viséo sobre a coletividade e a pluralidade, de pertencer a um grupo e ressignificar
sua identidade como integrante a este movimento, também esta presente na memoria de dois

entrevistados que sdo de geracdes distantes:

A gente ndo se sentia um sujeito individual 14 dentro, em nenhum momento era voce,
era a tua turma, teu grupo, subgrupo, era o grupo da danca, era o grupo do coral, 0
grupo que vai pra oficina, era sempre trabalho coletivo. Era muito interessante essa
ideia de coletivo que tinha la dentro, deve ter ainda, do movimento da escola sempre
pela questdo de grupo. (SR, 2016).

Uma das coisas muito marcantes no Estadual do Parand é que vocé se encontra, vocé
encontra a sua esséncia mesmo. L4 vocé pode ser quem vocé quiser ser, porque existe
um respeito, as pessoas vao te respeitar. Vocé querer usar um cabelo colorido, ou
cabelo azul, vestir uma roupa diferente ou, sei I, ser bissexual, gay, lésbica, vocé
pode ser quem vocé quiser porque | vai ter respeito. (LL, 2016).

Isto significa, seguindo os pensamentos de Halbwachs (2003), que a memoria coletiva

é um painel de semelhancas. “E natural que convenca de que 0 grupo permaneca, que tenha
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permanecido o mesmo, porque ela fixa sua atencdo sobre o grupo e o que mudou foram as
relacdes ou contatos do grupo com os outros” (HALBWACHS, 2003, p. 109).

Os acontecimentos vividos pessoalmente ou em grupo também sdo elementos
constitutivos da memdria. Podem ser acontecimentos dos quais a pessoa nem sempre
participou, mas que, no imaginario, tomaram relevancia. E o que Pollak (1992) chama de
“memoria herdada” — forte projecdo ou identificacdo com determinado passado. Ou seja, a
constituicdo da memoria envolve também experiéncias apreendidas por meio de processos de
socializagéo.

Foi o0 que aconteceu com Lucas Lemes. Em 2007 e 2008, o colégio foi destaque em
diversos veiculos de comunicacdo devido ao movimento organizado pelos alunos em prol da
realizacdo de eleicdes diretas para o cargo de diretor da escola (até aquele momento, o CEP era
a Unica escola publica estadual que a diregéo de ensino era indicada pelo Governo do Estado)*®.
O entrevistado relata que assistiu as reportagens na televisao e se identificou com a luta dos

alunos.

Eu ja queria estudar no Estadual do Parand, mas quando eu comecei a assistir as
reportagens que estavam passando na TV eu achei muito legal, assim, um colégio que
estava lutando, varias lutas de movimento estudantil. Isso eu achei muito bacana. Foi
um dos motivos que me deu muita vontade de ir estudar no Estadual. Foi bem
marcante, fecharam o colégio, tiveram vérias reportagens que passaram na televisdo
e isso me estimulou a estudar nesse colégio. Entdo, quando eu entrei no Colégio
Estadual do Parand, j& fui procurar o grémio, saber como funcionava e quem estava
la. (LL, 2016).

A reivindicacéo pelas elei¢Oes diretas para direcdo reuniu ndo apenas 0s estudantes da
época. Ex-alunos também se envolveram, participando do “AbracaCEP” — um dos simbolos
desse movimento e que perdura até hoje na memoria da escola. E um “abrago” coletivo
promovido pelos jovens em torno do colégio como forma de manifesto. O engajamento entre
alunos e ex-alunos em prol da mesma causa ilustra a ligacao entre a memoria, a identidade e
suas significacGes. “A primeira vez do AbracaCEP foi em 2007, mas faziamos todos 0s anos
pra marcar. Era especial porque muitos ex-alunos também participavam, vocé via varias
geracdes de estudantes do Estadual. Na época, a gente convidava as pessoas pelo Orkut” (LL,
2016).

% Mais informagdes em: <http://www.gazetadopovo.com.br/educacao/90-da-comunidade-do-colegio-estadual-
do-parana-quer-eleicoes-diretas-para-diretor-bafvkppy4yl58aeyc4p4jp3ym> e
<http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/alunos-fazem-manifestacao-e-abracam-o-colegio-estadual-
do-parana-2s5glj8ysd6artayfpz228e32>. Acesso em: 20 jul. 2015.
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FIGURA 10 - UM DOS ABRACOS DOS ESTUDANTES EM TORNO DO CEP EM PROL AS ELEICOES
PARA DIRECAO

e

FONTE: Gazeta do Povo (2010).

Segundo Pollak (1992), quando se trata de memoria herdada, ha uma ligacao estreita

entre a memoria e o sentimento de identidade.

As vezes eu vejo que alguém é muito parecido comigo na maneira de ver o mundo, ai
eu pergunto “por um acaso vocé estudou no Estadual do Parana? Ah, estudei. Eu
também, por isso a gente se identifica tanto”. Isso é muito interessante pra quem
estudou no Estadual. E inexplicavel, ndo sei porque. A concepcdo de mundo é muito
parecida geralmente, ndo sei, o jeito, é interessante, eu me identifico. Tanto com ex-
alunos quantos com alunos novos que estdo hoje no colégio. (LL, 2016).

O depoimento de Lucas Lemes simboliza como a memdria coletiva, que faz parte da
cultura dessa escola, interpela a historia dos estudantes e suas narrativas. Nesta mesma linha, é
possivel afirmar que grande parte das falas dos entrevistados materializa o processo de
formacdo identitaria: quem sdo hoje e de que forma o tempo e o espaco vividos no Colégio
Estadual do Parana contribuem para isso. “A partir dai compreenderemos melhor que a
representacdo das coisas evocada pela memdria individual ndo € mais do que uma forma de
tomarmos consciéncia da representacdo coletiva relacionada as mesmas coisas”
(HALBWACHS, 2003, p. 61).

Sendo assim, o presente capitulo apresentou o Colégio Estadual do Parana ndo sé como
um espaco privilegiado para a pesquisa, mas como um lugar simbolico que é protagonista em
sua trajetoria e personagem importante para a histdria do estado, um espaco que, organicamente,
foi constituindo sua autonomia e singularidade. Uma escola que tranga suas praticas sociais

cotidianas em uma rede cultural propria e que € marcante para os sujeitos que dela fazem parte.



46

Tal reflexao deu subsidio para pensar sobre o percurso metodologico que respondesse
as inquietacdes referentes aos sujeitos e ao objeto de pesquisa: Que elementos caracterizam a
cultura dessa escola? Que juventude é essa que protagoniza o tempo presente do cotidiano
escolar do Estadual e como se configuram suas relagdes com o colégio? Quais s&o as dimensdes
comunicativas que ajudam a costurar seu tecido sociocultural? E, por fim, como se d& o
processo de formacao identitaria desses jovens estudantes?

Para tanto, foi preciso construir um caminho transmetodolégico (MALDONADO,
2008, 2011). Guiada por essa abordagem, foi possivel evoluir na investiga¢éo no sentido de ndo
enxergar somente 0 objeto, mas os decursos relacionados a ele. Dessa forma, o capitulo a
sequir se propde a discutir a transmetodologia e a expor 0s passos e 0s protocolos

metodoldgicos que regem a dissertacao.
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3 O CAMINHO TRANSMETODOLOGICO: TRAMA HIBRIDA E MESTICAY

Compreender a comunicacdo como um processo estrutural que integra uma rede de
significac@es, levou a adocao das mediagdes comunicativas da cultura, de Jests Martin-Barbero
(2003; 2004), como eixo tedrico-metodoldgico desta pesquisa®. A partir disso, a investigacdo
buscou a concepcéo transmetodoldgica (MALDONADO, 2002, 2003, 2008, 2011) — que segue
um protocolo multimetodoldgico®® — para relacionar teoria e empiria de forma criativa, “mas
acima de tudo critica na hora de conjugar a praxis tedrica e as estratégias metodoldgicas ao
carater multicontextual das pesquisas em comunicacdo” (AGUIAR, 2011, p. 216).

A comunicacdo, discutida nesta dissertacdo, diz respeito as producdes de sentido
veiculadas pelos jovens alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual do Parand em suas
praticas cotidianas. Dessa forma, as media¢des encontram-se fundidas a conjuntura cultural
formada pelas relagcbes sociais e culturais dos sujeitos e expressas pelos processos
comunicativos.

Levando-se em consideracdo a complexidade dessa trama, defende-se o0 argumento de
que ela é percebida e tensionada a partir da confluéncia de métodos que deram subsidio para a
desconstrucdo, sistematizacédo e interpretacdo dos dados coletados, caracterizando, assim, um

transmetodoldgico comunicacional.

O método portanto, como conjunto de estratégias e procedimentos para a resolucao de
problemas, adquire um carater mestico, configura-se num cenario e numa estruturagéo
(dimensé&o/campo/nivel), na qual confluem processos sociohistdricos e culturais que
valorizam a sua producdo de sentido (pluralidade de contextos) e, por outro lado,
incorpora e apropria-se de loégicas e modelos tedricos, em confluéncia e
desconstrucdo, que configuram um real transmetodoldgico comunicacional.
(MALDONADO, 2002, p. 18, grifos do autor).

Para apreender a cultura e os elementos simbolicos que fazem parte do colégio e da
experiéncia vivenciada pelos sujeitos pesquisados foi preciso explorar o espaco investigado.

Neste sentido, a contextualizacdo do objeto de estudo — marcada pelos percursos de idas e

37 A trama é aqui entendida como uma articulagdo mestica de diferentes métodos (MALDONADO, 2002), mas
gue alcanga um carater hibrido ao exigir que o protocolo metodoldgico ndo siga um processo linear e abandone
conclusdes com vistas meramente as relagdes de causa e efeito. Ribeiro e Silva (2014) contextualizam o conceito
de hibridizacdo defendendo o entendimento para além da possibilidade da mesticagem.

38 A contextualizacdo sobre os conceitos “comunicacdo” e “mediacOes” encontra-se no capitulo cinco.

39 Aguiar (2011) explica que o carater multi, pluri, trans, interdisciplinar esta presente na formagéo do campo
da comunicacédo desde “quando dentro das ciéncias sociais langou mao de sua existéncia autbnoma como disciplina,
depois vivenciando uma transformagdo das praticas culturais comunicacionais contemporaneas” (AGUIAR, 2011,
p. 226, grifos da autora).
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vindas no campo, pelas articulagdes conceituais, pelos movimentos de encontros e desencontros
entre empiria e teoria, pelas tentativas, erros e acertos — foi parte estruturante da formulacéo do
problema desta pesquisa: Como as mediac¢des comunicativas da cultura estdo representadas pelos
processos comunicativos protagonizados pelos alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual
do Parana? A constituicdo da problemética

[...] implica a realizacdo de procedimentos de planejamento, exploracéo,
aproximacdo, reconhecimento, observacao sistematica, experimentacdo, vivéncia,
investigacao tedrica e a busca de caminhos de reflexao, andlise e sistematizagdo dos
elementos do contexto para compreender 0 nosso problema/objeto de investigac&o.
(MALDONADO, 2011, p. 282, grifos do autor).

A partir disso, este capitulo relata os desafios, as escolhas e os enfrentamentos
percorridos, bem como descreve o protocolo multimetodolégico com a utilizagdo de diferentes
técnicas e instrumentos, como observagdo participante (RANCI, 2005), diario de campo,
entrevistas, observacio de paginas e perfis dos alunos no Facebook, registros fotograficos* e
aplicacdo de grupos de discussdo (GAITAN MOYA; PINUEL RAIGADA, 1998; RUSSI
ALZAGA, 1998; GASKELL, 2008). Para a analise do material obtido com esta Ultima técnica,
foi utilizado o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) (LEFEVRE; LEFEVRE, 2014).

Maldonado (2002) defende que a necessidade transmetodoldgica, a partir dos
confrontos cotidianos com o problema/objeto, exige, cada vez mais, a “mesticagem” na
dimensdo metddica. Isso leva ao uso de um método mestico “num sentido amplo que mistura
cosmovisOes, sistemas, modelos, procedimentos, ldgicas, operacionaliza¢Bes, tecnologias,
exploracOes, vivéncias, experiéncias e processos de construcdo de conhecimento concretos”
(MALDONADO, 2002, p. 16).

Ainda nas palavras do autor, esta concepcdo “busca uma articulacdo de metodos
organizados em torno de uma espisteme e uma conceptualizagdo comunicacional renovadoras”
(MALDONADO, 2003, p. 220).

Aproximar-se e observar sistematicamente, analisar os elementos que conformam
um fendmeno ou processo, organizar modelos de analise que respeitem as realidades
empiricas — abordando-as imaginativamente — e desenhar formas e espagos cognitivos
gue expressem e representem a dimensdo simbdlica dos sujeitos sdo desafios
constantes na pesquisa cientifica e académica. (MALDONADO, 2003, p. 220, grifos
do autor).

40 Os registros fotograficos foram utilizados ndo apenas como um dos instrumentos na observagédo participante,
pois seu uso esteve ancorado na antropologia visual (ANDRADE, 2002). “E possivel ampliar ainda mais o alcance
da antropologia visual e afirmar que ela pode contribuir para a identificacdo e o reconhecimento de sentimentos,
emocdes, sensacdes [...] A integracdo das linguagens visual e escrita pode favorecer o melhor entendimento dos
significados culturais, tornando as investigagdes e as pesquisas mais completas” (ANDRADE, 2002, p. 73).
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Auxiliada por essa abordagem, a investigagédo privilegiou os processos relacionados
ao objeto de pesquisa e aos estudos em comunicagédo. Tal processualidade marca a ado¢éo da
transmetodologia, pois ela esta presente em todos 0s momentos — “nos avancos, nas paradas,

em campo, em letra e linha, na escrita, no sujeito/pesquisador” (AGUIAR, 2011, p. 232).

Para tratar do inventario de determinado campo do conhecimento, podemos utilizar a
imagem de alguém que iniciou uma caminhada e num certo ponto faz uma parada,
olha para tras, toma folego, reavalia os objetivos do caminhar e se coloca em posicéo
de retomar o percurso, podendo mesmo reorientar o seu rumo em funcéo da “reflexdo”
e da recuperacao que o ato de interromper a marcha possa ter promovido. (CARRANO;
DAYRELL, 2009, p. 7).

Nessa perspectiva, todas as etapas da investigacdo exigiram métodos proprios, mas
complementares uns aos outros. Os arranjos, as confluéncias e as combinacdes se configuraram
para resolver questdes que contribuiram para o percurso deste trabalho, conforme mostra o

itinerario a seguir:

FIGURA 11 - MAPA MENTAL DO PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO
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FONTE: A autora (2016).
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O mapa ilustra os caminhos da pesquisa, que demanda o desenvolvimento do processo
reflexivo do pesquisador. Melucci (2001, apud DAYRELL, 2005, p. 11) afirma que “tudo o
que é observado na realidade social é observado por alguém, que se encontra, por sua vez,
inserido em relagcGes sociais e em relagdo ao campo que observa”.

A andlise reflexiva, com base nas ideias de Melucci (2005), implica tanto em uma
critica a busca pela objetividade e neutralidade do pesquisador, quanto em uma atencao a vida
cotidiana “como espaco no qual os sujeitos constroem o sentido do seu agir e no qual
experimentam as oportunidades e os limites para a acdo” (MELUCCI, 2005, p. 29). Neste
sentido, 0 mapa mental tem como intuito apresentar ao leitor, de forma compacta, o olhar
cientifico lancado ao cotidiano vivenciado pelos alunos do Colégio Estadual do Parana,
esclarecendo, assim, as trilhas percorridas neste trabalho.

A énfase para a cotidianidade, orientada pela reflexividade — conforme propde Melucci
(2005) —, “entende o foco sobre a particularidade dos detalhes e a unidade dos acontecimentos
que dificilmente servem para ser observados, contidos e organizados dentro dos modelos de
analise unicamente quantitativos” (MELUCCI, 2005, p. 29). O autor justifica que € nas relacdes
gue o sentido é produzido, sendo que esta dimensao construtiva e relacional é componente de
significacdo da pesquisa de cunho qualitativo. E a partir deste dialogo, entre a reflexividade e a

transmetodologia, que os protocolos metodoldgicos serdo, entdo, esclarecidos.

3.1 IMERSAO, PERCURSOS E ENCONTROS: DESAFIOS E DESCOBERTAS NA
OBSERVACAO PARTICIPANTE

A pesquisa de campo foi realizada em dois periodos. O primeiro aconteceu de 03 de
novembro a 07 de dezembro de 2015*! e o segundo de 29 de fevereiro a 16 de maio de 20164,
Estive presente no espaco empirico como observadora em diferentes situacGes de praticas
sociais cotidianas protagonizadas pelos estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual do

Parana. Por isso, para descrever essa etapa, adoto a narrativa em primeira pessoa com o intuito

41 Estive presente no espaco investigado de dois a quatro dias por semana durante o primeiro periodo, chegando,
algumas vezes, a ir mais de uma vez ao dia — prevalecendo os horarios dos intervalos escolares pela manhé e a
tarde. O perfil dos alunos que estudam no periodo noturno ndo cabe a proposta aqui estudada, pois muitos ja
trabalham e tém filhos. Com isso, participam com menos frequéncia de movimentos estudantis, atividades
artisticas e do GECEP, bem como de a¢des para combater o machismo, a homofobia e a misoginia. Esta informacéo
foi dita pelos préprios estudantes e pelos educadores do colégio durante a observacédo participante e registrada no
diario de campo.

42 0 segundo periodo contou com idas ao campo em periodos mais espagados. Em marco de 2016, estive no CEP
duas vezes por semana, intercalando os intervalos da manha e da tarde. Na primeira quinzena de abril, foram visitas
semanais e de 15 de abril a 16 de maio foram idas quinzenais ao colégio.
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de transmitir tal experiéncia, que passou por indecisdes, angustias e incertezas, mas também
por encontros, aprendizagens e transformacoes.

A estratégia consiste em utilizar o discurso na primeira pessoa do singular —
explicitando minhas motivacoes e inclinagdes — alternando com discursos na terceira pessoa,
qguando me distancio para analisar o objeto de estudo de acordo com as referéncias,
metodologias e teorias que norteiam este estudo. De acordo com Colombo (2005), quando os

discursos na primeira e terceira pessoa se alternam, trata-se de uma narrativa reflexiva.

Um tipo de escrita que, mesmo renunciando a um pretenso privilégio de neutralidade
cientifica do pesquisador, ndo se exime da tentativa de oferecer uma descri¢do e uma
analise o mais possivel fiel e documentada das relacBes e dos acontecimentos assim
como foram percebidos e, em alguns casos, construidos pelo pesquisador. [...]
Exatamente este carater de reflexividade, entendido como capacidade de tornar
consciente e visivel o processo de construcdo interno de cada pesquisa e de explicitar
a posicdo que o observador assume no campo de observacdo, distingue
substancialmente o conhecimento cientifico do senso comum. (COLOMBO, 2005, p.
283).

Para colaborar com este argumento, parafraseio Cassio Hissa (2013, p. 24-25, grifos
do autor): “O sujeito do texto é o seu proprio texto; e se ele se esconde atras de suas palavras,
0 texto perde a sua capacidade de dialogo. A recusa do eu transforma-se em rejei¢ao do outro”.

Jodo Teixeira Lopes (1997), em sua obra “Tristes Escolas: praticas culturais estudantis
no espaco escolar urbano*®”, também apresenta inquietagdes advindas do campo, especialmente

sobre as aproximagdes entre quem pesquisa e quem € pesquisado.

O trabalho de campo aproxima de tal forma observador e observado que néo raras
vezes 0s papéis se complexificam, ndo tanto no sentido dos “nativos” se aperceberem
da presenca do investigador mas enquanto um conjunto de reflexdes introspectivas a
que o observador ndo escapa, no decurso da sua pesquisa. O que ele vé e ouve tem um
impacto maior do que aquele que fica registrado no diario de campo. (LOPES, 1997,
p. 93).

Desse modo, a experiéncia empirica advinda da observacao participante** provoca nio

apenas reflexdes em prol de respostas, mas também sentimentos e emocgGes. Hissa (2013)

43 O autor portugués é socidlogo, professor e pesquisador sobre as praticas culturais dos estudantes nos espacos
extracurriculares das escolas secundarias do Porto (Portugal). Ele se destaca pelas pesquisas em torno das questoes
culturais da cultura juvenil. Na obra citada, Lopes (1997) descreve sobre sua imersdo no cotidiano dos sujeitos
pesquisados, 0 que contribuiu para a compreensao sobre 0s percursos inerentes a observacao de campo.

4 Compreende-se a observacdo participante de acordo com Ranci (2005). O autor explica que pesquisas com este
carater buscam assumir a linguagem, a compreender a simbologia, a reconhecer as formas de expresséo e de
comunicacdo que prevalecem nas praticas sociais dos investigados. “Ndo se trata somente de obter a
disponibilidade do ator social, mas de apoderar-se de chaves interpretativas e de competéncias linguisticas que sao
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levanta a discussdo sobre a ilusdo do limite entre razdo e emog&o no universo cientifico. “E
artificial a concepcao do sujeito do conhecimento que neutraliza o sujeito do mundo que deveria
carregar” (HISSA, 2013, p. 20). O autor ainda destaca que “a razéo € feita da experimentacéo
do mundo e o pensamento é feito do sentir. [...] Pensamento e experimentagdo do mundo se
entrecortam: estimulam-se e se reconstroem, ou se redesenham, simultaneamente” (Ibidem, p.
20).

Estudar a escola e seus processos comunicativos em confluéncia com a cultura é se
permitir ao aprofundamento subjetivo na complexidade social e cultural que singulariza cada
espaco escolar e, a0 mesmo tempo, € caracterizada pelos sujeitos que dela fazem parte. Ao levar
em consideracdo esta caracteristica epistemoldgica, os tedricos que discorrem sobre a cultura
da escola® defendem a imersdo no campo como guia metodoldgico, pois, a partir disso, é
possivel apreender e descrever as densas particularidades e as dimensdes culturais da escola.
Jean-Claude Forquin (1993) destaca que tal “concepcdo leva a privilegiar as pesquisas de
campo, a observacao direta dos comportamentos e das situacdes, a coleta de dados em contextos
naturais e cotidianos” (FORQUIN, 1993, p. 79).

Estudos com este propdsito sdo constituidos “da observagéo do cotidiano e do contexto
de producdo e apropriacdo cultural”, bem como “do modo de ocupacdo dos territdrios, das
relacdes interpessoais e socialidades e dos universos simbdlicos, sensoriais e sensiveis que
perpassam 0s sujeitos da investigacdo” (BORELLI; ROCHA; OLIVEIRA, 2009, p. 35).
Também permitem “elaborar uma reflexdo ampliada sobre os objetos, estéticas, processos e
sujeitos envolvidos nos contextos das culturas juvenis” e pressupde “a imersao nesses universos
culturais, a observacdo atenta e detalhada das experiéncias, das praticas cotidianas e dos
individuos” (Ibidem).

Este olhar investigativo sobre as articulagdes que formam a espacialidade do CEP
comecou j& no primeiro semestre de 2015 durante a greve dos professores do estado do Parana.
Na época, estive como observadora no local de concentracdo dos manifestantes em varias
ocasifes*®. Percebi que todos os dias um nimero expressivo de alunos do Estadual (sempre

uniformizados) marcava presenca para apoiar as reivindicacoes. Eles se reuniam no colégio e

estranhas ao mundo do pesquisador. [...] reconstruir o conjunto de regras e de codigos que tornam compreensiveis
e significativos os comportamentos e 0s gestos comunicativos do ator social” (RANCI, 2005, p. 54-55).

4 Parte do préximo capitulo é dedicado a dissertar sobre o conceito de cultura da escola e a apresentar, por meio
do material coletado pela observacéo participante, a trama cultural do Colégio Estadual do Parana.

4 A experiéncia de observagéo neste contexto ainda no tinha a pretenséo de ser parte da investigagdo de mestrado,
sendo que o olhar estava aberto aos acontecimentos, sem critérios de avaliagcdo. Mas foram esses momentos que
despertaram reflexdes que, logo depois, se transformaram em eixos para a atual pesquisa.
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se deslocavam em passeata até chegarem em frente ao Palacio do Governo, segurando cartazes
e ecoando gritos de guerra criados pelos préprios estudantes. Fotos e videos divulgados na
internet foram recursos utilizados por esses jovens para comunicar que estavam presentes nas
manifestacOes, expressar opinides, se reconhecerem como integrantes do movimento e
ressignificarem suas identidades.

Foi a partir dessas primeiras impresses que algumas inquietagdes surgiram, as quais
serviram como impulso para conhecer o espaco e o cotidiano escolar desses jovens: O que
estimulou esses alunos a se envolverem no movimento grevista dos professores? Como eles
utilizaram os processos comunicativos (especialmente fotos e videos compartilhados na
internet) para expressar seus pensamentos sobre o episodio e para se sentir representados? De
que forma essa busca por reconhecimento reverberou no espago educativo? Como os alunos
visualizam o papel da comunicagéo para possiveis representatividades e identidades*'?

Nesta fase inicial da investigacdo, as explanacdes de Hissa (2013) contribuiram
novamente para 0 amadurecimento enquanto pesquisadora, pois elas refletem sobre o sujeito
pesquisador e suas perguntas: “o sujeito que pergunta para construir a sua pesquisa interroga a
si proprio” (HISSA, 2013, p. 31). Por isso, para formular novas perguntas a partir dos
apontamentos advindos com as questdes acima, o0 passo inicial foi a entrada no campo e a minha
inserc¢do no grupo pesquisado — jovens do Ensino Médio do CEP.

O primeiro periodo de observacao, que aconteceu em novembro e dezembro de 2015,
teve, inicialmente, carater exploratério. O olhar privilegiou a observagdo da cotidianidade, das
posturas, dos gestos e dos simbolos, a apreensdo de narrativas e de relatos produzidos pelos
jovens. O que permitiu (re)conhecer o espaco, me integrar no ambiente investigado, observar
cenas recorrentes, conversar com os alunos e iniciar a solidificacdo da confianca e do vinculo
com os observados. Ranci (2005, p. 55) defende que na observagéo participante o que importa
“ndo sdo tanto as explicagOes racionais fornecidas aos atores sociais para obter deles a
colaboracdo, quanto a profundidade e a forca da relacdo de confianca que o pesquisador

consegue estabelecer com eles”.

47 Tais questdes nortearam a producgdo de um artigo cientifico para a disciplina “Comunicacgéo, Tecnologia e
Sociedade” do Programa de Pds-Graduagdo em Comunicagdo da UFPR (cursada no primeiro semestre de 2015),
intitulado “O uso de videos na internet como brechas para pensar o descompasso e 0 destempo entre Comunicagédo
e Educacdo: uma experiéncia dos alunos do Colégio Estadual do Parana”. Foi a partir deste exercicio que surgiu a
iniciativa em transformar e ampliar o estudo em um projeto de pesquisa de mestrado. Assim, a dissertacdo ndo tem
como objetivo responder diretamente tais perguntas, mas a apresentacdo das mesmas justifica que elas foram
fundantes para o0 amadurecimento do objeto epistemoldgico. Em coautoria com as professoras doutoras Regiane
Ribeiro e Myrian Del Vecchio, o artigo foi submetido e aceito pela Revista Contemporanea (UFBA) e esta
aguardando publicacédo neste periodico.
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Esta entrada no colégio aconteceu por intermédio do presidente do grémio estudantil
— gestdo 2015. O jovem, além de me receber no espaco escolar, me apresentou a outros alunos
e a diretora geral da época, para quem formalizei, por e-mail, minha intencéo de pesquisa®. Ela
me encaminhou para um professor responsavel em protocolar meu pedido e autorizar
oficialmente o meu acesso a escola. Também recebi um cracha de identificacdo para apresentar
aos funcionarios, tanto na recepcdo do prédio quanto para 0s inspetores e segurangas, em
momentos de indagagBes sobre a minha presenca“®.

Nos dias iniciais de anélise empirica, a observagdo estava voltada para captar a rotina
da escola — desde as regras formais (horarios, hierarquias, condutas, aproximacdes e embates
dos alunos com os inspetores escolares e com os auxiliares da limpeza), até as relagdes
simbolicas entre os sujeitos que dela fazem parte (rodas de conversas formadas pelos alunos
durante o recreio, movimentagdes pelos corredores, 0 uso de acessorios como bonés, piercings,
brincos e o cabelo pintado com diferentes cores, especialmente o azul, os namoros e as
paqueras). Para isso, circulei pelos corredores e pelo patio, conversei com os jovens durante o
recreio, participei como observadora de reunides do grémio estudantil etc. O entendimento era
de que, para visualizar e compreender 0s processos comunicativos, era preciso, antes de tudo,
apreender a cultura desse espaco.

Tal aproximacéo permitiu enxergar mais de perto e de forma mais clara “os destaques,
as peculiaridades e luminosidades — aquilo que, enfim, ‘saltou aos olhos’ como resultado
qualitativo” (BORELLI; ROCHA; OLIVEIRA, 2009, p. 30) — no que diz respeito aos
fendmenos culturais e comunicacionais relevantes ao estudo. Este movimento exploratorio,
como diz Bonin (2011), implica em uma *“aproximacdo a concretude do objeto empirico
(fendmeno concreto a ser investigado) buscando perceber seus contornos, suas especificidades,
suas singularidades” (BONIN, 2011, p. 35).

Na pratica, foi 0 que aconteceu, pois, a pesquisa exploratdria permitiu “encontrar pistas
e gerar dados alimentadores/norteadores dessa construcdo em varios niveis” (BONIN, 2011, p.
36), bem como ajudou na concretizacdo da problematica deste trabalho. A partir disso, a
exploracdo do campo ampliou o olhar para captar, compreender, interpretar e analisar
fendmenos que ilustrassem a rede de significados singular a cultura dessa escola.

A observacdo se apoiou em instrumentos como didrio de campo e registros

fotograficos para coletar o material da andlise. O critério era captar e documentar momentos,

4 E-mail 1, no Apéndice D.

48 A formalizagdo desta solicitacdo encontra-se no Apéndice D: E-mail 2.
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falas e expressdes que pudessem simbolizar praticas sociais cotidianas protagonizadas pelos
alunos em ambientes como o patio escolar, os corredores do prédio, a sala do grémio estudantil
etc. Praticas essas presentes em situagdes como a formacédo de grupos e suas conversas durante
os intervalos, as diferentes maneiras de usar o uniforme, 0s cartazes expostos nas paredes, as
rodas de violdo durante o recreio, as praticas esportivas, as tematicas e as dindmicas das
reunides do grémio estudantil, as agdes de campanha das trés chapas que concorreram ao
GECEP - gestdo 2016 (contetdo da plataforma politica, confeccdo de camisetas, criacdo de
faixas e flyers, varal de poesias, gritos de guerra etc.), as atividades da Semana Cultural®®, entre
outras®!,

O protocolo metodoldgico foi um misto do que Pais (2003) chama de observagéo
participante passiva e de observacdo participante ativa. Na primeira, o observador pouco
interage com os individuos que pretende estudar. Ja na segunda, a observacdo é maximizada.
Ou seja, em determinadas circunstancias, procurei uma interferéncia minima, sem interagir
verbalmente com as pessoas — circulava pela escola ou sentava em um dos bancos do pétio para
visualizar o comportamento dos sujeitos em tal ambiente. Ja em outras ocasides, estabeleci
conversas com os jovens e deixei minha presenca mais aparente ao fotografar livremente cenas
que interessavam a pesquisa — uma vez aprovado 0 meu acesso a escola, estava autorizada a
caminhar pelos ambientes e a registrar contextos gerais, sem focar o rosto dos estudantes. Tal
linha metodoldgica apresentou como vantagem o registro textual no diario de campo de
conversas que tive com os estudantes em uma conjuntura de espontaneidade, colaborando para
0 mapeamento das praticas sociais que tecem a cultura da escola e de seus significados
compartilhados.

Nestas experiéncias, segundo Isabel Travancas (2005, p. 101), “encontramos uma
infinidade de possibilidades e varidveis que na realidade estdo mais relacionadas ao universo
pesquisado do que ao método propriamente dito”. Por exemplo, esta fase exigiu negociacdes
com 0s sujeitos que estdo no cotidiano da escola, pois professores, funcionarios e, as vezes,
estudantes, expressaram receios ou desconfiancas sobre a minha presenca dentro do CEP.
Muitas vezes fui abordada pelos inspetores para saber quem eu era, o que estava fazendo ali e
quem tinha permitido a minha entrada. Apesar de seguir os protocolos solicitados pelo colégio,

50 E um evento promovido pelo colégio uma vez ao ano e que tem como objetivo possibilitar que estudantes e
professores proponham oficinas e atividades que integrem os alunos e que 0s mesmos tenham acesso a
conhecimentos da atualidade, além de outros que possam vir do desdobramento do curriculo escolar (Disponivel
em: <http://www.cep.pr.gov.br/arquivos/File/2015/SemanaCultural2015/SemanaCulturalCronogramaPalestrasOf
icinas2015.pdf>. Acesso em: 13 abr. 2017).

51 A pauta de observagédo encontra-se no Apéndice E.


http://www.cep.pr.gov.br/arquivos/File/2015/SemanaCultural2015/SemanaCulturalCronogramaPalestrasOficinas2015.pdf
http://www.cep.pr.gov.br/arquivos/File/2015/SemanaCultural2015/SemanaCulturalCronogramaPalestrasOficinas2015.pdf
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explicados anteriormente, era nitido o estranhamento gerado. Momentos como estes me faziam
recordar as leituras de Lopes (1997). O autor descreve suas duvidas e angustias provocadas pelo
trabalho de campo, desde o carater envolvente e ativo, bem como as preocupacdes sobre o papel
do investigador nos mais diversos contextos de observacao, as formas de relacionamento com
0s pesquisados e a necessidade de distanciamentos.

Com o passar dos dias, especialmente na volta do calendario letivo, em fevereiro de
20162, os funcionarios ja me reconheciam e a minha presenca passou a ser mais “natural”.
Consegui estabelecer, com a maioria dos educandos, desde o inicio da pesquisa de campo, uma
relacdo mais aberta e esponténea — algo que se fortaleceu com o avanco da investigagédo. Esta
abertura resultou na facilitacdo de algumas “entradas”, como na sala do grémio, em reunides
organizadas pelos estudantes ou em rodas de conversa que se formavam no patio da escola.
Com o intuito de melhor compreender o cotidiano do Estadual, participei tanto de ocasides
rotineiras quanto de eventos esporadicos, como o debate das chapas para o grémio (16 de
novembro de 2015), atividades da Semana Cultural (07 de dezembro de 2015), o primeiro dia
de aula de 2016 (29 de fevereiro de 2016) e 0 “Cep tour®”. Foram varios os grupos de alunos
que participaram desse tour durante os primeiros dias de aula, sendo que a turma que eu

acompanhei foi no dia 04 de margo de 2016.
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FONTE: Google Maps (2016).

52 O inicio deste segundo periodo de observagdo de campo provocou um novo esforco para formalizar, mais uma
vez, 0 meu acesso a escola. Em 2016, houve a mudanca de direcdo do colégio (a elei¢do ocorreu em dezembro de
2015), exigindo contato com a diretora (intermediado pela sua secretéria) que assumiu o cargo. Ela me encaminhou
para a diretora pedagdgica (contato via telefone), a qual foi responsavel pela formalizacdo da minha entrada e
auxiliou, ao longo do ano, as necessidades da investigacdo. Uma vez protocolada novamente a inten¢éo da pesquisa
e sua continuidade (documento este preenchido na Secretaria do colégio), o0 acesso ao colégio aconteceu da mesma
maneira que o primeiro periodo de investigagdo (autoriza¢do formal e obtencéo do cracha).

%3 No inicio de cada ano letivo, 0 GECEP eleito realiza uma atividade em que os novos alunos matriculados
conhecem todo o complexo educativo acompanhados de “guias” (membros do proprio grémio estudantil).
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O “passeio” pela escola percorreu todos os locais sinalizados na Figura 12 e outros que
ndo aparecem na imagem, pois fazem parte da estrutura interna da instituicdo (saldo nobre,
subsolo, laboratdrios, Centro de Memoria etc.). Além de permitir que eu conhecesse locais
ainda ndo visitados durante a observagédo, percorrer o Estadual guiada pelos discentes
oportunizou uma aproximagao mais estreita entre pesquisador e pesquisados, pois eles eram os
narradores da historia, da cultura, das curiosidades, das conquistas do seu préprio colégio.

E importante frisar que a “naturalidade” da minha presenca no espaco observado néo
pode ser confundida com falta de critérios investigativo-cientificos, pois, como argumenta
Melucci (2005, p. 33), “tudo o que é observado na realidade social é observado por alguém, que
se encontra, por sua vez, inserido em relagdes sociais e em relacdo ao campo que observa”.

Dentro desta discussdo, Lopes (1997) afirma que, paradoxalmente, um dos maiores
problemas consiste “na superagdo do que chamaria de ilusdo de familiaridade” e que a Unica
forma de vencé-la é “transformar o familiar em estranho” (LOPES, 1997, p. 90, grifos do autor).
Hissa (2013) reitera esse paradoxo, pois, segundo ele, “o mundo sob leitura é um recorte do
mundo que carrega, com limites e fronteiras, a totalidade em movimento e, nessa totalidade,
esta inserido o sujeito de pesquisa que, por sua vez, é sujeito do mundo” (HISSA, 2013, p. 39).
De que maneira, entdo, interpretar o mundo do seu exterior, sem se deixar afetar e sem deixar
de ser mundo (HISSA, 2013)?

Para Borelli, Rocha e Oliveira (2009), trabalhos assim exigem “um olhar estrangeiro
na convivéncia e na observacdo direta tanto dos sujeitos quanto das relagBes, cendrios,
territorios e percursos dos objetos culturais” (BORELLI; ROCHA; OLIVEIRA, 2009, p. 35,
grifos das autoras). E preciso um “olhar acurado, envolvimento pessoal e prolongado no
trabalho de campo, estranhamento sensivel e o mergulho na realidade cotidiana” (Ibidem).

Neste sentido, Lopes (1997) orienta que os olhos e os ouvidos do observador se
transformem para captar “o caracter distintivo ou amplamente partilhado de certas praticas
culturais, com os critérios de construcdo das redes de sociabilidade, com o seu grau de
ritualizacdo, com sua territorializacdo etc.” (LOPES, 1997, p. 91). Isto significa, ainda
articulando com Hissa, que 0 “modo de pensar o mundo por parte do pesquisador carrega o
mundo para os interiores da pesquisa” (HISSA, 2013, p. 39, grifos do autor). Em outras
palavras: a subjetividade é inerente aos estudos sobre a cultura e sobre os processos simbolicos
que permeiam a tessitura do social. O desafio posto é a costura dessa trama de forma a
contextualizar a rede de significagdes singular ao espaco pesquisado, entendendo a iluséo de
familiaridade como processo intrinseco de quem se propde a fazer observacdo participante
(RANCI, 2005).
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Estudos com esta proposta exigem, além de observacGes de fatos cotidianos e de
ocasifes pontuais no ambiente da pesquisa, atencdo as praticas que ndo necessariamente
acontecam fechadas ao espaco fixo da instituicdo de ensino, mas que colaboram para a
formagéo de seu conjunto cultural.

Desse modo, destaco momentos em que estive presente com o objetivo de observar os
sujeitos pesquisados em situacdes que ocorreram fora do CEP. Uma delas foi em uma
Audiéncia Publica na Assembleia Legislativa do Parana (Sala Jodo Neves da Fontoura
Plenarinho), no dia 09 de novembro de 2015, onde os estudantes se organizaram e se
posicionaram (com discursos, palavras de ordem e cartazes) sobre o projeto de lei conhecido
como “Lei da Mordaga” ou “Escola sem Partido”>*. Outra foi na manifestagdo que marcou um
ano (29 de abril) do confronto entre os manifestantes da greve dos professores de 2015 e 0s
policiais militares. E, ainda, em maio de 2016 na apresentacdo do grupo de danca (DANCEP)
— formado somente por alunos e ex-alunos — no teatro Guairinha, em Curitiba.

Tais circunstancias instigaram a reflexdo sobre os elementos que se articulam e
formam a multiplicidade de fendmenos cotidianos da escola. Estas conexdes constroem e
apreendem “os sentidos atribuidos a vida escolar, as teias de significados compartilhados pelos
seus atores, os detalhes do dia a dia que configuram a légica informal da vida escolar e o ethos
cultural da escola” (SANTOS; CASTRO, 2012, p. 74).

Somente a partir dessa insercdo investigativa — que promoveu um olhar para 0s nexos
simbdlicos e culturais que fazem parte do CEP e das relagdes entre os observados — foi possivel
compreender 0s gestos e experiéncias que se multiplicam diariamente nas teias do espaco
escolar e que comunicam gquem s80 esses jovens, 0 que pensam e sentem sobre 0 mundo. No
colégio pesquisado, este sistema de significacdes é formado pela poesia, pela musica, pela
danca, pelos gritos de guerra ou pelo uso do uniforme, bem como pela fotografia, videos, sites
de redes sociais, celulares e pela internet — todos considerados processos comunicativos que

permeiam a estrutura social e cultural da escola.

3.1.1 O uso de fotografias e do Facebook

Durante o periodo da observacdo do campo, utilizei diferentes técnicas para a coleta

do material que serviu de analise para os capitulos quatro e cinco. Além do diario de campo, o

% Projeto de lei que proibe os professores de falarem sobre assuntos como politica, religido e sexualidade em sala
de aula.
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uso de registros fotograficos e a observacao de postagens no Facebook também foram recursos
acionados.

Ao fotografar, usando como instrumento o celular, meu objetivo foi, em um primeiro
momento, que o registro servisse como apoio para a analise. Visto que, em cada turno escolar,
aproximadamente mil alunos do Ensino Médio transitavam pelos espacos do CEP durante os
intervalos, era inviavel obter autorizagédo de todos os estudantes para serem fotografados. Dessa
forma, a selecdo das imagens — de minha autoria — para esta pesquisa teve como critério ndo
deixar em evidéncia o reconhecimento facial dos alunos. J& as fotografias utilizadas na
dissertacdo que mostram nitidamente o rosto dos estudantes sao imagens retiradas de paginas
ou perfis do Facebook, isto é, uma vez veiculadas pelo site de rede social tornaram-se publicas.

Compreendida como antropologia visual (ANDRADE, 2002), a fotografia serve mais
do que um documento, prova do que aconteceu ou ilustragdo do texto escrito. A imagem nasce
da observagéo de um contexto carregado de significados. Intermediada pelo equipamento e pelo
fotografo, ela “comunga com o texto para nos fazer melhor compreender e elaborar uma analise
desses significados” (ANDRADE, 2002. p. 52). Dessa maneira, 0 uso da fotografia se
transformou em recurso para as pesquisas qualitativas®®, pois “ordena culturalmente os dados,
os fragmentos da realidade através da observagdo” (Ibidem, p. 53).

Além disso, a pesquisa realizou uma espécie de observacao passiva (relembrando a
explicacdo de Pais, 2003) — ou seja, sem interacdo — em perfis de alunos e paginas criadas pelos
estudantes no Facebook. Ademais, também houve a inser¢do da pesquisadora em um grupo
fechado neste site de rede social (com mais de 3.800 membros, composto por alunos, ex-alunos,
professores, funcionarios e pais)®®. Os acessos ao Facebook iniciaram em novembro de 2015 e
se estenderam até o dia 31 de maio de 2016. A frequéncia da visualizacdo dos perfis, paginas e

grupo fechado acompanhou o periodo da observagdo do campo.

% Andrade (2002) detalha que em 1900, a arqueologia introduziu a fotografia como ferramenta na coleta de dados
de campo. Com a evolucdo técnica, 0s recursos visuais foram sistematicamente utilizados nas investigacGes
socioculturais. A autora também explica que Margaret Mead e Gregory Bateson foram os pioneiros na aplicagao
desses recursos em pesquisas e analises. Eles “utilizaram mais de 6 mil metros de filme e 25 mil fotos — que
resultaram num livro com 759 fotografias, chamado Baltinese Character. A Photographic Analysis (1942). [...]
Esse livro constitui uma auténtica revolucdo metodoldgica na técnica de coleta de dados e consolidara o status da
fotografia como ferramenta na investigagdo cultural” (ANDRADE, 2002, p. 71).

% Este grupo fechado no Facebook, denominado “Cep”, reline pessoas que tiveram ou tém algum tipo de vinculo
com o colégio, seja como aluno, professor e pais, ou, no caso aqui tratado, como pesquisadora. Para fazer parte, é
preciso receber um convite (via Facebook) de alguma pessoa que seja membro do grupo. Apos ter conhecimento
dos objetivos da minha investigacdo — relatados em uma das ocasifes da observagéo participante —, uma aluna do
3°ano do Ensino Médio enviou uma solicitagdo (convite) no dia 13 de novembro de 2015 para eu integrar o grupo.
A partir disso, por meio do meu perfil deste site de rede social, era possivel visualizar as postagens, comentarios
e discussdes que aconteceram neste ambiente.
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O intuito foi acompanhar postagens (texto, foto e video) que remetessem as praticas
sociais cotidianas que integram a estrutura cultural do colégio. A coleta de narrativas e imagens
ndo foi feita no grupo fechado, mas sim nas paginas e perfis puablicos do Facebook, como:
“Todos”®’, chapa que concorreu ao grémio estudantil em 2015; “Idealize”8, gestdo que ganhou
a eleicdo e assumiu 0 GECEP em 2016; “Voz Ativa”>®, pagina criada por um dos alunos do
Estadual para divulgar informacgbes de interesse da comunidade escolar; “Dancep”®®, que
divulga as novidades sobre o grupo de danca da escola; “Thiago Fernandes”®:, fotdgrafo e
funcionario do colégio. O estudo também analisou um video protagonizado e produzido pelos
estudantes do Colégio Estadual do Parana um dia apds o confronto de 29 de abril, publicado no
perfil de uma das alunas no dia 04 de maio de 2015 e que obteve mais de 23 mil visualizagdes®?.

Ao estender a observacdo para o Facebook levou-se em consideracdo as ideias de
Recuero (2009): “A grande diferenga entre sites de redes sociais e outras formas de
comunicacdo mediada pelo computador € 0 modo como permitem a visibilidade e a articulagéo
das redes sociais, a manutencao dos lagos sociais estabelecidos no espaco off-line” (RECUERO,
2009. p. 102). A autora ressalta que sdo os proprios atores sociais que utilizam e constituem
essas redes.

Dayrell (2012) reforga o argumento acima. Ele enxerga os sites de rede social como
uma expressdo daquilo que as pessoas vivenciam no dia a dia, suas experiéncias e relacdes
sociais. “O que a rede possibilita € a potencializacdo disso, uma ampliacdo das relacdes, uma
ampliacdo do acesso ao conhecimento, mas ela em si ndo tem o peso de uma experiéncia, eu
acredito nas relacBes pessoa-pessoa, como marco fundamental na construcdo de um individuo”
(DAYRELL, 2012, p. 1).

E valido ressaltar que o objetivo, em nenhum momento, foi debater conceitos
relacionados a cibercultura ou a comunicacdo digital, mas entender os significados

compartilhados via Facebook para a constituicdo da dimensdo comunicativa do CEP.

57 Disponivel em: <https://www.facebook.com/Todos-1521876018133379/?fref=ts>. Acesso em: 10 nov. 2015.

58 Disponivel em: <https://www.facebook.com/IdealizeCEP/?fref=ts>. Acesso em: 11 nov. 2015.

59 Disponivel em: <https://www.facebook.com/vozativacep/?fref=ts>. Acesso em: 05 dez. 2015.

8 Disponivel em: <https://www.facebook.com/dancep.cep?fref=ts>. Acesso em: 11 nov. 2015.

61 Disponivel em: <https://www.facebook.com/thiagofernandescwh?fref=ts>. Acesso em: 15 dez. 2015.

62 Disponivel em: <http://migre.me/vQJCv>. Acesso em: 15 jul. 2015.
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3.2 VOZES COMPARTILHADAS: ENTREVISTA E GRUPOS DE DISCUSSAO

Além da observacdo participante, ja descrita no percurso metodoldgico, a busca pelas
vozes dos sujeitos a partir de entrevistas e grupos de discussao foi fundamental para articular
0s proximos capitulos desenvolvidos na dissertacdo. Vale destacar que em nenhum momento a
pesquisa teve 0 proposito de tratar os alunos que participaram dessas técnicas como modelos,
pois ndo ha um unico modo de ser jovem (DAYRELL, 2003). Os estudantes apresentam suas
especificidades, “se construindo e sendo construido como sujeito: um ser singular que se
apropria do social, transformando em representagdes, aspiragdes e praticas, que interpreta e da
sentido ao seu mundo e as relagdes que mantém” (DAYRELL, 2003, p. 43-44). As linhas a
sequir sdo dedicadas a apresentacdo dessas técnicas metodoldgicas e a descricdo de como,

guando e com quem foram desenvolvidas.

3.2.1 Entrevista

Conforme relatado anteriormente, a iniciativa em investigar as mediagdes
comunicativas da cultura articuladas aos processos comunicativos dos jovens alunos do Colégio
Estadual do Parana surgiu apds um exercicio de reflexdo, o qual se concretizou na producéo de
um artigo cientifico sobre o envolvimento dos estudantes do CEP na greve dos professores
estaduais em 2015. Na ocasido do desenvolvimento deste trabalho académico, foi realizada uma
entrevista semiestruturada no dia 07 de agosto de 2015, na sala do GECEP, com um aluno e
uma aluna que estiveram a frente desse engajamento estudantil®®. Para a captagdo de voz foi
utilizado um gravador portatil digital, sendo que a aplicacdo da técnica foi realizada com ambos
0S jovens ao mesmo tempo e durou 50 minutos.

O objetivo foi entender o envolvimento dos estudantes no movimento grevista e 0 uso
da linguagem audiovisual na internet para comunicarem que também faziam parte do grupo que
reivindicava melhorias na educacao publica do Parana. Para tanto, o video citado na pagina 60,
produzido pelos proprios jovens para expor a violéncia sofrida no “massacre do Centro Civico”,
foi utilizado durante esta entrevista.

As perguntas foram norteadas por um roteiro prévio (Apéndice F), mas abertas as

intervencdes dos entrevistados por entender que este procedimento metodoldgico apresenta

83 O perfil e a identificacdo dos estudantes serdo apresentados na sequéncia, junto com os demais alunos que
participaram dos grupos de discussdo. O termo de autorizacdo desta entrevista encontra-se no Apéndice C.
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natureza contextual e de interacao entre as pessoas (inclusive entre pesquisador e pesquisados).

Algumas vantagens sdo propiciadas por essa op¢do de modalidade de pesquisa.

Uma delas é a de favorecer a relacdo intersubjetiva do entrevistador com o
entrevistado, e, por meio das trocas verbais e ndo verbais que se estabelecem neste
contexto de interacdo, permitir uma melhor compreensdo dos significados, dos valores
e das opiniBes dos atores sociais a respeito de situacfes e vivéncias pessoais. Outra
vantagem € a flexibilizacdo na conducéo do processo de pesquisa e na avaliagdo de
seus resultados, visto que o entrevistado tem um papel ativo na construcdo da
interpretacdo do pesquisador. Esta seria uma modalidade de triangulacdo
(confiabilidade), pois, ao invés de o pesquisador sustentar suas conclusGes apenas na
interpretacdo que faz do que o entrevistado diz, ele concede a este Ultimo a
oportunidade de legitimé-la. Este é um dos aspectos que caracteriza o produto da
entrevista qualitativa como um texto negociado. (FRASER; GONDIM, 2004, p. 140).

Esse texto negociado, como chama Fraser e Gondim (2004), resultou em tematicas
debatidas pelos entrevistados, como representatividade, reconhecimento e identidade. “As
opinides transmitidas através das entrevistas sdo importantes ndo apenas pelo que elas nos
informam [...] mas, também, sobre o que elas nos informam em relac¢&o a quem opina” (PAIS,
2003, p. 102). Por isso, apds reler a transcricao da gravacgdo deste material, cheguei a conclusao
que o conteldo, e 0 que ele diz sobre os entrevistados, colaboraria para a articulagdo analitica
sobre a dimensdo comunicativa, a cultura da escola e os modos de ser jovem. N4o se trata, nas
palavras de Hissa (2013), “de dar voz aos sujeitos do mundo, as coletividades e aos grupos
sociais, mas de construir vozes compartilhadas” (HISSA, 2013, p. 132, grifos do autor).

Importante destacar que, mesmo a entrevista tendo acontecido antes do planejamento
dos protocolos metodoldgicos da dissertacdo, entende-se que a rede de significacdes que ela
provoca pelo compartilhamento de suas vozes ndo poderia ser deixada de fora, pois remete
diretamente a problemaética e ao objetivo da pesquisa.

3.2.2 Grupos de discussao
Como um dos objetivos desta pesquisa é discutir sobre o processo de formacao

identitaria dos jovens alunos do CEP, optei pela aplicagio do grupo de discussio® como

procedimento metodoldgico para dar conta dessa preposicdo. Os Grupos de Discussdo (GD)

64 A opcdo em utilizar a nomenclatura “grupo de discussdo” e ndo “grupo focal” seguiu as recomendacdes de Russi
Alzaga (1998). O autor explica que o primeiro termo é empregado pela sociologia espanhola e o segundo pelos
estudiosos dos Estados Unidos para pesquisas de mercado. “En la forma europea el moderador interviene muy
poco, usualmente el discurso que produce el grupo no tiene mucha intervencién; en la forma norteamericana el
moderador controla mucho la participacion de cada participante, incluso se llega a pedir que conteste cada uno
en forma aislada, sin didlogo ni interaccion” (RUSSI ALZAGA, 1998, p. 76).
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“se apresentam como uma técnica qualitativa de reunido de grupo que permite obter um
conhecimento aproximativo da realidade social que se pretende investigar, mediante a
comunicacgio que se produz em seu interior” (GAITAN MOYA; PINUEL RAIGADA, 1998,
p. 122, tradugio nossa)®. De acordo com Russi Alzaga (1998, p. 82, traducao nossa), 0 universo
de sentido é o grupo: “parece 6bvio que a forma do grupo de discussdo adapta-se melhor a ele,
que a entrevista individual, mesmo que seja aberta (ou profunda). A reordenacdo do sentido
social requer interagdo discursiva, comunicacional’®®.

Gaskell®” (2008) contribui ao defender que essa técnica estimula

[...] os participantes a falar e a reagir aquilo que outras pessoas do grupo dizem. E
uma interacdo social mais auténtica do que a entrevista em profundidade, um exemplo
da unidade social minima em operacéo e, como tal, os sentidos ou representa¢des que
emergem sdo mais influenciados pela natureza social da interacdo do grupo em vez
de se fundamentarem na perspectiva individual. (GASKELL, 2008, p. 75).

Os encontros aconteceram em dezembro de 2016 nas dependéncias do colégio —
devidamente autorizados pela equipe diretiva da instituicd0%® — e reuniu alunos do 2° e do 3°
ano do Ensino Médio (jovens que estudaram no CEP em 2016 ou 2015, uma vez que a
investigacdo de campo aconteceu nestes dois anos). Desempenhei o papel de moderadora —
catalisadora da interacdo social entre os participantes (GASKELL, 2008) — e contei com a
colaboracédo de pessoas para atuarem como documentadoras do processo. De maneira geral, a
tarefa do documentador é registrar em um caderno percep¢des gerais sobre 0 comportamento
dos integrantes do grupo e o desenvolvimento da sessdo (CHAVEZ MENDEZ, 2004).

O objetivo da aplicagdo do grupo de discusséo foi propiciar dindmicas que

provocassem o debate sobre contextos identificados ao longo da observacgdo participante —

8 “L os Grupos de Discusion (GD) se presentan como una técnica cualitativa de reunion de grupo que permite
obtener un conocimiento aproximativo de la realidad social que se pretende investigar, mediante la comunicacion
que se produce en su seno” (GAITAN MOYA; PINUEL RAIGADA, 1998, p. 122).

6 “pParece obvio que la forma del grupo de discusion habra de adaptarse mejor a él, que la entrevista individual,
por abierta (0 profunda) que sea. La reordenacion del sentido social requiere de la interaccion discursiva,
comunicacional” (RUSSI ALZAGA, 1998, p. 82).

67 Gaskell (2008) chama de “entrevistas grupais”. O autor traz contribuicdes que se alinham aos pensamentos dos
autores latinos sobre “grupos de discussdo” tensionados neste capitulo. Por isso a escolha do dialogo entre esses
tedricos.

% Antes de convidar os jovens, encaminhei para a diregdo um e-mail com o pedido para a realizacdo dos grupos
de discussdo no proprio espaco do colégio (E-mail 3 do Apéndice D). Nesta comunicacdo, solicito, além da
autorizacdo formal, uma sala para a dindmica e também reforco que a escolha dos alunos participantes seria feita
por mim. A diretora pedagdgica autorizou e encaminhou a solicitagdo para um dos educadores, o qual se
responsabilizou em providenciar um ambiente propicio para a pratica metodoldgica (disponibilizou a sala da
coordenagdo de Historia e indicou a sala do grémio estudantil).
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especialmente no tocante as préaticas sociais cotidianas mais recorrentes e simbélicas a cultura
dessa escola (apresentadas no capitulo a seguir) — e de que maneira a ressignificacdo identitaria
estd articulada a esta trama. Para tanto, 0 GD abordou assuntos como: momentos e lembrancas
que fazem parte da vida dos jovens enquanto alunos do Estadual; os movimentos estudantis; os
gritos de guerra; as campanhas para o grémio estudantil; relagdo com professores e dire¢ao;
relacionamento familiar; género e sexualidade; didlogo com os pais; criacdo de cartazes
expostos dentro e fora da escola etc.

Os jovens que participaram dos grupos foram selecionados obedecendo os seguintes
critérios®®: estudantes dos sexos feminino e masculino, matriculados no 2° ou 3° ano do Ensino
Médio (EM) do periodo matutino”™ em 2015 e/ou 2016, engajados em atividades artisticas,
esportivas, politicas ou em acdes em prol da equidade de género. O convite foi feito diretamente
a eles (sem intervencéo da direcéo), seja pessoalmente ou pelo aplicativo Whatsapp. A escolha
—entre cerca de 1.400 alunos matriculados no 2° ou 3° ano do EM - foi baseada nas observac6es
de campo, nos contatos prévios e no acompanhamento das postagens no Facebook. O olhar se
voltou para os estudantes que expunham atitudes, opinides ou discursos relacionados aos
movimentos estudantis, & discussao sobre género, a valorizacdo da histdria do colégio e ao uso
da arte como expressao.

Os critérios de selecdo seguiram a heterogeneidade dentro da homogeneidade. Ou seja,
apesar de serem alunos do mesmo colégio e de terem a mesma faixa etaria (15 a 19 anos),
apresentam caracteristicas diferentes quanto ao bairro onde moram, estrutura familiar, escolas
que estudaram antes de ingressar no CEP, bem como as atividades que frequentam, ou

frequentaram, no espaco educativo.

A composicdo de cada um dos GD em um projeto de investigacdo deve obedecer
também aos critérios de heterogeneidade interna. Uma excessiva homogeneidade
intragrupal pode gerar um discurso monétono e redundante, inibir as intervengdes ou
saturar prontamente a gama de relagdes possiveis. A heterogeneidade (dentro da
homogeneidade) no GD propicia um nimero elevado de intercambios e interacoes, e

69 “Hay dos tipos de redes, las naturales (primarias) y las artificiales (secundarias, que son creadas en el mismo
proceso de investigacion). Las redes primarias son redes preexistentes, de parentesco, de vecindad, de trabajo,
de amistad. [...] La red polimera encadena relaciones de distintos tipos [...] los participantes no se conozcan entre
si ni sepan nada del preceptor-observador” (RUSSI ALZAGA, 1998, p. 93). No caso desta pesquisa, é possivel
dizer que as redes desses grupos sao primarias, uma vez que 0s integrantes se conhecem e muitos sao amigos.
Weller (2014) afirma que nas pesquisas realizadas com jovens os grupos de discussdo “constituem um importante
instrumento de coleta de dados, haja vista que a participacéo e grupos de pares (bandas musicais, times esportivos,
grupos religiosos, galeras ou turmas) esta fortemente associada a condicéo juvenil” (WELLER, 2014, p. 355).

0 Foram convidados para o grupo de discussdo apenas alunos do periodo da manh& pelo fato das sessdes
aconteceram a tarde.
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0 que € mais importante, uma comunicacao que trama o discurso do grupo. (GAITAN
MOYA; PINUEL RAIGADA, 1998, p. 124, traduco nossa)"*.

Reitero que a finalidade nunca foi analisar a totalidade dos estudantes do Ensino Médio
do Colégio Estadual do Parana, mas sim compreender como a comunicacdo presente neste
espaco escolar se articula a ressignificacdo da identidade de jovens que buscam
representatividade e reconhecimento coletivos por meio da concretizagdo de préaticas sociais
cotidianas. Ou, como diz Gaskell (2008, p. 68), a pesquisa ndo pretende “contar opinides ou
pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opinides, as diferentes representacdes sobre o
assunto em questdo”. Além disso, “embora as experiéncias possam parecer Gnicas aos
individuos, as representacfes de tais experiéncias ndo surgem das mentes individuais; em

alguma medida, elas séo o resultado de processos sociais” (GASKELL, 2008, p. 71).

O GD vem a conformar-se como uma representacdo micro (subgrupo) de uma macro
situacdo social. Sua composicdo é estruturada a fim de reproduzir, de forma
paradigmatica, determinadas relagfes sociais que interessa conhecer dada uma
perspectiva investigadora e um tema ou problema objeto de estudo. (GAITAN
MOYA; PINUEL RAIGADA, 1998, p. 122, traducio nossa)’2.

Os participantes foram esclarecidos sobre 0 objetivo da pesquisa e consultados no
tocante a gravacao de dudio da conversa. Expliquei que este material seria um auxilio e utilizado
exclusivamente para a investigacdo. Apresentei o termo de livre consentimento, que se encontra
no Apéndice G, informei sobre a dindmica da atividade” e reforcei a importancia de cada um
expressar seus pensamentos, emocdes e lembrancas.

Todos receberam um formulario (Apéndice 1), numerado para facilitar o controle na
identificacdo e sequéncia das falas, que demandou informacdes sobre a profissdo dos pais,
bairro onde mora, idade, motivos que o levou a estudar no CEP etc. Nesse documento, 0s jovens

também escreveram seus nomes verdadeiros e o nome ficticio que gostariam de ser chamados

™ “| 3 composicién de cada uno de los GD en un disefio de investigacion debe obedecer también a criterios de
heterogeneidad interna. Uma excesiva homogeneidad intragrupal puede generar un discurso monocorde y
redundante, inhibir las intervenciones o saturar prontamente el abanico de relaciones posibles. La heterogeneidad
(dentro de la homogeneidad) en el GD propicia un nimero elevado de intercambios e interaciones, y lo que es
més importante, una comunicacion que trama el discurso del grupo” (GAITAN MOYA; PINUEL RAIGADA,
1998, p. 124).

2 «E| GD viene a conformarse como una representacién micro (subgrupo) de una macrosituacion social. Su
composicion se estructura en orden a reproducir, de forma paradigmatica, determinadas relaciones sociales que
interesa conocer dada una perspectiva investigadora e un tema o problema objeto de estidio” (GAITAN MOYA;
PINUEL RAIGADA, 1998, p. 122).

3 O roteiro para o grupo de discussdo consta no Apéndice H.



66

no texto dissertativo (diferente do capitulo 2, onde os entrevistados tiveram seus nomes
veridicos informados).

Sobre este impasse, Kramer (2002) levanta a discussdo ética quando o estudo €
realizado com criancas e afirma que essa questdo é sempre uma dificuldade nas pesquisas.
Como a investigacdo aqui dissertada trabalhou com jovens — sendo a maioria legalmente menor
de idade —, segui as orientagdes desta autora.

Kramer (2002) explica que alternativas como usar nimeros ou as iniciais dos nomes
sem apresentacao prévia dos participantes nega a sua condi¢do de sujeitos. Por outro lado, ao
revelar a sua identidade, o jovem pode se sentir exposto, seja pelas criticas que fez ao colégio,
ao sistema educacional ou a prépria familia, bem como pelas emocdes, lembrancas e opinides
expostas durante a dindmica dos grupos de discussdo. A partir disso, optei pelos nomes ficticios
indicados pelos proprios estudantes no formulario preenchido por todos.

Além dos tépicos-chave orientados pelo roteiro semiestruturado (Apéndice H), os
encontros contaram com a exposi¢édo de algumas imagens que constam nesta pesquisa (Figuras:
10, 15, 17, 18, 20, 25, 26, 28, 29, 30, 34, 36, 39 e 40) e de algumas frases de autoria dos
estudantes registradas no diario de campo: “Aqui eu posso ser quem realmente sou”; “No CEP
consegui me assumir e me assumir para a minha familia”; “Antes de entrar no CEP ndo sabia o
que era o dia 30 de agosto”; “Sempre sonhei em estudar no CEP”; “Né&o sei explicar, mas tem
algo nesse colégio que sé quem estuda sente”; “No CEP sentimos que pertencemos a um espaco,
que temos voz”; “Aqui todos se respeitam, as pessoas podem ser quem elas quiserem ser” .

Com isso, buscou-se, como afirma Ranci (2005), uma fonte de estimulo para o
desenvolvimento de uma metacomunicacdo. Segundo o autor, uma relacdo em um nivel
metacomunicativo permite “gerar novas interpretac6es que dizem respeito ndo mais em relacao
a0 que ocorreu, mas exatamente ao jogo relacional ”® entre ator social e pesquisador que a
investigacdo social suscitou” (RANCI, 2005, p. 64). Isto é, ao expor fotografias, frases e
postagens do Facebook, os jovens se sentiram mais estimulados a dialogar sobre as praticas
cotidianas que eles protagonizam na escola, provocando um olhar para dentro de si e instigando

a reflexividade sobre suas identidades.

4 As imagens e as frases foram apresentadas na tela do meu notebook.

> “Trata-se, em outros termos, de considerar a investigacdo social ndo s6 como uma forma de exploragdo da
realidade social, mas também como um jogo relacional, no qual sdo implicados o pesquisador [...] e os atores
sociais que, por diversas formas, sdo solicitados para colaborar na pesquisa. A qualidade dos resultados atingidos
pela pesquisa depende, assim, ndo sé das categorias conceptuais e explorativas do pesquisador, mas também da
sua capacidade de fazer deste jogo uma importante fonte de informagdes e de interpretagdes” (RANCI, 2005, p.
61, grifos do autor).
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Foram quatro grupos de discussdo, sendo que as caracteristicas ora se aproximam, ora
se distanciam de acordo com o perfil de seus participantes. Ao todo, 32 jovens foram
convidados e se dispuseram prontamente a participar. Entretanto, no primeiro grupo uma
menina que ndo havia sido chamada anteriormente pediu para integrar a discussao, pois ficou
interessada depois que um amigo contou sobre o convite que recebeu. J& no dia da ultima
dindmica, todos os meninos que, a principio, participariam, ndo compareceram. Por isso,
excepcionalmente, este grupo foi formado apenas por meninas.

A seguir, apresento um breve perfil dos integrantes de cada GD - 28 jovens: 18
meninas e 10 meninos — e do aluno que concedeu entrevista em 2015 (a aluna que foi
entrevistada na mesma ocasido também participou de um dos GDs). As informacdes detalhadas
sobre a dindmica dos grupos e sobre as caracteristicas dos estudantes se encontram no Apéndice
J.

Grupo 1: 06/12/2016

e Ana Terra: 18 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio. Mora no bairro Sdo Braz, tem
um irmdo, ndo trabalha, sua mae é professora de criangas com necessidades especiais e
seu pai € musico.

e Alice A.: 18 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio. Reside no bairro Alto da XV, ndo
tem irmaos, ndo trabalha e seus pais estdo desempregados.

e José A.: 16 anos, aluno do 2° ano do Ensino Médio. Sua casa esta situada no bairro Rio
Verde (Colombo — regido metropolitana de Curitiba), tem nove irméos, ndo trabalha e
seus pais atuam profissionalmente na area de contabilidade.

e Thiago: 16 anos, aluno do 2° ano do Ensino Médio. Mora no bairro Alto Boqueirao,
tem um irm&o, ndo trabalha e sua mae é costureira (ndo informou a profissdo do pai).

e Leticia: 18 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio em 2015. Mora no bairro
Mossungué, tem um irmdo, ndo trabalha e sua mée atua profissionalmente como babé e
diarista (ndo informou a profissao do pai).

e José B.: 17 anos, aluno do 3° ano do Ensino Médio. E residente do bairro Atuba, tem
dois irmé&os, ndo trabalha, sua méae é cozinheira e seu pai comerciante.

e Maria: 17 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio. Reside no bairro Campo Comprido,
tem um irmé&o, nédo trabalha e seus pais sdo lavadores de carros em um Lava Car.

e Lucas: 15 anos, aluno do 2° ano do Ensino Médio. Mora no bairro S&o Francisco, tem
dois irmaos, trabalha como estagiario em um escritorio de advocacia, sua mae é

professora e seu pai é advogado.
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Nina A.: 18 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio em 2015. Mora no centro de Pinhais
(regido metropolitana de Curitiba), ndo tem irmaos, ndo trabalha e seus pais sdo

professores.

Grupo 2: 07/12/2016

Jubileu: 17 anos, aluno do 3° ano do Ensino Médio. Mora no bairro Guaraituba
(Colombo - regido metropolitana de Curitiba), tem quatro irmaos, ndo trabalha, sua mée
é baba e seu pai € soldador.

Bianca: 17 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio. Reside no bairro Alto Boqueiréo,
tem dez irmédos, ndo trabalha, sua mée é cozinheira e seu pai € seguranca.

Madu: 16 anos, aluna do 2° ano do Ensino Médio. Sua casa esté situada no bairro
Campo Comprido, tem um irmao, ndo trabalha, sua méae ¢ doméstica e seu pai atua
profissionalmente com automacéo bancaria.

Luana: 18 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio em 2015. Mora no bairro Capéo da
Imbuia, tem um irmdo, ndo trabalha, sua mée é educadora e seu pai € supervisor.
Carlos Alberto: 18 anos, aluno do 3° ano do Ensino Médio em 2015. Reside no bairro
Capédo da Imbuia, tem trés irmdos, ndo trabalha, sua mae é operadora de caixa e seu pai
é abastecedor de aviao.

Bri: 15 anos, aluna do 2° ano do Ensino Médio. Mora no Bairro Alto, ndo tem irmé&os,
néo trabalha e seus pais sdo autbnomos.

Leo: 18 anos, aluno do 2° ano do Ensino Médio. O bairro onde mora é o Portdo, tem
dois irmaos, trabalha como estagiario na imobiliaria que sua mae é gerente e seu pai é
gerente de uma casa noturna.

Mariana: 16 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio. E residente do bairro Jardim
Campo Alto (Colombo — regido metropolitana de Curitiba), tem dois irméos, nédo

trabalha e seu avo é pintor (ndo informou a profissdo dos pais).

Grupo 3: 08/12/2016

David: 16 anos, aluno do 2° ano do Ensino Médio. Mora no bairro Pilarzinho, tem trés
irmé&os, trabalha como fotdgrafo, sua mée é professora de yoga e seu pai é professor de
jardinagem.

Sol: 17 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio. O bairro onde mora € o0 Juveveé, tem um

irmao, nao trabalha, sua mée é fotografa e atendente e seu pai é missionario.
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Alice B.: 16 anos, aluna do 2° ano do Ensino Médio. Reside no Bairro Alto, ndo tem
irmdos, ndo trabalha e sua mae € assistente administrativa na Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais-APAE (ndo informou a profissdo do pai).

Moura: 17 anos, aluno do 3° ano do Ensino Médio. Mora no bairro Maua (Colombo -
regido metropolitana de Curitiba), tem seis irmds, ndo trabalha e seus pais sdo
comerciantes.

Bruce: 16 anos, aluno do 3° ano do Ensino Médio. Mora em Colombo — regido
metropolitana de Curitiba (o estudante ndo informou o bairro de sua residéncia) —, tem
um irmdo, nao trabalha, sua mae é supervisora na empresa VVolvo e seu pai atua como
chefe de gabinete na prefeitura de S&o Paulo.

Ana: 16 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio. Reside no bairro Maua (Colombo —
regidao metropolitana de Curitiba), tem um irméo, ndo trabalha, sua mée é professora e
seu pai € cozinheiro.

Machado: 19 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio em 2015. Mora no centro de Rio
Branco do Sul (regido metropolitana de Curitiba), tem dois irmdos, ndo trabalha, sua

mée é médica e seu pai € autbnomo.

Grupo 4: 13/12/2016

Nina B.: 17 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio. O bairro onde mora é o Pilarzinho,
tem um irmé&o, nédo trabalha e seus pais sdo professores da rede publica do estado.
Marrie: 17 anos, aluna do 3° ano do Ensino Médio. Reside no bairro Agua Verde, tem
dois irmé&os, ndo trabalha, sua mae ¢ artesa e seu pai é analista de informagdes.

Julia: 16 anos, aluna do 2° ano do Ensino Médio. E residente do bairro Monte Castelo
(Colombo - regido metropolitana de Curitiba), tem um irmao, nao trabalha e sua mae é
auxiliar de servigos gerais (ndo informou a profisséo do pai).

Elena: 16 anos, aluna do 2° ano do Ensino Médio. Mora no bairro Boqueirdo, ndo tem

irmao, ndo trabalha, sua mée é técnica de enfermagem e seu pai é autbnomo.

[Entrevista — agosto de 2015]

Marcos: 19 anos, aluno do 3° ano do Ensino Medio em 2015. Atualmente mora em
Campinas (Séo Paulo), mas quando estudava no Estadual residiu no bairro Ahu e depois
no centro de Curitiba. Tem uma irmd, nao trabalha e seus pais sdo professores

universitarios.
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Para a parte analitica no tocante a identidade dos sujeitos, optei pela técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) (LEFEVRE; LEFEVRE, 2014) 7. Este método é indicado
para trabalhos que examinam as falas dos investigados sem implicar um cunho quantitativo. No
caso deste estudo, o objetivo é identificar o pensamento do grupo de jovens alunos do Estadual
sobre questdes referentes a cotidianidade e a cultura da escola, bem como seus diferentes modos
de ser jovem e de se comunicarem.

Sendo uma técnica de tabulagdo e organizacdo de dados qualitativos, o procedimento
parte dos discursos em estado bruto (transcritos integralmente) e segue para o trabalho analitico
de decomposicdo e de “mineracdo” em quatro passos metodoldgicos: ancoragem; ideia central;
expressdes-chave e o discurso do sujeito coletivo. Dito de outra maneira: 0 material verbal
coletado durante os grupos de discusséo foi analisado, extraindo de cada depoimento e de cada
grupo, as ancoragens e as ideias centrais que correspondem as expressdes-chave, compondo,
entdo, os discursos-sintese formados pelo Discurso do Sujeito Coletivo dos jovens alunos do
Colégio Estadual do Parana que participaram da pesquisa.

O primeiro passo, a ancoragem, alicerca as concepcdes que apoiam os discursos e que
estdo presentes nas falas dos pesquisados como se fossem afirmacdes rotineiras. A segunda
etapa, a ideia central, descreve e nomeia, da forma mais objetiva possivel, os sentidos embutidos
nos depoimentos analisados, formando o conjunto homogéneo das expressdes-chave. A partir
desse passo, a investigagdo segue para as expressdes-chave, que sdo os trechos dos discursos
destacados pelo pesquisador. Essas transcri¢des revelam a esséncia do contetdo discursivo.

A Ultima etapa € a reunido em discursos-sintese, apresentados na primeira pessoa do
singular, das expressfes-chave as quais tém as ideias centrais ou as ancoragens semelhantes ou
gue se complementam. O conteudo é editado, resultando o discurso do sujeito coletivo.

O DSC preserva as falas individuais e ndo agrupa discursos opostos. Ao formarem um

discurso unico, descreve a identidade coletiva do grupo referente ao assunto em questéo. Assim,

6 O DSC foi desenvolvido por Fernando Lefevre e Ana Maria Cavalcanti Lefevre no comego da década de 1990.
Aplicada por pesquisadores da area da Sadde, esta técnica ganhou espago em outros campos do conhecimento —
como a dissertagdo de Valquiria Michela John — “Palavras da salvacdo”: as representacdes da leitura na priséo,
defendida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina em 2004.
Lefevre e Lefevre (2014) explicam que o método resgata a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) “pelo fato de
buscar reconstituir tais representacdes preservando a sua dimensdo individual articulada com a sua dimenséo
coletiva” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2014, p. 503). Como adendo, esclareco que a TRS tem sua matriz na década de
1960, na Franga, com Serge Moscovici. A teoria trabalha com o pensamento social em sua dindmica e em sua
diversidade. Parte “da premissa de que existem formas diferentes de conhecer e de se comunicar, guiadas por
objetivos diferentes, formas que sdo méveis” (ARRUDA, 2002, p. 129-130). A aplicagdo do DSC neste estudo
ndo se aprofundou no didlogo tedrico com a TRS, mas é importante lembrar a esséncia de sua base, pois ela também
tem relacdo com o conceito de identidade.
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o discurso-sintese ¢ formado com base em trechos de discursos de sentidos similares,
organizados por meio de processos sistematicos e padronizados, resultando na juncdo de

depoimentos sem reduzir a ideia central.

O processamento das respostas, que culmina na producdo dos discursos do sujeito
coletivo, supBe: uma postura rigorosamente descritiva, a analise detalhada, a selecdo
do conteldo relevante de cada resposta, a busca e a nomeacgdo das ideias centrais e
ancoragens presentes nos contetidos das respostas e, finalmente, a edicdo dos DSCs.
(FIGUEIREDO; CHIARI; GOULART, 2013, p. 135).

A vantagem desta técnica para a presente pesquisa € a constituicdo de um painel de
formagdes identitarias (representadas pelos discursos) e o resgate do pensamento coletivo de
maneira menos arbitraria amparada em artificios metodoldgicos. Dubar (1998) faz um alerta
sobre os caminhos de andlises de dados qualitativos, o que ajuda a refletir sobre o papel de
procedimentos como o0 DSC para a eficacia das investigacdes que utilizam entrevistas ou grupos
de discussdes. “E preciso que os agrupamentos de ‘relatos’ ou de seus esquemas nao recorram
as categorias oriundas da analise estatistica: caso contrario, s6 encontraremos na analise do
‘qualitativo’ o que nela colocamos a partir do quantitativo” (DUBAR, 1998, p. 6). Ele também
reforca que os insumos empiricos sejam analisados e condensados de forma que possam ser
confrontados e que ndo sejam simplesmente retranscritos e entregues a interpretacao do leitor.

Neste caminho, Lefevre e Lefevre (2014) reafirmam que o resultado final do que é
descrito ndo € uma invencdo ou criacdo do pesquisador, “mas uma reconstituicdo de uma
entidade existente, de um fato social, mesmo que de natureza simbdlica” (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2014, p. 504). Porém, também sinalizam que é de plena responsabilidade do
analista a interpretacdo do conteudo.

Por isso, a reconstituicdo dos discursos deve ser vista como uma tarefa metodoldgica
especializada, pois “pressupde uma série de acdes, opcles e decisdes envolvendo o tema
pesquisado, o recorte efetuado no tema, a selecdo de perguntas ou estimulos indutores e todas
as tarefas relativas ao processamento da ‘matéria-prima’” (Ibidem). Os autores ainda destacam
que, uma vez compreendido e aceito o papel do cientista nesta trilha analitica, mostram-se
equivocadas as frequentes caracterizacdes da pesquisa qualitativa — especialmente aquelas que
apresentam como objeto as opinides coletivas — como mera interpretacdo do pesquisador.

Com isso, reforca-se a natureza de estudos de cunho qualitativo, os quais trabalham
com questdes complexas e subjetivas, pois tensionam um “universo de significados, motivos,

aspirag0es, crencas, valores e atitudes; com um nivel de realidade que ndo pode ser totalmente
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quantificado” (FIGUEIREDO; CHIARI; GOULART, 2013, p. 131). Ainda, “o desafio a que o
DSC busca responder € o da auto-expressao do pensamento ou opinido coletiva” (Ibidem).

O DSC trabalha com o discurso em primeira pessoa de uma coletividade, ou seja,
resgata o nucleo das falas dos sujeitos investigados. Lefevre e Lefevre (2014) reiteram que as
historias coletivas carregam codigos narrativos socialmente compartilhados, por isso, €
importante destacar que o método néo trata o discurso como enunciado linguistico, nem pelo
viés da semidtica e da semiologia. “O discurso é a forma pela qual o sujeito expressa
verbalmente (neste caso através da oralidade) sua opinido, posicdo referente ao assunto
questionado” (JOHN, 2004, p. 64).

De fato, quando se quer conhecer o pensamento de uma comunidade sobre um dado
tema, € preciso realizar, antes de mais nada, uma pesquisa qualitativa, ja que, para
serem acessados, 0s pensamentos, na qualidade de expressdo da subjetividade
humana, precisam passar previamente, pela consciéncia humana. [...] Essas pesquisas
devem ser, necessariamente, qualitativas porque tais pesquisas tém justamente como
objetivo a geracdo ou reconstrucdo de qualidades, como é o caso do pensamento
coletivo. (LEFEVRE; LEFEVRE, 2003, apud, JOHN, 2004, p. 63).

Além de organizar e interpretar os discursos obtidos por meio dos grupos de discussao,
a escolha do procedimento DSC se justifica como caminho para responder o Ultimo objetivo
especifico desta dissertagdo: investigar como a formacao identitaria dos sujeitos da pesquisa
vincula-se a dimensdo comunicativa — comunicando quem sdo, 0 que desejam representar,
como se integram e se diferenciam, estabelecendo relacdes de afetividade e de pertencimento a
partir de acdes coletivas.

Ou seja, os relatos juvenis se transformam em conexfes epistemoldgicas e
metodoldgicas para observar como as praticas e os elementos simbdlicos identificados no
decorrer da pesquisa estdo ligados as ressignificagdes identitarias dos sujeitos analisados. O uso
do Discurso do Sujeito Coletivo ndo contrapde a ideia de que a juventude constrdi varios modos
de ser jovem de acordo com suas singularidades e diversidades. A utilizacdo deste método tem
sintonia com o que diz Takeuti (2014) sobre a utilizacdo de modos metodoldgicos que
compreendem com “os préprios sujeitos-jovens aquilo que eles mobilizam deles préprios e suas
acodes coletivas” (TAKEUTI, 2014, p. 285).

Trata-se de um dispositivo de coproducéo coletiva de sentidos, isto €, de uma pratica
compreensiva de sujeitos engajados em suas agBes de mudanca. A busca da
compreensdo ultrapassa o simples modo metodolégico de conhecimento e diz respeito
a esséncia da experiéncia no mundo, sendo ela feita nas relagdes com os outros. Trata-
se, entdo, de dispositivo de grupo no interior do qual os participantes vao se situar no
registro do compartilhamento dos sentidos alcangados ou desejados conjuntamente.
(TAKEUTI, 2014, p. 285-286, grifos do autor).
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Contudo, como afirma Pais (2003), interpretar € mais do que conhecer as falas e seus
significados. “Interpretar requer, primeiramente, captar, ndo sé o sentido semantico percebido
mas também a sua intencionalidade latente” (PAIS, 2003, p. 106). E, para tanto, segundo o
autor, é possivel descobrir a “riqueza inesgotavel da palavra sonora, o seu uso conflitivo em
contextos situacionais e referéncias proprios” (Ibidem, grifos do autor), atraves da mistura de
metodologias, principalmente, neste caso, com a observacao participante.

Os capitulos que seguem articulam o percurso metodolégico aqui delimitado com os
conceitos tedricos-chave da dissertacdo: cultura da escola, juventude, media¢cGes comunicativas

da cultura, processos comunicacionais e ressignificacao das identidades.
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4 A TRAMA CULTURAL E SIMBOLICA DO CEP E SUAS RELACOES COM A
COTIDIANIDADE DOS JOVENS ALUNOS

O segundo topico deste estudo apresentou uma contextualizagdo historica sobre o
Colégio Estadual do Parana articulada ao conceito de memoria coletiva (HALBWACHS, 2003;
POLLAK, 1989, 1992; NORA, 1993), procurando, assim, compreender de que forma a sua
historia — interpelada por contextos politico, social e cultural — serviu como um dos pontos-
chave para a formagéo da trama de significagOes da escola.

As entrevistas trabalhadas anteriormente contribuiram para mostrar como 0 espacgo
fisico do CEP se constituiu em espaco sociocultural. Ao discorrer sobre o papel da historia da
instituicdo e de como isso reverbera na memoria coletiva dos egressos, percebe-se, como afirma
Dayrell (2006), que os alunos se apropriam dos espagos que, a principio, ndo lhes pertenciam,
“recriando neles novos sentidos e suas proprias formas de sociabilidade” (DAYRELL, 2006, p.
147). O espaco é constantemente ressignificado, sendo que o conteudo das entrevistas do
capitulo 2 e a observacdo de campo, apresentada a seguir, evidenciam que o Estadual — por
meio das pessoas, da geografia escolar, das interagcdes etc. — foi, ao longo dos anos,
desconstruindo e reconstruindo sua estrutura simbdlica. A questdo agora é desvelar qual é a
cultura dessa escola que se configura hoje em sua complexidade estrutural.

Assim, o presente topico disserta sobre os significados compartilhados que integram o
atual tecido desse espago escolar’’. As leituras e os procedimentos metodoldgicos adotados
nesta fase da investigagdo foram norteados com o objetivo de identificar, compreender e
analisar os processos comunicativos que permeiam as praticas cotidianas da escola e de que

maneira 0s mesmos ressignificam a identidade dos alunos. Parte-se do principio de que a

7 Aos 170 anos, o Colégio Estadual do Parana tem aproximadamente cinco mil alunos do Ensino Fundamental 11
ao Ensino Médio, sendo que circulam todos os dias pela escola cerca de 7.500 pessoas entre estudantes,
professores, funcionarios e comunidade. O ingresso para estudar no CEP ainda é submetido a um critério de
selecdo. Mas, diferente dos anos anteriores, nos quais os interessados precisavam fazer uma prova, agora o jovem
é avaliado a partir das notas de seu Histérico Escolar do 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental. Independente da
escola que frequentou — seja publica ou privada, de bairro ou central — os estudantes com maior pontuacgao
garantem vaga no colégio. Apesar da continuacdo da seletividade, este processo proporcionou uma diversidade
social maior. Pois, com a aplicacdo da prova, jovens com um preparo mais qualificado tinham mais chances de
passar. Ja a selecdo atual, congrega alunos de diferentes classes sociais, regides de moradia (inclusive Regido
Metropolitana de Curitiba), formacdo familiar etc. As equipes de profissionais da Secretaria e da Informética da
escola informaram que os Unicos dados dos alunos registrados via sistema eletrénico sdo faixa etéria, bairro onde
mora e a instituicdo que estudou anteriormente. A pesquisa tentou, e formalizou, com a Secretaria do colégio, por
inimeras vezes, o pedido para acesso a esses dados, que ilustrariam a pluralidade percebida durante a observacéo,
nas conversas com os alunos e professores, nas entrevistas, nos grupos de discussao e nos formularios preenchidos
pelos jovens participantes dos GDs (nos quais eles descreveram as profissdes dos pais, bairro de suas casas, nimero
de irméos e onde estudaram antes do CEP). Entretanto, ndo obteve retorno dos indicadores que comprovam tal
cenario.
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comunicacdo cumpre um papel de constituicdo e organizagdo dos sujeitos, da subjetividade e
da intersubjetividade (FRANCA, 2003). Ou seja, ela constitui e também é constituida pela
cultura.

Para enxergar a maneira pela qual a comunicacao se enreda na cultura do CEP foi
preciso uma imersao em seu cotidiano, apreendendo a escola como um espaco sociocultural
onde os individuos constroem e ddo novos sentidos as relacbes. Dessa maneira, fez-se
necessario utilizar como recurso metodoldgico a observacdo participante (RANCI, 2008), o que
provocou reflexdes tanto sobre a dindmica cotidiana do colégio, sua cultura e seus processos
comunicativos, como também sobre o papel do pesquisador e os desafios que o campo
proporciona. No entanto, antes de apresentar o resultado das analises da investigacdo de campo,
é preciso enunciar ao leitor o entendimento desta producédo académica no tocante aos conceitos

de cultura, cultura da escola e juventude.

4.1 DE QUE CULTURA FALAMOS?

Compreender a cultura da escola é enxergar os elementos que caracterizam sua
identidade. Apesar das institui¢cOes de ensino terem semelhancas estruturais e de normas que as
regem, também apresentam caracteristicas e simbologias singulares que fazem parte, cada qual,

de sua cultura.

A escola, como espaco socio-cultural, é entendida, portanto, como um espaco social
préprio, ordenado em dupla dimensdo. Institucionalmente, por um conjunto de normas
e regras, que buscam unificar e delimitar a agfo dos seus sujeitos. Cotidianamente,
por uma complexa trama de relagdes sociais entre 0s sujeitos envolvidos, que incluem
aliancas e conflitos, imposi¢do de normas e estratégias individuais, ou coletivas, de
transgressdo e de acordos. Um processo de apropriacdo constante dos espacos, das
normas, das praticas e dos saberes que dao forma a vida escolar. Fruto da acao
reciproca entre o sujeito e a instituicdo, esse processo, como tal, é heterogéneo. Nessa
perspectiva, a realidade escolar aparece mediada, no cotidiano, pela apropriagéo,
elaboracéo, reelaboragdo ou repulsa expressas pelos sujeitos sociais. (EZPELETA,
ROCKWELL,1986, apud DAYRELL, 2006, p. 137).

Para embasar este debate sobre a escola — principalmente em confluéncia com a
comunicacdo existente neste espaco — 0 estudo aqui proposto segue as leituras de Stuart Hall
(2016) e de Raymond Williams (2000) no que diz respeito a compreensdo da palavra “cultura”.
O primeiro defende que ela ndo se relaciona apenas aos conceitos e ideias, mas a sentimentos,
a emocgdes e a um senso de pertencimento. E Williams a define como um sistema de

significacOes e de praticas significativas.
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[...] ha certa convergéncia pratica entre (i) os sentidos antropolégico e socioldgico de
cultura ‘como modo de vida global’ distinto, dentro do qual percebe-se, hoje, um
‘sistema de significagdes’ bem definido ndo s6 como essencial, mas como
essencialmente envolvido em todas as formas de atividade social, e (ii) o sentido mais
especializado, ainda que também mais comum, de cultura como “atividades artisticas
e intelectuais’, embora estas, devido a énfase em um sistema de significagdes geral,
sejam agora definidas de maneira muito mais ampla, de modo a incluir ndo apenas as
artes e as formas de producdo intelectual tradicionais, mas também todas as ‘préticas
significativas’ — desde a linguagem, passando pelas artes e filosofia, até o jornalismo,
moda e publicidade — que agora constituem esse campo complexo e necessariamente
extenso. (WILLIAMS, 2000, p. 13, grifos do autor).

De acordo com Williams (2000), ao compreender a cultura como um sistema de
significacOes, abre-se espaco para o estudo de instituicGes, de praticas e de obras significativas
e suas inter-relagdes. Hall (2016) contribui com a discusséo ao frisar a importancia do “sentido”
para a conceptualizacdo de cultura, que pode ser entendida como um conjunto de significados

compartilhados que se articulam no cotidiano.

A importéncia do sentido para a defini¢do de cultura recebeu énfase por aquilo que
passou a ser chamado de “virada cultural” nas ciéncias humanas e sociais, sobretudo
nos estudos culturais e na sociologia da cultura. Argumenta-se que cultura ndo € tanto
um conjunto de coisas — romances e pinturas ou programas de TV e historias em
quadrinhos —, mas sim um conjunto de préticas. Basicamente, a cultura diz respeito a
produgdo e ao intercAmbio de sentidos — o “compartilhnamento de significados” —entre
0s membros de um grupo ou sociedade. (HALL, 2016, p. 19, grifos do autor).

A cultura, para Hall (2016), esta envolvida em praticas que carregam sentido e valores
que “precisam ser significativamente interpretados por outros, ou que dependem do sentido
para seu efetivo funcionamento. [...] O estudo da cultura ressalta o papel fundamental do
dominio simbolico no centro da vida em sociedade” (HALL, 2016, p. 21, grifos do autor). Esses
subsidios teoricos sdo fundantes para olhar a multiplicidade de sentidos da escola, seus

processos sociais e simbolicos.

A compreensdo da cultura enquanto praxis, o significado de cultura como conjunto
de praticas que conferem determinados significados aos lugares, aos individuos e aos
grupos, inscreve-se no propdsito de construir possibilidades de investigacGes
histérico-educativas. (SILVA, 2006, p. 208).

Garcia Canclini (2015, p. 41, grifos do autor) participa da discussdo ao assinalar que
“a cultura abarca o conjunto dos processos sociais de significacdo ou, de um modo mais
complexo, a cultura abarca o conjunto de processos sociais de producao, circulacdo e consumo
da significacdo na vida social”. Isto &, estudar a cultura requer pesquisar as intersecgdes sociais
que ocorrem no cotidiano — no caso aqui apresentado, no espaco da escola. Ou, como diz Hall
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(2013): o proposito desta analise “é entender como as inter-relagfes de todas essas praticas e
padrdes sdo vividas e experimentadas como um todo” (HALL, 2013, p. 149). O autor ainda
conceitua cultura “como algo que se entrelaca a todas as praticas sociais; e essas praticas, por
sua vez, como uma forma comum de atividade humana” (Ibidem, p. 155).

Sendo assim, a contextualizacdo da cultura da escola estd diretamente ligada ao
reconhecimento do cotidiano e de como ele ressignifica as conexfes que se formam na
composicao de tal espago. Para isso, diferentes dimensfes sdo tecidas, como 0s contextos
historico, social, geogréafico e arquitetdnico, os processos comunicativos (mediados ou nédo pela
tecnologia) e, principalmente, a subjetividade dos sujeitos’® (alunos, professores, funcionarios
e membros da comunidade escolar). “Esta abordagem permite ampliar a anélise educacional,
na medida em que busca apreender 0s processos reais, cotidianos, que ocorrem no interior da
escola, a0 mesmo tempo que resgata o papel ativo dos sujeitos, na vida social e escolar”
(DAYRELL, 2006, p. 137).

Ou seja, cada escola, além de integrar processos, normas e valores inerentes a toda
instituicdo educacional, se estrutura em uma cultura propria e que ndo é estatica, com rituais,
significados, pensamentos e simbolos que pertencem somente a ela e aos atores envolvidos.
Raciocinio este em consonancia com Williams, que afirma que os estudiosos da cultura
investigam as praticas sociais e as relagdes culturais que produzem “aqueles modos de ser e
aquelas obras dindmicas e concretas em cujo interior ndo ha apenas continuidade e
determinagBes constantes”, mas ha também “tensdes, conflitos, resolucdes e irresolucdes,
inovacOes e mudancas reais” (WILLIAMS, 2000, p. 29).

Forquin (1993) chama essas praticas e relagdes existentes no espaco educacional de
cultura da escola. Para ele, “a escola é também um ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas
de vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos proprios
de regulacdo e de transgressdo, seu regime proprio de producdo e de gestdo de simbolos”
(FORQUIN, 1993, p. 167). No entanto, o autor alerta que este conceito ndo pode ser confundido

com o que se entende por cultura escolar:

conjunto dos conteidos cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados,
‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de didatizacéo, constituem
habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no contexto das escolas.
(FORQUIN, 1993, p. 167).

8 Cuche (2002) resgata a postura da antropéloga Margaret Mead, a qual afirma, segundo o autor, que a cultura é
uma iluséo, pois o que existe sao individuos que criam a cultura. “O antrop6logo ndo pode fazer uma observacao
de campo de uma cultura; o que ele observa sdo apenas comportamentos individuais. Todos os esforgos dos
culturalistas proximos de Mead serdo entdo no sentido de compreender as culturas a partir das condutas dos
individuos que ‘sdo a cultura’, segundo uma expressdo de Mead” (CUCHE, 2002, p. 87-88).
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Santos e Castro (2012) argumentam que investigacdes com foco na cultura escolar
relacionam a “trajetdria de escolas e de seus agentes a0 movimento das ideias e praticas
pedagdgicas que predominam na sociedade e no meio educacional, em determinada época
historica” (SANTOS; CASTRO, 2012, p. 75). Porém, autores como Vifiao Frago (2000, apud
SILVA, 2006) abordam o conceito de cultura escolar com entendimento semelhante ao aqui
tracado como cultura da escola. O tedrico afirma que a cultura escolar expressa 0s modos de
fazer e de pensar cotidianos da escola e “esses modos de fazer e de pensar — mentalidades,
atitudes, rituais, mitos, discursos, aces — amplamente compartilhados, assumidos, sdo postos
em questdo e interiorizados” (VINAO FRAGO, 2000, apud SILVA, 2006, p. 204).

Seja cultura escolar ou cultura da escola, esses conceitos acabam evidenciando
praticamente a mesma coisa, isto é, a escola é uma instituicdo da sociedade, que possui
suas proprias formas de acdo e de razdo, construidas no decorrer da sua historia,
tomando por base os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as determinagdes
externas a ela e as suas tradi¢Oes, as quais se refletem na sua organizagéo e gestéo,
nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e nos pétios e
corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou ndo. (SILVA, 2006,
p. 206).

Santos e Castro (2012) explicam que as pesquisas que se dedicam a cultura da escola
“buscam dar visibilidade ao que se denomina ethos cultural de um estabelecimento de ensino,
sua marca ou identidade cultural, constituida por caracteristicas ou tragos culturais que sao
transmitidos, produzidos e incorporados pela e na experiéncia vivida no cotidiano escolar”
(SANTOS; CASTRO, 2012, p. 73, grifos do autor). E é na relacdo cotidiana e nas suas
interacdes que os jovens significam e ressignificam seus modos de ver o mundo, de pensar e de
sentir. Dessa forma, olhar a juventude no contexto cultural escolar é situa-la como sujeito social
que articula os “no6s” da trama deste espaco.

Por outro lado, investigar os modos de viver a juventude para além da escola também
oportuniza a captacdo dos significados que as formas culturais assumem para 0s jovens, “assim
como as dimensdes simbdlicas e os imaginarios que articulam a constituicao cultural de suas
praticas e significacdes” (BORELLI; ROCHA; OLIVEIRA, 2009, p. 35). Dito isso, é preciso
discorrer sobre quem séo 0s sujeitos da pesquisa que integram a cultura da escola e expressam

os diferentes modos de ser, bem como justificar a base tedrica que norteou tal conceito.
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4.2 SUJEITOS DA PESQUISA: JUVENTUDES NO PLURAL

De antemdo, o presente trabalho evidencia que o0s jovens pesquisados foram
compreendidos como sujeitos sociais, que constroem e ressignificam a todo o0 momento seus
modos de ser jovem, com suas diversidades e singularidades. Dayrell (2003) enfatiza a
necessidade de articular a nogéo de juventude a de sujeito social. O autor assumiu a definicéo
de Charlot (2000), para quem o sujeito € um ser humano aberto a um mundo que possui uma
historicidade, portador de desejos e movido por eles, aléem de estar em relagdo com outros seres

humanos, eles também sujeitos’.

Ao mesmo tempo, 0 sujeito € um ser social, com uma determinada origem familiar,
que ocupa um determinado lugar social e se encontra inserido em relagGes sociais.
Finalmente, o sujeito € um ser singular, que tem uma histdria, que interpreta 0 mundo
e dé-lIhe sentido, assim como d& sentido a posigdo que ocupa nele, as suas relagGes
com 0s outros, a sua propria historia e a sua singularidade. (DAYRELL, 2003, p. 42-
43).

Para Charlot (2000, apud DAYRELL, 2003), o sujeito é ativo, age no e sobre 0 mundo
e, nessa acgdo, se produz e € produzido no conjunto das relagdes sociais no qual se insere. Isto
é, esta permanentemente em processo, em construcdo, imbricado a sua rede de rela¢fes sociais.
Portanto, o estudo analisou como 0s jovens — enquanto sujeitos sociais — ressignificam suas
identidades nos seus diferentes modos de ser jovem ligados a cotidianidade e ao contexto
cultural do Colégio Estadual do Parana.

Trazer para este trabalho a discussdo sobre juventude teve como objetivo relacionar
questdes pertinentes ao universo juvenil, suas multiculturalidades e subjetividades. N&o teria
sentido discorrer sobre a identidade dos sujeitos pesquisados sem, antes, tensionar
apontamentos tedricos no que diz respeito ao mundo dos jovens. Por outro lado, a pesquisa ndo

tem a pretensdo de construir nem de se aprofundar na “categoria juventude”, pois 0s critérios

0 Dubar (2004) discorre sobre 0 “sujeito narrativo™”, que se torna autor do seu relato. A discussdo deste tedrico
dialoga com a contextualizacdo de Dayrell (2003) sobre o jovem enquanto sujeito social. Para Dubar (2004), o
sujeito narrativo ndo é “um individuo racional e abstrato, mas um ser de linguagem que, através das determinagdes
de sua biografia, constréi um sentido subjetivo para sua vida. Esta identidade pessoal, sempre em construcéo e em
reconstrucdo, obriga-o, para poder afirma-la, combinar as formas identitarias diversas em todos os dominios da
vida social e da experiéncia pessoal” (DUBAR, 2004, p. 67). O artigo “Agente, ator, sujeito, autor: do semelhante
ao mesmo”, de Claude Dubar (2004) detalha a nocdo de sujeito narrativo, bem como os demais termos que
aparecem no titulo que, segundo o pesquisador, condensam as modalidades de se considerar o individuo e o social.
Ja Sposito (2000) ressalva que, embora de dificil definicdo, a nogdo de sujeito ndo se confunde com a de individuo.
“Ela se constroi a partir das idéias de distancia e de reflexividade, pois pressupe a capacidade de distanciamento
e de criticas dos papéis sociais. Compreende o espaco de reflexdo, sendo, assim, um principio de autonomia que
resulta do trabalho de alguém sobre si mesmo” (SPOSITO, 2000, p. 83).
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para isso sdo histdricos e culturais®. A proposta, entdo, foi tracar argumentos para olhar os
jovens estudantes do CEP na perspectiva da diversidade, ou seja, o conceito-chave aqui tratado

é entendido na sua pluralidade: juventudes®!.

4.2.1 Perspectivas e vertentes tedricas

De forma geral, o debate sobre juventude esta, muitas vezes, aprisionado as
representagOes sociais que privilegiam a visdo sobre o jovem como um sujeito em transi¢cao
para a vida adulta, em passagem, em formacdo. Dayrell (2003) explica que uma série de

imagens do cotidiano influencia para essa compreenséo.

Uma das mais arraigadas é a juventude vista na sua condicédo de transitoriedade, na
qual o jovem é um “vir a ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o
sentido das suas ag¢oes no presente. Sob essa perspectiva, ha uma tendéncia de encarar
a juventude na sua negatividade, o que ainda ndo chegou a ser (Salem, 1986),
negando o presente vivido. Essa concepgéo estd muito presente na escola: em nome
do “vir aser” do aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-
se a negar o presente vivido do jovem como espaco valido de formacéo, assim como
as questdes existenciais que eles expdem, bem mais amplas do que apenas o futuro.
(DAYRELL, 2003, p. 40-41, grifos do autor).

A0 encarar 0 jovem como um “vir a ser”, nega-se a sua experiéncia vivida no cotidiano.
“Pensar assim € destitui-lo de sua identidade no presente em funcéo da imagem que projetamos
para ele no futuro” (CARRANO; DAYRELL, 2014, p. 106). Esta ligacdo da juventude com o
imaginario de fase, transicéo e passagem fundamenta-se no que Pais (2003) explica: a nogao de
juventude “somente adquiriu uma certa consisténcia social a partir do momento em que, entre
a infancia e a idade adulta, se comecou a verificar o prolongamento dos tempos de passagem
que hoje em dia continuam a caracterizar a juventude” (PAIS, 2003, p. 40). E neste contexto,
segundo o autor, que aparece a referéncia a uma fase de vida. Mas ele alerta que isto ndo quer
dizer que os jovens antes ndo tenham existido, “mas ndo com o estatuto nem com a autonomia
ou a forca de grupo social que agora tém” (Ibidem).

Soares (2011) contribui com o debate ao lembrar que o entendimento sobre a juventude
como etapa especifica do ciclo de vida foi sendo construido no final dos séculos XIX e XX. A

80 Muitos autores se dedicam a esse propdsito. Entre eles, cito alguns que tém suas ideias e posicionamentos
tensionados nesta dissertacdo: PAIS (2003); DAYRELL (2003, 2006, 2007), CARRANO (2009, 2014); SPOSITO
(2009); BORELLI; RCOHA; OLIVEIRA (2009), entre outros.

81 Sposito reitera o “carater socio-historico do conceito que implica necessariamente a adogdo da perspectiva de
diversidade para compreender a heterogeneidade de situagdes e experiéncias que marcam a condicdo juvenil na
contemporaneidade” (SPOSITO, 2000, p. 78).
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organizacdo do trabalho no mundo industrial e o fortalecimento e a universalizagdo da
instituicdo escolar foram fundamentais nesse processo. “O jovem era pensado como 0 sujeito
que havia deixado a adolescéncia e precisava receber uma preparacdo imediata
(preferencialmente escolarizada) para ingressar no mercado de trabalho” (SOARES, 2011, p.
23).

Ainda nessa esteira dissertativa, Juarez Dayrell (2003) discorre que outras
representacfes dominam a maneira de compreender o0s jovens. De acordo com o pesquisador,
uma das imagens, que se cristalizou a partir dos anos de 1960, tem um olhar mais romantico.
“Florescimento da industria cultural e de um mercado de consumo dirigido aos jovens, que se
traduziu, em modos, adornos, locais de lazer, musicas, revistas. Nessa visao, a juventude seria
um tempo de liberdade, de prazer, de expressdo de comportamentos exoticos” (DAYRELL,
2003, p. 41).

Vista também como um momento de crise ou uma fase dificil, outro imaginario a cerca
da juventude é o de distanciamento da familia ou apatia politica. “Os segmentos juvenis tém
sido caracterizados, nas ultimas décadas, pela extrema acentuacdo de seus tracos
individualistas, pela apatia politica e pelo desinteresse nas relacdes com a esfera publica”
(SPOSITO, 2000, p. 77).

Pais (2003) esclarece que ndo existe um Unico conceito que abranja os diferentes
campos semanticos associados a discussao. Ele relata que as diferentes juventudes e as diversas
maneiras de olha-las correspondem a teorias que podem ser agrupadas em duas principais
correntes: a geracional e a classista.

A primeira é entendida no sentido de fase de vida e enfatiza o aspecto de unidade da
juventude. Esta corrente defende que as pessoas experimentam o mundo como membros de
uma geracgdo e que “as experiéncias de determinados individuos sdo compartilhadas por outros
individuos da mesma geracdo, que vivem, por esse facto, circunstancias semelhantes e que tém
de enfrentar-se com problemas similares” (PAIS, 2003, p. 51). J& de acordo com a corrente
classista, as culturas juvenis sdo solucdes de classe para problemas compartilhados por jovens
da mesma classe social. “A transicdo dos jovens para a vida adulta encontrar-se-ia sempre
pautada por desigualdades sociais: quer a nivel da divisdo sexual do trabalho quer,

principalmente, a nivel da condigdo social” (Ibidem, p. 56)%2.

8 As autoras Borelli, Rocha e Oliveira (2009) também apresentam essas duas vertentes. Na primeira, a juventude
atende por um padrdo de identificacdo universal visivel em qualquer parte do mundo. “Conflitos geracionais,
linguagens/narrativas/discursos, rebeldia, heroismo e aventura, adesdo ao movimento e ao jogo, ligacdo ao
presente e rejeicdo ao passado, recusa da experiéncia, autorrealizacdo, exaltacdo da vida privada, ideal de beleza,
amor e felicidade” (BORELLI; ROCHA; OLIVEIRA, 2009, p. 38) séo substratos privilegiados pelos debates desta
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O autor indica outro caminho para abordar a juventude, sem cair no risco de simplificar
a conceituacdo a uma das duas correntes citadas anteriormente. Pais (2003) ressalta a
importancia de envolver o cotidiano nas analises sobre 0s jovens, pois € nas praticas sociais e
culturais que os significados sdo expressos e compartilhados. Préaticas essas que reconhecam a
juventude em suas potencialidades e ndo somente em seus problemas (CARRANO;
DAYRELL, 2014).

4.2.2 Estudos no Brasil

Ja no territorio brasileiro, € possivel dizer que os estudos sobre a juventude estdo
organizados em trés tempos, mas o alcance de maior visibilidade aconteceu nos Gltimos quinze
anos (CARRANO, 2014)%3. O primeiro compreende as décadas de 1960, 1970 e 1980. Os anos
de 1960 tiveram pouca producdo cientifica significativa sobre a tematica e, além disso, nem
sempre 0s acervos estdo disponiveis. “Na sociedade brasileira, em especial desde a década de
1960, a juventude ganha uma inequivoca visibilidade social” (BORELLI; ROCHA,
OLIVEIRA, 2009, p. 13).

Nos anos seguintes, buscou-se problematizar o universo dos universitarios (BORELLI
etal., 2008). E o periodo da ditadura militar, época em que o jovem n&o esta consolidado como
categoria de acdo social — “o jovem &, antes de tudo, um estudante” (CARRANO, 2014, p. 379).
Nos anos de 1980, a cena politica do pais muda e se inicia uma preocupagéo por pesquisas sobre
NOVOS grupos juvenis e novos lugares ocupados pelos jovens. “Por meio das pressodes sociais,
foi possivel enxergar as juventudes brasileiras. [...] Os olhares se voltam para os jovens
infratores, com necessidades especiais, 0s que precisam ser aparados, assistidos” (BORELLI et
al., 2008, p. 5).

O segundo tempo corresponde a década de 1990, com um olhar do Estado aos jovens
pelo viés do desemprego e da violéncia. “O jovem é o objeto de protecdo e o protagonismo é
mais pedagogico do que estimulo ao envolvimento no espaco publico” (CARRANO, 2014, p.

379)84. Foi o periodo de aproximagdes dos 6rgdos publicos com ONGs (organizagdes néo

perspectiva. A outra abordagem objetiva “construir uma reflexdo capaz de responder por este ou aquele grupo em
particular e por sua insercdo na hierarquia de classes e no contexto das desigualdades sociais” (Ibidem, p. 40).

8 Para apresentar os trés tempos, Carrano (2014) se baseia na classificacdo proposta pela antropéloga Regina
Novaes.

8 Em 1990 é lancado no Brasil o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente — que conceitua que crianca tem
idade até 12 anos incompleto e adolescente entre 12 e 18 anos.
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governamentais) e investimentos na educacao escolar como “resumo da politica publica para a
juventude. Poderiamos dizer, entdo, que o jovem continua a ser subsumido a sua condigédo de
estudante” (Ibidem).

Sposito (2000) explica que os poucos trabalhos dessas décadas “ja mostraram um
alargamento de seus interesses e préaticas coletivas, acentuando a importancia da esfera cultural
que fomenta mecanismos de aglutinacdo de sociabilidades, de praticas coletivas e de interesses
comuns” (SPOSITO, 2000, p. 79). A partir deste momento, as pesquisas transitam para seu
terceiro tempo. Carrano (2014) explica que h4d uma percepcdo da necessidade de “romper a
falsa questdo entre politicas compensatdrias — um marcador do segundo tempo das politicas —
e as politicas estruturais” (CARRANO, 2014, p. 379).

[...] no nivel federal, ganhou alguma visibilidade a partir da gestdo de Fernando
Henrique Cardoso, intensificando-se no governo Lula com a criacdo da Secretaria
Nacional de Juventude e do Conselho Nacional de Juventude. Registra-se, assim, uma
confluéncia de demandas e de representacdes no campo politico que se torna uma
arena bastante diversificada de iniciativas e concepgdes em torno da questéo juvenil
no pais. (CARRANO; FAVERO, 2014, p. 11).

Os estudos se tornam diversificados® e analises sobre novas formas identitarias
ganham forga, com destaque para a cultura Hip-Hop®. Reconhece-se que, para estudar a
juventude, é preciso captar sua pluralidade e a multiplicidade social e cultural que constitui sua
vida cotidiana e suas relacdes. Para tanto, “é preciso evidenciar que o objeto ‘juventude’ ndo se
identifica com uma Unica area disciplinar, nem tampouco constitui um campo proprio do saber”
(CARRANO; FAVERO, 2014, p. 11). E uma area de fronteiras e que recebe contribuices de

diversos campos, inclusive da Comunicacao.

Nas Ultimas décadas, com as diversas mudangas e transformacgdes trazidas pela
globalizacdo, incluindo as legislages que nos distintos paises passaram a identificar
e a defender este segmento populacional dos abusos do poder econdémico, o conceito
de juventude ganhou novo posicionamento, constituindo-se como categoria
socioldgica de relevancia especialmente para 0 mundo da educacio. E neste contexto

8 Marilia Pontes Sposito et al. (2009) coordenou a publicacdo de dois volumes sobre as pesquisas brasileiras de
pos-graduacdo publicadas entre 1999-2006 e que se debrucaram sobre a juventude. Esse estado da arte delimitou
a busca de dissertacdes e teses em programas de Educagdo, Ciéncias Sociais e Servico Social. Os artigos da
coletanea analisam temas que apresentam maior frequéncia de estudos no universo de produgdes indexadas.

8 No caminho da pesquisa, tive acesso a duas dissertagbes de mestrado que estudaram a cultura Hip-Hop com
interface com questdes como identidade, reconhecimento e representacdo. Uma delas é o trabalho “Quadros de
reconhecimento: a comunicacéo politica do movimento Hip-Hop de Curitiba”, de José Geraldo da Silva Junior,
dissertacdo defendida no Programa de P6s-Graduacdo em Comunicacdo da UFPR, em 2014. A segunda é de Pablo
Nabarrete Bastos: “Ecos de espelhos — movimento Hip Hop do ABC Paulista: sociabilidade, intervengdes,
identificacGes e mediages sociais, culturais, raciais, comunicacionais e politicas”, do Programa de P6s-Graduagédo
em Comunicacgdo da USP, defendida em 2008.
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que o termo “juventude” deixou de ser referido apenas como mero dado estatistico
para ganhar sentidos que variam constantemente, em resposta as flutuacfes das
circunstancias politicas, econdmicas e socioculturais. Ainda que numerosa, ndo existe,
segundo os estudos mais recentes, uma juventude Unica ou homogénea, mas, sim, uma
juventude no plural, com suas diversas representagdes sociais e suas varias
identidades. (SOARES, 2011, p. 23).

O panorama apresentado sobre as vertentes tedricas e as perspectivas analiticas no
tocante a juventude reforca a necessidade de quebrar representa¢cdes dominantes sobre os jovens
e seus comportamentos, suas culturas, suas relacdes sociais etc. Pois, conforme o tensionamento
aqui discorrido, eles precisam ser compreendidos em sua condicdo de sujeito social, que agem
ativamente no e sobre o mundo. Tal noc¢do implica em n&o considerar a juventude presa aos
critérios bioldgicos ou de exclusdo, mas como sujeitos que, com suas experiéncias vivenciadas
nos contextos socioculturais, constroem vinculos e relacdes de afeto, articulam redes, grupos e

coletivos, e ressignificam suas identidades.

4.3 JUVENTUDES E SEUS CONTORNOS COTIDIANOS

Dayrell (2006) afirma que ndo € plausivel trabalhar com a nocdo de que existe uma
juventude, pois sdo muitas as formas de experimentar o tempo de ser jovem, constituido por
maltiplas dimensdes. O que é, entdo, ser jovem? Para responder essa questdo é preciso, em
primeiro lugar, pensar o tempo historico no qual vive a juventude: um tempo de mudancas.

Para dialogar, o estudo trabalha, além das ideias dos autores ja tensionados, com
apontamentos de Martin-Barbero®’ (2001, 2004, 2008, 2014a) e com a dissertagdo de Francisco
André Silva Martins (2010) — “A voz do estudante na educacdo publica: um estudo sobre
participacdo de jovens por meio do grémio estudantil”, defendida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais 8.

As transformacfes na familia e no trabalho, bem como o surgimento de novas
instituicBes, como a escola, colaboraram para esbocar a juventude além dos critérios de idade

ou bioldgicos. Ademais, outro estigma que, segundo Martin-Barbero (2001), precisa ser

87 Jestis Martin-Barbero é uma “inegavel referéncia na consolidagio dos dialogos entre comunicagdo e cultura e
um dos precursores de uma nova reflexdo sobre juventude no contexto latino-americano” (BORELLI; FREIRE
FILHO, 2008, p. 7).

8 Martins explica que trabalhar com o conceito de juventude é um desafio, o que dificulta sua categorizagdo. O
pesquisador dialoga com Sposito (1997) ao trazer que a dificuldade dessa categorizacdo por si s6 € um problema
sociolégico, e também cita Dayrell: “as dificuldades em definir a categoria juventude advém do fato de esta se
constituir como uma condig&o social e, a0 mesmo tempo, um tipo de representagdo” (s.n.t., apud MARTINS, 2010,
p. 22).
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quebrado sdo os enfoques das pesquisas que, em geral, analisam a juventude “porque ela €
violenta, porque ¢ agressiva etc. Mas ela ndo € pesquisada em termos do que nos esta abrindo
de perspectivas novas. O mais facil é ver o conformismo juvenil, a amoralidade juvenil”
(MARTIN-BARBERO, 2001, p. 202-203). Nesta l6gica, a investigagdo entende a juventude
como uma construcdo social, historica, cultural e relacional (DAYRELL, s.n.t.).

O relatério de 2005 do Instituto de Estudos, Formagdo e Assessoria em Politicas
Publicas (Ibase), intitulado “Juventude Brasileira e Democracia: participacdo, esferas e
politicas publicas”, expde a preocupacdo quando se simplifica a definicdo de juventude ao

recorte etario.

A definicdo do que venha a ser juventude em determinado momento histérico pelo
intermédio do recorte etario €, talvez, a maneira mais simples de tentar circunscrever
sujeitos cujas experiéncias se caracterizam por serem diversas e desiguais. Ainda que
para fins de pesquisa, legislacdo e definicdo de politicas publicas seja possivel
estabelecer como sendo jovens aqueles(as) que se encontram em torno de determinado
corte de idade, deve-se ter em conta a inadequacdo conceitual de se articular um so6
campo de representaces que seja unificador dos sentidos do que venha a ser a
“juventude”. (IBASE, 2005, p. 7).

Carrano e Dayrell (2014) também defendem essa posi¢ao — ndo reduzir a compreensao
da juventude a uma definicédo etaria ou a uma idade cronoldgica. De acordo com o0s autores
(2014, p. 110), “compreender os jovens apenas pelo fator idade, contudo, seria simplificar uma
realidade complexa que envolve elementos relacionados aos campos simbolico e cultural e aos
condicionantes econdmicos e sociais que estruturam as sociedades”.

Neste ponto, Pais (2003) caminha pela mesma esteira do sentido de cultura, adotado

neste trabalho, ao contextualizar sobre a juventude:

um conjunto de significados compartilhados; um conjunto de sinais especificos que
simbolizam a pertenca a um determinado grupo; uma linguagem com seus especificos
usos, particulares rituais e eventos, através dos quais a vida adquire um sentido.
(PAIS, 2003, p. 70).

Ele reforca que a juventude precisa ser estudada a partir dos seus contextos cotidianos,
pois é “no curso das suas interacfes, que 0s jovens constroem formas sociais de compreensao
e entendimento que se articulam com formas especificas de consciéncia, de pensamento, de
percepcado e ac¢ao” (Ibidem, p. 70).

Esta linha argumentativa mostra que as possibilidades de entendimento dos diferentes
modos de ser jovem vdo além do agrupamento pela idade ou pelos grupos socialmente

excluidos, pois indica a necessidade de refletir sobre os diversos caminhos e sentidos que
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entrecruzam o cotidiano desses sujeitos. “Somente dessa forma € possivel dirigir um olhar sobre
a juventude que contemple a sua diversidade, mais adequado a situacdo real, ou seja, aquela na
qual a agregacao arbitraria por idade ndo resume as identificacdes possiveis” (IBASE, 2005, p.
7).

Dayrell (2003) considera a categoria juventude “ndo mais presa a critérios rigidos, mas
sim como parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos
especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social”
(DAYRELL, 2003, p. 42). Isto significa, nas palavras do pesquisador, que a juventude ndo pode
ser encarada como uma etapa, um fim predeterminado ou como uma fase de preparagéo para

entrar na vida adulta.

A juventude constitui um momento determinado, mas que ndo se reduz a uma
passagem, assumindo uma importancia em si mesma como um momento de exercicio
de inser¢do social, no qual o individuo vai se descobrindo e descortinando as
possibilidades em todas as instancias da vida social, desde a dimenséo afetiva até a
profissional. Esse processo € influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona, fazendo com que os
jovens construam determinados modos de ser jovem. E nesse sentido que enfatizamos
a nocgéo de juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem
existente. (DAYRELL, s.n.t., p. 4, grifos do autor).

Abramo (2005) corrobora quando afirma que € preciso falar em juventudes, no plural,
para ndo esquecer as diferencas e desigualdades que a atravessam. “A juventude, mesmo que
ndo explicitamente, é reconhecida como condicéo valida, que faz sentido, para todos os grupos
sociais, embora apoiada sobre situacdes e significagdes diferentes” (ABRAMO, 2005, p. 43-
44). A autora alerta que a pergunta que se faz hoje € menos sobre a possibilidade ou
impossibilidade de viver a juventude e mais sobre os diversos modos de como ela pode ser
vivida. E é na vida cotidiana que o0s jovens encontram espaco para a afirmacdo e a
ressignificacao de suas identidades, isto €, seus modos de ser jovem.

Como ja dito, a juventude é uma categoria socialmente construida e marcada pela
pluralidade dos seus contextos — historico, social, cultural, geografico, de género etc. Mas
também é uma categoria dindmica mediante as “mutacgdes sociais que vém ocorrendo ao longo
da histéria. Na realidade, ndo ha tanto uma juventude e sim jovens, enquanto sujeitos que
experimentam e sentem segundo determinado contexto sociocultural onde se inserem”
(DAYRELL, 2006, apud MARTINS, 2010, p. 23).

Tais contextos se materializam nas praticas sociais que se movimentam em
determinados espagos-tempo, como a escola. Os diferentes modos de viver a juventude

expressam transformacg6es socioculturais significativas ocorridas na sociedade ocidental,
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especialmente a partir da segunda metade do século passado — resultado da ressignificacdo do
espaco e tempo —, gerando uma nova arquitetura do social (GIDDENS, 1991). Dayrell (2007)
explana que esse processo afeta as instituices e a socializacao das novas geracdes e que ele se
caracteriza “pelo desmoronamento dos muros que garantiam uma autonomia das instituicdes,
tornando dificil distinguir o dentro e o fora, com 0s contornos cada vez mais ténues”
(DAYRELL, 2007, p. 1115).

A escola, enquanto instituico, também se tornou permedavel a essas mudancas. E nesse
ponto que Dayrell (2007) acredita que reside um dos grandes desafios na relagdo da juventude

com a escola, colocando em questéo velhos modelos, com novas tensdes e conflitos.

Na escola ainda domina uma determinada concepc¢éo de aluno gestada na sociedade
moderna. Nesse momento, havia uma clara separacdo da escola com a sociedade, com
a primeira sendo considerada espaco central de socializagdo das novas geragoes,
responsavel pela inculcacdo de valores universais e normas que deviam conformar o
individuo e, ao mesmo tempo, torna-lo autbnomo e livre (Dubet, 1994). Quando o
jovem adentrava naquele espaco, deixava sua realidade nos seus portdes,
convertendo-se em aluno, devendo interiorizar uma disciplina escolar e investir em
uma aprendizagem de conhecimentos. Em um modelo ideal, muito préximo aquele
que regia o mundo do trabalho e o trabalhador, esperava-se que o aluno fosse
disciplinado, obediente, pontual e se envolvesse com os estudos com eficiéncia e
eficicia. Ao mesmo tempo, ndo se considerava os alunos na sua dimenséo de jovens,
numa tendéncia em representar ambos os conceitos como se fossem, de alguma forma,
equivalentes. (DAYRELL, 2007, p. 1119).

O autor retoma o0 debate sobre o jovem como um “vir a ser” — estigma também
predominante dentro do territério educativo. Diante disto, “0 jovem tende a ser visto na
perspectiva da falta, da incompletude, da irresponsabilidade, da desconfianca, o que torna ainda
mais dificil para a escola perceber quem ele é de fato, o que pensa e é capaz de fazer”
(DAYRELL, 2007, p. 1117). O pesquisador ainda explica que a escola é propensa a nao
reconhecer o jovem existente no aluno, “muito menos compreender a diversidade, seja étnica,
de género ou de orientacdo sexual, entre outras expresses, com a qual a condicdo juvenil se

apresenta” (Ibidem).

O Ensino Médio é uma etapa de formacdo ndo apenas intelectual-cognitiva, mas
também um momento de construgdo de identidades e de pertencimentos a grupos
distintos, de elaboracéo de projetos de vida, ainda que as condicdes e os percursos dos
jovens sejam bastante distintos. E uma fase de ruptura e de reconstrugo. Os jovens
ndo estdo apenas aprendendo Matematica, Geografia, Fisica, entre outras disciplinas.
N&o é apenas um saber externo, objetivo, sistematico, que importa nesse momento. E
também um periodo de multiplos questionamentos, de constitui¢cdo de um saber sobre
si, de busca de sentidos, de construcdo da identidade geracional, sexual, de género,
étnico-racial, dentre outras. (WELLER, 2014, p. 149).
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As juventudes carregam para dentro do espaco escolar suas culturas, interligando-as
junto a estrutura da escola e se reconstituindo como alunos. Levam “referéncias de sociabilidade
e interacdes que se distanciam das referéncias institucionais” (CARRANO, 2013, p. 193). E
este € um dos eixos da investigacdo: analisar os estudantes do Estadual ndo meramente como
alunos, mas como jovens enquanto sujeitos que experimentam e sentem a juventude de acordo
com suas dimensdes afetivas, familiares, sexuais, participativas, conflitivas, de ocupacdo de
espacos publicos, de amizades, de projetos para o futuro etc.

E 0 que propde Sposito (2003). A pesquisadora defende a adogdo de uma sociologia
ndo escolar da escola para analisar fendmenos que ocorrem dentro do espago educativo.
“Mesmo considerando-se a escola como unidade empirica de investigacao, € preciso reconhecer
gue elementos ndo escolares penetram, conformam e sdo criados no interior da instituicdo e
merecem, por sua vez, também ser investigados” (SPOSITO, 2003, p. 215). Nas palavras da
autora, “o novo publico que frequenta a escola, sobretudo adolescentes e jovens, passa a
constituir no seu interior um universo cada vez mais autdbnomo de interac6es, distanciado das
referéncias institucionais” (Ibidem, p. 221). Algo que traz a necessidade de uma perspectiva
n&o escolar no estudo da escola, pois tal instituicdo “cessa lentamente de ser modelada somente
pelos critérios da sociabilidade adulta e vé penetrar os critérios da sociabilidade adolescente,
exigindo um modo peculiar de compreenséo e estudo” (Ibidem).

Tais consideracdes colocam em debate “a soterrada base sobre a qual boa parte dos
adultos, e especialmente dos professores, enxerga o papel que os jovens desempenham na
escola, reduzidos a sujeitos do aprender” (MARTIN-BARBERO, 2008, p. 21, grifos do autor).
Ledo (2014) salienta que é preciso levar em conta que a sociedade vive um momento de
reconfiguracdes de esferas centrais nos processos de socializacao e de articulacdo das trajetdrias
juvenis: “As transformacGes nas sociedades contemporéneas no ambito das relagOes
econdmicas, da politica e da cultura afetam o modo como nos relacionamos com algumas
instituicdes, especialmente a familia, a escola e o trabalho” (LEAO, 2014, p. 253).

Esse processo provoca a “desinstitucionalizacdo” da instituicdo escolar. A escola €
“invadida pela vida juvenil, com seus looks, pelas grifes, pelo comércio de artigos juvenis,
constituindo-se como um espago também para os amores, as amizades, gostos e distincGes de
todo tipo” (DAYRELL, 2007, p. 1120). As praticas sociais cotidianas, materializadas inclusive
pelos processos comunicativos, realizadas no interior da escola ganham complexas interacdes
que antes ndo faziam parte deste espaco.

Mediante tal contextualizagdo, ressalva-se alguns dos passos metodoldgicos desta

pesquisa: tanto o grupo de discussdo quanto a observacdo do campo sdo estruturantes para
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compreender os sentidos de ser jovem no tempo presente, uma vez que o cotidiano é carregado
de dimensbes simbolico-culturais inerentes a memoria do espaco, mas que também sdo
reconstruidas a todo instante pelas experiéncias dos sujeitos que dele fazem parte. Assim, o
topico a seguir traz narrativas extraidas dos grupos de discussao realizados com os alunos.
Tematicas como relacionamento familiar, sexualidade, mal-estar cultural e ocupa¢édo do espaco

da escola foram dialogadas com a discussao acerca da juventude em tempo de mudanca.

4.4 O JOVEM PARA ALEM DA ESCOLA

Uma vez apreendida a discussdo em torno da juventude e as formas de vivenciar tal
condicdo juvenil, ¢ o momento de abordar especificidades referentes aos jovens que
participaram dos grupos de discussdo (GD). Determinadas caracteristicas sobre a vida desses
alunos ja foram apresentadas no capitulo 3, sendo que as experiéncias expostas a seguir tém,
em alguns casos, ligacbes diretas com a escola, mas, em outros, ndo — refor¢cando o
entendimento da “perspectiva ndo escolar no estudo sobre a escola” (SPOSITO, 2003).

Os apontamentos indicam como 0s sujeitos da pesquisa vivem seus cotidianos,
compreendem seu passado e seu presente e imaginam seu futuro. Os estudantes chegam ao
Ensino Médio trazendo uma diversidade de experiéncias socioculturais para além da escola.
Articula-las é — como ja dito — compreender o0s jovens estudantes como sujeitos sociais e ndo
somente como alunos de uma instituigao.

SituacBes das mais corriqueiras — como se deslocar de casa até a escola —, mas que
possuem uma dimensdo simbdlica significativa, foram citadas pelos alunos. “Tem que
atravessar a cidade pra chegar no colégio sozinho. Acho que isso € uma coisa que, pra mim,
impactou, tipo, eu andava dois quilébmetros e tava na minha escola, ai, depois, eu tive que
atravessar a cidade de Onibus pra chegar no CEP” (LEO, 2016). Alguns jovens
complementaram essa ideia ao dizer que, com isso, “vocé aprende a andar na cidade e a
conhecer os terminais” (BRI, 2016).

Outro ponto explorado durante os GDs, que faz referéncia aos pensamentos de Martin-
Barbero (2001), é o mal-estar cultural experimentado pela juventude.

Presto muita atencdo a nova sensibilidade juvenil, ao que eles querem nos dizer, ou
seja, de maneira confusa, desconexa, raivosa, violenta, eles nos dizem que nao cabem
mais na nossa cultura. [...] De algum modo me atreveria a dizer que é a incomodidade.
(MARTIN-BARBERO, 2001, p. 202-203).
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Maria, estudante do 3° ano, € a primeira pessoa da familia a cursar o Ensino Medio e
que entrara na faculdade. Criada pela avo, seus pais foram morar com ela ha trés anos. A aluna

demonstra tal “incomodidade”, citada por Martin-Barbero (2001), ao dizer:

A sociedade, nossa... a Unica coisa que faz eu ter um pouco de esperanca é a galera
com quem eu convivo, sabe, tipo, eu ndo consigo mais assistir televisdo, ndo consigo
mais entrar no meu Facebook direito, ndo consigo nem escutar os comentarios da
minha familia, dai eu vou e fico no meu quarto, sabe, mas € bom porque o que eu
aprendo la fora eu to levando pra minha casa e isso ta fazendo um ambiente mais de
paz e amor, sabe. (MARIA, 2016, grifos meus).

O estudante José B. relata que enfrenta conflitos com seus pais devido as mudancas de
pensamentos sobre a vida que ele teve no decorrer dos anos como secundarista, especialmente

no tocante as escolhas profissionais e projetos para o futuro.

Antes de entrar aqui [CEP], sei 14, eu queria fazer Medicina e estudar pra caralho,
tipo, me matar de estudar, me matar de estudar pra conseguir, sei I, ter uma vida com
luxo e pa. Agora, tipo, eu ndo fiz vestibular, eu ndo fiz ENEM, eu néo sei 0 que vou
fazer no ano que vem e eu ndo t6 nem um pouco preocupado com isso, tipo, eu tenho
um milh&o de outras preocupagdes que eu acho que s80 muito mais razoaveis que
eu sei que quando chegar o momento eu vou me virar. E um pensamento que eu sei
gue vou construir um caminho pra que as coisas deem certo sem que eu tenha feito
uma faculdade ou algo do tipo, ndo é, sei la, ‘vou ver o que vai a