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RESUMO

Devido ao fato de ter sido criado em Curitiba-PR, por imigrantes alemées e alguns de
seus descendentes, o Colégio Martinus se reconhece como uma instituicdo
evangélico-luterana. Esse carater confessional foi o responsavel pelo objetivo
principal deste trabalho: analisar a configuragdo da moral e do civismo, a partir da
disciplina Educacéao Moral e Civica (EMC) no Curso Normal do Colégio Martinus, no
periodo que se estende de 1969 (ano em que ocorreu a implantacdo do Curso Normal
no Colégio Martinus) a 1978 (ano em que o Curso Normal encerrou as suas
atividades). Para tanto, a pesquisa em questdo foi norteada pela seguinte
problematica: em que medida a disciplina EMC dialogava com os principios religiosos
do Martinus? Seria a EMC um reforco ou complemento aos valores cristdos e as
nocdes de moralidade e civismo presentes no projeto pedagdgico do Curso Normal
do Martinus? Os anos do recorte temporal pesquisado inserem-se no contexto da
ditadura civil-militar (1964-1985), quando setores da sociedade brasileira foram
afetados direta ou indiretamente, por medidas provenientes desse regime politico.
Dentre as medidas, destaca-se a inclusdo da EMC como disciplina obrigatéria, em
todos os graus e modalidades dos sistemas de ensino das escolas do Brasil, pelo
Decreto-lei n° 869/69. No tocante ao referencial tedrico-metodoldgico, optou-se por
Roger Chartier e suas ponderacfes acerca dos conceitos de apropriacdo e
representacdo e o conceito de disciplina escolar de André Chervel que contribuiu para
a compreenséo das questdes referentes a disciplina EMC. Para a concretizacdo desta
pesquisa foram utilizadas como fontes a legislacdo e normatizacao oficial educacional
e diversos documentos encontrados no arquivo do Colégio Martinus: regimentos
internos, planos de ensino, curriculos do Curso Normal e relatérios enviados ao
Conselho Estadual de Educacdo do Parana. Também foram utilizados impressos
como as revistas Educacédo e Documenta e uma edicéo do Jornal Estado do Parana.
Além das fontes escritas fez-se uso da memoéria e da fonte oral. O presente trabalho
foi dividido em dois capitulos. O primeiro averigua as leis e normas que instituiram e
organizaram o Curso Normal do Colégio Martinus, além da implantacéo e organizacéo
da EMC no mesmo curso, conforme o Decreto-lei n° 869/69 e a Lei n° 5.692/71. Ja o
segundo capitulo trata das representacdes da moral e do civismo presentes no
curriculo do Curso Normal do Colégio Martinus, visando averiguar se € como 0S
valores cristdos, a moralidade e o civismo presentes no projeto pedagogico do Curso
Normal do Martinus foram reforcados ou complementados pela EMC. Como resultado,
concluiu-se que, por se tratar de um colégio confessional luterano, a moral e o civismo
presentes no projeto pedagogico do Curso Normal do Colégio Martinus precederam o
Decreto-lei n°869/69. Essa lei validou e reforcou valores ja existentes nessa instituicao
através da obrigatoriedade da disciplina EMC, e de um processo de apropriagdo por
parte de alguns professores e dirigentes do colégio Martinus.

Palavras-chave: Colégio Martinus. Curso Normal. Educacao Moral e Civica. Decreto-
lei n® 869/69.



ABSTRACT

Due to the fact that it was created in Curitiba-PR, by German immigrants and some of
their descendants, the Martinus School recognizes itself as an evangelical-luteran
institution. This confessional nature was responsible for the main objective of this piece
of work: to analyze the setting of moral and civism, based on the subject of Moral and
Civic Education (MCE) at Martinus School’'s Normal Course, in the period that lasts
from 1969 (year in which the implantation of Normal Course at Martinus School
happened) to 1978 (year in which Normal Course stopped its activities). To do so, the
research was guided by the following issue: in which extent did the MCE discipline hold
talks with Martinus’ religious principles? Would MCE be a reinforcement or a
complement to christian values and the concepts of morality and civism included in the
pedagogical Project of Martinus’? The years Normal Course of the temporal cut
researched are inserted in the context of the civil-militar dictatorship (1964-1985), when
sectors of brazilian society were affected directly or indirectly, by measures originated
by this political system. Among these measures, the inclusion of MCE as an obligatory
school subject in every level and category of Brazil’'s school education stands out, as
said by Decree-law n°® 869/69. In what concerns to theorical and methodological
benchmark, it was chosen to use Roger Chartier and his considerations about the
concepts of appropriation and representation, and the concept of school discipline of
André Chervel, which has contributed to comprehend the questions related to MCE.
To achieve the goals of this research, the sources used were the official educational
legislation and standardization and many documents found in the archive of Martinus
School: internal regulations, teaching plans, curriculums from Normal Course and
reports sent to State Council Education of Parana. Also, printed material was used
such as Educacdo and Documenta magazines, and an edition of Jornal State of
Parana. Beyond written sources, memory and spoken knowledge were also used. This
piece of work was split into two chapters. The first one ascertains laws and rules that
established and organized Martinus School’s Normal Course, and also the deployment
and organization of MCE on the same course, as said by Decree-law n°® 869/69 and
Law n° 5.692/71. The second chapter by the analysis of representation of moral and
civism, included in the curriculum of Martinus School’s Normal Course, aiming to check
if and how christian values, morality and civism, existent in pedagogical project of
Martinus’ Normal Course were reinforced or complemented by MCE. As a result, it is
concluded that, because it is a luteran confessional school, moral and civism included
in the pedagogical project of Martinus School’s Normal Course preceded the Decree-
law n°® 869/69. This law validated and reinforced values already existent at this
instituition, because of the obligatorily MCE subject and of a process of appropriation
coming from some teachers and leaders in Martinus School.

Key-words: Martinus School; Normal Course; Moral and Civical Education; Decree-law
n° 869/69.
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INTRODUCAO

Instalado em Curitiba no ano de 1948, por um grupo de imigrantes aleméaes e
alguns de seus descendentes, o Colégio Martinus sempre esteve ligado a Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana do Brasil (IECLB). A instituicdo se reconhece,
portanto, como evangélico-luterana. Esse carater confessional contribuiu para a
definicdo do objetivo principal deste trabalho: analisar a configuracdo da moral e do
civismo, a partir da disciplina Educag¢éo Moral e Civica (EMC) no Curso Normal do
Colégio Martinus, no periodo que se estende de 1969 (ano em que ocorreu a
implantacdo do Curso Normal no Colégio Martinus) a 1978 (ano em que o Curso
Normal encerrou as suas atividades).

Os anos do recorte temporal pesquisado inserem-se no contexto da ditadura
civil-militar (1964-1985), quando setores da sociedade brasileira foram afetados, direta
ou indiretamente, por medidas provenientes desse regime politico. Haja vista, o
sistema educacional, que sofreu diversas transformacgdes, dentre as quais pode-se
destacar a inclusdo da EMC como disciplina obrigatéria, em todos os graus e
modalidades dos sistemas de ensino das escolas do Brasil, pelo Decreto-lei n° 869/69.

E importante ressaltar que, se por um lado, o periodo da ditadura civil-militar
foi caracterizado pela represséo e censura, por outro recebeu 0 apoio ou a omissao
da maioria da populagéo. A obra Educacgédo na Ditadura civil-militar: politicas, idearios

e praticas (Parana, 1964-1985) contempla estudos que mostram

por exemplo, empresarios, politicos, religiosos, estudantes e
sindicatos, além da populacdo de forma geral, [participando] —
apoiando diretamente e/ou omitindo-se — dos governos desse periodo.
A repressdo e a censura ndo podem ser negadas nem esquecidas.
Porém, quem as sentiu mais diretamente foi um grupo relativamente
pequeno, em comparacdo ao tamanho da populacdo brasileira
(GONCALVES; RANZI, 2012, p. 7).

Sob essa perspectiva, considerou-se necessaria a utilizacao do termo ditadura
civil-militar, justamente para evitar simplificacéo e a dicotomia desse periodo, 0s quais
dificultam o entendimento do imaginario politico e social daquela época.

Por objetivos especificos, pretendeu-se averiguar e analisar a implantacéo e

o funcionamento do Curso Normal no Colégio Martinus; as orientagdes previstas para
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0 ensino da EMC no mesmo curso e instituicdo; bem como as representacoes e a
interlocucdo entre a moral e o civismo presentes no curriculo do Curso Normal do
Colégio Martinus e no Decreto-lei n° 869/69.

A participagao do Estado brasileiro nas discussdes sobre educacéo, visando
a moral e o civismo dos cidadaos, tornou-se expressiva desde 0s primeiros anos que
sucederam a proclamacédo da Repulblical (HORTA, 1994). Entretanto, o presente
trabalho se ateve ao periodo da ditadura civil-militar, momento em que a disciplina
EMC se tornou obrigatoria.

O regime civil-militar, baseado na Ideologia da Seguranca Nacional e
Desenvolvimento, instituiu uma nova politica que visava reformar o setor educacional.
Nesse momento, passaram a ser comuns propagandas na imprensa escrita e falada
acerca da importancia da “Revolugdo™, que enalteciam o potencial industrial do Brasil,
além do dever de cada cidaddo em contribuir com esse progresso. A educacédo
brasileira passou a ser concebida sob um viés tecnicista, com vistas a instrumentalizar
0 processo educativo para que se tornasse proveitoso a expansdo econdmica
(GOMES, 2010, p. 52). O desfecho dessa perspectiva se fez presente por meio da Lei
n° 5.692/71, responsavel pela reforma do 1° e 2° graus.

Os estudantes, 6rgaos e instituices educacionais, bem como o cotidiano no
ensino escolar, passaram a ser um dos focos da atencédo do governo civil-militar.
Atencéo esta que, para Martins (2014, p. 42), contemplou duas formas de agir dos
militares: a repressdao, ligada aos movimentos e as manifestacdes estudantis, e o
disciplinamento, vinculado a reestruturacdo da educacdo, com a reformulacdo
curricular do ensino e a criagdo de disciplinas da area das humanidades que
propusessem a moralizagdo dos costumes e a uma nova ordem interpretativa para a
realidade nacional.

A incluséo obrigatéria da EMC, ocorrida em 1969 pelo Decreto-lei n® 869 nos
curriculos de todos os niveis e modalidades de ensino no Brasil, integrava esse
movimento da reforma educacional que ultrapassava o ambito escolar, procurando
atingir a sociedade e criar um cidadao ideal para o pais. “Ela [surgia] para disciplinar

0S novos estudantes, para criar uma moral do cidadao, conscientizar sobre o perigo

1 A trajetéria histérica da EMC enquanto disciplina seréa abordada no capitulo 1.
2 Termo utilizado por militares e civis ao se referirem a implantagdo da ditadura civil-militar.
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do comunismo, mobilizar os jovens sobre sua responsabilidade de proteger a Patria e
para participar do seu progresso” (FILGUEIRAS, 2006, p. 187).

Esse padrdao de conduta do regime civil-militar a EMC fez com que se
configurasse em uma disciplina atipica, por ter sido criada para a escola e sem 0
aparato de uma ciéncia de referéncia3. Essa concepcdao interage com as pesquisas de
André Chervel (1990), que concebe a escola como um campo de conhecimento
autbnomo por ser portadora de uma cultura propria, geradora de seus préprios
saberes. Para esse autor, as disciplinas escolares sao criacfes originais e
espontaneas do sistema escolar, que tém o dever de formar os individuos e comportar
“ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que
presidiram sua constituicdo e o fendbmeno de aculturacido de massa que ela determina”
(CHERVEL, 1990, p. 184). Em decorréncia dessa concepcao da escola como um lugar
de producdo de conhecimento, a disciplina escolar deve ser analisada como parte
integrante da cultura escolar. A ideia € buscar nos processos internos da escola
elementos para analisar a relacdo entre a escola e a sociedade (CHERVEL, 1990, p.
184).

Bittencourt (2003, p. 10) corrobora com essa ideia ao afirmar que a presenca
de cada uma das disciplinas escolares no curriculo ndo se restringe a problemas
epistemoldgicos ou didaticos, mas articula-se ao papel politico que cada um desses
saberes desempenha ou tende a desempenhar, dependendo da conjuntura
educacional. A autora também infere que é igualmente relevante “identificar as
disciplinas que ja praticamente desapareceram do curriculo mas que outrora eram
extremamente significativas na configuracéo curricular” (BITTENCOURT, 2003, p. 29).
Partindo dessas questbes foi possivel pensar: como ocorreu a constituicdo da
disciplina de EMC? E quais relacdes de poder foram envolvidas nesse processo? As
especificidades referentes a essa disciplina, e a sua constituicdo dentro da légica
escolar sem uma ciéncia de referéncia, foram tratados no decorrer dos capitulos dessa
dissertacgéao.

O Colégio Martinus iniciou as suas atividades em 1948, porém, foi s6 em 1969
que o Curso Normal colegial passou a ser ofertado (COLEGIO MARTINUS, 1975, p.

3 Somente em 1971, com a Lei n° 5. 692, a EMC passara a ser uma das habilitacdes provenientes de
Estudos Sociais. Antes disso, essa disciplina ndo possuia uma ciéncia de referéncia.
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3). Esse curso constituia-se em uma modalidade profissionalizante, de nivel médio,
gue formava professores para atuar no primeiro ciclo do 1° grau (12 a 42 séries).

Com a instituicdo da Lei n° 5.692/71 foram estabelecidas diretrizes e bases
para 0 1° e 2° segundo graus e no ambito da profissionaliza¢do obrigatéria para o 2°
grau. Em decorréncia dessa nova estrutura foram encerrados os Cursos Normais. Em
seu lugar foi instituida a Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM) (SAVIANI,
2005, p. 19).

E importante ressaltar que mesmo tendo sido criado de modo experimental, o
Curso Normal do Colégio Martinus esteve sob a base legal da Lei n° 4.024/61 e,
mesmo com a instituicdo do curso de Magistério em conformidade com a Lei n°
5.692/71, esta modalidade so foi efetivada no Martinus em 1978. Portanto, até o ano
de 1978 a formacéo dos professores continuava a ocorrer através do Curso Normal e
de acordo com o seu curriculo.

A origem do Colégio Martinus, enquanto instituicdo confessional de identidade
evangélico-luterana, remonta a vinda de imigrantes alemaes a Curitiba-PR no final do
século XIX (OLIVEIRA, 2009). Essa identidade confessional suscitou a pretensdo em
investigar se os principios cristdos e morais e as nog¢des de civismo presentes no
projeto pedagdgico do Curso Normal do Martinus, na década de 1970, iam ao encontro
dos principios incorporados na redacéo do Decreto-lei n® 869/69. A partir dessa ideia
surgiram algumas questdes para investigacado: a disciplina EMC dialogava com os
principios religiosos do Martinus? Seria a EMC um reforco ou complemento aos
valores cristaos e as no¢des de moralidade e civismo presentes no projeto pedagogico
do Curso Normal do Martinus?

Algumas pesquisas ja abordaram a EMC como objeto de estudo em diferentes
enfoques, tratando da sua origem, implementacao e intencionalidade, na tentativa de
compreender as especificidades e captar o sentido desta disciplina no periodo da
ditadura civil-militar. Entre os trabalhos analisados, encontra-se a dissertacao de José
Vaidergorn (1987), intitulada As moedas falsas: Educagéo, Moral e Civica. O autor fez
uma analise das doutrinas (liberalismo, conservadorismo, romantismo, catolicismo,
positivismo e a doutrina de seguranca nacional) que seriam as responsaveis por
formar o discurso da EMC. Através de seu estudo, Vaidergorn permitiu compreender
que essa disciplina ndo estava imbuida de um discurso autbnomo. Pelo contrario, “seu

discurso [era] um complexo de elementos doutrinarios de base autoritaria”
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(VAIDERGORN, 1987, p. 201). Implantada como disciplina e area de estudo, a EMC
“passou a ocupar um espacgo dentro do processo de escolarizagdo nacional, que
atingiu fortemente as camadas populares” (VAIDERGORN, 1987, p. 2), sendo esta
uma das formas encontrada pelo governo de estender suas ideias para toda a
populacao.

Juliana M. Filgueiras (2006), na dissertacdo A Educacao Moral e Civica e sua
producdo didatica: 1969-1993, investigou de que forma a EMC se constituiu como
disciplina escolar, sem o aparato de uma ciéncia de referéncia. Vale ressaltar a
importancia atribuida pela autora ao Conselho Federal de Educacédo (CFE) e a
Comissao Nacional de Moral e Civismo (CNMC), na estruturacdo dos programas
curriculares de EMC. Tal andlise, embora ndo tenha se constituido no objetivo central
do seu estudo, permitiu compreender como se deu a correlacdo de forcas entre esses
dois 6rgdos governamentais — o CFE e a CNMC —, em torno das suas atuacdes e na
elaboracdo dos discursos sobre a Educacdo Moral e Civica (FILGUEIRAS, 2006, p.
55).

Na dissertacdo A Normatizacdo da Educacao Moral e Civica (1961-1993), a
analise sobre os embates existentes entre o CFE e a CNMC aparece como o objetivo
principal a ser investigado. Kaé S. C. Lemos (2011) propds-se a analisar 0 processo
de normatizacdo da EMC nos curriculos escolares brasileiros a partir dos diferentes
orgédos colegiados superiores do Ministério da Educacao e Cultura (MEC): o CFE e a
CNMC. A analise de Lemos favoreceu a compreensédo de que o CFE era contrario a
obrigatoriedade da EMC, diferente da CNMC, “que via na disciplina a forma mais
eficaz de reverter os desvios de conduta que acometiam a juventude” (LEMOS, 2011,
p. 95). Porém, juntos, os dois 6rgaos deveriam elaborar os curriculos e programas
basicos da EMC.

André Luiz Onghero (2007), em sua dissertacao intitulada Moral e civismo nos
curriculos das escolas do oeste catarinense: memorias e professores, analisou as
prescri¢des curriculares e os contetdos programados da EMC, através de entrevistas
realizadas com os professores que lecionaram esta disciplina no oeste catarinense. O
autor concentrou parte do seu trabalho na questéo das praticas e das memorias dos
professores, na tentativa de evidenciar “os significados que [os professores] atribuiam
agueles conteudos, a opinido atual sobre aquele momento historico [ditadura civil-

militar], as praticas na sala de aula, as relagdes existentes entre professores e alunos,
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direcdo e outros professores, a atuagdo politica, sua trajetéria de vida e outras
questdes” (ONGHERO, 2007, p. 32). Onghero permitiu, através de seu estudo,
compreender e considerar as especificidades inerentes a EMC enquanto disciplina e
valorizar a meméria como uma possibilidade de fonte histérica.

Na dissertacdo A Educacdo Moral e Civica: disciplina escolar e doutrina
disciplinar — Minas Gerais (1969-1993), Vanessa K. Abreu (2008) objetivou investigar
0 processo que gerou a fragmentagcdo do ensino de Histdria durante a ditadura civil-
militar centralizando a sua analise no papel que a EMC exerceu nas escolas e na
sociedade. No periodo da ditadura civil-militar, a Histéria foi fragmentada em Estudos
Sociais, Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e EMC. As duas ultimas ndo
se tornaram uma disciplina académica, mas foram estabelecidas como uma
habilitacdo do curso de Licenciatura em Estudos Sociais (ABREU, 2008, p. 11). Para
a autora, essa fragmentacéo fez parte do processo de reestruturacdo da educacao,
de maneira a atingir os interesses dos militares, que objetivavam, entre outras coisas,
garantir o sucesso da Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento com a
obrigatoriedade da EMC (ABREU, 2008, p. 97). A andlise da Abreu permitiu
compreender que essa disciplina foi criada e estabelecida sem uma ciéncia de
referéncia e, de certa forma, controlada pelo governo. Tais constatacées, somadas a
outras, geraram a atipicidade da EMC enquanto disciplina escolar.

Nessa mesma linha de abordagem, Djair L. Almeida (2009), na dissertacao
Educacdo Moral e Civica na ditadura militar: um estudo de manuais didéticos,
pesquisou o papel das disciplinas EMC e OSPB ao longo do periodo da ditadura civil-
militar, utilizando manuais didaticos e atas escolares do periodo. O autor concluiu ser
possivel desvelar como os referidos manuais influenciaram na formacao de condutas
conformistas em relagéo ao regime, uma vez que veiculavam argumentos persuasivos
para promover uma articulacdo com as justificativas ideoldgicas do discurso
institucional (ALMEIDA, 2009, p. 107). A analise de Almeida permitiu compreender que
as disciplinas de EMC e OSBP apresentavam principios morais e civicos para a
sociedade que serviam de suporte para a valorizacdo do binbmio seguranca e
desenvolvimento.

Emanuelle G. R. Cordeiro (2010), por sua vez, se propds a analisar em sua
dissertacao intitulada Disciplina de Educacdo Moral e Civica no Colégio Estadual do

Parana (1969-1986), a implantacdo e trajetéria da EMC no Colégio Estadual do
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Parana (CEP), com o intuito de apresentar como as orientagdes do Decreto-lei n°
869/69 foram compreendidas e implementadas no CEP e as ac¢des desenvolvidas por

esta instituicdo de ensino no tocante a pratica da EMC. De acordo com a autora:

No CEP a EMC foi desenvolvida de acordo com o estabelecido em lei
para sua efetivacéo e disseminag&do no meio escolar, como disciplina
e prética educativa, tentando de certa forma envolver a comunidade
com vistas ao progresso, a construcdo de um pais melhor. Mesmo
lembrando que as escolas e seus curriculos foram elementos
importantes da estratégia de fortalecimento da legitimidade dos ideais
defendidos por meio da Doutrina de Seguranga Nacional e
Desenvolvimento, se ndo houvesse receptividade e adesédo das
comunidades que constituiam as instituicbes escolares naquele
contexto, seria dificil que tivessem cumprido com o papel esperado
pelos governantes (CORDEIRO, 2010, p. 124)

A dissertacdo de Cordeiro auxiliou na compreenséo de que as orientacdes do
Decreto-lei n° 869/69 foram implementadas de forma diferente nos estabelecimentos
de ensino, considerando a especificidade de cada instituicdo.

Embora o tema EMC no contexto da ditadura civil-militar seja comum em
inUmeros trabalhos ja realizados e publicados, o presente trabalho, por suscitar
diferentes indagacdes sobre o tema, podera contribuir para que novas questdes em
torno da EMC sejam levantadas e, quando confrontadas através de diferentes visoes,
contribuirdo para a configuracdo desta no meio historiografico.

Além disso, o0 contexto atual mostra-se altamente estimulante para debater e
pesquisar o passado recente do pais, uma vez que vivencia-se uma crise politica. Um
periodo marcado pela Operacdo Lava-Jato, o debate politico em torno do
impeachment de Dilma Rousseff e a solicitagcdo, por parte de algumas pessoas, de
uma intervencdo militar no Brasil. A crise politica, entre outras coisas, remete a uma
reflexdo sobre a importancia do conhecimento sobre a histdria politica do Brasil. Ao
tratar de uma disciplina criada no contexto da ditadura civil-militar € inevitavel que
surjam questdes referentes a esse periodo. Portanto, sera possivel contribuir para a
analise e compreensdo do regime ditatorial e seus agentes, considerando que
“‘invectiva-los simplesmente como agentes do mal significa envia-los para o terreno do
incompreensivel [..] E melhor analisar o fendmeno e tentar compreendé-lo,
controlando a paixdo” (MOTTA, 2013, p. 64-65). Naturalmente, isso nao significa

consentir ou perdoar as violéncias e crimes cometidos pelo regime ditatorial brasileiro,
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mas, conforme observa Motta (2013) “inscrever tais agdes nos respectivos projetos
politicos e situa-los na confluéncia entre certos contextos e estruturas” (MOTTA, 2013,
p. 65).

Ha mais de dez anos leciono Histéria para o Ensino Fundamental Il do Colégio
Martinus. Esse vinculo institucional foi a grande responsavel pelo meu ingresso no
campo da pesquisa, pois favoreceu 0 meu acesso ao arquivo escolar dessa instituicao
de ensino. Ao me deparar com uma diversidade de fontes fui conduzida a inUmeras
indagacdes sobre o sistema educacional do Martinus e, consequentemente, ao desejo
de desenvolver uma pesquisa em Histéria da Educacao. Pretendo que esta pesquisa
seja uma, das varias producdes, que tém sinalizado uma tendéncia, ja reconhecida,
na direcdo da Nova Historia, em especial, da Histéria Cultural.

Por muito tempo prevaleceu na historiografia da educagéo a escola vinculada
unicamente a histéria dos regimes politicos. Porém, esse pensamento limitava o
entendimento da histéria da cultura escolar por ndo permitir apreender as dinamicas
diferenciadas de poder presentes entre 0s sujeitos e 0S grupos sociais. Sobre iSso
Veiga infere:

Numa perspectiva de entendimento da educagdo como reflexo ou
consequéncia da acdo deste ou daquele governante, ou regime
politico, [excluiam] as possibilidades de entendimento da educacgéo
como pratica social e cultural que se articula a outras diferentes
praticas. Ou ainda, nas tradigbes das periodiza¢des politicas, esteve
presente na producao de periodizacao de histéria da educacdo em que
se postula uma derivagdo dos acontecimentos politicos de
determinado regime, tomando a situacdo politica como um dado a
priori (VEIGA, 2003, p. 36).

Essa concepcéo néo significa o desprezo a perspectiva politica, uma vez que
€ de suma importancia compreender o contexto politico da época pesquisada. Mas
propde a superacgao do enfoque tradicional e a valorizagao de “outros objetos e outros
problemas para além das tradicionais historias das idéias pedagdgicas e historia das
politicas educacionais” (FONSECA, 2003, p. 60). No Brasil, foi a partir da década de
1990 que essa renovacdo de temas ou escolhas de novos temas referentes a

Educacao, sob os pressupostos da Histéria Cultural, ganhou dimensao expressiva
(FONSECA, 2003, p. 60).
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Vale ressaltar que a Nova Histéria ndo foi responsavel apenas por orientar os
rumos da Histéria da Educacdo. A ela atribui-se um despertar das mudancas no
campo historiogréafico, de modo geral.

A superacao de um enfoque tradicional e a adocéo de pressupostos tedricos
da Histéria Cultural, além de orientar um novo olhar sobre a Educacéo durante o
periodo da ditadura civil-militar (bem como outros periodos da historia), também
possibilita problematizacbes que podem dar visibilidade as relacbes que se
estabelecem entre o individuo e a sociedade na tentativa de “identificar os modos
como, em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade social é
construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 16-17).

As reflexdes de Roger Chartier acerca da Histéria Cultural e os seus conceitos
de representacdo e apropriacdo, foram fundamentais para a realizacdo desta
pesquisa. Para esse autor, todas as manifestacdes humanas configuram-se em
representacfes que sao criadas para atribuir sentido ao mundo social. Tais
representacées sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam.
Portanto, para cada caso, é necessério relacionar os discursos proferidos com a
posicdo de quem os utiliza. A representacdes inserem-se “‘em um campo de
concorréncias e de competi¢cdes cujos desafios se enunciam em termos de poder e de
dominacao” (CHARTIER, 1990, p.17), ou seja, produzem “lutas de representacdes”.

Essas lutas, por sua vez, geram inUmeras apropriacdes, as quais consistem

no que os individuos fazem com o que recebem, e que é uma forma
de invencdo, de criacdo e de producédo desde o momento em que se
apoderam dos textos ou dos objetos recebidos. Desta maneira, 0
conceito de apropriagdo pode misturar o controle e a invengéo, pode
articular a imposi¢ao de um sentido e a produgdo de novos sentidos
(CHARTIER, 2001, p. 67).

Em outras palavras, as apropriacgbes modelam e geram novas
representacbes, de acordo com o0s interesses sociais, com as imposicoes e
resisténcias politicas, além das motivacdes e as necessidades que se confrontam no
mundo humano. Esses conceitos, discutidos e problematizados no contexto de sua
utilizacdo e no decorrer dos capitulos, possibilitaram averiguar de que forma a
configuragéo da moral e do civismo no Curso Normal do Colégio Martinus se constituiu
e foi representada pelos grupos sociais, direta ou indiretamente, envolvidos no

processo.
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Para a concretizacao da investigagao, acerca dos objetivos ora listados, foram
utilizadas fontes escritas que podem ser encontradas no arquivo do Colégio Martinus*:
os curriculos do Curso Normal do Colégio Martinus (referentes ao periodo de 1969 a
1977); os regimentos internos da mesma instituicdo (que remontam os anos 1972,
1974, 1975, 1976, 1977 e 1978); relatorio avaliativo da disciplina Fundamentos de
Educacao (1977), os planos de ensino de EMC, Fundamentos da Educacéo, Religido
(referentes ao ano 1976); relatérios sobre o Curso Normal encaminhados para o
Conselho Estadual de Educacao do Parana (CEE-PR). Também foram utilizadas as
revistas Educacédo (criada pelo Ministério da Educacdo e Cultura em 1971 e extinta
em 1984) e Documenta (publicacdo mensal do CFE que divulga pareceres,
resolucdes, indicacdes e portarias, bem como a legislacéo federal sobre educacéo) e
o jornal Diario do Parana (1968). Esses impressos compdem o acervo da Biblioteca
Plblica do Parana®. Além das fontes mencionadas, utilizou-se o documento Manifesto
de Curitiba (1979) presente no site www.luteranos.com.br, pertencente a IECLB, e a
legislacdo e normatizacao oficial educacional, como o Decreto-lei n° 869/69, que pode
ser encontrada no site http://www2.camara.leg.br. Foram utilizadas também fontes
secundérias como: livros, dissertacbes de mestrado, teses de doutorado e artigos
cientificos, que contribuiram para a interpretacado e analise das fontes primarias.

Durante muito tempo as fontes escritas foram consideradas as Unicas que
possibilitaram ao historiador acesso aos dados do passado. O século XIX consagrou
a Historia como disciplina, e a producédo do conhecimento cientifico sobre o passado,
ocorrida no ambito académico, fora operada pelo historiador aleméao Leopold Von
Ranke (1795-1886). A obra A Historia Pensada: teoria e método na historiografia
europeia do século XIX (2010), apresenta as exigéncias de Ranke para uma pesquisa
histdrica. Para esse autor, o historiador ndo tem a funcéo de julgar o passado, os fatos
histéricos, mas, com objetividade, sistematizar e organizar os fatos e a investigacédo
do nexo causal existente entre as fontes para apresentar o que propriamente ocorreu.
Ranke valorizava o estudo cronoldgico dos fatos e se valia de uma abordagem factual.

Através da consulta de documentos escritos e oficiais acreditava que o individuo

4 O Colégio Martinus esta localizado na Rua Presidente Carlos Cavalcanti, 999, bairro Sdo Francisco,
em Curitiba-PR.
5 A Biblioteca Publica do Parana esta localizada na Rua Candido Lopes, 133, no centro de Curitiba-PR.


http://www.luteranos.com.br/
http://www2.camara.leg.br/
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apenas existiria no Estado e, por isso, privilegiava os fatos politicos e negligenciava a
analise econdmica e social.

E importante reconhecer a heranca da metodologia rankeana: a organizacéo
e sistematizacéo dos fatos, o desenvolvimento de recursos de pesquisa e a critica das
fontes. Porém, deve-se atentar ao perigo de valorizar apenas o documento escrito e
oficial como o Unico capaz de viabilizar o conhecimento sobre o passado, além de
somente investigar as fontes ao invés de interroga-las.

A partir da primeira metade do século XX, as concepc¢des historiogréficas
foram renovadas. Em 1929, Lucien Febvre e Marc Bloch, fundaram, na Franca, a
Revista Annales® e passaram a conduzir uma mudanca na producao do conhecimento
histérico ao apresentarem uma nova ideia de historia, que direcionava as suas
analises para o campo social e econdmico, além de trazer novas ideias sobre os
documentos e sua utilizacdo como fonte histérica. A discussédo acerca de alguns
conceitos presentes nas obras de Marc Bloch e Lucien Febvre abriram novas
perspectivas para a realizacdo de uma pesquisa eficiente. Ambos demonstraram que
0 homem € o sujeito da histéria: “O homem, ainda sempre o homem; o homem, chave
de todos os problemas da histéria; o homem, chave de todos os problemas da
civiizacdo” (FEBVRE, 2004, p. 83); além da necessidade de atentar-se ao
pensamento de que had um dnico motivo para os fatos historicos, ja que eles se
desdobram através de problematizacdes. Também demonstraram a importancia de
nao cometer o anacronismo, ja que “nunca se explica plenamente um fenémeno fora
do estudo de seu momento” (BLOCH, 2001, p. 60). Propbéem, ainda, a utilizacdo das
mais variadas fontes, sempre as questionando, sem que se perca a cientificidade. De
acordo com esses novos procedimentos, o historiador passou a ter um papel
fundamental no tratamento das fontes.

No que ser refere especificamente as fontes escritas, € de suma importancia
gue o pesquisador se atenha ao fato de que uma mesma palavra pode conter
significados distintos, dependendo se ela estd s6 ou acompanhada de outros
vocabulos. Dai a necessidade de se entender o texto no contexto de sua época, € iSso
diz respeito, também, ao significado das palavras e das expressées. Feito isso, é

possivel se aproximar do autor, conhecer as suas preocupacdes, ideologias, objetivos.

6 Annales foi um movimento historiografico surgido na Fran¢a durante a primeira metade do século XX.
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“‘Nao se pode esquecer de que a credibilidade de uma fonte repousa, em grande
medida, na credibilidade do seu autor” (MELO, 2010, p. 21). Ao desvendar os seus
interesses e objetivos é possivel chegar a sua qualidade de testemunha: “se estava
bem informado quando da produgédo do documento; se podia e/ou pode ser fiel aos
fatos, dados e informacdes relatadas ou, ainda, se assim queria e/ou quis fazé-lo. Um
testemunho pode trazer enganos e/ou até mesmo mentiras, possibilidades que néo
devem ser descartadas” (MELO, 2010, p. 21). Dai a importancia do cruzamento de
fontes a ser realizado pelo historiador.

Para Burke (1992), as fontes escritas continuam sendo as mais atrativas aos
pesquisadores devido ao fato de portarem mais dados passiveis de andlise por
métodos quantitativos. Além disso, com o advento do computador, tornou-se mais facil
a propagacao dessas fontes a partir da criagdo de bancos de dados, que podem ser
explorados das mais variadas formas por métodos quantitativos. Contudo, €
importante lembrar que embora o computador seja um aliado dessas pesquisas
guantitativas, € necessario cuidado com a utilizacdo desses dados, bem como com os
textos escritos, uma vez que podem ser facilmente alterados ou falsificados (BURKE,
1992, p. 30).

Com o advento da Histéria Nova (criada pela terceira geracado dos Annales),
durante as décadas finais do século XX, surge uma nova forma de olhar, pensar e
analisar os fenébmenos histéricos, tomando como base temas do dominio da cultura,
como: o inconsciente, o mito, os ritos, 0s costumes, as festas, o corpo, a infancia, os
aspectos do cotidiano, entre outros. Em linhas gerais, a proposta € analisar a
construcdo de sujeitos e dos sentidos de suas acdes. Para isso, é fundamental a
valorizacdo dos mais variados tipos de fontes existentes sobre o cotidiano desses
sujeitos, suas praticas, representacao e invencgao.

Com base nessa nova abordagem historiografica, os relatérios, curriculos,
regimentos internos e planos de ensino do Colégio Martinus, além da legislacdo e
normatizacao oficial educacional, como o Decreto-lei n° 869/69, foram compreendidos
como fontes que possibilitam apreender desde a politica educacional do periodo até
as praticas de sala de aula, uma vez que as leis dao visibilidade as “[...] relagbes
sociais mais amplas nas quais estdo inseridas e as quais elas contribuem para
produzir’ (FARIA FILHO, 1998, p. 99).
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Faria Filho (1998), com o propdsito de tratar da legislacdo educacional como
fonte, define a aprendizagem como a condi¢cdo que visa a construcdo das identidades
individuais e coletivas da cultura e das instituicbes. Assim, € pela experiéncia que 0s
sujeitos se constituem. Nessa perspectiva, o processo de escolarizacdo e as culturas
escolares sdo o resultado das experiéncias dos proprios sujeitos, dos sentidos
produzidos e compartilhados por eles. Assim sendo, a legislacdo educacional no Brasil
€ produzida, em geral, para criar costumes e culturas a partir deles, além da
possibilidade de ser considerada como expressdo ideoldgica das camadas
dominantes na sociedade dependente. O Decreto-lei n° 869/69, pensado sob essa
perspectiva, por exemplo, apresenta um discurso imbuido de ideologia, uma vez que
profere a intencionalidade e as ideias do governo civil-militar, que buscava a adesao
da populacdo aos seus principios. Porém, a mesma legislacdo ndo pode ser pensada
apenas por esse enfoque, ja que isso oculta o processo dindmico que abre “[...] mais
uma possibilidade de interrelacionar, no campo educativo, varias dimensdes do fazer
pedagogico, as quais, atravessadas pela legislacédo, vao desde a politica educacional
até as praticas da sala de aula” (FARIA FILHO, 1998, p.99). Portanto, para esse autor,
é fundamental que a andlise da lei ocorra em funcdo de trés dimensfes: de
ordenamento juridico, de linguagem e de pratica social, ampliando o processo
analitico. A partir de entdo, a lei pode ser vista como pratica ordenadora e instituidora,
voltada para as relagfes sociais, levando em consideracao os sujeitos envolvidos na
producao da legislacdo (FARIA FILHO, 1998, p.106), além de contribuir para o “[...]
controle e formalizagdo de outras (ou novas) praticas” (FARIA FILHO, 1998, p.108).
Nesse sentido, ao analisar o Decreto-lei n° 869/69 foi preciso atentar ao contexto de
sua producdo e realizacdo, considerar as pessoas que 0 produziram e sua
intencionalidade, bem como, investigar as praticas procedentes do mesmo.

Ainda sob a perspectiva da Histdria Nova, as revistas Educacdo e Documenta
e o jornal Diario do Parana como fontes proporcionaram subsidios para tornar mais
consistente a compreensao acerca deste trabalho.

Até a decada de 1970, alguns pesquisadores que visavam a busca da
objetividade e neutralidade, fizeram com que o0s jornais parecessem pouco adequados
para a recuperagao do passado, “uma vez que essas ‘enciclopédias do cotidiano’
continham registros fragmentarios do presente, realizados sob o influxo de interesses,

compromissos e paixdes. Em vez de permitirem captar o ocorrido, forneciam imagens
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parciais, distorcidas e subjetivas” (LUCA, 2008, p.112). Mas a nova forma de olhar as
fontes, estabelecida pela Nova Historia, fez com que a imprensa passasse a ser vista
como uma importante fonte de informacéo histérica, ao ponderar que “nem sempre a
independéncia e exatiddo dominam o conteudo editorial, caracterizado como mistura
do imparcial e do tendencioso, do certo e do falso” (LUCA, 2008, p.116).

Nesse sentido, a imprensa peridédica passou a oferecer subsidios para tornar

mais consistente a compreensédo acerca da Historia da Educacéo por trazer

inscrita em suas paginas elementos historicos que, seguramente,
proporcionam o entendimento ndo sé do processo educacional em si,
mas dos debates havidos na sociedade em nome da realizacdo de
uma forma determinada de relacdo social e, na qual a educacao
desempenhava e desempenha papel relevante (PASQUINI, 2014, p.
262)

Pode-se perceber, assim, que o0s impressos possibilitam conhecer nédo
apenas os fatos educacionais, mas todos os ocorridos que se desenrolaram naquele
momento e que podem, ou ndo, estarem associados aos episédios ligados a

educacado. Catani e Bastos (2002) corroboram com essa ideia ao afirmarem:

A imprensa educacional, segundo Pierre Ognier, € um corpus
documental de vastas dimensfes pois constitui-se em testemunho
vivo dos métodos e concepcdes pedagodgicas de uma época e da
ideologia moral, politica e social de um grupo profissional. Desse
modo, € um excelente observatorio, uma fotografia da ideologia que
preside. Nessa perspectiva, torna-se um guia pratico do cotidiano
educacional e escolar, permitindo ao pesquisador estudar o
pensamento pedagogico de um determinado setor ou de um grupo
social a partir da analise do discurso veiculado e da ressonancia dos
temas debatidos, dentro e fora do universo escolar (CATANI;
BASTOS, 2002, p. 05).

Contudo, ao fazermos uso da imprensa como um mecanismo de pesquisa €
importante ndo aceitar totalmente o que se encontra. Ao se apresentar como fonte de
informacgé&o, a imprensa “[...] capta, transforma e divulga acontecimentos, opinides e
idéias da atualidade — ou seja, |é o presente — a0 mesmo tempo em que organiza um
futuro — as possiveis conseqiiéncias desses fatos do presente — e, assim, legitima,
enquanto passado” (CATANI e BASTOS, 2002, p. 49-50). Por conta disso, deve ser
submetida a uma adequada critica documental, bem como as demais fontes de

pesquisa.
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Além das fontes escritas, foram utilizadas a memoéria e a fonte oral. Vale
lembrar que quando se utiliza a oralidade como fonte € necessario considerar as
especificidades inerentes a ela, ja que “[..] memodrias ndo sao objetos. Sao
experiéncias vividas interiormente, o que as distinguem do conhecimento” (NUNES,
2003, p. 5). Nesse sentido, é necessario atentar-se ao carater seletivo da memoria, na
tentativa de identificar como a memaria se modifica e varia ao longo do tempo e de
acordo com o lugar (BURKE, 1992).

Tanto a entrevista, quanto o depoimento oral, ttm como base a memdéria
individual, as lembrancas que ndo vivem no passado, mas precisam do tempo
presente para serem projetadas e sustentadas por um sentido. Elas também néo se
apresentam isoladas, mas sdo construidas a partir de vivéncias que 0s sujeitos
experimentam no curso de suas vidas, no interior de grupos sociais (HALBWACHS,
2004). A origem de ideias, reflexfes, sentimentos, paixfes atribuida a cada individuo
€ inspirada pelos grupos sociais dos quais faz parte. Essa concepc¢do, denominada
por Halbwachs (2004) de memoria coletiva, vai ao encontro da Histéria Cultural que
busca, entre outras coisas, a compreensao das representacbes do passado
compartilhadas ou aceitas por um grupo social.

A analise dos discursos de diferentes grupos sociais possibilita esclarecer os
porqués de certas interpretacdes e como as representacdes sao exteriorizadas. Sob
essa perspectiva, os relatos de memdria foram pensados com base no conceito de
representacdo’ de Chartier (1990), o qual considera que tanto a representacao,
quanto a historiografia, por serem produzidas a posteriori, estdo imbricadas com o
contexto de sua producéo e com posicionamento dos sujeitos que as geraram.

E importante ressaltar que a memoria coletiva ndo deve ser vista sem
imposicdes e desentendimentos ja que, um determinado grupo social partilha de
lembrancas coletivas, mas ndo seleciona ou reconstroi coletivamente. Este é um
processo orientado pelas impressdes individuais, pela “(...) lembranga pessoal de
eventos vividos” (JOUTARD, 2005, p. 206).

Cabe salientar, da mesma forma, que “na maior parte das vezes, lembrar n&o
€ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as

experiéncias do passado” (BOSI, 1987, p. 17). Assim, as lembrangas trazem n&o so

7 Esse conceito sera discutido no decorrer dos capitulos.
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0s acontecimentos vividos no passado, mas uma analise desses acontecimentos, haja
vista a distancia em que o entrevistado se encontra deles, e sua disposi¢cao em avaliar
0 que vivenciou. Desse modo, o trabalho do historiador n&o se limita a registrar uma
entrevista, mas tem inicio no momento em que organiza e analisa o relato fornecido
pelo entrevistado em funcéo de seu interesse de pesquisa. Ao transcrever trechos da
entrevista € necessario respeitar o depoimento oral convertido em documento escrito.
A andlise do depoimento deve levar em conta exatamente 0 que o entrevistado quis
dizer, sem perder de vista que o depoimento ndo é uma reproducéo da realidade, mas
permite acessar as vivéncias e experiéncias que sO podem ser interpretadas se
relacionadas a vida do entrevistado.

Esta pesquisa contou com as entrevistas realizadas por Fabiane Lopes de
Oliveira, quando desenvolvia a sua pesquisa de mestrado intitulada Colégio Martinus:
formacdo de professores na segunda metade do século XX, defendida em 2009. No
ano em questao a autora entrevistou uma ex-aluna e professora, além de ex-diretores
do Curso Normal.

Ja em 2016, pude realizar duas entrevistas, com dois ex-professores do Curso
Normal. Para trazer o conteldo dessas entrevistas, foram utilizados os seguintes
critérios de identificacdo: os ex-professores foram considerados como Professor A e

Professora B.

TABELA 1 — Relacédo dos ex-professores entrevistados

DOCENTE FORMACAO | ATUACAO NO CURSO | TEMPO DE ATUACAO NO

NORMAL COLEGIO MARTINUS
Professor A Pedagogia e Professor de Educacédo 9 anos (1970-1979)
Teologia Moral e Civica
Professora B Pedagogia Ministrou aulas de 9 anos (1970-1979).
Fundamentos da
Educacéo, sendo a

responsavel ensinar as
alunas, os contelidos e
metodologias de EMC, que
deveriam ser ministrados
Nno curso primario (12 a 42
séries).

Fonte: Relacdo dos ex-professores do Curso Normal entrevistados. Organizada pela autora (2016).
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Para a realizagdo das entrevistas ocorridas em 2016, tomou-se como
referéncia as obras Arquivos: propostas metodoldgicas (TOURTIER-BONAZZI, 1996)
e Histéria oral: a experiéncia do Cpdoc (ALBERTI, 1989), por proporem algumas
praticas metodoldgicas fundamentais para trabalhar com a fonte oral.

Inicialmente, foram selecionados, a partir das fontes que possuia, nomes de
ex-docentes, ex-coordenadores e ex-diretor que atuaram no Curso Normal e
apresentam atuacdo destacada com relacdo ao tema desta pesquisa. Por meio dos
mecanismos de busca e pesquisa via internet, foi possivel descobrir 0 nUmero de
telefone dos ex-professores de Fundamentos da Educacéo, Religido, EMC e do ex-
diretor responsavel pelo Martinus no periodo referente ao recorte temporal deste
trabalho (1969-1978). Infelizmente, destes, foi possivel entrevistar apenas a ex-
professora de Fundamentos da Educacéao e o ex-professor de EMC.

O primeiro contato com antigos docentes ocorreu via telefone, quando houve
0 esclarecimento sobre o trabalho que estava sendo desenvolvido e a importancia dos
depoimentos para a pesquisa. Apds 0 contato inicial, e com base no conhecimento
sobre o tema e na sistematizacéo das fontes escritas, foi possivel elaborar um roteiro
para essas entrevistas.

O encontro com o Professor A e a Professora B ocorreu na residéncia de cada
um, e o procedimento utilizado para a entrevista foi o0 mesmo para ambos. Em um
primeiro momento, buscou-se informa-los que a intencdo da entrevista ndo era
comprometé-los ou constrangé-los, mas que poderiam ficar a vontade para opinar
sobre as questdes que seriam realizadas. Apos isso, foi entregue aos ex-docentes 0
Termo de Cesséo? — documento através do qual cede os direitos sobre a entrevista e
sem o qual é impossivel disponibilizar o depoimento para consulta publica.

E importante que em uma entrevista o pesquisador ouca e se adapte a
psicologia da testemunha (TOURTIER-BONAZZI, 1996, p. 234). Seguindo tal
recomendacao, optou-se por um questionario estruturado, porém, os entrevistados
ficaram & vontade para fazer as suas consideracées sobre as questdes propostas. A
medida que falavam, intervengdes eram feitas para esclarecer os fatos relatados e

realizar novas questbes relacionadas aos comentarios. As entrevistas foram

8 Ver modelo no Apéndice ndmero 1.
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registradas por um gravador de voz, com o intuito de garantir que no momento da
transcrigdo, do oral para o escrito, nenhuma informagéo fosse comprometida.

O entrecruzamento dos depoimentos com outras fontes apontou para
diferentes problematizacdes, tornando possivel reconhecer a atuacdo dos ex-
professores que lecionaram no Curso Normal do Colégio Martinus e as formas como
Se apropriaram e representaram as normativas relacionadas ao Decreto-lei n° 869/69.
Além disso, ao trabalhar com as mais variadas fontes, sejam elas escritas ou néo,
cabe ao pesquisador a tarefa de identifica-las, seleciona-las, interroga-las, confronta-

las e interpreta-las. Bem como observa Ragazzini (2001, p. 14),

a fonte € uma construcao do pesquisador, isto €, um reconhecimento
gue se constitui em uma denominagdo e em uma atribuigéo de sentido;
€ uma parte da operacao historiogréfica. Por outro lado, [...] € o Unico
contato possivel com o passado que permite formas de verificagao.
Estd inscrita em uma operagdo tedrica produzida no presente,
relacionada a projetos interpretativos que visam confirmar, contestar
ou aprofundar o conhecimento histérico acumulado. A fonte provém do
passado, € o0 passado, mas ndo esta mais no passado quando é
interrogada. A fonte € uma ponte, um veiculo, uma testemunha, um
lugar de verificacdo, um elemento capaz de propiciar conhecimentos
acertados sobre o passado.

Em relacdo a organizacdo desta dissertacdo, optou-se pela divisdo em duas
partes. A primeira € destinada a analise das leis e normas que instituiram e
organizaram o Curso Normal do Colégio Martinus, além da implantagéo e organizacao
da EMC no mesmo curso, conforme o Decreto-lei n° 869/69 e a Lei n° 5 692/71. J4 a
segunda parte é constituida pela analise das representacdes da moral e do civismo
presentes no curriculo do Curso Normal do Colégio Martinus, visando averiguar se e
como os valores cristdos, a moralidade e o civismo presentes no projeto pedagogico

do Curso Normal do Martinus foram reforcados ou complementados pela EMC.
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CAPITULO 1 -0 CURSO NORMAL DO COLEGIO MARTINUS E A EDUCACAO
MORAL E CIVICA

Este capitulo € destinado a analise das leis e normas que instituiram e
organizaram o Curso Normal no Colégio Martinus durante o fim dos anos de 1960 e a
década de 1970. Além da implantacdo e organizacdo da EMC no mesmo curso,
conforme o Decreto-lei n° 869/69 e a Lei n° 5.692/71, buscou-se captar as

especificidades desta disciplina no Curso Normal do Martinus.

1.1 Breve historico do Colégio Martinus

A historia da educacgdo confessional no Brasil remete a propria histéria da
educacdo, uma vez que esta teve origem dentro de um contexto confessional. Foi
através da Coroa Portuguesa que o catolicismo chegou ao Brasil. Décadas antes de
sua colonizacdo, o papado e a Coroa selaram um acordo — Regime de Padroado —
gue consistia no controle das igrejas nas terras conquistadas, por parte da Coroa
portuguesa, como recompensa se colaborasse com a conversao dos “infigis”
(JUNQUEIRA et al, 2007, p. 620).

Em 1549, os jesuitas chegaram ao Brasil dispostos a catequizar os indios e
dar a formacado basica para os filhos dos colonos que aqui se estabeleciam, com o
intuito de manté-los longe da influéncia protestante que comecava a se alastrar por
outras colénias do continente americano (BAETA NEVES, 1978). Ja em 1759, o
Marqués de Pombal ordena que os jesuitas sejam expulsos da América portuguesa.
Influenciado pelas ideias iluministas, as quais tomavam expressividade na Europa e
em colonias inglesas da Africa e Asia, Pombal acreditava que a reforma educacional
deveria comecar pelos pensadores e educadores na pretensdo de alcangcar uma
educacao leiga pautada na razdo (MESQUIDA, 2007).

A partir de 1779, as ordens religiosas catélicas, compostas por jesuitas,
dominicanos e franciscanos, aos poucos foram reestabelecidas em territério brasileiro
e retomaram a educacao confessional. Isso se deve ao fato do entédo rei de Portugal

ter solicitado o desligamento de Pombal das atividades da col6nia (MESQUIDA, 2007).
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Ja em 1810, com a familia real estabelecida no Brasil, & assinado um tratado
de livre comércio entre Portugal e Inglaterra. Este foi responsavel pela fixacdo de
muitos imigrantes ingleses em solo brasileiro. O fato de serem protestantes colaborou
para que a pratica da fé crista protestante ganhasse expressividade (HACK, 2000).

Contudo, na tentativa de assegurar o predominio do catolicismo no Brasil, o
artigo 5° da primeira Constituicdo (1824) do pais garantiu que: “A religiao catélica
apostolica romana continuard a ser a religido do Império. Todas as outras religibes
serdo permitidas com seu culto doméstico e particular, em casas para isso destinadas,
sem forma exterior de Templo” (BRASIL, 1824).

As pestes epidémicas que devastavam a Europa, na segunda metade do
seéculo XIX, e as dificuldades em se conseguir mao de obra escrava para trabalhar nas
lavouras das fazendas e na extracdo de minérios, fizeram com que o Brasil recebesse
um grande contingente de imigrantes, que na grande maioria ndo eram catolicos
(MESQUIDA, 1994). O proprio império tinha interesse na vinda do imigrante, como
forma de ajuda ao desenvolvimento do pais. Assim, o governo brasileiro atraiu os
imigrantes europeus e norte-americanos oferecendo-lhes diversas vantagens, entre
elas a garantia de liberdade religiosa com o direito de professarem as formas de cultos
qgue lhes conviessem, contudo, sem que as casas de reunido tivessem qualquer
aparéncia de templo (HACK, 2000).

Com o advento da Republica brasileira, e os ideais de liberdade trazidos com
ela, a educacédo deixou de ser oficialmente catdlica e passou a ser de carater leigo.
Conforme o artigo 72, paragrafo 6°, da Constituicdo da Republica dos Estados Unidos
do Brasil, de 1891: “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”
(BRASIL, 1891). A partir de entdo, surgiram dois segmentos paralelos na educacéao
brasileira: o publico e o particular. Este ultimo, de carater quase que exclusivamente
confessional, fora dividido em dois sistemas: o catdlico, para os de religido crista
catolica, e o protestante, para os de diversas denominagdes evangélicas (metodistas,
presbiterianos, luteranos, anglicanos, batistas, adventistas) (JUNQUEIRA, et al, 2007,
p. 624), que se fortalecia com a grande quantidade de imigrantes que procuravam
preservar a unidao do grupo e a preservacdo da lingua e costumes, ou seja, as
caracteristicas de identificagdo com o pais de origem (SEYFERTH, 1999).

A fundacao do Colégio Martinus remonta a vinda de uma parcela de imigrantes

alemaes luteranos a Curitiba-PR, no final do século XIX. Ao se estabelecerem no
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Brasil, esses imigrantes procuraram preservar sua identidade confessional e étnica
(SOUZA, 2012, p. 44), sendo o papel da escola imprescindivel para tal.

Esse interesse por uma escola diferenciada que cultuasse os valores étnicos
contribuiu para a consolidacao da educacgéo confessional cristd protestante no Brasil.
Vale ainda ressaltar que dentro do protestantismo ha diversos segmentos. Ao presente
trabalho interessa o luteranismo em funcéo do Colégio Martinus se reconhecer como
uma instituicdo que possui identidade evangélico-luterana.

Em 1869, em Curitiba, foi fundada a Deutsche Schule (Escola Alema) de
confissao luterana que posteriormente se tornou Colégio Progresso, “um espacgo de
escolarizagdo que iria manter nas futuras geracdes os costumes e a lingua de seus
antepassados” (SOUZA, 2012, p. 44). Durante o periodo da Primeira Guerra Mundial
(1914-1918), as hostilidades entre imigrantes aleméaes estabelecidos em Curitiba e
alguns brasileiros se intensificaram. Com a onda do nacionalismo lancado pela
imprensa e o torpedeamento do vapor Parana pelos alemaes, as manifestacfes
populares recrudesceram e o Colégio Progresso foi fechado (SOUZA, 2012, p. 45).
Para Renk, outro motivo responsavel por essa hostilidade foi o envio de ajuda
financeira a Alemanha. “As escolas alemas em Curitiba arrecadavam donativos para
as vitimas da guerra, em beneficio da Cruz Vermelha da Alemanha e Austria” (RENK,
2004, p. 94). Em 1919, quando a Primeira Guerra Mundial ja havia acabado, o Colégio
Progresso foi reaberto.

Com o advento do Estado Novo (1937-1945), a Lei da Nacionaliza¢do do
Ensino, embasada no Decreto Federal n° 406, de 04 de maio de 1938, exigia, entre
outras coisas, que os professores e diretores fossem naturais do Brasil e que
lecionassem em lingua portuguesa. Além disso, as escolas deveriam ter nomes
brasileiros (RENK, 2004, p. 115). Essa pretensdo em padronizar 0 ensino e intervir
nos nucleos estrangeiros das zonas de colonizacdo, para afastar o risco de
impedimento da nacionalizagdo do ensino, forcou as comunidades de imigrantes a
integracdo nacional (SEYFERTH, 1999). Nesse contexto, o Colégio Progresso
comeca a se descaracterizar. Professores do curso matutino passaram a exercer suas
funcdes em suas residéncias ou em outros colégios particulares, por ndo saberem
portugués, por exemplo (SOUZA, 2012, p. 128).

Em 1942, ocorre o rompimento das relacdes diplomaticas entre o Brasil e a

Alemanha. Em consequéncia disso, a repressdo aos imigrantes aleméaes e seus
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descendentes, estabelecidos em Curitiba, foi intensificada. “Fechavam-se
associacles, revistavam-se casas apreendendo armas, municdes, radios, livros,
quadros, objetos pessoais, por meio da agao policial” (SOUZA, 2012, p. 127). No
contexto dessa situagéo, especificamente em janeiro de 1943, um acordo foi firmado
entre os dirigentes do Colégio Progresso e o governo do Estado do Parana. O Colégio
Progresso foi extinto e seu patrimdnio entregue a Faculdade de Medicina do Parana.
Anos mais tarde, como parte de um projeto comemorativo ao Centenario de
Emancipacéo Politica do Parana (1853), o prédio do Colégio Progresso foi demolido
e em seu lugar a Praca Dezenove de Dezembro foi inaugurada (SOUZA, 2012, p. 129-
130).

A persisténcia em manter uma escola de confisséo luterana em Curitiba fez
com que o pastor Heinz Soboll, apoiado pela Comunidade Evangélica Luterana,
fundasse, em 1948, a Escola Evangélica de Curitiba, que ofertava o curso primario.
Em 1953, essa Escola passou a ser denominada Ginasio Martinus, em homenagem
ao reformador Martinho Lutero. E, através da autorizacdo da Diretoria do Ensino
Secundario do MEC pela portaria n° 386, do mesmo ano, passou a ofertar o curso
ginasial (OLIVEIRA, 2009, p. 46). J& em 1965, o Ginasio Martinus passou a ser
denominado Colégio Martinus e, quatro anos depois, passou a ofertar o curso colegial
secundario, autorizado pelo Ato n° 18, da Inspetoria Seccional de Ensino Secundario
de Curitiba (COLEGIO MARTINUS, 1974, p. 3).

1.2 O Curso Normal do Colégio Martinus

Desde a proclamacdo da Republica brasileira, a regulamentacdo e a
organizacdo para as Escolas Normais eram competéncia dos Estados: “cada Estado
tinha a liberdade de promover reformas e estabelecer diretrizes que orientassem a
formacgao de professores” (MARTINS, 2007, p. 4). Porém, em 2 de janeiro de 1946, foi
aprovado o Decreto-Lei n° 8.530 conhecido como Lei Organica do Ensino Normal.
Esta lei submeteu as diretrizes para as Escolas Normais ao governo federal, que

passou a promover a formacdo docente necessaria as escolas primarias; habilitar
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administradores escolares destinados as mesmas escolas; desenvolver e propagar 0s
conhecimentos e técnicas relativas a educacédo da infancia (BRASIL, 1946).

Ja em 1948, o entdo ministro da educacao, Clemente Mariani, inspirado pela
ideologia liberal-democratica que caracterizava a Constituicdo de 1946, e instaurava
no pais uma crenca de que as garantias e liberdade seriam extensivas a todos,
organizou uma comissdo de educadores para que fosse criado um projeto que
reformasse amplamente o contexto da educacéo nacional (GOMES, 2010). O trabalho
resultou em um projeto de lei que deu entrada na Camara Federal em novembro de
1948, mas so foi repercutir na Lei n° 4.024, em dezembro de 1961, ou seja, treze anos
depois, quando foram fixadas as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).

No que tange a formacao de professores, o artigo 34° da Lei n° 4.024
estabelecia: “o ensino médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e
abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formacdo de
professores para o ensino primario e pré-primario” (BRASIL, 1961b). Essa lei também
determinava que a formacdo dos professores para lecionar nas séries iniciais do
ensino primario deveria ocorrer em escolas normais de grau colegial, de trés séries
anuais no minimo, e que o curriculo deveria ser composto por disciplinas e préaticas
educativas obrigatorias e optativas. Ao Conselho Federal de Educacédo (CFE) cabia
indicar, para todos os sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatdrias,
cabendo ao Conselho Estadual de Educacéo (CEE) complementar o seu nimero e
relacionar as de carater optativo que poderiam ser adotadas pelas instituicdes de
ensino (BRASIL, artigo 35°, 1961b).

Em conformidade com a Lei n°® 4.024/61, o Colégio Martinus passou a ofertar
o Curso Normal Colegial com duracdo de quatro anos, a principio sob a autorizacédo
do Decreto Estadual n° 13.302, de 04 de dezembro de 1968, com a denominacao de
Escola Normal Colegial Martinus em regime experimental (COLEGIO MARTINUS,
1972, p. 2). Dois anos depois, 0 Martinus obteve autorizacdo para a execuc¢ao do plano
experimental do Curso Normal, ficando a cargo dos dirigentes do colégio o envio de
relatorios anuais ao Conselho Estadual de Educacéao (CEE), conforme aponta o artigo

64 do Regimento Interno de 1972:

O curso de formacao profissional de magistério para os niveis 1° a 6°
do 1° grau funcionara em carater experimental, dentro do que faculta
a legislagdo vigente, devendo enviar, anualmente, ao Conselho
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Estadual de Educacéo relatérios de seu planejamento, experimentos
pedagogicos e resultados alcancados (COLEGIO MARTINUS, 1972,
p. 21)

Vale destacar que o Curso Normal era destinado exclusivamente ao publico
do sexo feminino, conforme consta no artigo 4 do Regimento Interno de 1972: “Em
todos os niveis de 1° e 2° graus serdao admitidos alunos de ambos 0s sexos, a excecao
do curso normal que se destina apenas a alunas” (COLEGIO MARTINUS, 1975, p. 5).
Para tanto, importa a apreciacéo das disciplinas que fizeram parte da primeira turma

do Curso Normal Martinus.

QUADRO 1 - Curriculo Escolar do Curso Normal de 1969

Ndmero de aulas semanais
Matérias 1°ano | 2°ano 3°ano
Portugués 4 4 3
Disciplinas Matemética 3 2 -
Obrigatdrias Ciéncias 2 2 -
Historia 2 2 -
Geografia 2 2 -
Disciplinas Fundamentos da Educagéo 3 3 4
Complementares Teoria e Pratica da Esc. Primaria 3 4 8
Disciplinas Administragéo Escolar - - 2
Optativas Higiene e Puericultura - - 2
Educacao Fisica 2 2 2
Artes na Educacao 2 2 1
_ _ Musica e Canto orfednico 1 1 1
Praticas Educativas Educacao para o Lar - . 1
Religido 1 1 1
Total de aulas semanais 25 25 25

Fonte: arquivo Colégio Martinus. Curriculo Escolar do Curso Normal, 1969.

Antes de analisar o curriculo propriamente dito, vale lembrar, em concordancia

com Chervel (1990), que estuda-lo € importante para perceber e identificar que

saberes eram privilegiados em detrimento de outros, considerados de menor valor.
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Afinal, o curriculo deve ser compreendido em sua constituicdo historica e social,
permeado por relacfes dispares de poder.

De acordo com 0 exposto no artigo 35° da Lei n° 4.024/61, coube ao CFE
indicar as disciplinas que iriam compor o curriculo do Curso Normal. Em relagédo as
obrigatdrias, optou-se pela seguinte escolha: Portugués, Historia, Geografia,
Matematica, Ciéncias. Esta Ultima podendo ser apresentada sob a forma de Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas (CFE, artigo 3°, 1962)°. J4 as disciplinas sugeridas como optativas
foram: Linguas Estrangeiras Modernas, Grego, Desenho, Mineralogia e Geologia,
Estudos Sociais, Psicologia, Logica Literatura, Introducdo as Artes, Direito Usual,
Elementos de Economia, Nocdes de Contabilidade, Nocbes de Biblioteconomia,
Higiene e Dietética (CFE, artigo 5°, 1962). E como praticas educativas o CFE indicou:
Educacdo Fisica, Educacdo Civica, Educacdo Doméstica, Artes Femininas e
Industriais (CFE, artigo 6°, 1962).

No que se refere ao curriculo do Curso Normal de 1969, as disciplinas
obrigatérias sdo as mesmas determinadas pelo CFE. A respeito das disciplinas
optativas, a Unica que esta de acordo com as que foram sugeridas pelo referido 6rgéo
governamental é a Higiene. Além disso, as disciplinas classificadas como
complementares — Fundamentos da Educacao e Teoria e Pratica da Escola Primaria
—, hdo sdo mencionadas pelo CFE. Esse desacordo pode ser explicado pelo artigo 7°
do documento Normas para o Ensino Médio redigido pelo préprio Conselho, ao afirmar
que: “os cursos técnicos e os cursos para formacao de professores pré-primarios e
primarios comporao 0s seus curriculos, tendo em vista, o texto da Lei de Diretrizes e
Bases, as presentes instrugdes e as leis especiais a elas pertinentes” (CFE, 1962).

Consta, no artigo 52° da Lei n° 4.024/61, que o Curso Normal tem por
finalidade a formacao de professores, orientadores, supervisores e administradores
escolares destinados ao ensino primario. Nesse sentido, a inclusdo da Puericultura®
e Administragdo Escolar no curriculo do Curso Normal do Martinus € justificavel. Além
disso, o artigo 53° da mesma Lei, infere que além das disciplinas obrigatorias,

deveriam compor o curriculo do Curso Normal, disciplinas que visassem a preparacao

9 As referéncias apresentadas com a sigla CFE sao encontradas na revista Documenta.

10 Ciéncia que relne todas as nocoes (fisiologia, higiene, sociologia) suscetiveis de favorecer o
desenvolvimento fisico e psiquico das criangas, desde o periodo da gestagcdo até a puberdade
(OLIVEIRA, 2009).
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pedagdgica, o que vai ao encontro das disciplinas complementares — Teoria e Pratica
da Escola Priméria e dos Fundamentos da Educacéo — por propiciarem a formacéo da
docéncia.

Ainda sobre o primeiro curriculo do Curso Normal, chama atencéo o fato da
instituicdo Martinus ter optado, como pratica educativa, pela Educacdo para o Lar.
Embora o curriculo mostre que a maioria das disciplinas visava a preparacdo de
professoras, € importante considerar a op¢do por uma disciplina voltada para as
funcdes domésticas da mulher.

Na tentativa de entender o carater exclusivamente feminino do Curso Normal
e a inclusédo da disciplina Educacéo para o Lar no primeiro curriculo dessa modalidade
de ensino, vale destacar O profissional da Educacéo no Parana: caminhos e desafios
na formagao (2008), artigo no qual os autores analisaram documentos da Fundagéo
Educacional do Parand (FUNDEPAR) datados de 1969 — mesmo ano em que o Curso

Normal do Martinus comecou a funcionar — e concluiram que:

0 elemento feminino consagrava-se como o0 principal sujeito, na
freqUéncia [as Escolas Normais]. Segundo os dados coletados, 95%
da clientela das Escolas era feminina, enquanto 5% era masculina [...]
Esses resultados ndo eram surpreendentes, pois ainda prevalecia a
idéia tradicional de que a Escola normal preparava para a vida do lar.
Dai, resultavam muitas escolhas femininas que atravessavam a fase
de expectativas matrimoniais, principalmente se considerarmos a
média de idade, em torno de 19 anos, da clientela dessas Escolas.
(OLIVEIRA, et al, 2008, p. 4785)*.

A ideia tradicional de que a Escola Normal preparava para a vida do lar deve
ser buscada no final do século XIX e no inicio do século XX, quando ocorreu a
reconfiguracdo da sociedade com o advento da Republica que se desejava
progressista e esclarecida, visando a regeneracdo nacional e, portanto, a crenca de
que a escola cuida, ampara, educa. Essa crenca, proveniente das ilusdes
socializadoras do liberalismo republicano, vai se estender até a década de 1960,
delegando as mulheres a responsabilidade de guiar a infancia e moralizar os costumes
(ALMEIDA, 2004, p. 62).

Sob essa perspectiva € possivel concluir que, por ter surgido em um periodo

onde a ideia tradicional de que a Escola Normal deveria preparar para a vida

11 O nimero da péagina esta em conformidade com o documento.
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profissional e do lar ainda se fazia presente, o Curso Normal pode ter sido pensando,
de forma estratégica, pelos dirigentes do Martinus para conseguir alunas, uma vez
gue ofertariam uma formacéao valorizada por cidaddos que compunham a sociedade
da época (ALMEIDA, 2004).

A grade curricular de 1971, a seguir demonstrada, foi organizada para quatro
anos, e esteve vigente até o ano de 1978 quando o Curso Normal encerrou as suas
atividades. Por ter sido a primeira grade a ser reformulada serd tomada para anélise

de comparacdo com a de 1969.

QUADRO 2 - Curriculo Escolar do Curso Normal de 1971

Numero de aulas semanais
Matérias 1°ano 2°ano 3°ano | 4°ano
Portugués 4 3 4 3
o Matemaética 2 2 2 2
Disciplinas —— — .
S Ciéncias Fisicas e Biol. 2 2 2 -
Obrigatorias
Geografia 2 2 - -
Historia 2 2 - -
Educacé&o Moral e Civica 2 2 2 2
Fundamentos da Educacgéo
Disciplinas - 2 2 4
P Teoria e Pratica de Ensino - 2 10
Complementares
Disciplinas Optativas Alemaol/Inglés 2 2 2 2
Desenho 2 - - -
Religido 1 1 1 1
Educacdao Fisica 2 2 2 2
. Musica e Canto Orfednico - 1 1 1
Praticas —
. Artes Femininas - - 4 -
Educativas
Nutricdo e Arte Culinaria 3 3 - -
Vestuario e Corte e Cost. 3 3 - -
Educacéo para o Lar - - 3 -
Total de aulas semanais 27 27 27 27

Fonte: arquivo Colégio Martinus. Curriculo Escolar do Curso Normal, 1971.

Nota-se, a partir dessa grade, que a disciplina Ciéncias (vide Quadro 1)

passou a ser denominada Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, assim como a disciplina
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Teoria e Prética da Escola Primaria (vide Quadro 1) passou a se chamar Teoria e
Pratica de Ensino. As disciplinas Alemao/inglés e Desenho foram incorporadas ao
curriculo como optativas. Ja Portugués e Matematica foram mantidas como disciplinas
obrigatérias, bem como Fundamentos da Educacdo que continuou compondo o
curriculo na condicdo de disciplina complementar. Também foram mantidas as
praticas educativas: Religido — em funcdo do carater confessional da instituicdo —, a
Educacdo Fisica e Mdusica e Canto Orfednico, esta Ultima destinada ao
desenvolvimento da capacidade de ensinar a correta interpretacdo dos hinos aos
alunos da escola primaria (LEMOS, 2005, p. 52).

Percebe-se, também, o acréscimo das disciplinas Vestuario e Corte e Costura
e Artes Femininas que antes se apresentavam como Artes na Educacdao (vide Quadro
1). Entre as matérias referentes as praticas educativas, as quatro Ultimas eram
destinadas a formacédo da mulher para o lar.

Vale ressaltar o fato das disciplinas Nutricdo e Arte Culinéria e Vestuario e
Corte e Costura terem carga horaria maior que Historia e Geografia e do aumento do
namero de aulas da Educacao para ao Lar (em 1969, consta uma aula. Ja em 1971,
constam trés). Esse é outro indicativo que corrobora com a pretensao do Curso Normal
em preparar a mulher para a insercao profissional/professora e familiar/lar.

Este fato foi também expresso na matéria — Martinus vai dar Formacao para

Vida do Lar — publicada pelo Jornal Diario do Parana, em 11 de outubro de 1970:

Esta formacao incluird os cursos de formacao pratica para a vida do
lar, formacéo profissional, formacdo de professora para a escola
primaria e estudos de nivel superior. O Curso de formagéo prética para
a vida do lar, sera dado através das disciplinas de arte culinéria, corte
e costura, decoracgdo, higiene e puericultura, modelagem, ceramica,
etiqueta, tricd e bordado, entre outros [...] Segundo a dire¢do daquele
estabelecimento de ensino a escola Normal “Martinus” de Educagao
para o Lar, além de ser um curso completo de formacao para o lar,
daré a capacidade, de fato e de direito, de exercer a profissdo de
professora normalista (s/p.).

Fabiane Lopes de Oliveira (2009), em sua dissertacdo de mestrado intitulada
Colégio Martinus: formacdo de professores na segunda metade do século XX,

entrevistou profissionais que atuaram nessa instituicdo na época em que o Curso
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Normal esteve vigente. O primeiro depoimento é de uma ex-aluna e professoral? do
Curso Normal:

O aspecto relevante da formacdo no normal era de saber costurar,
cozinhar, tratar bem o marido e ser boa dona de casa. As outras
disciplinas eram tdo puxadas quanto as disciplinas para o lar. [...] como
professoras, tinhamos que sair excelentes alfabetizadoras. Tinhamos
que dominar o método da abelhinha'®, que era o utilizado na época
(OLIVEIRA, 2009, p.83).

Ja o segundo depoimento é de um diretor'* do Colégio Martinus no periodo
em questdo: “havia um perfil de mulher desejado: ser independente, ter profisséo,
sélida formacéo para o lar, investir na mulher para duas coisas: para o lar e para a
profissédo” (OLIVEIRA, 2009, p.92).

O entrecruzamento das informacdes apresentadas anteriormente demonstra
gue a exclusividade feminina, que caracterizou o Curso Normal do Martinus, pode ser
entendida como um curso de formacdo de docentes que conciliava as funcdes
domésticas da mulher, tradicionalmente cultivadas e justificadas pelo periodo em que
surgiu.

Por muito tempo, o apelo a uma adequacdo do ensino as necessidades do
mundo moderno, do dominio da ciéncia, da tecnologia e da urgéncia a um ensino
profissionalizante que formasse pessoal qualificado para o trabalho, era questao que
vinha permeando os discursos governamentais. Com o advento do regime civil-militar
no Brasil (1964), o governo atuou no sentindo de concretizar tais objetivos. A Lei n°
5.692/71, que reformou o ensino primario e médio foi promulgada pelo entédo
Presidente da Republica Emilio G. Médici, em 11 de agosto de 1971. Para Corréa
(2012), essa lei

pode ser considerada como uma das ultimas medidas de conformagéo
do campo educacional a ideologia do regime em sentido amplo [...] De

12 A entrevistada foi aluna do Curso Normal do Martinus e, no 2° ano, foi convidada para estagiar no
pré-primario. A partir do 4° ano do curso, passou a ser professora assistente do pré-primario, e quando
se formou foi admitida para assumir uma turma como regente. Na pesquisa de Oliveira (2009), e a titulo
de identificacdo, ela foi denominada como Professora E (OLIVEIRA, 2009, p. 74).

13 O método da abelhinha foi utilizado na alfabetizagéo das criangas e desenvolvia uma aprendizagem
fonética das letras do alfabeto, ou seja, primeiro ensinava-se os sons de cada letra e, depois, construia-
se a mistura destes sons em conjuntos para se alcancar a prontncia completa de palavras (OLIVEIRA,
2009, p. 83).

14 Esse diretor aparece referenciado na dissertacdo de Oliveira (2009) como diretor 1. O entrevistado
foi professor de Lingua Portuguesa no Martinus, durante dois anos, e, em seguida, assumiu a direcdo
pedagdgica de 52 série ao 2° grau, em 1971. Permaneceu exercendo a direcao até 1991 (OLIVEIRA,
20009, p. 75).
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um lado corresponde ao ajuste do sistema educacional, da escola, dos
seus atores e, consequentemente, de conformacado do alunado a uma
matriz segundo a qual pensar, refletir, estaria fora de propésito no
processo formador; por outro lado, concomitantemente, corresponde
a tornar a formacdo escolar eficientemente compativel com as
exigéncias do sistema produtivo (CORREA, 2012, p. 86).

Havia a intencdo de proporcionar aos estudantes uma formacgéo técnico-
profissional em funcdo da superexploracdo do trabalho em uma economia
dependente. Assim, na medida em gque o processo industrial se consolidava, fazia-se
necessario elevada mao de obra, que implicaria “trazer para o mercado de trabalho
um contingente de trabalhadores com pouca qualificacdo, como condicdo para
pagamentos, pela inddstria, de baixos salarios e intensas jornadas, justificando desse
modo a superexploracéo na relagéo capital humano” (CORREA, 2012, p. 88). Nesse
sentido, o aluno deveria ser (til a sociedade quando finalizasse o seu processo de
aprendizagem.

A Lein®5.692/71 organizou um ensino de primeiro grau com a duracao de oito
anos, e um ensino de segundo grau de trés a quatro anos. Sobre o Ultimo instituiu-se
um curso de carater profissionalizante, ofertando, ao menos como possibilidade, um
leque amplo de habilitagbes profissionais (BRASIL, 1971b).

No que tange a formacdo de professores, em decorréncia dessa nova
estrutura, o Curso Normal cedeu lugar a uma Habilitacdo Especifica para o exercicio
do Magistério de 1° grau. Desse modo, “desapareciam os Institutos de Educacéao e a
formacdo de especialistas e professores para o curso normal passou a ser feita
exclusivamente nos cursos de Pedagogia” (TANURI, 2000, p. 80).

O Parecer n° 349/72, aprovado em 6 de abril de 1972 (CFE, 1972), organizou
a Habilitacdo do Magistério em duas modalidades basicas: uma com a duracédo de trés
anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com a duracao de
guatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a 62 série do 1° grau. Desse
modo, o curriculo minimo compreendia o0 nucleo comum, obrigatério em todo o
territdrio nacional, para todo o ensino de 1° e 2° graus, composto por matérias
obrigatérias: Comunicagdo e Expressédo, Ciéncias e Estudos Sociais, destinado a
garantir a formacdo geral, e uma parte diversificada, visando a formacédo dos

professores.
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E importante destacar que, no Colégio Martinus, a formac&o de professoras

continuou sendo realizada pelo Curso Normal, até a sua extingcado. Portanto, 0 mesmo

curriculo de 1971 (vide Quadro 2), apresentado e analisado anteriormente, foi o que

esteve vigente até 1978.

Na tentativa de compreender o motivo da demora dos dirigentes do Colégio

Martinus em adaptar e modificar o curriculo referente a formacédo de professoras e

abolir o Curso Normal, Oliveira (2009) entrevistou um dos diretores?® do Colégio

Martinus no periodo em questdo. Para tanto, vale a apreciacdo das informacgées'®

obtidas por ela:

Com relagao ao normal ser extinto somente em 1977 “foi acontecendo
pelas dificuldades de reformulacdo do curriculo: nem sempre tinham
profissionais que sabiam lidar com as adversidades” Ainda com
relacéo a esta questéo, o referido diretor manifesta que so foi oferecido
0 Magistério quando acabou a turma do Normal, pois “para adaptacao
de curriculo, as dificuldades para fazer a reformulacéo, ninguém sabia
fazer. Foi feito pedido de estendimento de prazo (do Normal) junto ao
Conselho Estadual de Educagéo. L& tinha um ex-diretor [...] que era
conselheiro e amigo do Colégio Martinus e acatava o pedido de
extensao do prazo (OLIVEIRA, 2009, p. 92).

De fato, o Curso Normal se estendeu até 1978 formando mulheres para o

exercicio da docéncia e para o lar. Em um relatério enviado ao CEE-PR, o entéo diretor

do Colégio Martinus comunica o encerramento do Curso Normal na instituicdo e

demonstra interesse pela opcdo Magistério:

Em dezembro de 1976 formou-se a penultima turma da Escola Normal
Martinus, autorizada a funcionar, em carater experimental [...] Nao esta
fora das cogitacdes, no entanto, dos mentores do Colégio Martinus a
criagdo da opcao Magistério a nivel de 2° grau [...] O Colégio Martinus
foi 0 maior beneficiado com a formagéo de professores de 1° grau (12
a 42 séries), pois grande niumero de nossas ex alunas sao hoje nossas
professoras, desempenhando suas fun¢des com capacidade e
dedicacéo. E este [...], alids, o argumento principal a favor da idéia de
manter um curso de magistério a nivel de 2° grau (COLEGIO
MARTINUS, 1977b, s/p.).

15 Esse diretor aparece referenciado na dissertagédo de Oliveira (2009) como Diretor 2. Ele ingressou
no Martinus em 1968, como professor de Ciéncias e auxiliar de direcdo. No ano seguinte se tornou
diretor geral dessa instituicdo, sem deixar de atuar como professor (OLIVEIRA, 2009, p. 75). Em 1991,
passou a exercer s6 a docéncia no Colégio até o ano de seu falecimento, em 2015.

16 As frases entre aspas foram ditas pelo entrevistado.



45

O Magistério foi implantado no Colégio Martinus e funcionou até 1998, quando

a Ultima turma foi formada. A autorizacao para abertura e funcionamento desse curso
se deu através do Decreto n° 421, de 03 de maio de 1979, do CEE-PR (COLEGIO
MARTINUS, 1980). A seguir, no Quadro 3, pode-se observar a primeira grade do

Magistério.
QUADRO 3 - Curriculo do Magistério de 1978
Disciplinas 12 | 22 | 32
N Comunicacao e Expressao Lingua Portuguesa 3|1 2] 2
U e Literatura Nacional
C Lingua Estrangeira 2| 2
E | L Moderna — Inglés
D| E Estudos Sociais Geografia 2
ujlo Historia 2
C 0.S.P.B 1
A|C Ciéncias Matematica 212 |2
C| O Fisica 2 | 2
Al M Quimica 2| 2
o | U Biologia 2| 2
M
G| A Educacdo Moral e Civica 2
E|R Educacao Artistica 1
R| T Educacdao Fisica 3133
Al Programas de Saude 1
L| G Ensino Religioso 1
O
70
F| M
o i
R | N Sociologia | e Il 3
M| Fundamentos da Educagéo Psicologia | e Il 4 | 4
Al M Biologia Educacional 2
c| O Filosofia da Educacéo 2
A Histéria da Educacéio 2
O | D Estrutura e Funcionamento Est. Func. de | Grau 3
A Estatistica 1
Didatica Geral 2] 4
H Didatica Met. da Comunicacéo e Expresséo 3
P.| A Metodologia das Ciéncias 3
B. Metodologia da Integracdo Social 3
Estagio
Supervisionado 50100150
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Fonte: arquivo Colégio Martinus. Curriculo do Magistério, 1978.

Em 1978, o curriculo para o curso de Magistério estava organizado em
conformidade com a Lei n° 5.692/71. As disciplinas de cunho doméstico foram
retiradas e acrescidas de outras que enfatizavam questdes ligadas a
profissionalizacao.

A tardia extingdo do Curso Normal no Colégio Martinus deve ser considerada.
Conforme ja mencionado, esse curso fora implantado em 1969 e o curriculo dessa
modalidade de ensino esteve sob a Lei n° 4.024/61 passando apenas por uma
reformulacéo até 1978. Isso significa que, a partir de 1971, enquanto a legislacao
educacional voltava-se para um ensino técnico profissionalizante, o Martinus
continuava ofertando o Curso Normal e disciplinas voltadas para as funcbes
domésticas da mulher. Sobre essa demora em adequar-se a Lei n° 5.692/71, nao
foram encontrados documentos escritos que pudessem trazer maiores
esclarecimentos.

No que tange ao carater confessional do Martinus, e a forma como os
principios religiosos delinearam o perfil das alunas que foram educadas e formadas

pelo Curso Normal, serdo abordados no préximo capitulo.

1.3 Atrajetéria da Educacédo Moral e Civica no Brasil

Retomando Chervel (1990), o estudo da historia das disciplinas escolares leva
a questionamentos sobre o porqué da escolha de determinados conhecimentos e nao
outros a serem ensinados, e os motivos que fazem as disciplinas entrarem e sairem
do curriculo de acordo com as necessidades da sociedade em sua época. Para esse
autor, compreender as disciplinas escolares inclui estudar as prescri¢cdes oficiais, a
acao da disciplina no cotidiano escolar, sua transformacao, e, em certos momentos,
até mesmo sua retirada do curriculo. Sob essa perspectiva, a EMC sera apresentada
como uma disciplina escolar inserida em um contexto geral socio-politico, em que as

transformacdes de suas diretrizes acompanharam as mudancas ocorridas na historia
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politica brasileira, desde a proclamacado da Republica até o periodo da ditadura civil-
militar.

A participacdo do Estado brasileiro nas discussdes que tinham como tema
central a educacédo civico-patridtica e moral dos cidadaos, antecede a Primeira
Republical’ e torna-se mais expressiva nas primeiras décadas do século XX (HORTA,
1994). A Reforma Rocha Vaz, promulgada por Artur Bernardes, em 13 de janeiro de
1925, incluia a Instrucdo Moral e Civica como disciplina obrigatéria no ensino
secundario. De acordo com Horta (1994), o governo acreditava que a educacao civica
e a instrucdo moral formariam o senso de responsabilidade nas novas geracgoes.
Partindo dessa ideia é importante considerar que “[...] a introdu¢ao da moral e civica
nas escolas, em 1925, mais do que uma manifestacdo de autoritarismo [...], deve ser
atribuida a crenca no papel moralizador da escola, que reinava nos meios
educacionais do pais, naquele momento” (HORTA, 1994, p.139).

Em 1931, com a Reforma Francisco Campos, a obrigatoriedade da Instrucao
Moral e Civica foi extinta, ficando a critério das escolas sua permanéncia nos
curriculos. Francisco Campos (ministro da Educacédo e Saude do periodo) justifica
essa extingdo afirmando ndo ser necesséario haver uma disciplina com contetdos
especificos sobre a moral e o civismo, uma vez que tais no¢des se dariam por meio
da pratica escolares cotidianas (HORTA, 1994, p. 142).

Para Horta, a ndo inclusdo da educacdo moral e civica como disciplina na
Reforma de 1931 ndo se justifica pela questdo pedagdgica, mas deve ser buscada na

proposta politica de Francisco Campos. Tanto que:

sem negar a educacdo moral, que ele coloca nas méos da Igreja pela
introdugdo do ensino religioso nas escolas, Campos elimina a
instrucao civica cujo contetdo, na forma como era ensinado, ndo se
coadunava com sua proposta antiliberal e autoritaria nem se
enquadrava no projeto politico de Getulio Vargas. Com efeito, a
instrucao civica anterior a 1930 estava preocupada em acentuar 0s
direitos e deveres civis e politicos do cidaddo e em fazer conhecida a
organizacao politica do pais, que Vargas e Campos pretendiam mudar
(HORTA, 1994, p. 142).

Em 1934, durante as discussdes da Assembleia Nacional Constituinte, foi

elaborado um anteprojeto que incluia a EMC como matéria obrigatéria em todas as

17 Termo utilizado para se referir a Republica brasileira do periodo que se estende de 1889 a 1930.



48

escolas primérias, secundarias profissionais e normais do pais. Porém, a ideia de
torna-la uma matéria obrigatoria foi contestada pela Associacdo Brasileira de
Educacao (ABE) que, em parecer elaborado por uma Comissdo Especial, afirmava
que a tendéncia dos educadores era tornar o ensino da EMC néo restrito a uma
distribuicdo horaria de matérias, mas infiltrado nas diferentes atividades escolares.
Sendo assim, a EMC néo foi inserida na versao definitiva da Constituicdo, promulgada
a 16 de julho de 1934 (HORTA, 1994, p.145).

Ja em 1942, a Lei Organica do Ensino Secundario (também conhecida como
Reforma Capanema) determinou que a formacao da consciéncia patridtica ficasse a
cargo das disciplinas Histéria do Brasil, Geografia do Brasil, Canto Orfednico e do
servigo civico préprio da Juventude Brasileira. E que os valores morais deveriam
permanecer como orientacdo geral permeando todo o processo da vida escolar
(HORTA, 1994, p. 181).

As discussfes sobre a inclusdo da EMC nos curriculos das escolas brasileiras
sdo retomadas na década de 1960. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDB) n°® 4.024 considerava a EMC como pratica educativa, que deveria
formar hébitos morais e civicos nos estudantes. Ainda nesse mesmo ano, Janio
Quadros, entdo presidente da Republica, instituiu o Decreto n° 50.505, que dispunha
sobre a obrigatoriedade das praticas de atividades extraescolares de natureza moral
e civica em todos os sistemas de ensino sob a jurisdicdo do Ministério da Educacéo e
Cultura (CORDEIRO, 2010, p. 34).

Em 1969, durante o periodo da ditadura civil-militar, Augusto Hamann
Rademaker Grunewald (Ministro da Marinha), Aurélio de Lyra Tavares (Ministro do
Exército), Marcio de Souza e Mello (Ministro da Aeronautica)*® e Tarso Dutra (Ministro
da Educacdo e Cultura), assinaram o Decreto-lei n° 869, que instituiu a
obrigatoriedade em todos os niveis de ensino das escolas brasileiras como disciplina
e pratica educativa. Esse decreto deriva das discussdes realizadas desde o inicio da
década de 1960 a 1968, ano do anteprojeto de lei sobre a EMC, o qual vinculava-se
a Doutrina de Seguranca Nacional (DSN) e fora idealizado pelos integrantes do grupo
de trabalho da Escola Superior de Guerra (ESG) (CORDEIRO, 2010, p. 35-36).

18 Esses militares eram os responsaveis pelo Governo Provisorio (31/08/69 a 30/10/69) em substituigdo
ao Presidente da Republica Costa e Silva que se afastou da presidéncia do pais por motivos de salde
(CORDEIRO, 2010, p. 35).
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Com o advento do regime civil-militar, em 1964, a ESG assumiu papel
estratégico no governo. Criada em 1949, como o objetivo de planejar e comandar a
seguranca nacional associada ao desenvolvimento do pais, foi no periodo da ditadura
civil-militar que a presenca de sua doutrina na politica de Estado tornou-se mais
explicita (GONCALVES, 2012, p. 17).

Com o intuito de conhecer melhor essa proposta, Goncalves (2012) analisou
o Manual Basico da ESG em seu trabalho intitulado A Escola Superior de Guerra e a
Lei 5.592/71: discursos governamentais e implementacéo da lei no Paran&. De acordo
com o Manual, os objetivos do Estado eram: “a Seguranca, visando criar e manter a
ordem politica, econdmica e social; e o Desenvolvimento, que tinha como finalidade
promover o Bem Comum” (ESG, 1975, p. 26 apud GONCALVES, 2012, p. 18). Para
a concretizacdo de tais objetivos, o governo federal aprovou um conjunto de medidas
a fim de reformar e gerar uma nova configuracao ao setor educacional brasileiro, haja
vista, o Decreto-lei n°® 869/69 que visava a obrigatoriedade da EMC, e a Lei n°
5.692/71, responsavel pela reforma do 1° e 2° graus, que determinava, entre outras
coisas, a obrigatoriedade do ensino profissionalizante. Nesse sentido, € como se a
formacao técnica suprisse as deficiéncias de especializacdo da mao de obra e a
Educacédo Moral e Civica protegesse a moral e 0os bons costumes.

Nota-se aqui a légica de um governo que buscava o desenvolvimento
econdmico e social do pais, consolidando o seu dominio, e considerando a politica
educacional fundamental nesse processo. A Educacdo contribuia para o
desenvolvimento esperado, na medida em que tornava a cultura e o trabalho mais
acessiveis a populacédo e elevava o seu nivel de instrucdo, que, consequentemente,
favorecia a Seguranca Nacional.

A justificativa para a reforma do setor educacional pode ser encontrada na
edicdo inaugural da revista Educacéo, lancada pelo MEC, em abril de 1971, sob a
responsabilidade de Mozart Baptista Bemquerer. De acordo com Jarbas Gongalves
Passarinho, Ministro da Educacéo entre os anos de 1964 a 1974, a revista era parte
da estratégia do entdo presidente Emilio Garrastazu Medici que pretendia

“revolucionar" a educacéo brasileira como consta na primeira edi¢do da Educacéo:

Este primeiro nimero da Revista EDUCACAO é parte dessa estratégia
e surge no azado momento em que o eminente Presidente Emilio
Médici sancionou a Lei no 5.692, de 11 de agdsto, fadada a realizar a
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revolugdo na Educacgdo. Revolugdo no melhor sentido socioldgico,
atingindo as raizes do sistema vigente e propondo-se a modifica-lo em
certo prazo (PASSARINHO, 1971, p. 2).

Na primeira edicdo, Passarinho refere-se a politica educacional do MEC,
afirmando que a lei esta fadada a realizar a revolugdo na educagao. Revolucédo “no
melhor sentido socioldégico”, atingindo as raizes do sistema vigente e propondo-se a
modifica-lo em curto prazo. O termo “revolu¢ao”, no sentido “socioldgico”, aponta para
uma acdo de mudanca imediata sobre a educacao, alterando para melhor o estado
da educacao e do Brasil. Porém, ndo se pode esquecer que a ideia de melhor é
pensada sob o ponto de vista do regime civil-militar o qual se inseria em um contexto
mais amplo: do conflito entre Estados Unidos e Unido Soviética, polarizado entre o
capitalismo do ocidente e o socialismo do oriente.

Passarinho continua:

Estou certo de que, depois, da reforma do ensino superior que estd em
curso, o Movimento de Margo de 1964 completa a sua tarefa mais
fascinante, qual seja a de forgar, ao lado da demacratiza¢do do ensino,
a preparagdo para a vida, construida sébre um embasamento de
prevaléncia dos valbres espirituais e morais, huma sociedade que, a
propor¢gdo que mais produz bem-estar, parece mais afastar-se de
Deus, gerando o problema possivelmente mais tragico do mundo
contemporaneo, que € a naturalizacdo do homem. A educagdo é um
direito natural. Numa sociedade sacudida por violenta explosdo de
conhecimentos novos, queremos que ésse direito leve a um processo
de realizagdo do homem, a que todos tenham acesso natural
(PASSARINHO, 1971, p. 2).

O Ministro da Educacdo critica a materializacdo do homem ao considera-la o
problema possivelmente mais tragico do mundo contemporaneo. Além de recusar o
materialismo no sentido marxista, recusa também o materialismo sob o viés de uma
sociedade capitalista que a medida em que mais produz bem-estar, mais parece se
afastar de Deus.

Ainda nas palavras de Passarinho:

Queremos que, através da educacédo, cada criatura humana adquira
mais valor, no sentido dignificante que lhe empresta o Pe. Lebret e,
através da articulagao corrente do “social” com o “econémico”, logra-
se a promocédo humana global, ou, como a define Francois Peroux, "de
todo o homem e de todos os homens’. Simultaneamente, como
adverte Sua Santidade o Papa Paulo VI, na carta-enciclica “Sébre o
desenvolvimento dos Povos”, é imperativo que o “desenvolvimento
integral do homem todo e de todos os homens néo fagca do Homem a
norma ultima dos valores, pois 0 humanismo exclusivo € humanismo
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contra o0 Homem”. Oxald possamos nés, neste Pais, que é como o
“cadinho das racas” de que falava Graga Aranha, realizar a educacao
ideal, para construir uma sociedade solidaria, em que cada pessoa,
feita “a feicdo de Deus”, assuma as responsabilidades que Ihe séo
indeclinaveis, no exercicio consciente da cidadania democratica
(PASSARINHO, 1971, p. 2).

Ao citar o Padre. Lebret!® e Francois Perroux?°, vinculados ao Centre
Economie et Humanisme, o Ministro da Educacdo se posiciona a favor de uma
educacdo sob a perspectiva cristd e humanista, cujo propdsito € preparar para a vida.
O movimento Economie et Humanisme criticava as concep¢des do marxismo e do
capitalismo, entendendo como uma de suas tarefas fundamentais encontrar e
desenvolver uma quarta via, uma doutrina para o desenvolvimento social que
respeitasse as pessoas, visando o bem comum. Porém, chama a atencéo o fato de
Passarinho ter procurado inscrever as a¢cdes do MEC sob essa perspectiva, dado que
0 proprio regime civil-militar havia censurado as acfes e perseguido liderancas
politicas, como Plinio de Arruda Sampaio e Francisco Withaker, que foram
influenciados por Padre Lebret e participaram do governo de Jodo Goulart?!, com
acOes em prol do desenvolvimento do nacional (TOLEDO; REVAH, 2013).

Ao demonstrar o desejo em realizar uma educacao ideal, para construir uma
sociedade solidaria, em que cada pessoa, feita a feicdo de Deus, assumisse as
responsabilidades que Ihe séo indeclinaveis, no exercicio consciente da cidadania
democratica, Passarinho buscou nos discursos de Padre Lebret e Francois Perroux a
afirmacéo de uma imagem democratica e pacifista, provavelmente visando conquistar
civis e liderancas religiosas contrarias ao regime civil-militar. Em fun¢éo do cargo que
ocupava no governo civil-militar, esta foi uma estratégia para modificar a imagem que
se fazia na época frente as acdes do MEC e dele préprio. Uma imagem marcada pelo
reacionarismo e arbitrariedade em decorréncia da politica autoritaria do regime

ditatorial.

191 ouis-Joseph Lebret (1897 - 1966) - economista e religioso catélico. Em 1942, fundou o “Centre
Economie et Humanisme”, instituicdo que visava o desenvolvimento social em varios paises do mundo.
Lebret defendia o conceito de “economia humana”, voltada para o desenvolvimento humano (ROSA,
2013).

2OFrancgois Perroux (1903-1987) — economista francés que demonstrava preocupa¢do com a vertente
social da economia, apelando para a importancia da reunido entre economia e ética. Assim como
Lebret, defendia uma “economia humana”. Se preocupava com a totalidade da populagdo e com o
desenvolvimento humano (GOMES, 2013).

21 presidente do Brasil entre os anos de 1961 a 1964. Ultimo presidente a comandar o pais antes do
golpe civil-militar.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1897
https://pt.wikipedia.org/wiki/1966
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Também, é importante ressaltar que, ao se referir ao “exercicio consciente da
cidadania democratica”, Passarinho aponta para as obrigagbes que cada cidadao
tinha em contribuir com o progresso do pais, além da posi¢ao dos individuos em uma
sociedade determinada pela fé cristd e pelas necessidades econdmicas e sociais
definidas pelos membros do governo que detinham o poder.

A analise do discurso presente na edicao inaugural da revista Educacao nos
remete ao conceito de representacao de Roger Chartier (1990), ao demonstrar como
Jarbas G. Passarinho — na condicéo de porta voz de civis e militares -, representou e
atribuiu sentido aos campos social e politico. Considerando que as representacdes
sdo determinadas pelos interesses de grupos que os forjam, considerou-se necessario
relaciona-las aos discursos proferidos com a posicédo de quem as utiliza, uma vez que
“as percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas”
(CHARTIER, 1990, p. 17). O discurso de Passarinho, enquanto Ministro da Educacao,
demonstra a forma como membros do governo ditatorial apreenderam a realidade
social do periodo em questdo. Apreensdes que ndo eram neutras, mas constituidas
por estratégias e praticas que serviam para justificar ou legitimar o regime ditatorial e
tentar impor as suas escolhas no que tange a ideia de um governo, uma Educacéo e
um cidadao ideal para o Brasil.

Vale lembrar, da mesma forma, que por se tratar de uma revista criada pelo
MEC, durante o periodo da ditadura civil-militar, a Educacéo era um veiculo essencial
da transmissdo dos conhecimentos e saberes que os individuos poderiam receber
sobre a sociedade brasileira daquele periodo. Para Chartier (1995), o objeto impresso
sempre buscou instaurar uma ordem, almejada pelo olhar da autoridade que o
encomenda ou permite a sua publicagéo e circulagéo. Por outro lado, isso néo significa
gue o que era lido na revista era absorvido como verdade absoluta pelos leitores. O
gue nos leva a pensar que “a leitura n&o esta inscrita no texto, ou seja, o sentido
imposto (por quem quer que seja) e a interpretacdo de seus leitores podem ser bem
diferentes. E o leitor que da significado ao texto” (CHARTIER, 1995, p. 14).
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A discussdo em torno da moral e do civismo era uma das grandes
preocupacdes do regime civil-militar, por isso, importa compreender o que o Conselho
Federal de Educacao (CFE) considerava por moral e civismo.

A partir das concepcdes filosdéficas de Sécrates, Platdo e Bergon, a moral era
entendida como

a imantacdo da vontade humana para o Bem, para a Justi¢ca, para o
Direito, sua subordinagéo livre ao Dever tudo isto é o fruto de um
condicionamento ou de uma soma de circunstancias efémeras e
aleatédrias. Esta imantagdo da vontade humana para o Bem é a face
visivel que toma o Instinto Moral, a mais profunda, mais grave e mais
especifica de nossas tendéncias essenciais.

- A quem visa, assim, a Educacdo Moral?

- Visa a decantacgdo do Instinto Moral de um ser livre, & sua formagéo
consciente e critica, ao seu aperfeicoamento, no convivio com 0s
outros, através do crescimento humano progressivo da crianga, do
adolescente e do jovem, até a idade adulta. Esta € a tarefa imensa da
Educacado Moral (CFE, 1971, p. 297).

No mesmo Parecer do CFE, n° 94, consta a concepc¢ao deste Conselho sobre
0 civismo:

O homem, sujeito e objeto da Educacgao Moral, vive na “Civitas”. Sua
condicao de cidadéo € a fonte de um relacionamento especial entre
ele, seus concidad&os e sua Pétria [...] E na medida em que toma
consciéncia de si mesmo, e da sociedade de eu faz parte que, o
homem desenvolve sua consciéncia critica. Esta consciéncia ele a
exercerd e a desenvolvera participando do desenrolar da propria
Historia [...] O homem, cidaddo do mundo, é [...] filho de um pais. Sua
Nacido é esta espécie de “familia amplificada”, a que ele devera,
primeiro, seu amor, sua lealdade, sua vida [...] Formando assim a
crianga e o adolescente, a Educacgéo Civica estara preparando o futuro
adulto participante, capaz de discernir e de optar, mediante o
amadurecimento de uma consciéncia critica, e desejoso de construir e
de transmitir aos seus filhos uma Pétria ainda mais merecedora de
amor e respeito [...] Esta formacao civica ndo deveré ser abstrata e
tedrica. Mas devera ter os pés na terra e enraizar-se na realidade. O
civismo brasileiro, no momento, é comprometer-se com a fase
histérica de desenvolvimento do pais e trabalhar na construcao de
uma Pétria engrandecida (CFE, 1971, p. 298).

Para o CFE, a moral era entendida como certas regras de conduta, e 0 civismo
a atuacao consciente e esclarecida do cidadao no meio da comunidade. Ou seja, a
moral era vista como a base para o civismo, ja que, sem 0s bons costumes, nao existe
um apego ou comprometimento dos cidadaos ao seu pais. O bem comum era um ideal

gue ultrapassava o bem-estar individual e inspirava uma sociedade propicia a



54

efetivacdo das potencialidades humanas através do desenvolvimento econémico,
politico e social. Sob essa perspectiva, o binbmio seguranca e desenvolvimento como
objetivo da nacao, transferia a responsabilidade ao homem que deve cumprir a sua
parte para o melhor funcionamento da sociedade. Para tanto, o regime civil-militar
tentava preservar os valores tradicionais instaurando metas que resguardassem o

conceito de segurancga, como por exemplo,

a manutencao da ordem e estabilidade através do exercicio de valores
morais e espirituais. Ao mesmo tempo, ha que imprimir um sentido
antropocéntrico a participagdo do homem no trabalho de modo que
exalte o conceito de desenvolvimento com desejo e aspiracdo
colocando-o como agente beneficiario (ALMEIDA, 2009, p. 17).

Visando legitimar o ideario de autonomia nacional, fez-se necessario a criagao
e a valorizacdo da EMC. Era funcao desta disciplina conciliar tradigdo com progresso
e segurancga com desenvolvimento: “a moral cabe resgatar os valores da ordem e ao
civismo, entusiasmar a juventude perante as questdes ndo resolvidas e que devem
ser defrontadas com autentico espirito patridtico, em dire¢éo ao progresso” (ALMEIDA,
2009, p. 17). Para tanto, a institucionalizacéo da disciplina de EMC pelo governo civil-
militar procurou construir um idedrio patriético sob importantes regras de conduta,

conforme consta no artigo 2° do Decreto-lei n° 869:

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradicdes
nacionais, tem como finalidade:

A Educacédo Moral e Civica, apoiando-se nas tradic6es nacionais, tem
como finalidade:

a) a defesa do principio democrético, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiragéo de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores
espirituais e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradicdes, instituicbes e aos
grandes vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio da moral, na dedicacéo
a familia e & comunidade;

f) a compreensao dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizag&o sécio-politico-econémico do Pais;

g) o preparodo cidaddo para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na a¢do construtiva, visando ao
bem comum;
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h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integracdo na comunidade (BRASIL, 1969).

Como bem observa Faria Filho (1998), a legislacdo remete a diversos
aspectos da vida social, relacionando-se continuamente com o0s costumes de uma
determinada sociedade. Sob essa perspectiva, ao apoiar-se nas “tradigées nacionais”
definidos pelos itens de “@” a “h”, o Decreto surgiu para reforcar os principios
defendidos por grande parte da populacédo da época, fazendo, dessa forma, com que

a linguagem da lei transmitisse a ideia de igualdade. No dizer de Faria Filho (1998):

“A lei precisa ser legitima e legitimada, o que, por sua vez, requer ndo
apenas uma retérica de igualdade mas, minimamente, a colocagdo em
funcionamento no discurso legal de uma légica de igualdade. Se assim
nao fosse, a lei ndo seria legitima e, muito menos, necessaria” (FARIA
FILHO, 1998, p.101).

Ainda sobre o Decreto-lei n°® 869, consta nos artigos 4° e 5°, que a elaboracéo
dos curriculos e programas sobre a EMC, seriam realizados pelo CFE e pela
Comisséo Nacional de Moral e Civismo (CNMC). Esta ultima criada especialmente

para atender aos objetivos dessa disciplina.

Art. 4° Os curriculos e programas basicos, para os diferentes cursos e
areas de ensino, com as respectivas metodologias, serdo elaborados
pelo Conselho Federal de Educacdo, com a colaboragéo do érgéo de
gque trata o artigo 5° e aprovados pelo Ministros da Educacéo e
Cultura.

Art. 5° E criada, no Ministério da Educacéo e Cultura, diretamente
subordinada ao Ministro de Estado, a Comissao Nacional de Moral e
Civismo (CNMC) (BRASIL, 1969).

A CNMC foi um érgdo normativo de deliberacdo coletiva, diretamente
subordinado ao Ministro da Educacéo e Cultura. Era composta por nove pessoas,

nomeadas pelo presidente da Republica, por seis anos, dentre pessoas delicadas a

causa da Educacdo Moral e Civica.

A funcdo de conselheiro era considerada de relevante interesse
nacional e, por isso, 0 seu exercicio teria prioridade sobre quaisquer
outros cargos publicos desempenhados pelos nomeados. De dois em
dois anos cessaria 0 mandato de um terco dos membros da CNMC
(LEMOS, 2011, p. 99).
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A Comisséo coube a tarefa de se articular com autoridades civis e militares,
além de assessorar, colaborar e supervisionar tudo o que dizia respeito a Educacao

Moral e Civica, conforme descrito no artigo 6°:

a) articular-se com as autoridades civis e militares, de todos os niveis
de govérno, para implantacdo e manutencéo da doutrina de Educacao
Moral e Civica, de acdrdo com os principios estabelecidos no artigo 2°;
b) colaborar com o Conselho Federal de Educacgéo, na elaboracéo de
curriculos e programas de Educacéo Moral e Civica;

c) colaborar com as organizac¢des sindicais de todos os graus, para o
desenvolvimento e intensificacdo de suas atividades relacionadas com
a Educacédo Moral e Civica;

d) influenciar e convocar a cooperacao, para servir aos objetivos da
Educacao Moral e Civica, das Instituicdes e dos 6rgaos formadores da
opinido publica e de difusdo cultural, inclusive jornais, revistas
editoras, teatros, cinemas, estacdes de radio e de televisdo; das
entidades esportivas e de recreacdo, das entidades de casses e dos
6rgaos profissionais; e das emprésas graficas e de publicidade;

e) assessorar o Ministro de Estado na aprovacao dos livros didaticos,
sob o ponto de vista de moral e civismo, e colaborar com os demais
orgdos do Ministério da Educacdo e Cultura, na execucao das
providéncias e iniciativas que se fizerem necessérias, dentro do
espirito déste Decreto-lei. (BRASIL,1969).

Os primeiros membros da CNMC, nomeados em 1969, foram??:

e General Moacir Araujo Lopes - diplomado pela ESG em 1960, atuava como
professor titular de Estudo de Problemas Brasileiros na Faculdade de Humanidades
Pedro I, tendo sido um dos principais elaboradores do anteprojeto de lei da EMC.

e Almirante Ary dos Santos Rongel — foi diretor da Escola Naval entre os anos
de 1953 e 1956. Em 1976, ocupou o cargo de ministro interino da Marinha.

 Alvaro Moutinho Neiva - foi diretor do Instituto Cruzeiro entre 1932 e 1944.
Também integrou a Secretaria Geral de Educac¢éo do Rio de Janeiro.

e Padre Francisco Leme Lopes - diplomado na ESG em 1967. Foi autor de
varias obras que versavam sobre Filosofia e Estudos de Problemas Brasileiros (EPB).
Também, lecionou na Faculdade de Filosofia da PUC-RJ e do Colégio Santo Inacio.

e Eloywaldo Chagas de Oliveira - diplomado na ESG em 1954, exerceu a
funcéo de professor de Engenharia da Escola Politécnica e da Universidade Federal
da Bahia.

22 Informacdes obtidas através da pesquisa realizada por Lemos (2011).
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e Humberto Grande - procurador da Justica do Trabalho em 1951 e
propagandista da legislacdo trabalhista, sendo um dos idedlogos da ditadura de
Getulio Vargas.

e Guido Ivan de Carvalho - foi professor da Universidade de Campinas e
assessor do Ministério da Educacao, na década de 1960.

e Hélio de Alcantara Avellar - professor do Colégio Pedro Il a partir de 1963,
era jurista e historiador. Também escreveu livros sobre a evolugcédo e a histéria da
Administracéo Publica no Brasil.

e Arthur Machado Paupério - professor catedratico e, posteriormente, titular
da Faculdade de Direito da UFRJ, onde também desempenhou a funcéo de vice-
diretor. Ministrou aulas na Universidade Federal Fluminense (UFF) e na PUC-RJ como
livre-docente. Fez o curso da ESG em 1966, tornando-se, posteriormente, membro da
Associacao de Diplomados da Escola Superior de Guerra (ADESG).

Considerando que as percepc¢des do social ndo sdo discursos neutros e que,
portanto, as representagdes do mundo social sdo sempre inventadas e modeladas
pelos grupos de acordo com 0s seus interesses, é necessario estabelecer a relacéo
entre os discursos proferidos com a posi¢cdo de quem os utiliza (CHARTIER, 1990).
Sob essa perspectiva, ao tracar o perfil dos membros da CNMC, foi possivel perceber
que militares, religiosos da Igreja Catdlica e professores influenciaram o
conservadorismo nas concepgdes de moral e civismo defendidas pelo grupo.

Através da EMC, autoridades civis e militares do governo pretendiam controlar
as atividades estudantis, disciplinar os pensamentos e os atos de alunos, pais e
professores ao patriotismo. Tais medidas procuravam garantir a centralizacdo do
controle das ac¢fes escolares, a partir de recomendacdes aos professores, diretores e
supervisores. Essas pretensdes resultaram em estratégias que tinham como objetivo
legitimar as acbes do governo. Para tanto, foi necessario reforcar um ideério patriético
sob regras de conduta que valorizassem a obediéncia a lei, a ordem, a
responsabilidade, a religido/fé, a familia, o culto a Patria e aos simbolos e vultos

nacionais e a fidelidade ao trabalho.
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1.4 As Orientacfes Legais para a Educacéo Moral e Civica no Curso Normal
do Colégio Martinus

O ideal nacional de desenvolvimento que o governo federal pretendia atingir,
utilizando o sistema educacional, também se fez presente no Estado do Parana,
permeando os discursos dos governadores do periodo que visavam “a industrializagéo
do Estado, juntamente com o incremento tecnoldgico na agricultura. [...] o Estado
sempre esteve interessado em manter lacos estreitos com o0s presidentes,
especialmente no intuito de angariar recursos financeiros” (VALERIO, 2007, p. 90).
Paratanto, a educacao era um fator fundamental nesse processo de desenvolvimento.

No que tange a EMC, desde os tempos em que o Parana era subordinado a
Provincia de Sédo Paulo, essa disciplina ja era ministrada nas escolas espalhadas
pelas freguesias, vilas e cidades, em funcao de atos e resolucdes legislativas. A partir
de 19 de dezembro de 1853 - data da emancipac¢dao politica da Provincia do Parana —
leis e decis6es ndo descuidaram da matéria, considerada de suma importancia na
formacéo da juventude (CORDEIRO, 2010, p. 54). Com a promulgacéo do Decreto-
lei n° 869/69, estabelecendo a obrigatoriedade da inclusdo da EMC no curriculo das
escolas de todos os niveis, graus e modalidades dos sistemas de ensino no Brasil, 0
Parana aderiu as suas determinac@es. A obrigatoriedade da incluséo da disciplina de
EMC no sistema educacional paranaense ocorreu com base no Decreto-lei Federal n®
869/69 e em conformidade com a Resolucdo Estadual n°® 5 e no Parecer do CEE n° 2,

de 5 de margo de 1970, que reafirmava:

Art. 1.° - Fica incluida, nas estruturas curriculares previstas na
Resolu¢do n.° 26, de 7 de dezembro de 1965, como disciplina
obrigatéria, a Educacao Moral e Civica. § 1.° - A disciplina, de que trata
éste artigo, sera ministrada em tédas as séries, com numero de aulas
nunca inferior a duas (2) semanais. 8§ 2.° - Os estabelecimentos de
ensino incluirdo a disciplina de acérdo com a presente Resolucéo, a
partir do corrente ano letivo, inclusive, independentemente de pedido
de reformulacéo do respectivo curriculo escolar (CEE, 1970a).

No mesmo ano da Resolucdo Estadual e do Parecer do CEE, o curriculo
organizado para a formacao das professoras da segunda turma do Curso Normal,

indica a incluséo de duas aulas semanais de EMC, como demonstra o quadro a seguir:
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QUADRO 4 - Curriculo Escolar do Curso Normal de 1970

Numero de aulas semanais

Matérias 1°ano | 2°ano | 3°ano
Portugués 4 4 3
Disciplinas Matematica 3 2 -
Obrigatérias Ciéncias 2 2 -
Historia 2 2 -
Geografia 2 2 -
Educacdo Moral e Civica 2 2 2
Disciplinas Fundamentos da Educagéo 3 3 4
Complementares Teoria e Pratica da Esc. Primaria 3 4 8
Disciplinas Administracéo Escolar - - 2
Optativas Higiene e Puericultura - - 2
Educacéao Fisica 2 2 2
Artes na Educacéo 2 2 1
Praticas Musica e Canto Orfednico 1 1 1
Educativas Educacao para o Lar - - 1
Religido 1 1 1
Total de aulas semanais 27 27 27

Fonte: arquivo Colégio Martinus. Curriculo Escolar do Curso Normal, 1970.

Isso demonstra que o Colégio Martinus prontamente cumpriu o dispositivo
para a imediata implantacdo dessa disciplina de acordo com a Resolucdo Estadual
n°5/70 que reafirmava a obrigatoriedade da EMC no meio escolar do Parana. Porém,
€ importante considerar a auséncia da OSPB no mesmo curriculo e no curriculo de
1971 (vide Quadro 2) uma vez que, de acordo com o artigo 3° do Decreto-lei n° 869/69,
“nos estabelecimentos de grau médio, além da Educacdo Moral e Civica, devera ser
ministrado curso curricular de ‘Organizacéo Social e Politica Brasileira™ (BRASIL,
1969). Vale destacar que, com o encerramento do Curso Normal e a implantacéo do
Magistério no Colégio Martinus, a OSPB passou a compor o curriculo (vide Quadro
3). Sobre essa questao, ndo foram encontrados documentos escritos que pudessem
trazer maiores esclarecimentos, além disso os professores entrevistados também néo
souberam responder.

O valor dado a EMC, conforme a perspectiva desenvolvimentista que o regime

civil-militar pretendia para o pais, permitiu que fosse atribuida grande importancia aos
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professores dessa disciplina, visto que eles seriam os transmissores dos seus ideais

para as futuras geracdes. Sobre isso, consta no Parecer do CFE, n°® 94:

Se, por um lado a implantagéo do ensejo de Educacao Moral e Civica,
como disciplina e préatica educativa [...] parece anunciar um horizonte
saudavel, para o futuro, por outro lado é preciso ter bem claro diante
dos olhos o fato de que uma Educacao Moral e Civica mal ministrada
gera efeitos negativos e contraproducentes [...] Sera necessario que
[...] o professor designado para ministrar EMC seja um mestre
reconhecido pelos alunos como um padrdao de dignidade e
competéncia (CFE, 1971, p. 303).

O Professor A%, que atuou como professor de EMC no Curso Normal do
Martinus, corrobora com essa questao, ao afirmar, em entrevista, que a EMC “era uma
proposta de defesa dos principios da época, da Revolugdo?*, portanto, todos os
professores passavam por uma orientacédo” (PROFESSOR A, 2016).

Também, o artigo 7° do Decreto-lei n°® 869, demonstra a preocupacdo do
governo em relacdo a formacédo dos professores que iam lecionar tal disciplina. Para
o primeiro ciclo do 1° grau (12 a 42 séries), ndo haveria um professor especial para a
EMC, assim os proprios professores das séries acumulariam esta funcéo. O referido
artigo determinava também que os professores do segundo ciclo do 1° grau (5% a 82
séries) e do 2° grau, precisavam de formacgao universitaria, a qual se daria por duas
modalidades de habilitagcdo: Licenciatura de 1° grau em Estudos Sociais, que formaria
o professor habilitado a lecionar Estudos Sociais, EMC, OSPB; Com minimo de um
ano e meio de curso, e maximo de quatro anos letivos; Licenciatura plena em EMC
para 2° grau, obtida em habilitagdo especifica do curso de Estudos Sociais; Minimo
de trés anos e, no maximo, sete anos letivos; E, enquanto ndo houvessem
profissionais habilitados, seriam realizados exames de suficiéncia (BRASIL, 1969).

Nesse sentido, pode-se considerar que os professores eram 0s responsaveis
diretos pelo sucesso dessa disciplina e do papel que ela deveria exercer na sociedade
brasileira, pois a esses profissionais competia transmitir os valores morais e civicos
para a formacao da populacdo. Tanto que, para estimular o sucesso dos professores,
foi criada a Cruz do Mérito da Educacdo Moral e Civica, um simbolo de incentivo para

presentear os professores que se dedicassem a EMC (BRASIL, artigo 8°, 1969).

23 \Ver modelo no Apéndice, nimero 2.
24 O professor utiliza o termo revolucao para se referir ao governo civil-militar.
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A escolha dos professores que lecionaram a EMC no Curso Normal do
Martinus néo foi diferente. No Oficio Circular n°® 24/74, enviado ao entdo diretor do
Martinus, por parte da Inspetoria Regional de Ensino que coordenava os trabalhos da
Comisséo de Moral e Civismo (COMOCI) 2°> no Paran4, consta a seguinte solicitacéo:
“Servimo-nos do presente a fim de levar ao conhecimento de Vossa Senhoria que, a
Comisséo Nacional de Moral e Civismo (CNMC) esta precedendo, em todo o Brasil,
ao levantamento cadastral dos Diretores e Professores de Educag&o Moral e Civica”.
Para tanto, o diretor do Colégio deveria, urgentemente, encaminhar a Inspetoria, duas
vias de uma ficha, devidamente preenchidas, com os dados pessoais e profissionais
do Diretor e professores que lecionavam EMC na instituicd02® (COLEGIO MARTINUS,
1974, sip.).

O professor responséavel pelo ensino da EMC, no Curso Normal do Martinus,
formado em Pedagogia e Teologia, era também professor na area da Educacéo da
Universidade Federal do Parana (UFPR). Uma ex-aluna e professora regente?’do
Curso Regente, afirmou, em entrevista para Oliveira (2009), que esse docente
costumeiramente dava entrevistas a jornais e era considerado uma das sumidades da
época (OLIVEIRA, 2009, p. 83). Entretanto, mais detalhes sobre a atuacdo desse
professor e de sua pratica de ensino referente a disciplina EMC no Curso Normal do
Martinus, serdo apresentados no proximo capitulo.

Como ja mencionado anteriormente, para o primeiro ciclo do 1° grau (12 a 42
séries), ndo haveria um professor especifico de EMC, devendo a atividade ser
exercida por todos os docentes, e 0 conteldo a ser ministrado deveria focalizar os
grupos mais proximos das criancas, ou seja, a familia e a escola (CFE, 1971).

No Curso Normal do Martinus, as alunas receberam formacéo para lecionar
EMC, através das aulas de Fundamentos de Educacao. No plano de curso dessa

disciplina, para o 4° ano, datado de 1976, constam 0s seguintes conteldos:

| - CALENDARIO CiVICO
1.1 - Escolha de datas.

25 A COMOCI foi oficialmente instituida em 19 de maio de 1975, pelo Decreto Estadual n°493, com o
objetivo de coordenar as atividades referentes a EMC nas escolas de todos os graus e modalidades
do sistema de ensino do Parand (CORDEIRO, 2010, p. 56).

26 Até o presente momento nao foi encontrada a resposta do diretor do Martinus a Inspetoria Regional
de Ensino.

27 |dentificada no trabalho de Oliveira (2009), como Professora E.
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1.2 - Planejamento de atividades para o desenvolvimento do
Calendario Civico.

1.2.1 - Objetivos.

1.2.2 - Conteudos.

1.3 - Atividades.

1.3.1- Projeto de Atividades.

Il - MORAL E CIVISMO

2.1 - Obijetivos de Moral e Civismo — 1° grau.
2.2 - Educacao Moral.

2.3 - Educacéo Civica.

2.4 - Educacao Social.

[l - AESCOLA E A COMUNIDADE.

3.1 - Tipos de Educacéo que desenvolve.
3.1.1 - Educacgéo Intelectual.

3.1.2 - Educacéao Fisica — Desportiva/Sanitéria.
3.1.3 - Educacéo Artistica.

3.1.4 - Educacgéo Vocacional e Profissional.
3.1.5 - Educacgéo para a Cidadania.

3.1.6 - O professor e o seu trabalho.

3.1.7 - Associagéo de Pais e Mestres.

IV — O FOLCLORE E A CULTURA.

4.1 - Usos e costumes.

4.2 - Tradicoes.

4.3 - Linguagem.

4.4 - A Escola e o Folclore (COLEGIO MARTINUS, 1976b, s/p.).

O objetivo da EMC para as séries iniciais deveria prever o desenvolvimento
de habitos e atitudes corretas, e ensinamentos sobre como conviver
harmoniosamente em grupo, enfocando também o aprendizado sobre simbolos
nacionais como a bandeira e o hino nacional, por exemplo.

Em entrevista, a Professora B?®, de Fundamentos da Educacéo, afirmou que
se preocupava com a forma como as alunas iriam preparar as aulas de EMC para o
curso primario, “como iriam escolher os objetivos” (PROFESSORA B, 2016), e que,
portanto, ndo deveriam realizar as atividades propostas “por mera obrigacdo de
ganhar nota” (PROFESSORA B, 2016). A preocupacéo da ex-docente se faz presente
também em um relatério avaliativo escrito por ela, referente ao rendimento das alunas

da 42 série do Curso Normal, de 1976. Nele consta:

Entendemos que a Moral e o Civismo € a esséncia do
desenvolvimento da crianca; € ela que vem colocar em evidéncia o
valor das coisas observadas, através do trabalho integrado nas

28 \Ver modelo no Apéndice de nimero 3.
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escolas, é a ciéncia que leva o educando a integrar-se ao meio social
dando-lhe no¢Bes de comportamento social, relacionamento humano,
etc. [...] Devem lembrar-se os interessados que o futuro da educacao
depende deles, se forem ‘péssimos’ professores que cidadao teremos
amanha? (COLEGIO MARTINUS, 1977a, s/p.).

As consideracdes da Professora B, demonstram uma preocupacado com a
formacao das professoras que lecionariam a EMC para as criangas de 12 a 42 séries.
Em entrevista, disse ser contra a ditadura civil-militar (PROFESSORA B, 2016), mas
se apropriou de determinados discursos que legitimavam o ensino da EMC, ao
valorizar essa disciplina, considerando-a como “a esséncia do desenvolvimento da
crianga” (PROFESSORA B, 2016). Além disso, entendia que o futuro da educacéo
dependia de bons professores que formariam cidadaos integrados ao meio social, com
nocbes de comportamento humano. Esse pensamento se aproxima do discurso
proferido pelo governo civil-militar no tocante a importancia dada a EMC e aos
professores que lecionariam essa disciplina. Nesse sentido, e em concordancia com
Chartier (1990), € de suma importancia olhar para as representacdes, incluindo
aguelas que sao compartilhadas por sujeitos em diferentes posicOes. Existem
dindmicas préprias da cultura que permitiram aos professores ndo sé se submeterem
a posi¢cdes do governo civil-militar, poderiam também compartilhar com o governo
esses sentidos ou mesmo apropriar-se de determinados discursos como forma de
atingir seus interesses pontuais. “Dai o reconhecimento das praticas de apropriacao
cultural como formas diferenciadas de interpretacdo (CHARTIER, 1990, p. 27-28).

Os apontamentos realizados nesse capitulo permitiram a compreensao do
processo organizacao do Curso Normal do Colégio Martinus, bem como a implantacéo
da EMC no curriculo desse curso.

Através das mais variadas fontes, foi possivel conhecer a trajetoria do Colégio
Martinus até a implantacdo do Curso Normal, caracterizado por ser exclusivamente
feminino e por formar mulheres que pudessem conciliar o exercicio da docéncia com
as funcbes domésticas, em um periodo em que estava em voga era 0 ensino técnico
profissionalizante sob a égide da Lei n® 5.692/71. Além disso, a analise do contexto
de mudancas promovidas por essa lei e pelo Decreto-lei n® 869/69, possibilitaram
compreender sob que circunstancias a disciplina EMC tornou-se obrigatéria e foi

implantada no Curso Normal.



64

O regime civil-militar, baseado na Ideologia de Segurangca Nacional e
Desenvolvimento, instituiu uma reforma no setor educacional visando transformar o
Brasil em poténcia industrial. Era dever dos cidadaos contribuir com o progresso da
nacdo e, portanto, a educacdo brasileira passou a ser pensada sob o viés
profissionalizante. A obrigatoriedade da EMC nos curriculos escolares integrava esse
movimento de reforma buscando formar cidadaos ideais que cumprissem com as suas
obrigac@es e contribuissem para o progresso do Brasil.

Durante o desenvolvimento desse capitulo foi possivel, da mesma forma,
conhecer alguns conteudos de EMC que as normalistas deveriam ensinar para as
criancas de 12 a 42 séries. Essa importancia dada a EMC para a formacdao das futuras
geracdes vai ao encontro dos objetivos do governo. Tal anélise, em concordancia com
Chatrtier (1990), foi de suma importancia, pois propiciou olhar para as representacdes

compartilhadas por sujeitos em diferentes posic¢oes.
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CAPITULO 2 — A MORAL, O CIVISMO E O CARATER CONFESSIONAL DO
COLEGIO MARTINUS: DIALOGOS E REPRESENTACOES

Esse capitulo é constituido pela analise das representacfes da moral e do
civismo presentes no curriculo do Curso Normal do Colégio Martinus, visando
averiguar se e como os valores cristaos, a moralidade e o civismo presentes no projeto
pedagdgico do Curso Normal do Martinus foram reforcados ou complementados pela
EMC.

2.1 A Pratica da Educacao Moral e Civica no Curso Normal do Colégio

Martinus

Como ja mencionado anteriormente, no inicio dos anos de 1970, era comum
que os responsaveis em ministrar a EMC ndo fossem formados em Estudos Sociais,
ja que o Decreto-lei n° 869/69 determinava: “Enquanto ndo houver, em ndamero
bastante, professores e orientadores de Educacdo Moral e Civica, a habilitacdo de
candidatos sera feita por meio de exame de suficiéncia, na forma da legislacdo em
vigor” (BRASIL, artigo 7°, 1969). Na pratica, os professores que davam aula dessa
disciplina poderiam ser formados em Pedagogia, Historia, Geografia, Portugués, entre
outros (FILGUEIRAS, 2006).

Esse padrdo de conduta fez com que a EMC se configurasse em uma
disciplina atipica, sem o aparato de uma ciéncia de referéncia, uma vez que ndo havia
um curso académico para a formacdo de professores especializados em ministrar
essas aulas. Tal andlise interage com o pensamento de Chervel (1990), que concebe
a disciplina escolar como um campo de conhecimento autbnomo que ndo se prende
a saberes necessariamente partidarios do conhecimento cientifico. Para esse autor,
as disciplinas escolares sao criagcdes originais e espontaneas do sistema escolar que
tém a funcao de formar os individuos e comportar “ndo somente as préaticas docentes
da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o

fendmeno de aculturagdo de massa que ela determina” (CHERVEL, 1990, p. 184). Em
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decorréncia dessa concepgdo da escola como um lugar de producdo de
conhecimento, a disciplina escolar deve ser analisada como parte integrante da cultura
escolar. A ideia é buscar nos processos internos da escola elementos para analisar a
relacdo entre a escola e a sociedade (CHERVEL, 1990, p. 184).

Chervel (1990) considera o curriculo como o elemento central da histéria das
disciplinas escolares. Através do curriculo, o autor busca entender o porqué de a
escola ensinar o que ensina. Além disso, busca compreender os motivos que fazem
com que certos saberes se tornem disciplinas, e a inclusdo ou saida de algumas
disciplinas do curriculo, de acordo com as necessidades da sociedade da época.
Sobre isso, afirma:

Quando uma disciplina que nao era dispensada até entéo, se instala
solidamente na instituicdo, quando ela produziu seus efeitos sobre
uma geracao inteira de alunos, por vinte ou trinta anos ao menos, ela
é forcosamente recolocada em questao por seu préprio sucesso. [...]
Uma parte, ao menos da disciplina, esta, entrementes, integrada as
aprendizagens familiares e sociais. [...] Por vezes mesmo, ela
desaparece dos programas, e cede lugar a outras urgéncias, ndo
tendo sido necesséria sendo uma rodada para modificar a cultura da
sociedade global (CHERVEL, 1990, p. 218).

A EMC pode ser pensada sob essa premissa, uma vez que fora criada em
1969 e permaneceu por vinte e quatro anos no curriculo oficial como disciplina escolar
e pratica educativa em todos os niveis de ensino. E importante ressaltar que a ditadura
civil-militar terminou em 1985, mas a EMC permaneceu por mais oito anos nos
curriculos escolares até 1993, quando foi revogada pela Lei n° 8.663 (BRASIL, 1993).

Como ja relatado no capitulo anterior, a obrigatoriedade da EMC em compor
o curriculo de todos os niveis de ensino assumia a funcdo estratégica de difusédo e
legitimacao das ideias do regime civil-militar que visava formar o cidadao ideal, com
valores morais e patridticos adequados a sociedade. Para isso, a selecdo de
conteudos a serem ensinados e a escolha dos professores de EMC eram
fundamentais.

Retomando Chervel (1990) e as suas consideracfes sobre a importancia do
curriculo ser compreendido em sua constituicdo social, permeado por relagbes
dispares de poder, faz-se necessario analisar as prescrigdes oficiais referentes aos
programas curriculares criados para o ensino de EMC.

Juntos, os 6rgdos governamentais CNMC e CFE, deveriam elaborar os

curriculos e programas de EMC (BRASIL, 1969). Porém, tinham posicionamentos
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distintos acerca de como deveria ser o ensino da EMC. Para o CFE, essa disciplina
deveria atuar como pratica educativa, ou seja, fazer parte de todos os momentos da
vida escolar, pois a moral e o civismo precisavam ser praticados no Centro Civico, nas
festas, no jornal, etc. A CNMC também afirmava a necessidade dessas atividades
para o aprendizado do aluno, mas apontava para a importancia do carater informativo
da disciplina, com contetdos definidos e provas que avaliassem a memorizacao
desses conhecimentos (FILGUEIRAS, 2006).

A principal diferenca dos programas curriculares encontrava-se nos temas
para o 2° grau, em que o CFE estabeleceu um curriculo voltado ao estudo da realidade
brasileira e seus problemas e metas, além da relacdo do Brasil com o mundo. Ja o
CNMC, estabeleceu um curriculo semelhante aos programas do 1° grau, com temas
voltados a moral, aos valores religiosos e a exaltacao da Patria, além do conhecimento
da estrutura politica, social e econémica do pais.

Além de apresentar objetivos, temas e conteddos que deveriam ser ensinados
nas aulas de EMC, os programas serviam também como subsidios para a elaboracao
dos livros didaticos. “Os manuais didaticos seguiam as prescricdes da CNMC, do CFE
ou ambas as prescrigdes” (FILGUEIRAS, 2006, p. 78). A elaboracédo do curriculo pela
CNMC, ocorreu em 1970, por sua vez o curriculo pela Comissao Especial para a
Educacédo Moral e Civica (CEEMC) do CFE, ocorreu em 1971.

Ao pensarmos em questdes referentes a programas curriculares € importante,
igualmente, destacar o papel do professor. Afinal, ele é o responsavel por transformar
0 saber ensinado em saber apreendido, além de selecionar o que sera ensinado:
“Conteudos, métodos e avaliagdo constroem-se nesse cotidiano e nas relagdes entre
professores e alunos. Efetivamente, no oficio do professor um saber especifico é
constituido, e a acdo docente ndo se identifica apenas como de um técnico ou de um
‘reprodutor’ de um saber produzido externamente (BITTENCOURT, 2005, p. 51).
Nesse sentido, conhecer um pouco do planejamento e a execucdo das aulas do
professor que lecionou EMC no Curso Normal do Martinus é de suma importancia.

Conforme discutido no capitulo anterior, o professor responsavel por ministrar
a EMC no Curso Normal era formado em Pedagogia e Teologia. Foi admitido no
Martinus em 1970, e atuou por 9 anos lecionando EMC para todos os anos do Curso

Normal e Fundamentos da Educacéo para o 2° e 3° anos.
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A metodologia adotada para as suas aulas contemplava: trabalho individual
ou em grupo, leitura de textos indicados por ele, exposicdo de trabalhos, debates
sobre os temas propostos, pesquisas na biblioteca. Pelo fato de sua metodologia
diversificada, o Professor A informou que “ndo havia resisténcia por parte das alunas
em participar das aulas de EMC” (PROFESSOR A, 2016).

A respeito da ditadura civil-militar, o professor afirmou que ndo se posicionava
contrario a esse regime politico, mas, também, que néo era a favor (PROFESSORA

A, 2016). Disse gue as suas aulas passavam longe de uma doutrinacéo:

“[Para lecionar] a Moral e Civica eu praticamente tinha uma certa
autonomia. Falava sobre os principios da moral, da ética, da filosofia
e falava do valor da educacéo [...] Ndo era muito dogméatico. O
dogmatismo da revolugdo, a razdo da revolugdo. Eu ndo me
preocupava com isso. Todos os alunos tinham moral e civica, entao,
eu tinha que dar um assunto para cada série. Era esse 0 meu
programa. Um programa mais livre [...] Era mais com valores: o que
era moral, o que era o civismo. O civismo no sentido mais de valores.
Passava longe daquela doutrinagdo que era dada na Moral e Civica
(PROFESSOR A, 2016).

Embora o Professor A tenha afirmado, em entrevista, fazer o seu proprio
programa de ensino e nao adotar livro didatico, os contetdos que listou para trabalhar
com o 3° ano do Curso Normal, em 1976, sdo compativeis com alguns temas
presentes no programa curricular da CNMC, do CFE ou de ambos. Para tanto, segue

uma tabela comparativa.

TABELA 2 — Comparacédo entre os contetados presentes na grade curricular do 3°
ano do Curso Normal do Martinus e propostos pela CNMC e CFE.

Plano de Curso de EMC | Programa Curricular de EMC Programa
para o 3°ano do Curso proposto pela CNMC, em Curricular de EMC
Normal, em 1976. 1970. proposto pela
CFE, em 1971.
1. IDEOLOGIAS UNIDADE VIII
POLITICAS: - As principais estruturas sociais e
1. Totalitarismo. contemporaneas: a democracia,
2. Comunismo. espiritualista; o comunismo, ateu.
3. Democracia. - A necessidade de a democracia
alicercar-se em valores espirituais
e morais para o uso da liberdade
responsavel.
- A faldcia do comunismo:
negacédo da liberdade social.
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2. ESTRUTURAS SOCIAIS:
1. Grupos politicos e sociais.
2. O Municipio.

3. A Nacéo.

4. O Estado.

UNIDADE I
- Elementos basicos da
nacionalidade.
- O Homem. Os grupos étnicos
formadores e as suas
contribuices. Raizes culturais.
- Caracteristicas do homem
brasileiro.
- As instituicbes, caracterizadas
por valores permanentes.
- Familia, Igreja, Escola,
Trabalho, justica. Forcas
Armadas, Estado; instituicdes
culturais.
- A estrutura social brasileira.
Caracteristicas da populacao;
crescimento.

3. OBJETIVOS NACIONAIS
1. Autenticidade de
processo de
desenvolvimento.

2. Interesses e aspiragdes
nacionais.

3. Industrializacéo e
tecnologia.

UNIDADE Il -
Problematica
Brasileira.
- Ciéncia e
Tecnologia.
- Estrutura de
Recursos Humanos
necessarias ao
desenvolvimento do
pais.
- Desenvolvimento
industrial.

4. COMUNICACAO E
INTEGRACAO

1. Conceito de Integracao.
2. Papel da Integracéo.

3. Comunicacéo e
Educacéao.

4. Comunicacao e Relacbes
Internacionais.

UIDADE VII
- O Brasil e 0 mundo. A realidade
atual: o extraordinario incremento
populacional e a melhoria dos
meios de comunicacao.
- Integracdo no mundo ocidental.

Unidade | - O Brasil
e 0 mundo
- A comunicagédo —
Intercambio de
civilizagdes e culturas.
- Integracéo do Brasil
na Civilizagdo Ibero-
Americana e no
contexto mundial.
- Arte, literatura e
folclore como formas
de integragéo.
- A ciéncia — seu
poder atual na criacao
do progresso e na
influéncia das
grandes poténcias.
- Relacbes
internacionais.
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5. CONTROLE UNIDADE llI UNIDADE Il -
DEMOGRAFICO. - A estrutura brasileira. Problematica
1. Lei de Malthus (no¢des). | Caracteristicas da populacéo; Brasileira.
2. Saude e desenvolvimento. | crescimento. - Saude: prevencao,
3. Poluigéao — efeitos e tipos. assisténcia média e
4. Saude e planejamento. reabilitacao.
- Saneamento basico.
- Politica habitacional.

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no plano de curso de EMC para o 3° ano do Curso
Normal (1976), no programa curricular do CFE (1971) e do CNMC (1970).

Em um periodo em que as estratégias e praticas do governo civil-militar, em
relacdo a EMC, procuravam garantir a centralizacdo do controle das acdes escolares,
através das recomendacfes (desde os livros didaticos e conteudos até o perfil do
profissional que ministraria essa disciplina) aos professores, diretores e supervisores,
originando dessa forma, uma pratica doutrinaria, o Professor A afirmou ter tido uma
certa autonomia para lecionar tal disciplina. Entretanto, a tabela acima demonstra que
ele adaptou o seu plano de curso para o 3° ano, sem se afastar dos temas propostos
pelos 6rgdos CNMC e CFE, que visavam garantir o cumprimento de suas finalidades
através dos contetudos por eles estabelecidos. Além disso, chama a atencdo o
emprego da terminologia “revolucdo” ao invés de “golpe”. Isso demonstra alguma
incongruéncia em suas declaragcdes uma vez que, civis e militares que apoiaram o
golpe, “na busca de legitimagao e justificagdo do movimento, denominaram-no de
Revolugao” (TOLEDO, 2004, s/p.), apontando para a necessidade de uma acao de
mudanca imediata no Brasil, alterando-o para melhor.

Considerando que os conteudos listados no plano de curso pelo mesmo
docente eram compativeis com aqueles propostos pelos 6rgdos CNMC e CFE, além
da existéncia de 6rgaos de fiscalizacdo, como a CNMC, seria dificil ndo estabelecer
um vinculo entre a EMC e seu carater doutrinario, embora o Professor A tenha tentado
descaracterizar essa relagdo argumentando que n&o existiu doutrinacdo em sua
pratica docente (PROFESSOR A, 2016) ou ndo tenha percebido.

A partir do exposto, conclui-se que, embora o governo civil-militar tenha
determinado uma politica educacional, a qual deveria percorrer um longo processo de
elaboracao, até o fazer-se na prética educativa, nas unidades escolares, no caminho,
o discurso e as praticas que efetivariam essa politica, segmentaram-se em diferentes

formas de apropriacdo (CHARTIER, 1990), como é o caso do Professor A que se
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apropriou de alguns contetdos presentes nos programas oficiais do governo que
deveriam ser ensinados e reelaborou novos saberes (CHARTIER, 2001).

2.2 A Moral e o Civismo no Curriculo do Curso Normal do Colégio Martinus.

Considerando a conjuntura social, politica e educacional pela qual o pais
estava passando, em funcdo de um regime ditatorial, tornava-se indispensavel um
discurso em prol da educacao moral e civica, envolvendo a comunidade escolar como
um todo, por meio de apropriacdes e acdes escolares que visavam fortalecer e
transmitir valores morais e patriéticos. Sob essa premissa, a disciplina de EMC,
instituida pelo Decreto-lei n°® 869/69, promoveria a difusdo dos ideais pretendidos.
Porém, conforme documentos encontrados no arquivo do Colégio Martinus, € possivel
perceber que o culto a patria, a moral e ao civismo parece ter sido cultivado antes
mesmo do surgimento do referido decreto. Desse modo, e em concordancia com Faria
Filho (1998), a lei em questdo ndo pode ser pensada como mera imposicao, por
reforcar o que ja existia no Martinus. Nesse caso, o que se apresenta é a dinamicidade
da lei, e a sua necessidade em ser legitima e legitimada. Para tanto, faz-se necessario
“‘compreender a legislacédo [...] como um ordenamento juridico especifico e, ao mesmo
tempo, relacionado a outros ordenamentos” (FARIA FILHO, 1998, p.101).

Por se tratar de um colégio confessional, a moral ligada aos principios
religiosos sempre esteve presente na instituicdo e contribuiu para delinear o perfil das
professoras que foram educadas e formadas pelo Curso Normal. Por outro lado, era
de se esperar essa antecipacao, visto que, conforme mencionado no capitulo anterior,
o Parana (entre outros estados brasileiros) ja se preocupava com as questdes morais
e civicas desde o século XIX (CORDEIRO, 2010). Com o advento da Republica e o
fortalecimento da ideia de um Estado Nacional, a escola passou a ser vista como a
instituicdo ideal para a formacéo civica dos cidadaos. Essa concepcao se estendeu
por varias décadas do século XX. Por conta disso, pode-se afirmar que, embora o
civismo tenha se tornado propaganda para governos ditatoriais existentes no Brasil,
ele foi gestado antes da existéncia desses regimes (SOUZA, 2015). A escola foi

transferido um importante papel no desenvolvimento do patriotismo e de uma
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determinada cultura civica, através das disciplinas escolares, rituais e comemoracdes
realizados fora da sala de aula e as praticas educativas (MARTINS, 2006). A seguir
sera demonstrado como isso ocorreu no Curso Normal do Martinus.

O Colégio Martinus é uma instituicdo evangélico-luterana que, desde a sua
fundagéo, vincula-se a Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB)?.
Esse nome faz referéncia a tradicdo cristd que tem sua origem no movimento da
Reforma Protestante realizada por Martinho Lutero. Desde esse acontecimento —
quando houve a traducéo da biblia para o idioma aleméao — a leitura desse livro esteve,
indiretamente, relacionada a promocéo da escolarizacado da populacdo alema. Para
os luteranos, a leitura e a escrita foram importantes para a interpretacdo dos
Evangelhos. Nesse sentido, a religido luterana e a manutencao da identidade étnica
se relacionam a partir da lingua alema, sendo esta um valor sagrado, ao passo que
foi o idioma usado por Martinho Lutero para tornar acessivel ao povo aleméo a leitura
e interpretacdo da Biblia (RENK, 2004). Essa concepcédo gerou a tradicdo de que a
igreja e a escola deveriam estar lado a lado. Portanto, os preceitos da IECLB
configuravam-se como base que deve orientar a acéo das igrejas e das escolas de
confissdo luterana ligadas a ela. Parte desses preceitos pode ser observado no
Manifesto3°, escrito em Curitiba-PR, pelo pastor Karl Gottschald — entdo presidente da
IECLB -, no dia 24 de outubro de 1970:

Em principio, Estado e Igreja sao grandezas separadas, como o define
também a Constituicdo do nosso Pais. Mas em virtude das
conseqliéncias da pregacdo cristd que se manifestam na esfera
secular, e pelo préprio fato de os cristaos serem discipulos de Cristo e
simultaneamente cidadaos de seu pais, ndo sera possivel separar
totalmente os campos de responsabilidade do Estado daqueles da
Igreja, embora seja necessario distingui-los.

29 Federagdo de Sinodos — comunidades evangélicas luteranas, com origem direta na Reforma, que
guando chegaram ao Brasil (século XIX), congregaram-se sucessivamente em quatro Sinodos: o
Sinodo Evangélico do Brasil Central, o Sinodo Evangélico de Santa Catarina e Parana, a Igreja
Luterana no Brasil, e a Igreja Evangélica no Rio Grande do Sul. Em 1949, houve a unido desses
Sinodos e a criagcao da Federacgéo Sinodal reconhecida também como IECLB
(http://www.luteranos.com.br/ - acesso em junho de 2016).

30 Os manifestos, declaracdes e cartas pastorais sao redigidos pelos lideres da IECLB e apresentam,
para a opinido publica, a perspectiva evangélica de confissdo luterana sobre temas da realidade. Ao
longo das ultimas décadas os Concilios, o Conselho de Igreja, a Presidéncia e os/as Pastores/as
Sinodais manifestaram-se sobre assuntos diversos. Estes documentos estdo marcados pela conjuntura
em que foram redigidos. Apresentam o modo pelo qual procuraram (a)firmar uma posicao evangélica
de confissdo luterana para questdes internas da Igreja e/ou da sociedade e do pais
(http://www.luteranos.com.br/ - acesso em junho de 2016).


http://www.luteranos.com.br/
http://www.luteranos.com.br/
http://www.luteranos.com.br/
http://www.luteranos.com.br/
http://www.luteranos.com.br/
http://www.luteranos.com.br/
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Na esfera onde os respectivos campos se fundem, a Igreja, por sua
vez necessitando da critica do mundo, desempenhara uma funcao
critica - ndo de fiscal, mas antes de vigia (Ezequiel 33,7), e de
consciéncia da Nacédo. Ela alertara e lembraré as autoridades de sua
responsabilidade em situagBes definidas, sem espirito faccioso, e
sempre com a intencdo de encontrar uma solugdo justa e objetiva
(IECLB, 1970, s/p.).

Na primeira parte do Manifesto, o pastor Gottschald demonstra seu
entendimento a respeito da laicidade e do Estado brasileiro: “Estado e Igreja séo
grandezas separadas, como o define também a Constituigdo”, porém, infere que,
embora tenham funcgdes distintas, sdo responsaveis pela formacédo dos cidadaos. A
Igreja, por sua vez, devera realizar a funcdo de vigia, alertando as autoridades de sua
responsabilidade com a nacéo.

Continua o pastor:

A Igreja busca o dialogo franco e objetivo com o Estado em atmosfera
de abertura, de liberdade e de auténtica parceria - dialogo que tem por
finalidade encontrar solugbes para os problemas que afligem a
sociedade. Como parceira co-responsavel do governo secular, ela
obedece ao preceito do Senhor que diz: “Dai a César o que é de Césarr,
e a Deus o que é de Deus” (Marcos 12,17). Baseada nesta premissa
fundamental, ela se sente chamada a cooperar com as autoridades
governamentais em uma vasta gama de tarefas, como, por exemplo,
na educagdo das novas geracOes, na alfabetizacdo de adultos, no
apoio a acdes sociais do governo, no combate a doencas, a pobreza,
a marginalizacdo do homem, e em outras atividades que ndo sejam de
carater puramente técnico (IECLB, 1970, s/p.).

Essa segunda parte do Manifesto demonstra a parceria que deve se
estabelecer entre Igreja e Estado visando “um didlogo que tem por finalidade encontrar
solugdes para os problemas que afligem a sociedade”. A Igreja, como “co-responséavel
do governo secular” deve apoiar as agdes sociais do governo, como, por exemplo, a

educacao das futuras geracoes.

Esta cooperacéo implica no constante esforgco destinado a eliminar as
causas que eventualmente provoquem os males em questdo. Em
consequéncia da pregacdo publica da Igreja poderdo surgir tensfes
com autoridades governamentais, seja por equivocos humanos, seja
por razbes de carater fundamental. A Igreja, em tais casos, nao
procurara contestar o poder do Estado, como se ela fosse um partido
politico, mas proclamard o poder de Cristo. Onde ela sentir-se
compelida a contrariar medidas governamentais, antes de tomar
qgualquer atitude publica, procurara dialogar com as autoridades
respectivas. Em todos os casos agird sem intuitos demagogicos -
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deixando claro que ela se sabe chamada a advogar em prol de todos
os homens que sofrem (IECLB, 1970, s/p.)%.

Com relacao as violacdes dos direitos humanos, ocorridas durante o periodo

da ditadura civil-militar, em nome da IECLB, o pastor declarou:

Numerosos cristdos sentem-se perturbados pelo fluxo de noticias
alarmantes sobre praticas desumanas que estariam ocorrendo em
nosso Pais, com relacdo principalmente ao tratamento de presos
politicos, donde surge uma atmosfera de intranquilidade, agravada
com a caréncia de informacdes precisas e objetivas. Embora as
noticias veiculadas no exterior, frequentemente evidenciem carater
tendencioso, e embora 6rgaos oficiais do Pais seguidamente tenham
afirmado a improcedéncia das mesmas, permanece um clima de
intranquilidade, em virtude das informacGes ndo desmentidas da
imprensa do Pais, sobre casos onde se inculcam drgaos policiais de
terem empregados métodos desumanos - seja no tratamento de
presos comuns, seja de terroristas politicos, ou seja de suspeitos de
atividades subversivas.

Entendemos mesmo, como Igreja, que nem situacBes excepcionais
podem justificar praticas que violam os direitos humanos.
E como Igreja sentimos necessidade de dialogar com o nosso Governo
também sobre este assunto - uma vez para apontar a extrema
gravidade da questdo, tendo em vista os principios éticos em jogo,
mas também para promulgar o nosso inteiro apoio a quem se acha
seriamente empenhado em coibir abusos cometidos e em oferecer ao
mais humilde dos brasileiros - inclusive ao politicamente discordante -
a absoluta certeza de que sera tratado segundo as normas da mesma
lei com a qual possa ter entrado em conflito (IECLB, 1970, s/p.).

Por fim, o pastor Gottschald esclarece que caso surjam “tensdes com
autoridades governamentais” a Igreja ndo contestara o poder do Estado, mas
dialogara com as autoridades com o intuito de “advogar em prol de todos os homens
que sofrem”.

Os preceitos da IECLB expressos no documento Manifesto sdo concretizados
através das acodes das igrejas luteranas, e também das instituicdes educacionais de
confisséo luterana ligadas a essa federagdo, como era o caso do Colégio Martinus.
Este, através do Curso Normal, voltava-se para as atitudes das professoras que

pretendia formar. A ideia era formar docentes que pudessem educar criangas com

81 Vale lembrar que o documento analisado foi produzido em um periodo em que o Brasil vivia uma
ditadura civil-militar. Nesse sentido, a IECLB, obedecendo a missdo que lhe era inerente enquanto
instituicdo “co-responsavel do governo secular”, viabilizou a entrega desse documento ao entéo
presidente Emilio Garrastazu Médici (http://www.luteranos.com.br/ - acesso em agosto de 2016).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Em%C3%ADlio_Garrastazu_M%C3%A9dici
https://pt.wikipedia.org/wiki/Em%C3%ADlio_Garrastazu_M%C3%A9dici
http://www.luteranos.com.br/
http://www.luteranos.com.br/
http://www.luteranos.com.br/
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valores e principios cristdos para o convivio em sociedade. No documento enviado ao
CEE-PR é possivel observar a preocupacao dos dirigentes do colégio no tocante aos

fundamentos da vida crista, que as professoras deveriam ensinar as criangas.

Toda pessoa humana, necessariamente, precisa de um ponto de apoio
para equilibrar o seu Ser e a sua maneira de ser. Cristo € este ponto
de apoio [...], donde os raios buscam a consisténcia e forca [...]
Numerosos indicios nos levam a crer que a iniciagao religiosa, feita
durante a infancia, ndo conseguiu sempre ser bem sucedida, e é na
infancia que devemos procurar as causas das dificuldades posteriores
[...] Antes de tudo, devemos [fazer a crianc¢a] participar de uma vida.
Devemos fazé-la entrar em contato com pessoas e coisas. Gracas a
estes contatos e as relagdes que ela for criando no interior de seu
pequeno mundo familiar e escolar com seus pais e educadores, a
crianca fard, indiretamente, a aprendizagem com o relacionamento
com Deus. Em outras palavras: as perspectivas religiosas revelarao
se 0 ambiente em que a crianga vive ndo é apenas sadiamente
humano, mas também piedoso, isto é se ela aprender VER,
gradativamente e em todos os dias de sua vida, os homens, o mundo
e as coisas como criaturas e reflexo de Deus. Isto a tornara capaz de
descobrir cada dia novos valores em tudo e todos (COLEGIO
MARTINUS, 1977b, s/p.).

E certo que as professoras formadas pelo Curso Normal deveriam aprender
sobre os fundamentos cristdos. Contudo, tais fundamentos ndo estavam vinculados
necessariamente a religido luterana, visto que o colégio era “uma instituicao
ecumeénica, que [aceitava] alunos de diversas religides, mas que em cada gesto, cada
culto realizado e em cada mensagem enviada [estavam] implicitos o0s principios
religiosos presentes no Martinus correspondentes ao perfil do sujeito a ser formado”
(OLIVEIRA, 2009, p. 78).

De acordo com ex-professores entrevistados, esse colégio ofertava uma
educacdo em que 0s preceitos cristdos e os valores morais, aliados a disciplina,
caminhavam juntos. Essa concepcao de educacgao foi, segundo o Professor A, a
responsavel para que os dirigentes do Colégio Martinus ndo se opusessem a
obrigatoriedade da EMC, uma vez que “a educacao alema era praticamente igual, ndo
havia choque” (PROFESSOR A, 2016). Ao dizer “educagao alema” esta se referindo
a educacéo ligada a identidade confessional luterana do Martinus, que ja praticava
uma educacdo com valores morais.

Sobre isso, o pastor Karl Gottschald, representando a IECLB — federacdo da

gual o Martinus fazia parte — se posicionou:
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[A EMC é] uma matéria necessaria para a formacao do cidadao, porém
ndo a julgamos uma matéria que possa ou deva suplantar o ensino
cristdo. O ensino moral e civico, com bases ideoldgicas declaradas,
para muitos cristdos deixou imprecisos ou limites entre a esfera da
Igreja e a do Estado. Entendemos que qualquer atitude moral ou civica
auténtica tenha as suas raizes em uma confisséo auténtica. Um ensino
“teista, mas aconfessional”, como o define o Decreto-Lei 869/69, pode
induzir muitas pessoas a compreendé-lo como substitutivo do ensino
cristdo, e as suas bases ideoldgicas como sendo alternativa para uma
orientacdo confessional cristd. Tanto professores como educandos
serdo levados necessariamente a conflitos de consciéncia, caso estes
conceitos se fixarem. E do interesse da IECLB que esta questio seja
objeto de um exame em conjunto de representantes das Igrejas e do
Estado (IECLB, 1970, s/p.).

De acordo com o documento acima, a IECLB valorizava a EMC, mas julgava
ser indispensavel que nas escolas fosse mantido o ensino cristdo, independentemente
dessa disciplina. Esse pensamento advinha do receio de que a populagcédo entendesse
que a EMC pudesse substituir o ensino cristdo, conduzindo os educandos a ideia do
teismo como uma orientacdo confessional cristd. Contudo, o Decreto-lei 869/69 nao
define o ensino da EMC como “teista, mas aconfessional” como expresso no
documento da IECLB. Nesse caso, 0 que se apresenta é a apropriacdo do discurso
do Decreto-lei n° 869/69 pelo pastor Gottschald, que o interpretou, imprimindo-lhe um
novo significado que, por sua vez, culminou em uma nova forma de compreenséao do
contexto social (CHARTIER, 1990).

Desde a formacgédo da primeira turma do Curso Normal (1969), a Religido
esteve presente na grade curricular (vide Quadro 1). As alunas do Curso Normal
tinham uma aula de Religido por semana, a qual era, obrigatoriamente, ministrada por
pastores da Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba (COLEGIO MARTINUS,
1972, p.3). Para tanto, importa analisar o plano de curso elaborado para 4° ano (turma
Unica) do Curso Normal, de novembro de 1976, na intencdo de conhecer alguns dos

saberes que deveriam ser aprendidos durante as aulas de Religido:

Na medida de sua capacidade a aluna devera:

1 — Refletir sobre a vocacdo fundamental do homem, através de seu
relacionamento nos diversos sentidos: com Deus, com 0 outro, com a
natureza e consigo mesmo, percebendo nesta harmonia a sua
realizacdo como pessoa, imagem e semelhanca de Deus;

2 — Refletir sobre os diferentes modos de realizacdo vocacional,
constatando aptidées, gostos, responsabilidade e servigos



77

inerentes a cada vocacado e que toda vocacdo é: apelo de Deus,
resposta do homem, missao junto ao povo;

3 — Compreender a dignidade do trabalho na construcédo feliz da
histéria, através do conhecimento da diversidade de trabalho,
constatando a alegria e realizacdo que ele proporciona quando
assumido com responsabilidade;

4 — Reconhecer a dignidade do trabalho na construcdo feliz da
histéria, através do conhecimento da diversidade de trabalho,
constatando a alegria e realizacdo que ele proporciona quando
assumido com responsabilidade;

5 — Compreender o significado e a importancia da organizacao do lazer
na vida pessoal e comunitaria percebendo que o verdadeiro lazer leva
ao encontro e realizacao das pessoas;

6 — Conhecer no processo econdmico-politico, um esforco de
organizacao humana através do reconhecimento que todo homem é
um ser politico, percebendo nisto um servigo a comunidade;

7 — Reconhecer que paz ndo € palavra, mas atitude e através do
assumir do processo histérico em busca da paz, percebendo que ela
€ antes de tudo uma conquista anterior;

8 — Reconhecer os anseios de solidariedade humana através de toda
uma histéria de salvacdo, percebendo-se agente desta caminhada em
Cristo Ressuscitado até chegar a plenitude na eternidade (COLEGIO
MARTINUS, 1976c¢, s/p. Grifos da autora)®?

Em um primeiro momento, chama a atencao os itens 2, 3 e 6 do documento

que referem-se a vocacdo e a dignidade do trabalho. Com o advento da Lei n°

5.692/71, a educacéo brasileira passou por um processo de implementacao do Servi¢co

de Orientacdo Educacional (SOE). De acordo com Silva (2012), no Brasil, a primeira

aparicao registrada da Orientacdo Educacional ocorreu no Liceu de Artes e Oficios de

Séo Paulo, com o professor Roberto Mange, auxiliado por Henri Pioron e sua esposa.

“O Liceu tinha o objetivo de selecionar e orientar alunos matriculados, e estaria ligado

ao Centro de Formacdo do Pessoal Ferroviario que tracava parcerias com as

principais estradas de Sdo Paulo” (SILVA, 2012, p. 38). Contudo, foi durante o Estado

Novo, em 1942, que, ao pretender formar méo de obra especializada para o trabalho,

a expressdo Orientacdo Educacional foi oficializada no Brasil, com o Decreto-lei n°
4.073. “Depois dessa lei, outras vieram em 1943, 1946, 1961 e 1971 (SILVA, 2012,

p. 38).

Durante a ditadura civil-militar havia um discurso de progresso,

desenvolvimentismo e da valorizagcdo da “forga jovem” (SILVA, 2012, p. 46). Esse

anseio por aumentar a infraestrutura e industrializacdo do pais passa a enfatizar a

82 Os itens 3 e 4 se repetem em conformidade com o documento.



78

importédncia do ensino profissionalizante (SILVA, 2012, p. 46). Portanto, a
preocupacao com a mao de obra fard com que o SOE desempenhe papel importante
nesse processo.

No Martinus o SOE era reforcado pela orientacdo religiosa (COLEGIO
MARTINUS, 1972). O pastor Carlos Frederico R. Dreher, professor de Religido no
Curso Normal, utilizava as suas aulas para também constatar aptiddes e vocacoes
profissionais. Nesse sentido, considerava importante que as alunas conhecessem a
realidade sécio-econdmica do pais e compreendessem a dignidade do trabalho para
colaborar com a comunidade da qual faziam parte.

E interessante observar, igualmente, o fato dos itens 3, 6 e 8, do plano de
curso de Religido, irem ao encontro de algumas das finalidades presentes no artigo 2°
do Decreto-lei n° 869/69 e de alguns contetdos e objetivos listados no plano de curso

da disciplina EMC. Para tanto segue uma tabela comparativa:

TABELA 3 — Comparacéao entre alguns conteudos das disciplinas Religido e EMC e
algumas das finalidades presentes no artigo 2° do Decreto-lei 869.

Plano de Ensino de Art. 2° Decreto-lei n° 869, Plano de Ensino de EMC
Religido para o 4° ano do de 19609. para o 3°ano do Curso
Curso Normal do Martinus, Normal do Martinus, de
de 1976. 1976.
Conteudo:
Na medida da sua capacidade | A Educacdo Moral e Civica, | Estruturas sociais.
a aluna devera: apoiando-se nas tradi¢cdes | Objetivos:
3 - Compreender a dignidade | nacionais, tem como | 1 - Identificar o que significa
do trabalho na construcao | finalidade: estrutura politica.
feliz da historia, através do 2 - Determinar a estrutura de

conhecimento da diversidade | h) o culto da obediéncia a | governo no Brasil.
de trabalho, constatando a | Lei, da fidelidade ao
alegria e realizacdo que ele | trabalho e da integracdo na
proporciona guando | comunidade.

assumido com
responsabilidade.

6 - Conhecer no processo |f) a compreensdo dos | Conteldo:

econdmico-politico, um | direitos e deveres dos | Objetivos nacionais
esforco de  organizacéo | brasileiros e o conhecimento | Objetivo:
humana através do | da organizacdo  sOcio- | 1 - Identificar os objetivos

reconhecimento que todo | politico-econ6mico do Pais. | nacionais de desenvolvimento.
homem é um ser politico,
percebendo nisto um servigo
a comunidade.
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8 - Reconhecer os anseiosde | ¢) o fortalecimento da
solidariedade humana | unidade nacional e do
através de toda uma histéria | sentimento de solidariedade
de salvacdo, percebendo-se | humana.

agente desta caminhada em
Cristo  Ressuscitado até
chegar a plenitude na
eternidade.

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no plano de curso de Religido para o 4° ano do Curso
Normal (1976), no artigo 2° do Decreto-lei n° 869 (1969) e no plano de curso de EMC para o 3° ano do
Curso Normal (1976).

A explicacdo para essa aproximacdo pode ser buscada no fato de que a
Religido, enquanto disciplina, visava pbr em pratica os principios defendidos pela
IECLB e, consequentemente, pelo Martinus, ao valorizar um ensino cristdo ligado ao
contexto social, ou seja, a formacédo de cidadaos que reconhecessem a dignidade do
trabalho e da responsabilidade trazida por ele. Além da importancia de uma
consciéncia politica que, pautada por valores cristdos, contribuiria para o bem-estar
da sociedade. A partir dessa analise, € possivel olhar para as representacdes
compartilhadas por sujeitos em diferentes posi¢cées (CHARTIER, 1990). O exposto
nos planos de curso demonstram que, mesmo néo sendo intencional, o professor de
Religido compartilhou as representacdes religiosas da IECLB e do proprio colégio,
aproximando-se também das aulas de EMC e do discurso governamental,
materializado na forma do Decreto-lei n°869/69, que determinava como deveriam ser
a educacéo e formacao dos futuros cidadaos brasileiros.

A respeito do civismo, no Martinus, a responsabilidade civica tinha por
finalidade ressaltar as obrigacdes dos estudantes enquanto cidadaos brasileiros
(PROFESSORA A, 2016). Sobre essa questdo, a Professora B afirmou: “ele [0
Martinus] sempre primou pelo civismo. A parte do civismo era bem rigorosa.
Hasteavam a bandeira, tinha o hino nacional e a hora civica [...] Tinha que respeitar a
patria, a familia, a religido” (PROFESSORA B, 2016).

Retomando a ideia de que as praticas civicas ndo surgiram com o advento da
ditadura civil-militar (MARTINS, 2006), pode-se afirmar que o civismo, no curriculo do
Curso Normal do Martinus, antecedeu o Decreto-lei n°869/69, uma vez que constituia
pratica comum aos colégios que surgiram antes de 1964, ao em que o regime ditatorial
foi instituido. Cordeiro (2010), em sua dissertacdo A Disciplina de Educacao Moral e

Civica no Colégio Estadual do Parana (1969-1986), corrobora com essa ideia ao
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afirmar que “o civismo e o patriotismo ja faziam parte da cultura escolar do CEP%,
Com o Decreto, deu-se continuidade a esse sentimento e a acfes ja intrinsecas a esta
cultura escolar” (CORDEIRO, 2010, p. 80). Porém, vale ressaltar que, apesar da EMC
ndo inaugurar algumas praticas, ela as reforcou. O que demonstra, mais uma vez, a
dinamicidade da lei em legitimar e ser legitimada (FARIA FILHO, 1998).

Essa ideia do civismo preceder a lei também se faz presente na analise
referente a uma atividade complementar existente no Martinus — a fanfarra —, da qual
todos os educandos podiam participar, inclusive as alunas do Curso Normal
(COLEGIO MARTINUS, 1972).

Vale destacar que, além da fanfarra, consta nos regimentos internos dessa
instituicdo a existéncia de outras atividades complementares como: grémio estudantil,
clube de Ciéncias, coral e centro civico. No entanto, a insuficiéncia de fontes nao
permitiu que questdes referentes a essas atividades fossem aprofundadas.

Em conformidade com um dos regimentos interno do Martinus, a fanfarra
servia para: “abrilhantar as comemoragdes civicas e esportivas bem como as
festividades do Colégio e oferecer aos alunos oportunidade de cultivo da sensibilidade
ritmica e de disciplina conjunta” (COLEGIO MARTINUS, 1972, p. 14). Embora esse
documento tenha sido escrito ap6s 1969 — ano do Decreto-lei n° 869/69 — o Professor
A afirmou em entrevista que a fanfarra “era normal do colégio, como sempre foi. Nao
foi criada por causa do militarismo™* (PROFESSOR A, 2016).

Sobre essa questao foi possivel estabelecer uma comparacdo com uma das
atividades complementares existentes no Colégio Estadual do Parana (CEP) — a
banda musical. Ela foi criada em 1959 e se aproxima das finalidades propostas pela
fanfarra ao pretender “oportunizar aos alunos: marchar corretamente, adquirir nocoes
de ritmo, sensibilidade musical e evidenciar coordenacdo motora e acuidade auditiva”
(LIMA, 2008, p.76).

Nesse sentido, 0 que se apresenta séo praticas educativas comuns a época,
bem como observa Souza (2015): “Apesar de o civismo ter se tornado propaganda de
estados ditatoriais, ele foi gestado antes da existéncia destes estados [...] Antes do
golpe civil-militar as escolas ja tinham tradi¢cdes civicas e o discurso ja acompanhava
alguns professores” (SOUZA, 2015, s/p.).

83 Colégio Estadual do Parana, fundado em 1846.
34 Referéncia ao periodo da ditadura civil-militar.
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Além disso, a sensibilidade ritmica, a coordenagdo motora e a disciplina em
conjunta, promovidas pela fanfarra e banda musical, eram um dos objetivos buscados
por essas atividades complementares para colaborar com a acdo educativa das
disciplinas escolares ou promover maiores oportunidades sociais e culturais para os
alunos (LIMA, 2008, p. 36).

Por fim, esse capitulo levou a compreensao das singularidades com que o
Professor A se apropriou das orientacdes provenientes da legislacdo que normatizava
a disciplina EMC, estabelecendo um limite ao carater doutrinario atribuido a ela pelo
governo civil-militar. Em consequéncia disso, foi possivel observar as especificidades
da EMC no Curso Normal do Colégio Martinus.

Os apontamentos desse capitulo também levaram a compreensdo de que,
por ser tratar de um colégio confessional luterano e manter tradi¢cdes civicas comuns
a época que antecede o golpe civil-militar, os valores morais e civicos que permearam
o projeto pedagogico do Curso Normal precederam o Decreto-lei n°869/69. Essa Lei,
apesar de nao inaugurar algumas praticas, acabou por validar e reforcar valores ja
existentes nessa instituicdo, através da obrigatoriedade da disciplina EMC e de um
processo de apropriagéo por parte dos professores de Fundamentos da Educacéo,
Religido e EMC. Nesse sentido, e em concordancia com Faria Filho (1998, p. 108),
pode-se pensar que a legislacdo ndo é pura imposicdo, mas inspiradora de préticas e

inspirada por elas.
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CONSIDERACOES FINAIS

As areas da Educacao e da Historia sempre foram as minhas paixdes. Quando
tive a oportunidade de trabalhar com o arquivo escolar do Colégio Martinus na
condicao de responsavel por um projeto que visasse a criagdo de um museu escolar,
deparei-me com uma diversidade de fontes que me conduziram a indagac¢des sobre o
sistema educacional dessa instituicdo e ao desejo de desenvolver uma pesquisa em
Historia da Educacao.

O Colégio Martinus foi fundado por imigrantes alemdes e alguns de seus
descendentes, portanto, se reconhece como uma instituicdo evangélico-luterana.
Esse carater confessional gerou a intencéo de investigar como ocorreu a configuracéo
da moral e do civismo, a partir disciplina Educac¢do Moral e Civica (EMC), no Curso
Normal dessa instituicao.

Como disciplina escolar, a EMC foi criada para a escola e implantada sem
uma ciéncia de referéncia. Essa concepcéo interage com as pesquisas de Chervel
(1990), que concebe a escola como um campo de conhecimento autbnomo por ser
portadora de uma cultura propria, geradora de seus préprios saberes. A disciplina
EMC era composta por conhecimentos de diversas areas que visavam, através de
culto aos simbolos da Pétria, do conhecimento de suas tradi¢des, de suas instituicdes
e dos vultos de sua historia, formar as futuras geracdes do Brasil.

A obrigatoriedade dessa disciplina nos curriculos de todos os graus e
modalidades dos sistemas de ensino das escolas brasileiras, ocorreu a partir da
criacdo do Decreto-lei n° 869/69, gerado no ambito da ditadura civil-militar (1964-
1985). Durante esse periodo o governo brasileiro, sob a dética da ldeologia da
Seguranca Nacional e Desenvolvimento, objetivava transformar o sistema
educacional do Brasil, com a finalidade de atingir a sociedade e criar um cidadao ideal
para o pais. Importante ressaltar que a obrigatoriedade da EMC nos curriculos
escolares integrava esse movimento de reforma educacional visando formar cidadaos
gue cumprissem com as suas obrigacdes e contribuissem para o progresso do Brasil.

Para a concretizacdo dessa pesquisa foram utilizadas fontes escritas como a
legislagéo e normatizacao oficial educacional, regimentos internos, planos de ensino,

curriculos e relatorios referentes ao Curso Normal do Martinus, revistas especializadas
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em Educacéo, e, também, a fonte oral. Para esta Ultima, dois ex-professores do Curso
Normal do Colégio Martinus foram entrevistados: a ex-docente de Fundamentos da
Educacao (responsavel por ensinar as normalistas a metodologia e os conteudos de
EMC que, por sua vez, deveriam ser ensinados aos alunos de 12 a 42 séries),
identificada neste trabalho como Professora B, e o ex-docente de EMC, identificado
como Professor A. O contato com esses ex-professores ocorreu com relativa facilidade
devido a existéncia das redes sociais, em especial, o facebook. Porém, a facilidade de
ter encontrado essas pessoas contrastou-se com a impossibilidade de conseguir uma
entrevista com o professor de Religido do Curso Normal e com o diretor do Colégio
Martinus do periodo referente ao recorte temporal desse trabalho (1969-1978). O
entrecruzamento dos depoimentos com outras fontes foi de suma importancia, pois
propiciou diferentes problematizacdes que surgiam a medida que esse trabalho se
desenvolvia.

O primeiro capitulo desta investigacdo foi destinado a analise das leis e
normas que instituiram e organizaram o Curso Normal do Colégio Martinus, além da
implantacdo e organizagdo da EMC no mesmo curso, conforme o Decreto-lei n°
869/69. Para tanto, optou-se, em um primeiro momento, por apresentar a trajetéria do
Colégio Martinus, desde a sua fundacdo em Curitiba-PR, por imigrantes alemées e
alguns de seus descendentes que professavam a religido luterana, até o encerramento
do Curso Normal. Em seguida, foram apresentadas as especificidades do Curso
Normal. Através de fontes encontradas no arquivo do Colégio Martinus foi possivel
compreender que essa modalidade de ensino era destinada apenas ao publico
feminino e tinha como objetivo formar mulheres que conciliassem o exercicio da
docéncia com as funcdes domésticas.

Ainda nesse capitulo foi apresentada a trajetoria da disciplina EMC no Brasil,
em especial, o periodo da ditadura civil-militar, quando o Decreto-lei n°® 869/69
determinou a obrigatoriedade dessa disciplina nos curriculos dos sistemas de ensino
brasileiros. A partir disso foi possivel compreender as circunstancias sob as quais a
EMC foi implantada no Curso Normal do Martinus.

Por meio das fontes escrita e oral constatou-se que, através da disciplina
Fundamentos da Educacao, as alunas aprendiam como e o que ensinar em EMC para
as criancas de 12 a 42 séries. Nesse sentido, a Professora B tentava demonstrar a

importancia da EMC para a formacéo das futuras geracdes. Esse pensamento da
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docente em questao vai ao encontro de um dos objetivos pretendidos pelo governo:
formar um cidadao ideal para o pais (sob o viés da ldeologia da Seguranca Nacional
e Desenvolvimento).

Essa andlise, presente no 4° subitem do primeiro capitulo, demonstrou a
importancia das concepc¢oes de Chartier (1990) acerca dos conceitos de apropriacao
e representacdo, uma vez que, propiciou um olhar para as representacoes
compartilhadas por sujeitos em diferentes posicoes.

Por sua vez, o segundo capitulo aborda as representacfes da moral e do
civismo presentes no curriculo no Curso Normal do Colégio Martinus, com a intencao
de averiguar se e como os valores cristdos, a moral e o0 civismo presentes no projeto
pedagdgico dessa modalidade de ensino, foram reforcados ou complementados pela
EMC.

Inicialmente buscou-se conhecer como e o que as alunas do Curso Normal
aprendiam nas aulas de EMC. Sobre essa questdo, chamou atencéo a andlise das
singularidades de como o Professo A se apropriou das orientacdes provenientes da
legislacdo que normatizava essa disciplina. A pesquisa apontou para o fato de que,
embora o Professor A tenha afirmado, em entrevista, fazer o seu préprio programa de
ensino e nao adotar livro didatico, os contetdos que listou para trabalhar com o 3° ano
do Curso Normal, em 1976, sdo compativeis com alguns temas presentes no
programa curricular da CNMC, do CFE ou de ambos.

Nesse capitulo, foi possivel constatar que, por um lado, ao se tratar de um
colégio confessional luterano, a moral ligada aos principios religiosos sempre esteve
presente na instituicdo e contribuiu para delinear o perfil das professoras que foram
formadas pelo Curso Normal. Por outro lado, nas primeiras décadas da segunda
metade do século XX, cabia ainda a escola o papel de desenvolver o patriotismo e de
uma determinada cultura civica, através das disciplinas escolares, rituais e
comemoracoes realizadas fora da sala de aula, além das praticas educativas. Heranca
esta que remonta ao inicio da Republica e o fortalecimento da ideia de um Estado
Nacional.

Nesse sentido, pode-se concluir que, por ser tratar de um colégio confessional
luterano, e por manter praticas civicas que antecedem o golpe civil-militar, a moral e
0 civismo presentes no projeto pedagogico do Curso Normal do Colégio Martinus

precederam o Decreto-lei n°869/69. Ou seja, essa lei validou e reforcou valores ja
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existentes nessa instituicdo, através da obrigatoriedade da disciplina EMC e de um
processo de apropriagéo por parte dos professores de Fundamentos da Educacao,
Religido e EMC. Sob essa premissa, e em concordancia com Faria Filho (1998, p.
108), pbde-se compreender que a legislacao relaciona-se com os costumes de uma
determinada sociedade, inspirando praticas ou sendo inspirada por elas em um
processo dinamico.

Por fim, as fontes orais e escritas utilizadas nesse trabalho mostraram a
maneira como o ex-professores e os dirigentes do Martinus se apropriaram dos
dispositivos legais e implementaram suas diretrizes no curriculo e na pratica. Desse
modo, foi possivel entender que a instituicdo ou agente se apropria de forma particular
das prescri¢des juridicas que constam nas leis. Sob essa perspectiva, a concretizacao
de suas determinacdes legais pode sofrer diferentes representagcdes, uma vez que a
apropriacdo tem por objetivo uma histéria social das interpretacbes, e as
representacfes sdo construcdes fornecidas pelos individuos e pelos grupos através
de préticas sociais que integram a sua realidade social (CHARTIER, 1990).

No decorrer deste trabalho algumas possibilidades surgiram para o
desenvolvimento de novas pesquisas sobre a disciplina EMC e a educacao na ditadura
civil-militar. S&o elas:

- Aprofundar a andlise sobre as divergéncias entre o Conselho Federal de
Educacdo (CFE) e da Comissdo Nacional de Moral e Civismo (CNMC) durante a
ditadura civil-militar, em especial, no que se refere os programas de ensino da EMC.

- Ampliar as pesquisas das fontes documentais disponibilizadas no arquivo do
Colégio Martinus, visando desvendar as nuances que permearam a prontiddo em
incluir a EMC no curriculo do Curso Normal e a ndo incluséo da Organizacao Social e
Politica do Brasil (OSPB).

- Utilizar a revista Educacdo como fonte para averiguar a utilizacdo desse
impresso educacional como estratégia para justificar a importancia da obrigatoriedade
da disciplina EMC.

Essas sdo algumas sugestdes que podem inspirar futuras pesquisas que
venham a contribuir para o desenvolvimento da histéria e historiografia da educacéo.
Fica assim o convite a pesquisadores que quiserem ampliar as discussoes
provenientes da disciplina de EMC no Colégio Martinus ou de outra instituicdo de

ensino.
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1-Termo de Cesséo

Pelo presente documento eu,

, RG , CPF , residente na
rua , humero
______, complemento , cidade de , Estado

, declaro ceder a pesquisadora , RG

, CPF , Sem quaisquer restricbes aos seus efeitos

patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do conteudo

depoimento de carater histérico e documental que prestei em

(dia e local) , num total de _ minutos e __ segundos gravados. Fica
consequentemente autorizada a pesquisadora a utilizar, publicar e divulgar, para fins
académicos e culturais, o mencionado depoimento, na integra ou em parte, bem como
permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a Unica ressalva de
sua integridade na indicacdo de fonte e autor. Curitba, _  de

de 2016. Assinatura do cedente:
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2 — Roteiro de entrevista para o professor de Educacdo Moral e Civica.

Data: _ / /2016
Nome Completo:
Idade:

Formacéo:

Profissao:

1 - H& quanto tempo o senhor foi professor do Curso Normal do Colégio Martinus? E
em qual periodo?

2 - O Curso Normal possuia disciplinas voltadas para a formacao de professoras, mas
também, disciplinas como: Nutricdo e Arte Culinaria, Vestuario e Corte e Costura e
Educacao para o Lar. Em 1971, por exemplo, as disciplinas Nutricdo e Arte Culinaria
e Vestuario e Corte e Costura, possuiam carga horaria maior que Historia e Geografia.
Em sua opinido, que tipo de profissional esse Curso pretendia formar?

3 - Para quais turmas lecionava a Educacéo Moral e Civica?

4 - O Senhor lecionava apenas a Educacdo Moral e Civica ou era responsavel por
outras disciplinas?

5 - Descreva a sua pratica de ensino da Educacao Moral e Civica (a carga horéria, o
conteudo, a referéncia ou livro utilizados, o planejamento das aulas, a metodologia
utilizada, os instrumentos avaliativos).

6 - No Curso Normal, havia resisténcia por parte das aulas em participar das aulas da
Educacao Moral e Civica? Se sim, por qué?

7 - Havia o funcionamento de um Centro Civico no Martinus? (Caso a resposta seja
afirmativa responda as questdes 8 e 9).

8 - Quem era o responsavel pelo Centro Civico?
9 - Quais atividades cabiam ao Centro Civico realizar?

10 — A participacdo das estudantes nas atividades promovidas pelo Centro Civico era
de carater obrigatério ou facultativo?

11 - Havia fanfarra na época em que trabalhou no Martinus? (Caso a resposta seja
afirmativa responda a préxima questéao).

12 - A existéncia da fanfarra no Martinus caracterizava a formac¢ao de uma consciéncia
civica ou era considerada apenas uma forma de recreacao?

13 - No Brasil, a partir da Lei n° 5.692 de 1971 houve uma reestruturacao do ensino e
em decorréncia dessa nova estrutura foram encerrados os Cursos Normais. Em seu
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lugar foi instituido o Magistério. Porém, no Martinus o Curso Normal continuou vigente
até o ano de 1978. O Senhor sabe o motivo disto ter acontecido?

14 - De acordo com o Decreto-lei 869 de 1969, tanto a Educacéo Moral e Civica como
a Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) passaram a ser disciplinas
obrigatorias na grade curricular do ensino de 2° grau. Porém, nos curriculos do Curso
Normal do Martinus, ndo consta a OSPB. Esta s6 apareceu nos curriculos do 2° grau,
quando foi instituido o Magistério e outros cursos profissionalizantes, em 1978. O
Senhor sabe o0 motivo da auséncia da OSPB no curriculo do Curso Normal Martinus?

15 - Considerando o carater confessional do Colégio Martinus e a intengéo do governo
da época em pretender, através da Educacdo Moral e Civica, uma educacao humana
pautada em valores que reforcavam os principios cristdos, em sua opinido, como essa
disciplina foi recebida pelos dirigentes do Colégio Martinus?

16 - Havia um “dialogo” entre os conteldos e objetivos da Educacao Moral e Civica
com 0s principios cristdos valorizados por esta instituicdo?
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3 - Roteiro de entrevista para a ex-professora de Fundamentos da Educacéo.

Data:  / /2016
Nome Completo:
Idade:

Formacéo:

Profissao:

1 - H& quanto tempo a senhora foi professora do Curso Normal do Colégio Martinus?
E em qual periodo?

2 — O Curso Normal possuia disciplinas voltadas para a formacao de professoras, mas
também, disciplinas como: Nutricdo e Arte Culinaria, Vestuario e Corte e Costura e
Educacao para o Lar. Em 1971, por exemplo, as disciplinas Nutricdo e Arte Culinaria
e Vestuario e Corte e Costura, possuiam carga horaria maior que Historia e Geografia.
Em sua opinido, que tipo de profissional esse Curso pretendia formar?

3 - Para quais turmas lecionava Fundamentos da Educacéo?

4 — A Senhora lecionava apenas Fundamentos da Educacao ou era responsavel por
outras disciplinas?

5 - Descreva a sua pratica de ensino de Fundamentos de Educacéo no que se refere
aos contetdos EMC (a carga horéria, o contetdo, a referéncia ou livro utilizados, o
planejamento das aulas, a metodologia utilizada, os instrumentos avaliativos).

6 - No Curso Normal, havia resisténcia por parte das aulas em receber “formacgao” de
EMC para tornar-se professora regente? Se sim, por qué?

7 - Havia o funcionamento de um Centro Civico no Martinus? (Caso a resposta seja
afirmativa responda as questdes 8 e 9).

8 - Quem era o responsavel pelo Centro Civico?
9 - Quais atividades cabiam ao Centro Civico realizar?

10 — A participacéo das estudantes nas atividades promovidas pelo Centro Civico era
de carater obrigatério ou facultativo?

11 - Havia fanfarra na época em que trabalhou no Martinus? (Caso a resposta seja
afirmativa responda a préxima questéao).

12 - A existéncia da fanfarra no Martinus caracterizava a formacgao de uma consciéncia
civica ou era considerada apenas uma forma de recreacao?

13 - No Brasil, a partir da Lei n° 5.692 de 1971 houve uma reestruturacao do ensino e
em decorréncia dessa nova estrutura foram encerrados os Cursos Normais. Em seu
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lugar foi instituido o Magistério. Porém, no Martinus o Curso Normal continuou vigente
até o ano de 1978. A Senhora sabe o motivo disto ter acontecido?

14 - De acordo com o Decreto-lei 869 de 1969, tanto a Educacédo Moral e Civica como
a Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) passaram a ser disciplinas
obrigatorias na grade curricular do ensino de 2° grau. Porém, nos curriculos do Curso
Normal do Martinus, ndo consta a OSPB. Esta s6 apareceu nos curriculos do 2° grau,
quando foi instituido o Magistério e outros cursos profissionalizantes, em 1978. A
Senhora sabe o0 motivo da auséncia da OSPB no curriculo do Curso Normal Martinus?

15 - Considerando o carater confessional do Colégio Martinus e a intengédo do governo
da época em pretender, através da Educacao Moral e Civica, uma educacdo humana
pautada em valores que reforcavam os principios cristdos, em sua opinido, como essa
disciplina foi recebida pelos dirigentes do Colégio Martinus?

16 - Havia um “dialogo” entre os conteudos e objetivos da Educagao Moral e Civica
com 0s principios cristdos valorizados por esta instituicdo?



