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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito da formac&o inicial de professores,
mais especificamente nas disciplinas de Préatica de Docéncia em Ensino de Fisica | e
Il do curso de Licenciatura em Fisica de uma Instituicdo deEnsino Superior (IES). O
objetivo principal foi analisar quaiscompeténcias e habilidadespodem ser
desenvolvidas a partir da construcéo e realizacdo de um minicurso de Astronomia
com insercOes de jogos teatrais no processo formativo de futuros professores de
Fisica. Na parte de embasamento teorico apresentamosuma reflexdo sobre as
nocdes de competéncia e habilidades segundo Perrenoud (2000) e Perrenoud et al.
(2001). Revisamos também o conceito de jogo teatral, jogos e atividades ladicas na
educacao, relacdo dos jogos teatrais e ludicos segundo os seguintes autores Spolin
(2010a); Spolin (2010b); Koudela (2012); Kishimoto (2011); Hiuzinga (2012) e
Bougere (1998).No que diz respeito aoensino de Astronomiautilizamos como aporte
tedrico Ortelan e Bretones (2011); Langhi e Nardi (2012), Bussi e Bretones (2013).
Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, na qual os dados foram
constituidos a partir do acompanhamento de um minicurso de Astronomia, que foi
planejado e desenvolvido em trés médulos numa escola de educacao basica da rede
publica de ensino no segundo semestre de 2014 e primeiro semestre de 2015. Os
dados foram registrados em um diario de campo, gravacdes em audio e video. A
sistematizacdo e andlise dos dados foram organizadas em torno de trés fases,
conforme Bardin (2011) e Moraes (1999): a) A pré-analise; b) A exploracdo do
material; e, por fim, c) O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretagéo.
Os resultados mostram que os Licenciandos superaram algumas inquietacfes
existentes inicialmente em seu processo formativo, principalmente, sobre os jogos
teatrais e ludicos e incorporaram competéncias e habilidades relacionadas ao
planejamento e desenvolvimento do minicurso de Astronomia. A guisa de concluséo,
€ possivel perceber que independente dos obstaculos enfrentados e superados
durante as etapas de planejamento e desenvolvimento do minicurso, 0s
Licenciandos sentiram-se valorizados enquanto profissionais professores durante
todo o processo formativo.

Palavras chave: Astronomia, Ensino de Fisica, Jogos Teatrais.



ABSTRACT

This research was conducted as part of initial teacher education, more specifically in
Teaching Practice courses in Physical Education | and Il of the Bachelor's Degree in
Physics of a Higher Education Institution (HEI). The main objective was to analyze
which skills and abilities can be developed from the construction and completion of a
short course of Astronomy with inserts of theater games in the formative process of
future teachers of physics. The theoretical basis of part present a reflection on the
competence of concepts and skills second Perrenoud (2000) and Perrenoud et al.
(2001). We also review the concept of theatrical play, games and recreational
activities in education, relation of theater and fun games along the following authors
Spolin (2010a); Spolin (2010b); Koudela (2012); Kishimoto (2011); Hiuzinga (2012)
and Bougere (1998). With regard to the teaching of Astronomy used as the
theoretical Ortelan and Bretones (2011); Langhi and Nardi (2012), Bussi and
Bretones (2013). This is a qualitative research, in which data were recorded from the
monitoring of an astronomy short course, which was designed and developed in
three modules in basic education school education of the public in the second half of
2014 and first half of 2015. data were recorded in a diary, recording audio and video.
The systematization and analysis of the data were organized into three phases,
according to Bardin (2011) and Moraes (1999): a) The pre-analysis; b) the operation
of the material; and lastly, c) treating the outcomes: inference and interpretation. The
results show that the licensees have overcome some existing concerns initially in its
formative process, especially on theater games and entertainment and incorporated
competencies and skills related to planning and development of astronomy short
course. In conclusion, you can see that regardless of the obstacles faced and
overcome during the stages of planning and development of the short course,
undergraduates felt valued as professional teachers throughout the training process.

Key Words: Astronomy, Physical Education, Theater Games.
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PROLOGO

Ao iniciar minha formagdo académica em Fisica aos 17 anos, ndo tinha
nocdo do que seria cursar licenciatura, e as dificuldades que encontraria neste
caminho. Porém, durante o periodo de formacao no curso de licenciatura em Fisica
tive a oportunidade de trabalhar em lugares que contribuiram para meu
desenvolvimento pessoal e académico. Minha primeira experiéncia se deu por
ocasido do estagio e trabalho como professor substituto do estado do Parana,
através do Processo Seletivo Simples (PSS), no Parque Newton Freire Maia
(PNFM), conhecido como Parque da Ciéncia.

Esse espaco informal de educacéo, tem por natureza popularizar todas as
areas do conhecimento retratando conceitos em um ambiente totalmente
diferenciado do meio escolar. A configuragcdo deste ambiente pode despertar a
curiosidade dos visitantes em relagcdo aos conhecimentos cientificos. Este local é
disponibilizado tanto para a visitacdo escolar, quanto para a comunidade em geral,
sendo que todas as visitas sdo monitoradas e agendadas com antecedéncia. O
PNFM oferece palestras e cursos de capacitagcdo para os monitores que nao sao da
area, adquirirem o conhecimento minimo necessario para dominar conteddos
estrangeiros a sua formacao.

A experiéncia que tive nessa instituicdo enquanto estagiario, principalmente
atuando no planetério, contribuiu significativamente para o amadurecimento pessoal
e profissional, motivando o inicio de meus estudos sobre Astronomia no Ensino de
Fisica.

A partir dessa vivéncia surge a ideia de trabalhar com o teatro no Ensino de
Ciéncias, mais especificamente na area de Ensino de Fisica. Atuando como
professor substituto na rede publica de ensino da Educacdo Basica desenvolvi uma
estratégia de ensino e aprendizagem por meio dos Jogos Teatrais e atividades
lGdicas com os alunos do ensino meédio regular. Foi nesse momento que percebi as
dificuldades para desenvolver esse tema com 0s alunos em sala de aula. Concluida
essa experiéncia, observei que a participagdo dos alunos foi satisfatéria e isso me
motivou a continuar investigando essa estratégia para o Ensino de Astronomia.

Na sequencia, participando do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao

a Docéncia (PIBID), realizei diversos trabalhos em conjunto com os alunos do ensino
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fundamental e médio sobre o Ensino de Astronomia utilizando o Jogo Teatral como
estratégia de ensino. O desenvolvimento de trabalhos desta natureza foi realizado
em escolas estaduais da cidade de Curitiba e na regido litoranea do estado do
Parana.

Nesta perspectiva metodoldgica tive oportunidade de trabalhar com o Projeto
Mais Educacédo, e desenvolvi atividades com alunos do fundamental 1. A tematica
progrediu com o fator ladico que é uma das abordagens vigentes para esta faixa
etaria, com inser¢cdes de Jogos Teatrais utilizando contetdos de Astronomia, tendo
como objetivo: entender os conceitos de planetas, estrelas, os movimentos da Terra
e da Lua e melhorar a percepcao do préprio ambiente. Além de trabalhar a parte
corporal da crianca que € motivada pelo uso de técnicas teatrais (utilizadas inclusive
por atores em formacdo), a interacdo entre grupo e coletividade podem ser
alcangadas por meio dos jogos.

Viola Spolin, autora e diretora cénica, reconhecida como pioneira de
atividades ligadas a insercdo do teatro no ensino, desenvolveu nos Estados Unidos,
oficinas de improvisagdo, durante dez anos com criangas de sete a quatorze anos,
utilizando a técnica com objetivo de instruir estudantes as praticas teatrais de forma
natural e basica, fazendo com que a "espontaneidade" de cada um possa ser
desenvolvida. Os trabalhos de Spolin (2010a) foram inicialmente realizados com
criancas e jovens, porém é possivel extrapolar seus estudos para qualquer faixa
etaria e adaptar as diversas areas do conhecimento.

Dessa forma, permite utilizar contetdos do ensino de fisica (também no
ensino de ciéncias) por meio dos Jogos Teatrais para reforcar e motivar a
aprendizagem de determinado conceito, sendo uma opcédo metodolégica no ensino
de fisica.

Neste sentido, busca-se responder com esta pesquisa a seguinte questao:
gue competéncias e habilidades podem ser desenvolvidas a partir da construcao e
realizacdo de um minicurso de Astronomia com inser¢des de Jogos Teatrais no
processo formativo de futuros professores de Fisica?

Nesta perspectiva a pesquisa tem como objetivo analisar quais as
competéncias e habilidades podem ser desenvolvidas a partir da construcdo e
realizacdo de um minicurso de Astronomia com inser¢bes de jogos teatrais no
processo formativo de futuros professores de Fisica?

Com o intuito de responder aos questionamentos citados, 0s objetivos
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especificos estdo organizados da seguinte forma: 1) analisar o planejamento do
minicurso pelos futuros professores; 2) acompanhar o desenvolvimento do minicurso
na escola de educacéao basica; 3) verificar como os futuros professores perceberam
as atividades ladicas durante o desenvolvimento do minicurso; 4) analisar quais
habilidades foram necessérias para o desenvolvimento do minicurso; 5) verificar se
houve influéncia durante atividades envolvendo os Jogos Teatrais no processo de
formacdo dos Licenciandos; O que dizem as pesquisas da area de ensino de
ciéncias sobre a insercdo de Jogos Teatrais no processo formativo de professores?

Dessa forma, optou-se por dividir a presente dissertacdo em Atos, em
homenagem a uma peca de teatro, também devido a afinidade do pesquisador com
a tematica. Com isso, sera apresentado no primeiro Ato, os referencias que
fundamentam as ideias de Jogos Teatrais, no intuito de esclarecer o conceito de
jogos, como séo desenvolvidos no ensino de ciéncias, posteriormente no ensino de
fisica, bem como o que dizem as pesquisas a respeito da formacao de professores,
atividades ludicas no Ensino de Fisica e Astronomia.

No segundo Ato, uma descricdo sobre a constituicio dos dados, os
instrumentos de constituicdo de dados, a descricdo da amostra, o desenvolvimento
do minicurso, o que dizem os periddicos sobre a tematica de Jogos Teatrais, teatro,
lidico e jogos no ensino de ciéncias.

No terceiro Ato, a metodologia de analise de dados adotada, com a
fundamentacao tedrica escolhida, descricdodo processo de organizacao, codificacdo
e interpretagcdo dos dados obtidos da pesquisa.

No guarto Ato, as consideracdes finais do pesquisador, destaca os principais
aspectos desenvolvidos no decorrer da pesquisa, as contribuicdes do minicurso no
processo formativo de futuros professores de Fisica e algumas reflex6es a respeito

do projeto vivenciado e experimentado pelos sujeitos da pesquisa.
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ATO | SOBEM OS PANOS: OS REFERENCIAIS TEORICOS

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os principais referenciais
tedricos sobre 0s jogos teatrais, as relacdes do teatro no Brasil e sua insercao no
ensino, as relagbes sociais, culturais e suas implicacdes. Serdo relacionados
também questdes ludicas no Ensino de Fisica, bem como os estudos de Astronomia

emergidos nesta tematica.

1.1 ENTENDENDO O CONCEITO DE JOGO TEATRAL

Antes de conceituar jogo teatral € necessario um breve panorama sobre 0s
estudos de teatro no Brasil. O teatro brasileiro é recente, comparado a outros paises,
pois 0s primeiros registros sobre o fazer teatro no pais ocorreram somente com a
chegada dos Jesuitas, que catequizaram os indios por meio de mimicas. Esse fato
ocorreu logo nos primeiros anos da colonizacdo, onde observaram a inclinacéo
natural para a musica, dancga e oratoria, na tribos brasileiras.

Com isso, percebe-se o primeiro relato de teatro como recurso educacional,
e somente por volta do Século xx, na década de 1970 houve a insercao do teatro na
educacado, com implementacéo de leis que revigoraram o teatro na escola, conforme

apontam os estudos de Japiassu (1998):

O ensino do Teatro na educacdo escolar basica nacional foi formalmente
implantado ha cerca de quase trinta anos no ambito dos conteldos
abrangidos pela matériaEducacéo Artistica, oferecida obrigatoriamente por
forca da Lei 5692/71. Embora o ensino do Teatro se encontre presente na
educacdo escolar brasileira jA desde o século dezesseis, com a
implementacdo da pedagogia inaciana pelos jesuitas, somente a partir da
década de setenta incrementaram-se os estudos e investigacdes a respeito
das inter-relacdes entre Teatro e Educacao, no pais (JAPIASSU, 1998, p.
2).

Apoés a implementacdo da Lei que revigora o uso de teatro na educacao,
nota-se o avango em relacdo a producédo de trabalhos envolvendo questdes teatrais

voltadas a educacdo, ainda assim,Japiassu (1998) alerta sobre a pouca producdo
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académica no periodo estudado da area. Porém, entende-se que o campo é amplo e
produtivo.

A escola deve proporcionar aos alunos condicbes necessarias para
apreensédo do conhecimento, sendo assim, o professor deve estar aberto a novas
possibilidades metodoldgicas. O teatro pode ser um interessante recurso didatico
para as atividades escolares, tornando-as mais expressivas, ativas e dinamicas.
Para Koudela (2011, p. 19), "a inclusdo do trabalho livre, da atividade ludica, a
adocdo dos principios da educacdo pela acdo abriram possibilidade de
aproveitamento das areas artisticas no curriculo escolar."

Pensar oteatro como um elemento do curriculo podera fortalecer seu
desenvolvimento, sua personalidade e aptiddes necesséarias para uma vida plena,
exercitada com competéncia de seus direitos e deveres, de maneira autbnoma e
cidadd. No entendimento de Carneiro (2010, p. 183), “[...] a LDB trabalha com
conceitos fundantes de educacdo escolar como um processo continuo de
preparacdo para a vida e para o trabalho e de qualificacdo para uma cidadania
gualificadora.”

Contudo, o uso do teatro aplicado a educacao, vai além de mera ferramenta
no ensino, nada impede sua experimentacdo pelo simples ato de "experienciar",
termo cunhado também por Bondia (2002), o qual apresenta reflexbes sobre a
experiéncia que podem ser entendidas ndo apenas durante a formagao inicial de
professores, como durante o oficio docente, dentro e fora de sala de aula. Spolin
(2010a) apresenta o mesmo termo, em relagdo ao envolvimento que 0s jogos e as
atividades ludicas podem propiciar na escola. Assim, o teatro aplicado ao ensino,
nao precisa fundamentalmente de justificativas para insercdo na escola. No
entendimento de Koudela (2011, p. 18), "segundo os essencialistas, a arte ndo
necessita de argumentos que justifiquem a sua presenca no curriculo escolar, nem
de métodos de ensino estranhos a sua natureza intrinseca."

O teatro, portanto, enquanto arte, por si s6 pode ser defendida no espaco
escolar. O aluno pode se encantar com ac¢des desenvolvidas em forma de teatro,
pois durante sua formacdo, tendo ou ndo experiéncias com a arte de atuar e
Improvisar, nesse contexto 0s jogos teatrais propiciam situagcdes instigantes que
exigem raciocinio rapido, criatividade, compreensdo do meio e analise necessaria

para o desenvolvimento do jogo.
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A crianca pode dar uma contribuicdo honesta e verdadeira ao teatro se lhe
for permitida a liberdade pessoal para experienciar. Ela compreendera e
aceitara sua responsabilidade para com a comunicacdo teatral: em se
envolvendo, ela desenvolvera relacionamentos, criard a realidade e
aprenderad a improvisar e desenvolver cenas vdlidas teatralmente, como
fazem os adultos (SPOLIN, 2010a, p. 250).
Antes de apresentar de forma especifica a relacdo dos jogos teatrais no
ambiente escolar, procura-se deixar claro sua definicdo, bem como os objetivos a
serem alcancados com sua utilizacao. Koudela (2011) explica a abrangéncia que 0s

jogos teatrais podem trazer para o individuo e/ou o grupo:

Spolin sugere que o processo de atuacdo no teatro deve ser baseado na
participacdo em jogos. Por meio do envolvimento criado pela relacdo do
jogo, o participante desenvolve liberdade pessoal dentro do limite de regras
estabelecidas e cria técnicas e habilidades pessoais necessérias ao jogo. A
medida que interioriza essas habilidades e essa liberdade ou
espontaneidade, ele se transforma em um jogador criativo. Os jogos sao
sociais, baseados em problemas a serem solucionados. O problema a ser
solucionado é o objeto do jogo. As regras do jogo incluem a estrutura
(Onde, Quem, O Que) e o objetivo (Foco) mais o acordo de grupo.
(KOUDELA, 2011, p. 43)

Portanto, os Jogos Teatrais sdo atividades desenvolvidas em grupo, entre
participantes e espectadores, onde um grupo realiza o jogo e outro fica como plateia
e, apos finalizar as atividades propostas, os papéis se invertem. Na dinamica de
funcionamento do jogo: uma situacdo problema é apresentada e o grupo precisa
improvisar para soluciona-la de acordo com as regras combinadas previamente
(regras que podem envolver o tempo a ser resolvido, ou formas de realizar, por
exemplo). Estes sdo desenvolvidos com um espaco temporal, visando solucionar
problemas propostos pelos jogos, o participante desenvolve habilidades pessoais
para ajudar o grupo e aprimora sua criagao e seu relacionamento. (SPOLIN, 2010a)

Neves e Santiago (2009, p. 74) contribuem também para o entendimento
dos Jogos Teatrais quanto aos seus metodos, envolver os participantes de como se
desenvolve as chamadas "a¢Oes improvisadas”, para a resolucdo das situacoes
problema propostas por eles. Os Jogos Teatrais tém por objetivo promover a
"espontaneidade das intencdes entre os sujeitos engajados na solucéo cénica de um
problema de atuacdo”. O que as autoras querem dizer quando colocam 0s jogos
desta forma esta diretamente ligado a vivéncia que as atividades teatrais podem
desenvolver em cada participante, em ambientes académicos ou néo, para melhorar

sua capacidade de comunicacdo e relagdo com o grupo, descobrir os limites
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corporais, estimular sua criatividade e imaginacdo, na perspectiva de formacao
individual.

A utilizacdo de Jogos Teatrais, em sua maioria, € uma pratica feita por
atores, geralmente em formacéo, porém como proposta de trabalho. Os autores
citados acima, procuram relacionar os Jogos Teatrais com a educagao de forma
geral, e eles passam a fazer parte da formacdo do aluno. Neste sentido, sera
apresentado a seguir como estes autores utilizam esse recurso no ensino de forma
geral e suas possiveis contribuicdes.

O teatro, enquanto arte, proporciona ao individuo mais liberdade, além de
melhorar sua forma de expressdo no grupo. E uma atividade essencialmente ludica,
mas também libertadora, em que € dado ao participante a possibilidade de atuar
também como sujeito da aprendizagem, assumindo uma postura mais ativa e
democrética. Para Gongalves (2008, p. 72), "a prética teatral como possibilidade de
dar voz ao aluno. O teatro na educacao, mais do que uma opc¢ao curricular, € uma
oportunidade de expressao e de insercéo do sujeito nas interacdes sociais."

Além disso, o envolvimento do Jogo Teatral permite uma interacdo entre os
sujeitos, quase um encantamento, um processo alegre e voluntario. Para Januzelli
(2003):

O jogo € uma atividade livre voluntaria, desligada de todo e qualquer
interesse material, praticada dentro de limites espaciais e temporarios
proprios, segundo uma certa ordem e certas regras livremente consentidas,
mas absolutamente obrigatdrias; ele € acompanhado de um sentimento de
tenséo e de alegria capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total
e de uma consciéncia de ser diferente da vida cotidiana. (JANUZELLI, 2003,
p. 55).

Para Spolin (2010a), os Jogos Teatrais possibilitam o desenvolvimento de
habilidades, dentre as quais se destacam: observacéo, concentracdo, memorizacao,
oralidade, redacao, expressdo corporal, resolucdo de problemas e interacdo em

grupo sao mais recorrentes. Essas habilidades podem ser almejadas com praticas

desenvolvidas por meio de Jogos Teatrais. Segundo a autora:

As oficinas de jogos teatrais sdo Uteis ao desenvolver a habilidade dos
alunos em comunicar-se por meio do discurso e da escrita, e de formas néo
verbais. S&o fontes de energia que ajudam os alunos a aprimorar
habilidades de concentracao, resolucdo de problemas e interagcdo em grupo.
(SPOLIN, 20104, p. 29).
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As praticas dos Jogos Teatrais possibilitam diversas experiéncias coletivas,
libertadoras, em que a comunicacdo tem que ser exercitada, no momento em que o
outro assume um importante papel, pois é coletivamente que 0s jogos se estruturam.
O relacionamento entre os participantes pode ser capaz de melhorar a comunicagao
e 0 respeito pela fala do outro. Assim, os jogos podem influenciar e enriquecer as
relacdes de grupos sociais ha escola, bem como o convivio dos estudantes.

E necessario destacar a importancia do papel do professor perante o uso
dos Jogos Teatrais, uma vez que este precisa compreender o teatro e suas relagdes
diante da sociedade e com a educacdo de forma geral, pois como afirma Japiassu
(1998), é possivel organizar e executar inUmeros Jogos Teatrais em diversas areas
do conhecimento cientifico. Como o0s jogos tém regras e objetivos bem

fundamentados, cabe ao professor manter os alunos no foco central dos mesmos.

Toda proposta de Teatro-Educacdo se debate em torno da definicdo do
bindmio que constitui seu fundamento. Até que ponto o orientador de um
grupo de criangas ou adolescentes deve encaminhar o trabalho para o lado
artistico ou até que ponto o ensino artistico € de menor importancia,
considerando-se que esta lidando em primeiro lugar com uma atividade de
carater formativo? (KOUDELA, 2011, p. 17).

E preciso usar o teatro na educacdo de maneira ética e responsavel, nio
bastando apenas inserir os Jogos Teatrais para tornar as aulas mais divertidas. O
uso desse recurso metodoldgico pressupde preparo e estudo por parte do professor
e iSso nao é elementar.

Spolin (2010a) afirma a necessidade de "experienciar" os jogos teatrais no
intuito de melhorar o desenvolvimento pessoal e criativo. Koudela (2011, p. 149)
afirma que "No6s adultos, precisamos invocar a crianga que existe dentro de nés
guando jogamos o jogo teatral". Ou seja, para o professor, utilizar o teatro também é
uma experiéncia rica e revigorante. O professor como orientador das atividades
ludicas se torna mais que um mero mentor de aprendizagem, ele se coloca como um
professor-participante dos jogos e isso pode trazer melhorias com relagdo a vivéncia

entre professores e alunos.

A educacédo progressista acreditava no desenvolvimento natural da crianga,
sendo que o professor atuava como um guia. Isto significa, na prética, que o
professor ndo devia ensinar teatro, mas libertar a criatividade da crianca,
fornecendo um ambiente propiciador de iniciativas (KOUDELA, 2011, p. 19).
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Esse pensamento libertador pode aproximar o professor dos estudantes,
pois a pratica de atividades ludicas, permite despertar o interesse dos alunos,
tornando as aulas mais cativantes. Também possibilitara uma relacdo mais aberta,
afetiva e harmonica entre alunos e professores, a qual pode fortalecer o exercicio da
solidariedade e amizade. A interagao entre o grupo deve acontecer em um clima de
respeito, para que os jogadores entendam a importancia de cada um no jogo, no
coletivo, sem individualidades, pois os trabalhos em equipes sédo fundamentais para

as atividades. Segundo Koudela (2011):

Algumas ideias-chave sdo essenciais para o entendimento do processo de
Jogos Teatrais. A condi¢cao fundamental é a criagéo coletiva onde jogadores
fazem parte de um todo orgénico motivado pela a¢do ludica. Aliada a essa
condicdo estd a eliminacdo dos papéis tradicionais aluno/professor,
dicotomia superada pelo principio de parceria a partir do qual € dissolvido o
apelo da aprovacgao/desaprovacao (KOUDELA, 2011, p. 147-148).

O professor como educador e participante das acdes estabelecidas, passa a
ser orientador e integrante dos jogos e quem crescer € o grupo, de modo que
fortalece a troca de experiéncias e potencializa as relacdes sociais.

Segundo Spolin (2010a), os Jogos Teatrais inseridos em sala de aula podem
desenvolver percepcao, habilidades, transformar e melhorar a interacdo entre os
participantes, visto que possuem em sua esséncia o “foco”, a “instrucao” e a
“avaliacdo” que sdo fundamentais em sua utilizacdo. Tornando o papel do professor
fundamental para que os possam ser otimizados no processo formativo dos alunos.

Com os Jogos Teatrais, sdo quebradas barreiras, ha maior aproximacao do
professor e dos alunos, ambos aprendem e se divertem com a realizagdo dos
mesmos. De acordo com Spolin (2010a), praticar Jogos Teatrais, antes de tudo,
depende de algumas praticas cotidianas, sendo uma fuga para contribuir com a

realidade do seu entorno:

O primeiro passo para jogar é sentir liberdade pessoal. Antes de jogar,
devemos estar livres. E necessario ser parte do mundo que nos circunda e
torna-lo real tocando, vendo, sentindo o seu sabor, e 0 seu aroma — 0 que
procuramos € o contato direto com o ambiente (SPOLIN, 2010a, p. 6).

Entende-se que o0s jogos sao abordados em diversas areas do

conhecimento e em varias formas. E possivel uma reflexo a respeito do seu uso por
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meio de relatos de trabalhos que se apropriam dessas atividades dentre as quais
abordaremos a seguir.

Koudela (2011, 67- 68) relata como realizou o primeiro projeto experimental
de jogos teatrais no ano de 1978 a partir dos estudos apresentados por Spolin
(2010a). O projeto foi subsidiado pelo Servico Nacional de Teatro e "foram formados
dois grupos, um de criancas de 9 a 12 anos, e outro de adolescentes de 12 a 15
anos". O curso foi divulgado na midia da época e o unico "critério de selecao” foi o
"limite de faixa etéria (de 9 a 15 anos)". Teve no total 16 encontros, sendo dois
encontros semanais com a carga horaria de uma hora e meia por encontro e 0s
grupos eram trabalhados separadamente e em horarios diferenciados. Os
orientadores das atividades foram a prépria pesquisadora e outro pesquisador da
area.

O objetivo do curso, segundo Koudela (2011, p. 69), foi trabalhar com
insercOes teatrais no intuito de "verificar a adequacdo dos Jogos Teatrais para
criancas e adolescentes”, com os grupos selecionados de criancas e adolescentes,
foram adaptados os jogos propostos por Spolin (2010a) para a realidade brasileira.
Porém, cada grupo (criangas e adolescentes) tinham seus objetivos especificos.

No grupo das criancas, Koudela (2011, p. 69) percebe que a atividade
"gerou inicialmente fascinacdo e perplexidade". A fascinacdo pelo fato de utilizar os
Jogos Teatrais de acordo com seus objetivos, os participantes tiveram de trabalhar
em grupo para resolverem as situacdes problemas propostas pelos jogos, ocorre
entdo uma mudanca da perspectiva: "a possibilidade de estruturar o jogo das
criancas através de regras que realizassem a transicdo do jogo egocéntrico para o
jogo cooperativo”. A perplexidade nesse grupo foi percebida a medida que
encontraram criancas "agressivas e impunham suas proprias necessidades,
enquanto outras eram timidas e retraidas. O limite de atenc&o era curto e ninguém
escutava o outro por muito tempo". Esses problemas comportamentais e a falta de
foco nas atividades fez com que os orientadores refletissem: "Como podemos
focalizar a atencdo do grupo? Inicialmente, ndo tinhamos um grupo, mas apenas um
conjunto de criangas. O trabalho foi desenvolvido no sentido de criar confianga e
sentimento de grupo.”

Apdés o relato detalhado do processo do curso, encontro a encontro,
especifica os jogos abordados e as falas das criancas a respeito do que achavam

dos jogos e aspectos que abordaram durante a realizacdo dos mesmos. Como
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avaliacdo do processo feito como um todo, Koudela (2011, p. 77) destaca a "solugéo
dos problemas” como uma das principais caracteristicas, visto que os participantes
se deparavam com situagdes problema, as quais tinham que solucionar. Outro ponto
a destacar é a mudanca que o0 curso propiciou por meio dos Jogos Teatrais no

crescimento e na interacao do grupo durante sua realizacao.

A transformacdo mais marcante foi a socializagdo entre os participantes.
Essa socializacdo se deu num nivel tdo profundo, que foi propulsora de
outras modificagdes. O indice foi a diminuicdo da agitacdo que caracterizava
0 grupo, que passou a ter um clima de trabalho sereno. Verificou-se a
diminuicdo da ansiedade e principalmente da agressividade que
caracterizavam o0s relacionamentos (espirito de competicdo). Esses
comportamentos iniciais cederam lugar ao respeito pelo trabalho e opinides
dos parceiros, e afetividade entre todos os membros do grupo, que se
evidenciaram na amizade que se criou. (KOUDELA, 2011, p. 77)

Nas atividades, que envolveram o grupo de adolescentes, os objetivos eram
distintos em relacéo ao grupo das criancas. Koudela (2011, p. 78) afirma que para a
elaboracdo do curso foi pensado no "desenvolvimento de uma linguagem,
potencialmente inata em todos os individuos, mas marginalizada. Nesse contexto, a
funcdo da representacdo era a elaboragdo da realidade observada e a reflex&do
sobre o significado da acao de representar”. Para analisar o processo de realizagéo
do curso, os jogos foram inseridos no intuito de "trabalharmos com a resisténcia
caracteristica dessa faixa etaria em utilizar o préprio corpo e ocupar o espago fisico".

Os orientadores avaliaram o curso durante o processo de realizagdo,suas
expectativas e a percepc¢do dos adolescentes também foram avaliadas em relacdo a
suas vidas cotidianas. Segundo Koudela (2011, p. 79), ao longo dos encontros, o
jogo "provocou o reconhecimento de contato mais direto com a realidade, através da
observacéo de situacdes e pessoas no cotidiano."”

Ainda a respeito das causas e efeitos no desenvolvimento de atividades
percebidas durante o curso, Koudela (2011, p. 81) afirma que "o processo com 0S
jogos teatrais provocou nos adolescentes a consciéncia do momento presente e a
percepcéao da realidade como algo em constante transformacao.”

Como avaliacao final do processo, Koudela (2011, p. 88) percebe que as
relagdes sociais do grupo foram criadas em seu decorrer, a troca de "experiéncias"
entre os participantes foi rica e soélida, visto que os participantes em sua maioria
eram de realidades sociais e culturais distintas, o que propiciou essa permuta entre

os adolescentes. A percepcdo sobre o que é teatro, fazer teatro e a funcdo dos
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Jogos Teatrais também foi esclarecida ao longo do curso. Este exemplo,
apresentado por Koudela (2011), diz respeito aos mecanismos e funcionalidades da
utilizacao de Jogos Teatrais.

Um outro trabalho a respeito desta teméatica, apresentado porNeves e
Santiago (2009, p. 93) relatam “um trabalho de aplicacdo de jogos teatrais como
pratica pedagdgica e terapéutica”,este foi desenvolvido com um grupo de criancas
do ensino fundamental em que apresentavam dificuldade no aprendizado e no
desempenho escolar. Para fundamentar, tomaram como base teéricos que discutem
guestbes voltadas a Jogos Teatrais, Ensino e psicanalise. Para metodologia do
trabalho, esquematizara-o em etapas separadas,cada uma com seu objetivor.

Neves e Santiago (2009, p. 96-98) relatam a vivéncia com atividades
envolvendo a aplicacdo de teatro “sob uma perspectiva terapéutica e pedagdgica”,
em que observaram “haver um efeito da vivéncia do teatro sobre o sintoma dos
sujeitos participantes”. Diante da ocasido, definiram a hip6tese do projetocom intuito
de verificar a “aplicacdo de Jogos Teatrais junto a um grupo de crian¢cas em situacéo
de fracasso escolar’. Entende-se que a aplicacdo do termo “fracasso escolar” tenha
relacdo com a situacdo dos participantes do projeto. Ainda segundo os autores, 0
trabalho foi realizado em um programa comunitario com “criangcas apresentando
gueixas escolares, encaminhadas pelas escolas onde estudavam para atendimento

psicoterapéutico”. Os critérios para selecionar os sujeitos da pesquisa foram:

Seis criangas (coincidentemente, todas do sexo feminino) com idade entre 7
e 11 anos, selecionadas e denominadas por certa profissional da instituicao
como as piorzinhas, foram apresentadas sob a queixa de fracasso escolar,
a fim de iniciar um trabalho semanal, de uma hora e meia de duracéo, pelo
periodo de um ano. Decidiu-se trabalhar com jogos teatrais. (NEVES E
SANTIAGO, 2009, p. 98)

Selecionadas as amostras do trabalho, realizaram a primeira fase de
entrevistas, buscando analisar o “histérico dos casos”, ou seja, saber a relacao de
afinidade dos participantes do projeto. A interlocugdo ocorreu com as criangas, as
ma&es ou responsaveis e com suas mentoras.

Apoés informacdes obtidas, por meio das entrevistas realizadas com o0s
participantes, selecionaram, preparam e aplicaram os Jogos Teatrais, a partir dos
descontentamentos relatados no decorrer dos encontros, registrados com recursos

de audio e video, que serviram como base para a analise dos jogos posteriormente.
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Em sucesséo a esta etapa de realizagdo, o processo foi repetido, com uma
segunda fase de entrevista, feita a reaplicacdo de alguns jogos teatrais além outros
inéditos. Esta foi repetida no decorrer da aplicacdo do projeto, ou seja, um ano. Em
seguida, encerrada essa etapa, uma terceira fase de entrevista foi realizada para
propiciar subsidios suficientes para a andlise dos dados.

A analise foi realizada por meio dos registros e descricdes das observacdes
feitas nas etapas anteriores. A partir dela, foi observado as provaveis influéncias dos
Jogos Teatrais nos participantes do projeto, em relacdo as préaticas escolares
anteriores.

S&o apontados vérios resultados obtidos segundo a teoria da psicanalise,
porém algumas contribuicdes relevantes para a Educacdo mostram que o uso de
praticas que envolvem Jogos Teatrais na Educacdo ndo séo respostas a questdes
referentes a aprendizagem. Contudo, apresenta possiveis resultados que apontam
as caracteristicas emotivas dos participantes. E a este aspecto justifica o “fracasso
escolar”’, que segundo a autora € progressivo e vigente nas instituicées de ensino
brasileiras. (NEVES; SANTIAGO, 2009).

No préximo topico serd apresentado os jogos em relacdo a educacdo, com
objetivo de verificar como essa atividade se insere na cultura e na sociedade, quais
critérios podem ser utilizados para definir e classificar o jogo, bom como diferencia-lo

de outras atividades ludicas presentes na sociedade.

1.2 JOGOS E ATIVIDADES LUDICAS NA EDUCACAO

O termo Jogo € cunhado a partir de grandes divergéncias em sua definicao,
pois esta correlacionado a diferentes perspectivas, inseridos em uma determinada
sociedade, presentes em uma determinada cultura. Nesse sentido, o intuito desse
topico € problematizar a relacdo do Jogo e atividades ludicas na educacao.

Kishimoto (2011, p. 15) afirma que quando tentamos definir a palavra Jogo,
€ necessario observar as possiveis associa¢cdes: "Pode-se estar falando de jogos
politicos, de adultos, criancas, animais ou amarelinha, xadrez, advinhas, contar
estorias (...) Tais jogos, embora recebam as mesmas denominacfes, tém suas

especificidades.” Em cada uma dessas "especificidades" de jogos, sao definidas de
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formas distintas, 0s objetivos a serem alcangados, qual ambiente estas atividades
sao realizadas, por exemplo, na escola, na rua, em um estadio, em uma praca
publica, onde ocorrem também ligacfes socioculturais. Em sua obra, a autora se

refere as relacdes culturais e a complexidade na busca pela definicdo de jogo:

A dificuldade aumenta quando se percebe que um mesmo comportamento
pode ser visto como jogo ou ndo jogo. Se para um observador externo a
acao da crianca indigena que se diverte atirando com o arco e flecha em
pequenos animais € uma brincadeira, para a comunidade indigena nada
mais € que uma forma de preparo para a arte necessaria a subsisténcia da
tribo. Assim, atirar com arco e flecha, para uns, é jogo, para outros, &
preparo profissional. Uma mesma conduta pode ser jogo ou ndo em
diferentes culturas, dependendo do significado a ela atribuido.
(KISHIMOTO, 2011, p.17)

Percebe-se a complexidade de definir o que é Jogo e "ndo jogo", termo
utilizado por Kishimoto (2011), suas relagbes culturais, sociais e suas dificuldades.
Em geral, Jogos possuem algumas caracteristicas e para entendé-las € necessario
compreender algumas distincbes de termos como jogo, brinquedo e brincadeira.

Kishimoto (2011, p.17) em seus estudos apresenta o trabalho de Gilles
Bougeére e Jacques Henriot, que apontam para uma possivel diferenciacdo entre os
termos de jogo e “ndo jogo”. Segundo eles, existem "trés niveis de diferenciacdes":
primeiro apresenta o jogo de acordo com a linguagem inserida dentro de uma
determinada cultura; segundo ligada aos métodos e as normas dos jogos, um
"sistema de regras”; e o terceiro de acordo com o tipo de "objeto" relacionado ao
local de jogo e seus pertences (dados, tabuleiros, pecas, entre outros objetos).
Admitindo estes trés enfoques, estabelecem um entendimento de jogo segundo a
cultura, regra e objeto, ambos em suas respectivas multiplicidades.

A diferenciacdo entre jogo e brinquedo, segundo Kishimoto (2011, p. 20-
24),6 seguinte: "o brinquedo supf8e uma relacdo intima com a crianca e uma
indeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que
organizam sua utilizacdo". Relaciona-se brinquedo com objetos concretos, que
servem de suporte para a brincadeira, "é o estimulante material para fazer fluir o
imaginario infantil" as atividades ludicas e imaginarias. Pode-se apontar algumas
semelhangcas nestas questdes, sem preocupagcdao com "sistemas de regras”,
considerando o fator "estimulo" que ambos propiciam (jogos, brinquedos e
brincadeiras). Algumas dessas ideias corroboram com Huizinga (2012, p. 11), o qual

afirma que "todo jogo é capaz, a todo momento de absorver inteiramente o jogador”.
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As brincadeiras vao sustentar as acdes que a crianca realiza para "concretizar as
regras do jogo, ao mergulhar na acdo ludica. Pode-se dizer que € o ludico em acao".
Com isso, percebe-se que brinquedo e brincadeira estdo diretamente ligados as
criancas e nao aos jogos. Entretanto, ressalta-se a importancia das atividades
lidicas no progresso infantilem aspectos pedagdgicos e psicoldgicos durante sua
formacdo e "conhecimento infantil". Essas caracteristicas elencadas por Kishimoto
(2011) estdo embasadas nos trabalhos de Brougere (1998).

Neves e Santiago (2009) sintetizam as principais ideias apresentadas por
Brougere (1998), no que diz respeito a definicAo e possiveis interpretacdes e

representacdes do jogo:

[...] destaca trés dentre as possiveis representagfes: jogo como vocabulario
cientifico utilizado para significar atividade ludica, podendo também ser
utilizado metaforicamente (jogo politico); jogo como sistema de regras
(damas, futebol, jogo-da-velha) que preexiste, independente dos jogadores,
além de poder ser transformado em espetaculo (partida de futebol
transmitida pela TV) ou traduzido de um software; e jogos como material
(tabuleiro e conjunto de pecas do xadrez), também associado ao termo
brinquedo (NEVES E SANTIAGO, 2009, p. 40).

Deste modo, atribuir significado a um determinado termo ndo € uma tarefa
solitaria, o termo jogo geralmente remete a atividade ladica, mas pode também
assumir diferentes conotacdes e significados relacionados ao contexto, a cultura e
ao momento histérico, como, por exemplos, lutas de gladiadores eram tidos como
jogos em seu momento histérico,porém hoje sdo dadas, pela maioria, como
atividades violentas e brutais.

O jogo tambémesta presente na cultura, e se dispdem de diferentes formas,
passivel ou ndo de definicdo. Segundo Huizinga (2012, p. 16), “o jogo € uma funcao
da vida...” e “ndo é passivel de definicdo exata em termos logicos, biolégicos ou
estéticos”. Mesmo ante a impossibilidade de definicdo, ele nos apresenta algumas
caracteristicas que constituem o jogo; segundo o autor, 0 jogo € uma atividade livre
e “nao séria”, praticada dentro de limites espaciais e temporais proprios,
desvinculada de todo e qualquer lucro e regido por um conjunto de regras e normas
previamente definidas. O jogo também possui a capacidade de absorver seus
participantes e promover a formacao de grupos sociais (HUIZINGA, 2012).

O jogo possui caracteristicas que propiciam sua insercdo nos processos

formativos; que podem auxiliarnos métodos de Ensino aprendizagem e permitir a



26

elaboracao de diferentes estratégias para o Ensino de conceitos abstratos e de dificil

compreensao. Segundo Gilda Rizzo,

Uma convicgdo, cada vez, a mais forte, de que seja impossivel ensinar
matematica, posto que matematica € a ciéncia, o conhecimento, que se
ocupa das rela¢des de grandeza, que por si também, na sua esséncia, séo
conceitos abstratos, me faz acreditar que matematica seja um conhecimento
qgue tenha que ser construido pelo préprio individuo, através do
crescimento, construgdo e acomodacdo de seus esquemas de raciocinio,
resultantes de experiéncias de sua mente, quando em tentativas de resolver
desafios de ordem l6gico-matematica (R1ZZ0O, 2010 p. 19).

Os jogos séo ou podem ser ferramentas com potencialidades motivacionais
e de agregacdo de esforcos de um grupo de individuos (alunos, professores,
formadores entre outros) em prol de um objetivo comum que ndo podem ser
desconsiderados.

As disciplinas estudadas no ensino médio, entre elas a Fisica, também séo
construidas de forma que a estrutura dos conceitos as torneabstratas e de dificil
assimilacdo. Estes conceitos podem ser estudados, a exemplo do que ja ocorre em
atividades nas séries iniciais do ensino fundamental, por meio de atividades ludicas
desenvolvidas e reguladas por regras e normas que a norteiem e facultem o
aprendizado, promovendo a reflexdo, discusséo, construgdo e apropriagdo desses
conceitos.

Koudela (2010), Spolin (2010b) e Lombardi (2010),trabalham com Jogos
Teatrais no Ensino e apontam para a importancia dele no "processo de formacéo
docente”. O simples fato de jogar, proporciona dentro da sala de aula, experiéncias
que muitos professores e alunos nao vivenciariam com outras abordagens e
estratégias.

Segundo Lombardi (2010), o jogo tem importancia na formacdo com relacéo
as caracteristicas profissionais a serem desenvolvidas pelos estudantes. Entre elas

destacam:

atitude ladica, a qual é formada por caracteristicas como a capacidade de
trabalho coletivo, a capacidade de ser dialogal, de permitir a comunicacao e
a interatividade. O educador torna-se sensivel a tomada de decisdo dos
sujeitos nas situagcdes educativas, assim como ocorre num jogo.
(LOMBARDI, 2010, p.4).

Com isso, percebemos a importancia da investigacdo dos jogos nos

processos formativos, pois esta "atitude ludica" pode ajudar educadores e alunos a
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superarem algumas dificuldades ja apontadas em outros trabalhos. Tais como o
desinteresse, apatia e problemas de integracdo e socializacdo, as vezes presentes
em sala de aula que podem ser superadas e corrigidas.

Ainda sobre a importancia dos jogos durante o processo formativo do
educador, Lombardi (2010, p. 11) afirma,em relagdo a parte humana, ou seja, na
formacdo do carater, perante as atividades ludicas: "Num processo de formacéo
docente, jogar significa modificar o modo de ver a educacéo, pois subjacente ao jogo
esta uma profunda reflexdo sobre nossos valores, atitudes e concepcbes de ser
humano."

Os jogos podem, deste modo, auxiliar nos processos de Ensino,
aprendizagem e avaliagdo, por auxiliar na superacdo de dificuldades presentes
nesses processos, uma vez que oferece novas possibilidades e formas de discutir e
refletir sobre os tais assuntos. E uma nova ferramenta, ndo a Unica, que tem suas
especificidades, capaz de mobilizare agregar esforcos em prol de um objetivo
comum, neste caso, a constru¢cdo do conhecimento.

O jogo pode potencializar a capacidade de envolvimento do jogador com o
mesmo; 0 que favorece a construgdo do conhecimento por parte do aprendiz. Assim,
parafraseando Prensky (2012), temos no jogo muito compromisso e envolvimento do
aprendiz no processo e a capacidade de ensinar e impor um ritmo de aprendizagem,
adaptando a ele conteudos relacionaveis com a realidade e as necessidades do
aluno.

Existem trés principais caracteristicas presentes nos jogos que favorecem a
assimilacdo dos conteudos pelo aluno. A primeira € o envolvimento caracteristico da
participacdo em qualquer jogo.A segunda esta relacionada ao processo interativo de
aprendizado. No jogo, o jogador constréi seu conhecimento de modo ativo,
geralmente, por tentativa e erro. Processo diferente da instrugdo formal que envolve,
em sua maioria, conceitosexpostos a uma plateia “passiva”. E a terceira,na qual
diferentes formas, como o0s jogos e o conhecimento, podem ser envolvidas no
“‘pacote total” (PRENSKY, 2012). Ou seja, as diferentes possibilidades de unir jogo e
conhecimento que se pretende construir, combinados com o envolvimento presente
no ato de jogar, podem trazer resultados positivos para o aprendizado.

No proximo topico serd apresentado uma sintese das principais ideias

presentes em questdes no Ensino de Astronomia, questdes ludicas e aspectos
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formativos que serviram de base para o minicurso a ser trabalhado pelos

Licenciandos.

1.3 RELAGAO DO JOGOS TEATRAIS E LUDICOS COM O ENSINO DE CIENCIAS

O presente topico tem por funcdo relacionar as teméticas de teatro com os
Jogos Teatrais e atividades ludicas por meio dos jogos. Fazendo-se uma breve
explanacdo sobre os perfis e caracteristicas de varios artigos publicados em
periédicos da area de Ensino de Ciéncias, com o objetivo de aprofundar essa
tematica. Para selecionar as revistas e os artigos, foram separados em grupos a
partir de periddicos da area de Educacdo em Ciéncias. E neles foram realizadas
buscas por palavras chave: jogos, Jogos Teatrais, teatro e ludico. As revistas
selecionadas séo: Ciéncia & Educacdo e Revista Brasileira de Ensino de Fisica
(RBEF), Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Investigacdes em Ensino de
Ciéncias, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Alexandria,
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Ciéncia & Ensino,Ciéncia em
Tela,ComCiéncia,Educacdo nas Ciéncias,Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia, Revista Ciéncia & Idéias, Revista de Ciéncias da Educacao.

Quanto aos resultados gerais apresentados nos periddicos, encontra-se
apenas um artigo a respeito de atividades que abordam a tematica de Jogos
Teatrais e 0 Ensino de Ciéncias, quinze artigos que utilizam o termo ou realizaram
praticas relacionadas ao teatro, dezoito artigos que relacionam atividades ludicas e
ensino de ciéncias, quarenta e dois artigos que utilizam a palavra jogo ou termo para
pesquisas no ensino de ciéncias.

No periodico da RBEF foi realizada uma varredura na edicdo atual e, na
sequéncia, no campo edicOes anteriores, desde a edicdo de 1979, apresentando os
seguintes resultados: em relacdo aos jogos, foram encontrados cinco artigos
apenas, quanto aos demais termos nao foram encontrados nenhum artigo. Dos cinco
encontrados, quatro deles fazem uso apenas do termo “jogos” e o outro apresenta

guestBes voltadas ao uso de jogos e Fisica pode ser visto no trecho a seguir:
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[...] analisa um processo reflexivo vivido ao longo de uma trajetéria de
desenvolvimento de jogos, sobre questdes de Fisica, que foram criados por
iniciativa de uma professora [...] em diferentes realidades do ensino médio.
Duas fases foram identificadas: a primeira representou uma busca para
tornar o ensino de fisica prazeroso; a segunda, sob influéncia da
perspectiva tedrica de Paul Black, materializou-se em resposta a uma
indagagéo, feita pela professora, sobre quais elementos da avaliagdo
formativa poderiam ser trabalhados no jogo. A analise também revelou que
as influéncias interpessoais e tedricas vivenciadas pela professora, na
segunda fase, foram determinantes para que, ao final da trajetéria, ela
pudesse reconhecer-se como uma “professora reflexiva”. (FERREIRA E
CARVALHO, p. 57, 2004).

Nota-se nesta citacdo que durante o desenvolvimento do projeto, com
duracdo de quatro anos, foram realizadas jogos pelos professores da rede basica de
ensino e futuros professores de um curso de licenciatura com estudantes do ensino

médio. No decorrer da pesquisa:

[...] a professora envolveu-se em seis projetos subsequentes que, embora
tivessem motivagGes diferentes, sempre acabaram por envolver jogos de
Fisica. Nos dois primeiros, a motivagdo era desenvolver atividades criativas,
na sala de aula de Fisica, em colaboracdo com professores da rede publica
do Estado de S&o Paulo. No terceiro e no quarto, a motivagdo era envolver
alunos do segundo grau em atividades de sala de aula. E, nos dois ultimos,
criar situacdes de sala de aula que permitissem, a professora-pesquisadora
refletir sobre como melhorar os jogos de Fisica (FERREIRA E CARVALHO,
p. 58, 2004).

No decorrer desse processo, Ferreira e Carvalho (2004, p. 58) relatam que
as atividades foram desenvolvidas por meio de “jogos de Fisica” e em diversas fases
utilizam diferentes jogos. No primeiro e segundo projeto, feitos com professores da
rede estadual de ensino, foram denominados jogos de tabuleiro que, por exemplo,
serviram para trabalhar questdes de Fisica “que podia ser realizado em tabuleiro de
qualguer jogo em desuso, com mini-carrinhos coloridos dados, fichas interrogativas,
contendo questdes e informacdes da atualidade sobre Fisica”.

No terceiro e quarto projeto, os jogos de tabuleiro deram lugar a jogos em
gue a aplicacdo € realizada em periodos de tempo menores que 0s anteriores,
alterando o formato de execucao da proposta feita anteriormente. Nele, o0 jogo passa
a ser trabalhado em grupo e com o acréscimo de um elemento temporal para o
desenvolvimento das atividades, no intuito de assinalar com precisdo o tempo de
reacdo dos participantes e também possibilitar administrar o andamento dos jogos.
Nessas fases, 0s jogos foram elaborados por estudantes do ensino médio ou pelos

Licenciandos no periodo de estagio supervisionado.
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Os dois ultimos projetos séo tratam de jogos de passo a passo que mantém
alguns aspectos dos projetos anteriores, mas com adicdo do intervalo de tempo
entre as dinamicas realizadas durante os jogos, “tanto para que os jogadoresse
preparassem para a proxima etapa como para que as acdes se completassem em
cada uma delas”. (FERREIRA; CARVALHO, 2004).

Como resultados apresentados, destaca-se o esforco para propiciar aos
alunos que participaram da pesquisa um atrativo para inteirar-se e entender a Fisica
cotidiana por meio de atividades praticas, para despertar liberdade intelectual na
formacdo como cidadao. De acordo com a professora e pesquisadora responsavel
pelo projeto, tendo em vista os tedéricos utilizados no trabalho a respeito da reflexéao
na acao formativa dos professores, foi plausivel a elaboracdo e emprego dos jogos,
0S quais proporcionaram experiéncias para solucionar situacbes adversas no
desenvolvimento do projeto, por exemplo os alunos ndo demonstraram alteragbes
relevantes em “termos de aprendizagem” (FERREIRA; CARVALHO, 2004).

Foi pesquisado também a Fisica na escola, que apresenta a defini¢éo,
disponivel na pagina do site, como "suplemento semestral da Revista Brasileira de
Ensino de Fisica (RBEF) destinada a apoiar as atividades de professores de Fisica
do Ensino Médio e Fundamental." Apresenta trabalhos de atividades elaboradas por
professores de Fisica e Ciéncias em geral, das redes basicas de ensino, com
propostas de relatos de experiéncias, por exemplo. (SBF, 2009).

Dentre os treze volumes da revista, com duas publicacdes anuais e com
uma média de dez artigos por edicdo, foram encontrados quatro artigos que
relataram experiéncias a respeito da tematica. Dois referentes as atividades
relaciondas aos jogos no Ensino e os outros sobre o0 uso de pecas teatrais no Ensino
de Ciéncias. Esses quatro textos apresentam as contribuicdes relatadas a seguir.

O primeiro relato apresentado por Carvalho (2006) foi desenvolvido com
alunos do ensino fundamental, na disciplina de Ciéncias, em que criaram e
realizaram uma peca teatral a partir do contexto historico da Ciéncia. A trama
progride por meio de um dialogo entre avd e dois netos em um monte de areia. No
decorrer das falas surgem conceitos de grandes pensadores, que entram em cena
para abordar os conceitos de Fisica e Astronomia. Também foi elaborada uma
coreografia a respeito das estacdes do ano em que cada aluno participante da cena,

estava caracterizado de acordo com a estacao.
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Os resultados apresentados, ap0s a peca possibilitaram a discussédo a
respeito do olhar do cientista como pessoa normal, a questdo do desenvolvimento
da ciéncia, que nao esta finalizada, como ela evoluiu, assim como os modelos
cientificos aprimoraram ao longo do tempo. Também procuram trabalhar com a
relacdo Ciéncia e Tecnologia e suas implicacbes cotidianas para que os alunos
possam refletir conscientemente a respeito da cultura cientifica.

Andrade e Dutra (2001) também descrevem o trabalho por meio de uma
peca teatral, a qual proporciona uma abordagem similar sobre enfoque histérico e
filoséfico, em que os alunos selecionam cientistas para representarem teatralmente.
O trabalho foi realizado por estudantes do primeiro ano do ensino médio, devido ser
a primeira relacdo formal com as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia. Este
projeto foi desenvolvido de forma interdisciplinar e teve participacdo de professores
de artes cénicas sendo coordenado por professores de Fisica, Quimica, Historia,
entre outras disciplinas. Os grupos foram mesclados entre garotos e garotas, no
intuito de melhorar especialmente problemas de interpretacdo de papéis contrarios
relacionados a género. Apods formadas as equipes, cada integrante ficou
responsavel pela logistica da peca, no caso sonoplastia (sonorizacdo da peca),
iluminacdo, contra regragem (faz transicdo de cenarios e objetos de cena) e o
dramaturgo (o autor do texto). Mas o propésito era que todos alunos tivessem
oportunidade de atuar, entdo um revezamento foi feito para atender a essa
condigao.

A avaliacdo do processo foi dividida em duas etapas, artistica e pedagdgica.
Na primeira coube aos professores de ambas disciplinas, por exemplo os de artes
cénicas avaliaram o processo e a performance de cada aluno, aspectos como o
compromisso que tiveram com O projeto, a presenca nos ensaios e a interpretacao
propriamente dita (quando os alunos estavam em cena atuando). No segundo
momento foi realizada uma premiacdo para os alunos que se destacaram no
decorrer das apresentacdes. Estes foram julgados por uma banca e premiados de
acordo com as categorias criadas: melhor ator, atriz, espetaculo, texto, cena,
producao e os destaques femininos e masculinos.

A conclusdo de Andrade e Dutra (2001, p. 9) foi que o trabalho mostrou-se
positivo em relacdo as respostas fornecidas pelos alunos e que por meio da peca

possibilitou “um maior desenvolvimento, nos alunos, de certas habilidades
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relacionadas com a fala em publico (apresentacéo de trabalhos, leitura em voz alta

etc.)”. Ressaltam também para que os professores parem:

[...] de dissociar aula tedrica de aula pratica, encarando as duas como um
processo dialético e indissociavel. E é nesse contexto que o0 concurso
interdisciplinar de teatro esta inserido, funcionando como instrumento de
avaliacdo e as vezes até como momento de aprendizagem (ANDRADE E
DUTRA, 2001, p. 9)

Segundo os autores, no que diz respeito a falta de ligacdo entre teoria e
pratica, hd uma possibilidade de trabalhar com atividades praticas por meio do teatro
aplicado ao Ensino de Ciéncias, no caso especifico, de Fisica e suas possiveis
contribuicdes para o aprendizado.

No periddico Ciéncia & Educacédo foi pesquisado, em seu banco de dados,
0s termos citados acima, em todos os volumes publicados, encontrou-se seis
artigos. Dentre estes, trés sao relacionados a jogos aplicados ao ensino, dois artigos
tratam de questdes de teatro em abordagem cientifica e um artigo sobre Jogos
Teatrais e 0 Ensino de Ciéncias.

Oliveira (2012) relacionou o Ensino de Ciéncias com o Jogo Teatral,
baseado em uma cartografia em que a partir dela, trabalhou uma oficina de teatro.
Com o intuito de verificar as possiveis conexdes entre Jogos Teatrais € o Ensino de

Ciéncias:

[...] alunos-atores escolheram o contelido de peixes a ser trabalhado
a partir de jogos teatrais. O processo de montagem de Pedro e o
marou como o0s peixes hdo de voar indica possibilidades de se pensar
outras narrativas para 0s sujeitos e objetos das aulas de ciéncias e as
relacdes que os comportam (Oliveira, 2012, p. 559)

Segundo Olivera (2012, p. 561-562), o trabalho foi realizado através de
“processo coletivo da montagem cénica [...] uma oficina de teatro com 15 alunos de
8° e 9° ano, do Colégio de Aplicacdo, localizado no campus de Sao Cristévao da
Universidade Federal de Sergipe”. Como metodologia para preparar e realizar as
oficinas se fez uso do trabalho de Ingrid Dormien Koudela, a qual apresenta “uma
das principais metodologias de trabalho e investigacdo em pedagogia do teatro”.

Como resultados, Olivera (2012, p. 56) afirma que “O Teatro + Ensino de
Ciéncias instaura uma outra imagem do aprender e da sua relagdo com o ensinar,

experiéncia sem a qual ndo ha transformacédo na sala de aula”. Pode-se entender,
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portanto, que tanto Spolin (2010a) quanto Bondia (2002), atribuem importancia ao
ato de experienciar 0s jogos teatrais no ensino.

Dentre as pesquisas realizadas nos periddicos da area de Ensino de
Ciéncias, um dos principais meios de divulgacdo cientifica, percebe-se que
atividades que trabalham efetivamente com jogos teatrais no ensino de ciéncias
carecem de mais trabalhos, diante disso, € valido ressaltar a importancia de incluir

essas praticas no ensino de ciéncias.

1.4 LUDICO E O ENSINO DE ASTRONOMIA

O objetivo deste topico € apresentar o Ensino de Astronomia, bem como
suas relacdes de atividades ludicas e minicurso. A Astronomia é uma Ciéncia que
desperta a curiosidade e o interesse das pessoas, independente da faixa etaria e do
grau de escolaridade. Isso se deve ao fato de que os fen6menos relacionados a ela
estdo presentes no cotidiano, como o decorrer dos dias e das noites, a Lua e seus
efeitos sobre a Terra, calendarios, variacdes da temperatura nas diferentes estacdes
do ano, entre outros inumeros temas.

Mas, até entdo foram apresentados aspectos motivacionais que o tema pode
gerar. Entdo como justificar sua inser¢cdo no ensino? Langhi e Nardi (2012)
apresentam justificativas para estas insercdes, entre elas, a propria motivacédo. Além

deste fator, admite-se que:

[...] ele assume também um papel diferenciador, que a pode distinguir das
outras ciéncias, conferindo-lhe certo grau "popularizavel" , uma vez que o
seu laboratério é natural e o céu esta a disposi¢édo de todos, favorecendo a
cultura cientifica (LANGHI e NARDI, 2012, p. 108)

Com isso, nota-se que seus conceitos podem ser trabalhados por diversas
areas do conhecimento, entre elas, Histéria, Fisica e Quimica. Langhi e Nardi (2012,
p. 109) descrevem algumas possiveis habilidades oportunizadas pelo estudo da
Astronomia: “promove a curiosidade, admiracdo, imaginagédo, desenvolvendo o
senso de exploracdo e descoberta, envolve os estudantes com o método cientifico,

atraindo-os assim para se interessar em ciéncias”.
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Essas ideias a respeito da propagacdo de Astronomia e o que ela propicia
podem ser ampliadas no entendimento do publico em geral, ndo restrito somente a
estudantes de qualquer escolaridade, mostrando assim a potencialidade do tema.

Ainda sobre as justificativas da inser¢do no ensino, deve-se destacar o
argumento baseado na perda de atrativo pela Astronomia quando sao realizadas em
grandes centros urbanos. Sabe-se que grandes cidades possuem varios tipos de
poluicdo, entre elas a luminosa, causada pela emissdo da luz, o que pode dificultar
praticas astronémicas, sejam elas de divulgacdo cientifica ou ndo, devido a

guantidade de astros possiveis para observagéo.

[...] as pessoas ja ndo observam o céu noturno como antes por estarmos
perdendo mais uma beleza natural: o céu estrelado, pois o excesso de
luminosidade urbana provoca mais uma espécie de poluicdo, a poluicdo
luminosa. (LANGHI E NARDI, 2012, p. 110)

Ao nos afastarmos de grandes cidades, este tipo de poluicdo € reduzida,
propiciando ao observador um céu surpreendente. "Um céu noturno comum, sem
luar e nuvens, poderia apresentar uma visdo de cerca de cinco mil estrelas”
(LANGHI e NARDI, 2012, p. 110). O fator climéatico também pode interferir em
praticas astrondmicas, e deve ser considerado quando se tratar de observacoes.

Mas como contornar estes tipos de problemas, visto que a Astronomia pode
despertar o interesse no publico em geral? A partir deste questionamento pode-se
pensar em solucdes que fortemente ligadas a divulgacdo da Astronomia, o que
potencialmente € possivel a partir de planetarios.

Os planetérios funcionam independentemente de condi¢cdes climaticas,

poluicdes ou qualquer tipo de interferéncia em atividades praticas,

[...] pois 0 céu que se visualiza nestes estabelecimentos ndo é real, mas
uma projecdo mediante um sistema Gptico associado a uma sequéncia de
apresentacdo gravada ou ao vivo reproduzida em amplificadores de som,
com ou sem efeitos musicais e sonoros. (LANGHI E NARDI, 2012, p.126)

Nele, sdo apresentadas simulacdes do céu e dependendo da qualidade do
equipamento podem haver efeitos em trés dimensfes. Para estas projecoes
parecerem um céu verdadeiro, os lugares sdo construidos em formato de cupula,
ajudando na visualizacdo. Também para que o visitante tenha uma imersao da

abdéboda celeste.
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Existem planetarios de diversos tamanhos, construidos com altos ou baixos
custos "e constituem-se em espacos de ensino, divulgacdo e cultura cientifica."
(LANGHI e NARDI, 2012, p.127). Sua fungdo no ensino pode ser instigar o

conhecimento de alunos, também:

Estes estabelecimentos propdem uma finalidade dupla: a educacdo e a
cultura cientifica. Para isso, eles podem dispor de apresentacbes com
conteudo cientifico dotado de recursos modernos com uso de tecnologia
avancada, tornando cada vez mais atraente a busca desta finalidade
proposta.(LANGHI E NARDI, 2012, p. 128).

Segundo os autores, por meio destas exposicdes torna-se possivel, por
exemplo, observar o sistema solar, caracteristicas de planetas, estrelas e galaxias
sem sair do lugar e realizar viagens espaciais, despertando o interesse pelo
conhecimento cientifico de forma inovadora. Além disso, o planetario, permite
trabalhar com o Ensino de Astronomia que permeia todas as éareas do
conhecimento. Segundo Langhi e Nardi (2012, p. 128), "(...) é possivel trabalhar com
meio ambiente, biologia, matematica, poesia, literatura, mitologia, histéria, artes,
estudos sociais e calendérios”.

Outros locais que potencializam estudos astronémicos sdo 0s observatorios,
edificacdes feitas em lugares de altitudes elevadas para contornar os problemas
climdticos e de poluicdo luminosa. Em sua maioria, nesses locais onde s&o
realizados estudos profissionais, que focam pesquisas, mas também abrem para

divulgacéo ao publico em geral, escolas e universidades.

Suas atividades observacionais na luz visivel dependem das condi¢es
atmosféricas locais, mas geralmente ha trabalhos alternativos durante noites
totalmente nubladas ou chuvosas. A maioria dos observatérios publicos e de
universidades oferece cursos de curta duragdo em astronomia e abrem as
suas dependéncias para visitacbes (LANGHI e NARDI, 2012, p.126)

As contribuicdes destes espacos sdo fundamentais para o desenvolvimento
da Astronomia, através destes cursos, podem atuar como meio de divulgacéo,
aprimorar e expandir os conhecimentos de pessoas leigas na area.

Nessa direcao, Langhi e Nardi (2012, p. 125-126) fizeram um levantamento
a nivel nacional de "cursos de extenséao cultural em Astronomia”, no qual mostram
locais que ofererecem cursos (de pequena duracdo) voltados a formacao continuada
de professores e estudantes com interesse pela tematica. Estes lugares sé&o
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vinculados a universidades publicas e particulares e institutos de pesquisa. Também
sdo ofertados por "planetarios, observatorios publicos, universidades, museus,
fundacdes, associacdes e clubes de Astronomia podem eventualmente oferecer
diversos cursos relacionados a contetudos de Astronomia".

Observa-se também que estes recursos sao utilizados em termos de
formacéo inicial de professores, por programas institucionais, no caso o PIBID, em
especifico o grupo de licenciatura em Fisica da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, que promoveram um minicurso de Astronomia realizado durante a

semana académica para outros docentes do curso. Com o foco em:

[...] trabalhar com as atividades experimentais, mas também, uma maneira
diferenciada de se ensinar astronomia com o auxilio do instrumento de
ensino chamado Teldrio e como utiliza-lo em sala de aula. Neste trabalho
descreveremos o desenvolvimento da preparacdo do minicurso a ser
oferecido pelo grupo PIBID/FISICA-2011. (SILVAet.al., 2013)

O planejamento foi executado por integrantes do projeto PIBID, no intuito de
contribuir para a formacéo de futuros professores de Fisica e que o minicurso fosse
desenvolvido no ambito escolar. A partir dessas ideias o0 grupo optou por realiza-lo
focando nos Licenciandos em Fisica, criando um conjunto pratico de Astronomia
para utilizarem em sala de aula quando atuarem como professores. Desta forma, o
objetivo do minicurso foi produzir um Teldrio (instrumento de observacdo de
fendbmenos astrondémicos), devido a facilidade na criacdo e ao seu baixo custo,
portanto, acessivel para realizacdo na escola. Com isso, o grupo do PIBID,
subprojeto Fisica, ofertou aos estudantes do curso de Licenciatura em Fisica a
oportunidade de trabalhar com experimentacdes visando implementar e aperfeicoar
recursos metodolégicos de ensino.

No decorrer das reunifes, o grupo selecionou a forma com que o Teldrio
seria abordado no minicurso e, também havia a hipotese dos Licenciandos
encontrarem dificuldades para a confeccéo, elaboracao e aplicacdo do experimento.
Por isso, produziram um material de orientacdo aos participantes no decorrer e ap0s
o término do evento, uma apostila foi desenvolvida e oferecida aos estudantes
envolvidos no minicurso.

Para a avaliacdo do minicurso e as possiveis contribuicbes pedagdgicas,
Silva et. al. (2013) elaboram um “Teste Diagndstico” que foi “composto por um

guestionario contendo perguntas relacionadas com os topicos que seriam abordados
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no minicurso. Consideramos interessante aplica-lo antes do inicio do minicurso e

apos seu término”. Com os principais resultados apresentados:

O planejamento entre os professores coordenadores, os alunos bolsistas e
0s voluntarios atestou a importancia de discussdes em grupo, num ambiente
onde os diferentes pontos de vista e experiéncias sdo essenciais para o
desenvolvimento e planejamento de um projeto. Durante o periodo de
planejamento e desenvolvimento do minicurso foi notdria a importancia de
ampliar o nosso conhecimento em relagdo aos contetdos de astronomia e a
necessidade de adapta-los a linguagem do publico alvo. Durante as
discussbes e decisdes tomadas ficou evidente o nosso crescimento em
relagédo a todos os detalhes relacionados na preparacdao de um contetido a
ser apresentado num minicurso. (SILVA et. al., 2013)

Algumas caracteristicas podem ser percebidas nessa conclusédo, uma delas
€ a importancia que os debates coletivos trouxeram para a realizacdo de atividades
desta magnitude, em que as diferentes “experiéncias” foram fundamentais para o
planejamento, o desenvolvimento e a realizacdo. Nota-se esses aspectos no
decorrer desta pesquisa pelos Licenciandos que participaram da elaboracédo e
realizagdo do minicurso.

Ainda a respeito de trabalhos realizados no Ensino de Astronomia, Cruz e
Cardoso (2011, p. 27) apresentam a consequéncia da elaboracdo de “materiais
lGdicos/interativos e a aplicagcdo de dinamicas em oficinas de baixo custo para o
ensino e divulgacdo da Astronomia’. Essas atividades s&o desenvolvidas desde o
ano de 2009 “na escola municipal de astrofisica (EMA) e no planetéario ‘professor
Aristoteles Orsini’ (parque do Ibirapuera, departamento de educacdo ambiental —
DEA, da Secretaria do Verde e do Meio Ambiente da Prefeitura de S&o Paulo —
SVMA)”. Sao diversas oficinas ofertadas ao publico em geral com interesse em
tematicas de Astronomia no planetario do parque do Ibirapuera, e fazem parte de um
projeto denominado “Familia do Universo”, cada uma delas aborda temas

especificos:

[...] as oficinas versam sobre onze temas diferentes: Sistema Solar em
escala de distancias, reloégios de sol, cometas, espectroscopia, galaxias,
fases da Lua, esfera celeste, relogio estelar, configuracdes planetéarias,
densidades planetarias e evolugdo estelar. As atividades contam ainda com
passatempos como liga-pontos, caca-palavras e desenhos para colorir com
temas de Astronomia para as criangas menores. As oficinas sdo alternadas
durante os finais de semana. O trabalho contou com o apoio dos demais
funcionarios da instituicdo, mas foi desenvolvido e aplicado essencialmente
pelos autores deste trabalho. (CRUZ E CARDOSO, 2011, p. 27)
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Em aspectos gerais, é possivel trabalhar com o Ensino de Astronomia
através de oficinas que permitama identificacdo do céu e a mitologia presente nas
constelagcdes, bem como conhecer 0os nomes mediante passatempos de caca-
palavras. Ter nog&o de escala de distancia dos planetas do sistema solar, na qual as
unidades astrondmicas (distancia média Terra-Sol) equivalem um metro na escala
deles, e fazer medi¢cdes com a ajuda de uma trena e utilizar placas com gravuras e
informacfes particulares dos corpos celestes, inclusive com a classificacdo
atualizada. Confeccionam relégios solares e estrelares, apresentam as
desigualdades do conceito de cometas, asteroides e metedritos. Fazem uso de jogos
de tabuleiro que tratam conceitos de galaxias, estrelas, planetas e satélites naturais,
bem como formacao planetéria. Outra oficina lanca questdes sobre as fases da Lua
e 0s mitos que o satélite natural da Terra carrega nas concepcgdes da populacdo em
geral. Abordam também questdes a respeito da esfera celeste, que permite discutir a
distribuicdo das constelacbes, apresentar suas coordenadas e pélos celestes e
movimentos aparentes dos astros. No decorrer da oficina elaboraram uma dobradura
no formato de icosaedro para simular a esfera celeste (CRUZ; CARDOSO, 2011).

Essas sdo algumas potencialidades que as oficinas podem propiciar aos
participantes do publico em geral e aos professores da rede basica de ensino, por
exemplo, com grande interesse pela tematica. Como conclusdo apontam que devido
a diversidade do publico que participa das oficinas, os questionamentos também
variam, por exemplo, sobre um determinado assunto abordado no decorrer de uma
oficina, ou voltados a mitos, como a vida fora da Terra. Porém, no intuito de trabalhar

com:

[...] explicacbes dindmicas, brincadeiras e associacbes que levam o0s
assuntos abordados a realidade das pessoas. Sendo assim, também
tratamos de temas como educacgdo ambiental, histéria da ciéncia, geografia,
matematica, entre outros, que justificam a importancia de projetos como
este para a formacéo cultural e social das crian¢cas e dos jovens, assim
como para a difusédo do conhecimento cientifico (CRUZ E CARDOSO, 2011,
p. 34)

Ainda sobre a pratica de atividades ludicas com a tematica, Bretones (2014,
p. 9) faz um levantamento sobre o0s jogos no Ensino de Astronomia e apresenta
"uma proposta para auxiliar o ensino de Astronomia, nos niveis fundamental e
médio, oferecendo recursos didaticos na forma de jogos". Relaciona o ludico e seu

potencial no Ensino de Astronomia com 0sS jogos e seus desenvolvimentos em
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objetivos educacionais. No total sdo dez jogos, cada um com seu objetivo
pedagogico, perfil de publico-alvo e faixa etéria indicada, porém, ha possibilidade de
trabalhar com a tematica em qualquer etapa e o0s materiais necessarios que
permitem sua realizagéo.

Cada um deles apresenta contribuicdes relevantes em questdes ludicas e o
Ensino de Astronomia. Pode-se relacionar alguns deles, por exemplo, Trilha da
Astronomia, AstroTwister, Astro-lmagem, Geo-acdo, com atividades teatrais que
buscam desenvolver habilidades corporais, gestuais, além de promover atividades
em grupo, visando estimular a criatividade, trabalho em equipe, entre outras
competéncias que sdo comuns em algumas praticas deste género. Ha similaridade
entre jogo Da Terra, da Lua e Além, com Jogos de improvisacdo Teatral, um deles
em especial, no qual sdo propostos didlogos feitos exclusivamente de perguntas,
onde os jogadores que utilizam frases na afirmativas s&o automaticamente
eliminados (BRETONES, 2014).

Independente das relagbes com as praticas teatrais, percebe-se que a
maioria destes jogos (teatrais, astrondmicos, entre outros) sdo adaptados, a partir de
jogos conhecidos, o que mostra a possibilidade de experiéncias diversificadas no

Ensino de Astronomia.

1.5 DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES E COMPETENCIAS NA FORMACAO
DE PROFESSORES

O presente tépico tem o intuito de apresentar questdes formativas referentes
as habilidades e competéncias, esclarecer os termos e mostrar qual definicdo sera
utilizada para a analise e desenvolvimento da pesquisa.

Fleury, M. e Fleury, A. (2001, p. 184) apresentam um dialogo no intuito de
contribuir em relagdo ao conceito de competéncia, em que estabelece “dialogo entre
a literatura americana e europeia”. Segundo ele, essas biografias sdo usualmente
utilizadas quando o assunto € competéncia e seus significados. Inicialmente,
apresenta a definicdo de acordo com os dicionarios da lingua inglesa e portuguesa e

define:
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qgualidade ou estado de ser funcionalmente adequado ou ter suficiente
conhecimento, julgamento, habilidades ou forca para uma determinada
tarefa. Esta definicdo, bastante genérica, menciona dois pontos principais
ligados & competéncia: conhecimento e tarefa. O dicionario de lingua
portuguesa [..] enfatiza, em sua definicAo, aspectos semelhantes:
capacidade para resolver qualquer assunto, aptidao, idoneidade e introduz
outro: capacidade legal para julgar pleito (FLEURY, M. E FLEURY A., 2001,
p. 184)

A partir destes questionamentos, podemos explorar os diferentes conceitos
de competéncia e como sdo inseridos na Educacdo. Um dos conceitos de
competéncia explorado por Joannert (2009), elucida as diferentes literaturas
recorrentes a “corrente francéfona” (especificamente no caso de paises que falam ou
utiizam o francés) e a “corrente anglo-saxénica” (com fortes influéncias norte-
americanas) que utilizam o termo competéncia, o qual est4 presente em diversos
campos profissionais, como linguistas, psicologos e especialistas em ciéncias do
trabalho.Estes conceitos sdo diferentes do conceito de educacéo, ja que o conceito
de educacédo soO foi estudado mais tarde, na segunda metade do século XX. No
entendimento do autor, os linguistas apresentam a distingdo entre competéncias e

desempenho e define primeiro:

A competéncia linguistica € um saber implicito composto de um conjunto de
regras que oferecem ao individuo a possibilidade de gerar praticamente
uma infinidade de producdes da linguagem. Trata-se essencialmente de um
potencial individual, ainda néo ativado (JOANNERT, 2009, p. 12)

Logo, a competéncia passa a ser uma potencialidade individual para os
linguistas, nesse ponto de vista, podem ter origem na personalidade natural de cada
individuo. No entendimento de Joannert (2009, p.13) a questdo do desempenho
linguistico € “funcionalmente ligado” as competéncias, porém oferece distingdes para
os linguistas: “a competéncia linguistica € um potencial individual ainda nao ativado”.
Ou seja, sdo caracteristicas pessoais ainda ndo acentuadas no individuo. Ja o
desempenho linguistico “é a atualizacdo em situagcdo de comunicagdo, da
competéncia linguistica” conectada as relagdes sociais e através deste as
competéncias sdo acionadas, o que possibilita “situagdes” para o desenvolvimento
individual.

No campo da psicologia, Joannert (2009, p. 14) apresenta os psicologos do
desenvolvimento cognitivo, os quais admitem as diferengas dos linguistas em

relacdo as competéncias e ao desempenho e utilizam para estender os estudos,



41

agora nas “anadlises de tarefas”. Ainda assim, reforga a defasagem entre os termos e

a importancia da “situagao” para a compreensao de competéncia e desempenho.

A situagdo é portanto, a fonte da ativacdo de uma competéncia através do
seu desempenho. Ela é também o critério que revela os desfasamentos de
diversas naturezas entre o que é previsto pelo investigador (a competéncia)
e 0 que é realizado pelo sujeito (o desempenho) (JOANNERT, 2009, p. 14)

Ainda a respeito das contribuicbes no campo da psicologia, no entendimento
de Vergnaud!(1983 citado por JOANNERT, 2009, p.16) a questdo de “fonte e
critério” no ponto de vista apresentados por psicologos em que a competéncia
“‘assume progressivamente um lugar preponderante na reflexdo sobre as
competéncias”.

E possivel, como exemplificado acima, relacionar a definicdo de
competéncia com o campo de educacgdo, mas ha dificuldades nesta transicao entre
ela e as demais &reas. Ndo se deve duvidar das contribuicdes, no campo da
educacéo, vindas dos trabalhos de outros campos, porém essas contribuicdes sédo
dificultadas pela metodologia e teoria, pois quase ndo ha pontos em comum. Por
isso, 0 conceito de competéncia deve ser analisado sobre outra Gtica, com conceito
especifico e de estrutura caracteristica.

Ainda assim, estudos referentes ao conceito de competéncia no campo
educacional € amplo e, segundo Jonnaert (2009), foca seus estudos com base em
trés correntes: dos linguistas, psicélogos e especialistas em ciéncias do trabalho e
estes sdo discutidos em referenciais “francofonos” e “anglo-saxénicos”.

De acordo com Jonnaert (2009), a concepcado de competéncia pelos
referenciais anglo-saxdnicos é “comportamentalista” e a esse fato justifica uma das
controversias apresentadas na literatura entre objetivo e competéncia. Nesta
corrente tedrica que também aborda a tematica,as referéncias que sustentam essa
ideia sdo: Anderson, Phyllis Hamilton, Richard Hilbert, Feldman, Stevens.

A questdo comportamental esta relacionada as competéncias esperadas ou
atitudes aguardadas pelos individuos. Essas acbes sao associadas a
comportamentos de professores no cotidiano. O desempenho se faz, neste critério,

como demonstragdes individuais de condutas esperadas.

1 VERGNAUD, G. (1983). Introduction. Didactique et acquisition du concept de volume, nlimero temético. In:
Recherches en didactique des mathématiques(4) 1, 9-25.



42

Em contrapartida, a corrente franc6fona caminha independente das demais

linhas de pensamento apresentadas e a Suposi¢cao € que o conceito de competéncia

na educagdo comegou a ser discutida com o crescimento de reflexdes sobre a

formacao profissional. Ainda dispondo as diferengas entre conceitos, a maioria

destes tedricos ndo utiliza o conceito de desempenho, e sim a definicdo de

competéncias, recorrentes nas concepc¢oes psicolédgicas e linguistas. Em sintese, na

literatura francéfona, € apresentado o QUADRO 1, elaborado por Jonnaert (2009) no

gual é possivel perceber as caracteristicas e os fundamentos presentes da definicéo

de competéncias.
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Uma um coniunto de gue o sujeito para tratar uma Com SUCesSo
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1997 sdo potenciais uma atividade>>
de um sistema esses . e
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QUADRO 1 - CORRESF:ONDENCIA ENTRE DEFINICOES ATUAIS E MAIS ANTIGAS DO
ONCEITO DE COMPETENCIA
FONTE: Joannert (2009)

Em suma, o quadro explica os conceitos relacionados as competéncias
recorrentes nos tedricos enunciados nele. A primeira coluna apresenta resultados de
uma categorizacdo de componentes obtidos por meio das defini¢cdes. O restante do
guadro apresenta o entendimento dos autores e o significado de competéncia, em
virtude desses aspectos, Joannaert (2009, p. 46) estabelece que no campo
conceitual das Ciéncias Educacionais “uma competéncia faz no minimo referéncia a:
um conjunto de recursos; que o sujeito pode mobilizar; para tratar uma situacao; com
sucesso”. Logo, esses quatro principios sao, segundo o autor, recorrentes nas
definicbes de competéncias educacionais. A partir destes referenciais, devido as
semelhancas com a pesquisa, optamos por analisd-la com base nos trabalhos de
Perrenoud (2000) e Perrenoud et. al. (2001).

Para esclarecer o conceito de competéncia é necessario o entendimento do
professor como profissional e apresentar algumas questdes que fornecem subsidios
para compreender a definicdo da tematica. Definir profissionalismo de um professor
€ ndo caracterizar como uma compreensao de conhecimentos profissionais diversos,
gue envolvem, por exemplo, o contetdo a ser lecionado ou métodos de atuacdo de
ensino, com a necessidade de expandir as atitudes necessérias ao oficio de
professor. Entre elas, Perrenoud et. al. (2001, p. 12) afirmam que “a convicgdo na
educabilidade, o respeito ao outro, o conhecimento das préprias representacdes, 0
dominio das emogdes, a abertura a colaboragéo, o engajamento profissional”’. Essas
nomenclaturas apresentadas por ele pertencem a um conceito amplo de
“‘competéncias profissionais” e sao atribuidas de maneira simultdnea “de ordem
cognitiva, afetiva, conativa e pratica”.

Para Perrenoud et. al. (2001, p.12), ndo é uma tarefa elementar formar
professores no intuito de alcancar e elaborar “competéncias profissionais” se o
anseio for atividades formativas, isto €, “fundamentadas e refletidas”. Ressalta ainda

a importancia do significado de competéncia:

E importante conhecer bem o processo de desenvolvimento das
competéncias profissionais que seréo preferencialmente exigidas, o que nao
acontece se ndo houver uma clareza preliminar sobre a natureza de uma
competéncia e de sua génese. (PERRENOUD et. al., 2001, p. 12).
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Portanto, o professor como profissional, em que as competéncias estdo além
de relacdes intencionais, busca por um profissional consciente que reflita na sua
acao e nas acOes de sua pratica. No entanto, Perrenoud et. al. (2001, p.13) indaga
sobre “Qual a natureza das competéncias do professor especialista?”. A partir desta
questdo, outras sao possiveis, entre elas: “Que tipo de conhecimentos o professor
especialista mobiliza e como esses conhecimentos se articulam a outros recursos
cognitivos?”. De acordo com o autor, fundamentos recorrentes em ambientes
“académicos” sdo “baseados no senso comum” de formacao inicial e “ geralmente
distinguem os conhecimentos tedricos e praticos”.

A compreensao a respeito de conhecimentos teéricos € relacionada com a
aprendizagem, ou seja, compreensado dos professores sobre conteudos lecionados,
a cultura dos alunos e estratégias didaticas fundamentadas pelos tedricos. No
entendimento de Perrenoud et. al. (2001), esses conhecimentos:

[...] compreendem os “conhecimentos disciplinares e culturais” (relativos ao
saber a ser transmitido) e os “conhecimentos pedagdgicos e didaticos” (que
se referem a maneira de organizar as condi¢cBes da aprendizagem e sua
gestdo). (PERRENOUD et. al., 2001, p. 13).

Do ponto de vista dos conhecimentos praticos, Perrenoud et. al. (2001)
articula ao savoir-faire(termo em francés que significa saber fazer) e estes séo
alcancados no momento em que o professor esta atuando em sala de aula.
Entende-se a relacdo das atividades praticas de acordo com a experiéncia do
educador para lidar com situagfes cotidianas, por exemplo, quando € questionado
por um aluno a respeito de determinado assunto que ndo estava no planejamento
e/ou ndo tem dominio sobre ele, qual a postura que ele deve tomar para contornar
esse tipo de situacao.

Permanece ainda a questdo de como associar a teoria e a pratica, a respeito
disso Tardif? (1993a citado por PERRENOUD et. al. 2001) afirma que referente aos
“saberes dos professores”, especificamente ao “saber oriundo da experiéncia”, de
outro modo, “saber vindo da pratica”, ou seja, como o professor pode organizar os
conhecimentos e como articular com base em sua experiéncia vivenciada.

Nesse sentido, Perrenoud et. al. (2001) apresentam uma possivel definicdo

do conhecimento referente ao professor profissional e este faz referéncia a modelos

2TARDIF, M. (1993) Eléments pour une théorie de la pratique éducative: actions et savoirs en éducation.
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de desempenho cognitivo que s&o analisados em duas vertentes. Ambos sao
baseados em representacbes: a primeira caracteristica € fundamentada em
conhecimentos efetivos, conceituais e procedimentais, 0os quais sé&o provindos da
formacédo que cada professor adquire ao longo de sua carreira docente, desde a
formacdo inicial até a continuada, também é composto de sua formacéo pessoal. A
segunda, apresenta aspectos operacionais, sdo esbocos de pensamento e acodes
gue possibilitam atuar com representacdes, ou seja, a primeira representacao seria
uma espécie de banco de dados cognitivos e a segunda caracteristica os tornam
funcionais. Este é um modelo cognitivo baseado no pensamento e na acdo do
professor profissional e também pode ser associado as suas experiéncias na
atuacdo como docente. Essa questédo do professor pensar nas agdes sdo propostas
por Schon (1992), a respeito do modelo de formacdo do professor profissional
reflexivo em que discute o processo de reflexdo-na-acgao.

Segundo Schén (1992, p. 83), o professor profissional precisa "refletir sobre
a reflexdo-na-acdo € uma acdo, uma observacédo e uma descricdo, que exige 0 uso
de palavras".Por exemplo, apos o término de suas aulas se o professor repensar
suas praticas daquele momento, relatar o que observou dos alunos,
comportamentos, questionamentos entre outros, assim estara exercendo a reflexao.

Outro ponto de destaque sobre essas reflexdes, diz respeito aos saberes
dos professores, decorrentesde sua propria formacao, ndo séo suficientes para que
possam refletir sobre suas praticas cotidianas. Schén(1992, p. 84) relata sobre sua

experiéncia académica e sua compreensao.

Devia saber a teoria, estudei-a, e posso até dizer as formulas. Mas néo
tinha realmente compreendido como ela funcionava até ter feito estas
experiéncias, uma apés a outra, e ter observado o0s resultados. De
certo modo, o fato de se saber a teoria, no sentido de saber as proposicdes
relevantes e as formulas, ndo € o mesmo do que ter a “nogdo do
comportamento da estrutura’, o que permite antecipar como ela se
deformard com o peso (Schon, 1992, p. 84)

Posterior a estas discussdes,Schon (1992, p. 88-89) afirma que “tentar
formar um professor para que ele se torne mais capaz de refletir sobre sua
pratica”.Na busca por esta compreensdo, o autor caracteriza a definicdo de
praticum“que é um mundo virtual que representa 0 mundo da pratica”. Uma espécie
de "aprender fazendo, em que o0s alunos comecam a praticar, juntamente com 0s

gue estdo em idéntica situacdo, mesmo antes de compreenderem racionalmente o
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gque estdo a fazer." Apresenta o praticum reflexivo em funcdo dos professores e

sua atuacdo na educacado como um aspecto em que cabe ao educador refletir:

[...] sobre o que fazem com as criancas. Este tipo de reflexdo, a ser
rigorosa, depende do desenvolvimento de dados diretamente observaveis.
N&o é suficiente perguntar aos professores o que fazem, porque entre as
acOes e as palavras ha por vezes grandes divergéncias (Schén, 1992, p.
90).

Para o desenvolvimento do praticum reflexivo, Schon (1992, p. 91) unifica
trés "dimensdes da reflexdo sobre a pratica". A primeira delas, a compreensao das
matérias pelo aluno, a segunda, a interacéo interpessoal entre o professor e o aluno,
por fim, a terceira, a dimensao burocratica da pratica.

E como discussdo,Schon (1992, p. 91) apresenta as distancias entre os
saberes escolares e as compreensdes espontaneas dos alunos, saberes
privilegiados da escola e modos espontaneos como os professores encaram 0
Ensino. Na formacao dos professores, duas grandes dificuldades sdo apresentadas
para iniciar o praticum reflexivo, "por um lado, a epistemologia dominante na
Universidade e, por outro, o seu curriculo profissional normativo". Refor¢ca que os
professores e alunos tém consciéncia destes aspectos, "mas o0s programas de
formacéo ajudam-nos muito pouco a lidar com essas discrepancias”. Como solugéo,
0 autor propde que o praticum reflexivo seja estimulado na formacéo inicial, continua
e em "espacos de supervisdo". Através do trabalho coletivo, a "prépria escola pode
tornar-se num praticum reflexivo para os professores.” Segundo o autor, a
competéncia enfatiza a motivacdo de aptiddes de saberes ou cogni¢cbes devido as
experiéncias. Revela-se por meio de atividades estabelecidas perante condicbes
extremas, inesperadas que podem sofrer alteragoes.

Essas questbes relacionadas por Schon (1992), que dizem respeito ao
professor como profissional reflexivo, é articulada por Perrneoud et. al. (2001), o qual
afirma que essas caracteristicas sao ligadas a cognicdo do sujeito, no caso 0
professor profissional e este tem relacdo direta com a experiéncia.

Entretanto, deve-se levar em conta com base na experiéncia, qual o papel
dela na formacao de competéncias e habilidades? Pode ser explicado pelo simples
fato de experienciar? Como sao formadas as competéncias profissionais? Perrenoud

et. al. (2001) ressaltam que:
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Individualmente ou no &mbito de uma instituicdo de formacéo, as respostas
a questdo da natureza das competéncias a desenvolver sao inevitavelmente
provisorias, as vezes implicitas. E mais tranquilo perguntar ent&o, como elas
se constroem. Aqui nos encontramos em uma posi¢do mais desconfortavel.
(PERRENOUD et. al., 2001, p. 210)

Para a constituicdo das competéncias profissionais, no entendimento de
Perrenoud et. al. (2001), sdo abordadas algumas perspectivas buscando sua
compreensao: em algumas circunstancias as competéncias sdo concebidas a partir
da pratica de uma experiéncia, no momento em que o professor se depara com uma
situacdo existente e esta é conflitada por um contratempo, um imprevisto. E nesse
momento que as praticas se concretizam (diante do problema e a solucéo buscada).
Também supde que o professor reflita a partir de suas praticas, examine sua
conduta cotidiana dentro e fora de sala de aula, por meio deste exercicio, possivel
relacionar momentos atuais com os passados, contribuindo para formagédo da sua
competéncia como profissional. Com base nessa informacéo, a respeito da reflexao
da prética, o professor € preparado para suas proximas experiéncias, visto que a

evolucao das competéncias € configurada por um desenvolvimento gradativo.
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ATO Il OS PERSONAGENS: O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

O objetivo deste capitulo € apresentar as definicbes que configuram a
metodologia adotada, esclarecendo os procedimentos empregados na pesquisa,
seguido da contextualizagcdo da mesma e 0s sujeitos participantes. Na sequéncia,
dispomos a constituicdo dos dados, bem como sua sistematizacdo. E, por fim,

descrevemos o processo de desenvolvimento da investigacao.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Sabe-se que a decisao por uma metodologia de pesquisa ndo € realizada de
forma aleatdria, mas € necessario reflexdo, uma vez que existe uma multiplicidade
de métodos e ferramentas utilizados nas pesquisas em diversas areas do
conhecimento. Cada investigacdo tem sua prépria caracteristica, assim cabe ao
pesquisador escolher a metodologia de pesquisa mais adequada. Essa opcéo deve
estar ligada a pertinéncia das técnicas, dependendo do objeto de pesquisa e do
problema o qual se propde resolver e do(s) objetivo(s) da pesquisa, bem como do
contexto em que a mesma esta inserida (CAMARGO, 2003, p.30).

Revisando a literatura € possivel perceber que existe um crescimento
significativo de abordagens de natureza qualitativa na investigacdo na éarea de
Educacdo em Ciéncias. Bogdan e Biklen (1994, p.47-50) apontam cinco aspectos
essenciais da investigacdo qualitativa em Educacdo: 1) a origem direta de dados € o
ambiente natural e o pesquisador € o instrumento principal; 2) a investigacao
gualitativa € descritiva; 3) o empenho do pesquisador centra-se, sobretudo, nos
processos; 4) a andlise das informacdes é feita pelo pesquisador de forma indutiva;
5) o pesquisador preocupa-se em entender o significado que o0s participantes
atribuem as suas experiéncias. Estes aspectos ndo sdo aplicados de maneira
equivalente, mas é notavel a sua importancia nestes processos de pesquisa.

No entendimento de Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa engloba
a aquisicao dos dados retirados por meio de informacgfes descritas, as quais séo

obtidas pelo investigador de acordo com as circunstancias analisadas, com
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umaénfase maior no desenvolvimento do processo do que no resultado
propriamente apresentado, atentando-se ao ponto de vista dos sujeitos participantes
da pesquisa.

Caracteriza-se por um método de estudo particular, no qual o pesquisador
estd diretamente em contato com seu objeto de estudo, na possibilidade de

observar, relatar e averiguar.

considera que ha uma relacéo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto
€, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de
pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o
instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus
dados indutivamente. O processo e seu significado s&o os focos principais
de abordagem. (SILVA, 2005 p. 20)

Na pesquisa qualitativa o investigador deve estar completamente envolvido
no contexto dos sujeitos da investigacao, ja que, essencialmente, este método de
investigacao baseia-se sobretudo em dialogar, escutar e permitir a expresséo aberta
dos participantes. Seguindo essa mesma linha de raciocinio, o0s
autores,anteriormente mencionados,afirmam que a investigacdo qualitativa, por
consentir a subjetividade do investigador na interpretacdo dos dados em busca do
conhecimento, implica na existéncia de maior diversificacdo nos procedimentos
metodologicos utilizados na investigagao.

Segundo Camargo (2003), na realizacao de uma pesquisa qualitativa, muitas
vezes, 0s dados sdo categorizados de acordo com as caracteristicas que nos
apresentam. Nesse sentido, faz-se necessario levar em consideracdo a consciéncia
do pesquisador, pois quanto mais descondicionada estiver, maior sera a
profundidade de compreensao e interpretacdo sobre o objeto de estudo, pois sua
percepcao sera mais ampla. Na pesquisa de natureza qualitativa, o pesquisador se
esforca para diminuir a distancia entre a teoria e os dados, o contexto e a acgéao, e

busca descrever e interpretar os acontecimentos.
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2.2 A CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no ambito de formagéo inicial de professores de
Fisica, nas disciplinas de Pratica de Docéncia em Ensino de Fisica | e Il em uma IES
no Estado do Parana. O objetivo principal da pesquisa é investigar quais habilidades
podem ser desenvolvidas a partir da construcéo e realizagdo de um minicurso de
Astronomia com insercfes de Jogos Teatrais no processo formativo de futuros

professores. Nesse sentindo, buscamos:

- Analisar o planejamento do minicurso feito pelos futuros professores.

- Acompanhar o desenvolvimento do minicurso na escola de educacéao basica.

- Verificar como os futuros professores observaram a inser¢cdo dos jogos teatrais e
ladicos no desenvolvimento do minicurso.

- Analisar que competéncias e habilidades foram necessarias para o

desenvolvimento do minicurso.

As disciplinas foram desenvolvidas no segundo semestre de 2014 e primeiro
semestre de 2015, respectivamente. Os sujeitos da pesquisa foram trés
Licenciandos do curso de Licenciatura em Fisica e para preservar suas identidades,
optou-se pela seguinte nomenclatura: L que se refere a palavra Licenciando,
seguido de um numeral para diferencia-los, para exemplificar a codificacdo dos

Licenciandos apresentamos o QUADRO 2 a sequir:

QUADRO 2 — CODIFICAGAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES

Sujeitos da Pesquisa Codificagéo
Primeiro Licenciando L1
Segundo Licenciando L2
Terceiro Licenciando L3

FONTE: O autor (2015)

A proposta foi que os Licenciandos desenvolvessem um minicurso de
Astronomia com inser¢cdes de Jogos Teatrais para alunos e professores da
educacado basica e publico em geral com interesse pela tematica. No decorrer do
minicurso foram planejadas atividades praticas envolvendo o uso de Jogos Teatrais

e também jogos focados no Ensino de Astronomia.
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No primeiro semestre da disciplina de Pratica de Docéncia em Ensino de
Fisica | (segundo semestre de 2014) ocorreram as reunides de planejamento do
minicurso, nas quais os Licenciandos estudaram e discutiram o objetivo do mesmo,
definiram, previamente, a escola que seria desenvolvida as atividades, o publico
alvo, realizaram roteiro, o qual sofreu modificagdes ao longo do planejamento, os
conteudos que seriam trabalhados no decorrer do minicurso. Os Jogos Teatrais
foram discutidos nesta etapa pelos participantes da pesquisa, com 0 intuito de
clarificar a utilizacao destes no processo.

No decorrer do segundo semestre, na disciplina Pratica de Docéncia em
Ensino de Fisica Il (primeiro semestre de 2015), o planejamento do minicurso foi
finalizado e o mesmo teve inicio no més de Abril de 2015, com previsédo de término
em Junho de 2015, totalizando dez encontros, um por semana com duracéo de duas
horas diarias. Os participantes que tivessem frequéncia igual ou superior a 75%
receberiam certificacdo de 20 horas ofertadas pela IES em conjunto com a escola.
Porém, no decorrer deste processo, o minicurso foi interrompido, no més de abril,
apos dois encontros, devido a greve dos professores da escola de educacéo basica.
A greve teve duracdo de 46 dias (de 25 de abril & 9 de Junho). O minicurso foi
retomado no dia 18 de junho de 2015, e estendeu-se até o dia 23 de julho de 2015.
Com a greve dos professores 0 minicurso passou por um processo de
replanejamento, no qual os Licenciandos se organizaram de forma a ndo confrontar
seus compromissos fora da universidade nem o andamento do minicurso, pois o
periodo de Julho é marcado pelas férias académicas. Entretanto, com o
planejamento ajustado foi desenvolvido o minicurso. Ao término do deste, foi
agendado um encontro extra, no qual foram entregues certificados aos participantes
com presenca igual ou superior a 75% e também foi realizada uma atividade de

observacéo astronémica.
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2.3 CONSTITUICAO DOS DADOS

Para a constituicdo dos dados da pesquisa foi utilizado diario de bordo,
gravacbes em audio das principais reunifes realizadas no periodo de Prética de
Docéncia |, as observacdes foram registradas em diario de bordo durante todo o
processo em que a pesquisa se desenvolveu (planejamento, desenvolvimento do
minicurso e entrevistas), na realizacdo, foram registradas gravacbes em videos dos
Licenciandos que contribuiram para avalia-los. Quando finalizado, foi elaborado o
roteiro de entrevista e, posteriormente, 0s sujeitos participantes da pesquisa foram
entrevistados.

Sampieri, Collado e Lucio (2013) relatam a importancia do registro de
campo, pois nele contém anotacdes que serdo utilizadas posteriormente pelo
pesquisador, entre outros recursos, 0 audio e video, permitem coletar os dados.
Para a presente pesquisa utilizamos o registro de campo do tipo anotacdo tematica
em que “as ideias, hipoteses, perguntas de pesquisa, especulacbes relacionadas
com a teoria, conclusdes preliminares e descobertas que, em nossa opinido, nascem
as observagdes” (SAMPIERI, COLLADO e LUCIO, 2013, p. 388-391).

No entendimento de Sampieri, Collado e Lucio (2013) essas anotacfes sao
registradas no diario de campo que também incluem véarias peculiaridades. Nesta
pesquisa, foram empregados o0s aspectos referentes as descricdes do ambiente ou
contexto (iniciais e posteriores): “Lembre-se de que descrevemos lugares e
participantes, relagcdes e eventos, tudo aquilo que julgarmos relevante para a
formulacdo” (SAMPIERI, COLLADO e LUCIO 2013, p.392). Os aspectos do
desenvolvimento do estudo “como estamos indo até agora, o que esta faltando, o
que devemos fazer” foram utilizados na construcdo do didrio de campo. Estes
registros serviram para buscarmos as principais informacdes discutidas no decorrer
do planejamento e desenvolvimento do minicurso. E por udltimo, a listagem de
objetos e artefatos recolhidos no contexto, assim como fotos e videos (indicando
data, hora, porque foram coletados ou gravados e, é claro, seu significado e
contribuicdo). Com base nesta Ultima caracteristica incluida no diario de campo,
podemos analisar a utilizacdo de gravacdes de audio da disciplina de Pratica de
Docéncia em Ensino de Fisica | e as filmagens realizadas neste processo. Um

exemplo de diario de campo utilizado na presente investigacdo, contém um
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cabecalho com data, seguido do local do registro, a hora e, abaixo, um campo onde
as informacdes foram registradas.

No decorrer da disciplina de Pratica de Docéncia em Ensino de Fisica |
foram gravadas varias reunifes e, posteriormente, transcritas, porém dada a grande
guantidade de informacdes geradas na disciplina, sdo apresentadas somente as
transcricbes (APENCIDE 1) das reunibes, realizadas sobre andlise dos dados
abordados, os quais serdo descritos no proximo capitulo. Outro fator para a selecéo
das gravacOes foi que, no semestre seguinte, na disciplina de Pratica de Docéncia
em Ensino de Fisica Il, foram realizados ajustes no planejamento, referente a
organizacdo e realizacdo do minicurso. No intuito de que o grupo (sujeitos da
pesquisa) estivessem em sintonia no decorrer do processo de desenvolvimento do
minicurso. Entdo, o registro do diario de campo se mostrou satisfatorio e nao houve
necessidade de gravacdes. As filmagens das aulas também sustentam a nogéo de
diario de campo como listagem de objetos e artefatos em que contribuiram na
descricdo das unidades de analise.

Apos o término do minicurso foi necessario a realizagcdo de entrevistas com
os Licenciandos para conseguir informac¢des que ndo seriam possiveis somente por

meio de pesquisa bibliografica e observacdo. Segundo Bogdan e Biklen: (1994):

[...] aentrevista é utilizada para recolher os dados ou podem ser descritivos
na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspectos do mundo (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 134).

Na pesquisa qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen(1994), as
entrevistas diferem segundo seu grau de estruturacdo. Baseado neste fundamento,
a entrevista utilizada na presente pesquisa foi a semiestruturada que segundo
Sampieri, Collado e Lucio (2013):

[...] se baseiam em um roteiro de assuntos ou perguntas e o entrevistador
tem a liberdade de fazer outras perguntas para precisar conceitos ou obter
mais informacdes sobre os temas desejados (isto €, nem todas as
perguntas estdo pré-determinadas) (Sampieri, Collado e Lucio, 2013, p.
426).

Este tipo de entrevista combina perguntas abertas e fechadas, e o sujeito

entrevistado tem possibilidade de ponderar sobre o tema indicado. O pesquisador
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segue um conjunto de questdes predefinidas, geralmente o faz em contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal.

O pesquisador deve prestar atencédo para conduzir, no momento oportuno, a
discusséo para o assunto que o interessa,algumas vezes acrescenta perguntas para
elucidar pontos obscuros ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o
entrevistado tenha “esquivado” ao tema ou tenha dificuldades com o mesmo. Esse
tipo de entrevista € muito utilizado quando se deseja delimitar o volume das
informagdes, conseguindo assim um direcionamento maior sobre o assunto,
intervindo de modo que os objetivos sejam alcancados.

A partir da elaboracdo do Roteiro da entrevista (APENDICE 2) os
Licenciandos foram entrevistados e apos as transcrices indexadas no (APENDICE
3, APENDICE 4 e APENDICE 5), foram a base para codificacdo dos dados
apresentadas no proximo ato. A transcricdo das informacdes se desenvolveu de
modo organizado e sistematico. Com o0 objetivo de sistematizar o processo de
transcricéo realizado na pesquisa, utilizamos a seguinte codificacdo: quando houver
informacdes como siléncio, ruido, entre outros € apresentado entre parénteses, por
exemplo, (siléncio); (risos). As mudangas de pensamentos, sequéncias de falas e
pequenas pausas sao representadas por trés pontos (...). No momento das

entrevistas também se fez uso do diario de campo.

2.4 ETAPAS DO MINICURSO

A seguir, serdo apresentadas as fases pela qual o minicurso passou,
apontadas pelo pesquisador por meio do diario de campo, com as impressdes
iniciais que os Licenciandos tiveram no decorrer do processo da disciplina de Pratica
de Docéncia | e Il que, posteriormente, fornecem subsidios para analise de dados.
Para melhor organizacéo, estes periodos foram divididos em duas partes: a primeira,
de planejamento, se refere as reunifes, na qual é relatado o processo desde a
apresentacao dos Licenciandos na disciplina, passa pela elaboracdo dos conteudos
a serem trabalhados e pela definicdo da escola. A segunda diz respeito a fase de
efetivacdo em que é relatado o que aconteceu de fato durante a implementacéo,

bem como os conteudos que foram abordados.
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2.4.1PRIMEIRA ETAPA: PLANEJAMENTO DAS ACOES

Neste topico serd descrito o material registrado em diario de bordo. As
principais reunides e as discussées foram selecionadas e indexadas no APENDICE
1 do trabalho, que sera utilizado, posteriormente, na analise dos dados. Cabe aqui
apresentar 0s pontos principais que implicaram diretamente no planejamento.

Na disciplina de Préatica de Docéncia em Ensino de Fisica | matricularam-se
trés alunos, os quais optaram por fazer o estagio de docéncia em grupo, atuando no
mesmo projeto. Quando foi apresentada a proposta/desafio de realizar um minicurso
sobre Astronomia ocorreu certo choque por parte dos Licenciandos, alegando néo
estarem aptos a realizar atividades neste formato, uma vez que nao tinham cursado
nenhuma disciplina especifica dessa tematica na formacdo em Fisica. Outro motivo
de espanto foi que, inicialmente, deveria ser ministrado tendo como foco principal a
utilizacao de jogos teatrais.

Porém, a medida que a discusséo foi sendo desenvolvida, a proposta de
trabalhar o minicurso com a tematica de Astronomia e com abordagens
diversificadas foi ganhando corpo. A ideia principal era de trabalho continuo, onde os
Licenciandos planejariam o minicurso na Pratica de Docéncia em Ensino de Fisica |
e desenvolveriam o mesmo no semestre seguinte, na Pratica de Docéncia em
Ensino de Fisica Il. Como as préaticas de estagio, geralmente, sdo realizadas no
formato de intervengcbes em sala de aula, a aplicagdo do minicurso, seria uma
possibilidade de "experienciarem” (BONDIA, 2002); SPOLIN (2010a) um processo
diferente dos usuais propostos pela disciplina.

Nas primeiras reunibes, quando apresentado o minicurso nesse formato,
tratou-se de assuntos sobre o historico dos jogos no Brasil, produ¢cbes do tema, o
parecer dos principais autores e as pesquisas a respeito da tematica. Houve certa
dificuldade na aceitacdo, a resisténcia dos Licenciandos era visivel, né&o
demostrando interesse na tematica e também manifestando timidez, mesmo diante
de leituras de texto sendo abordadas de forma cénica (com intencbes e
interpretacdes) e mediante discussdes, o desinteresse foi quase total por parte dos
Licenciandos.

Devido a dificuldade dos encontros anteriores, houve mudanca na

abordagem, visando melhor aceitacdo por parte dos alunos, ainda com o foco no
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teatro, foram feitas leituras de textos que relatam histérias de comportamentos
humanos, para despertar o interesse em fazer teatro. Com o avanc¢o das discussoes,
ocorreram pequenas evolucdes, pois a participacdo se tornou mais ativa, inclusive
surgiram perguntas sobre a tematica, bem como preocupacdes sobre o que poderia
ser feito em sala de aula e como seriam possiveis aplicagfes dos jogos teatrais no
Ensino de Fisica.

Nas reunibes seguintes, retomaram a ideia a respeito do minicurso de
Astronomia (ainda com um tratamento teatral) e iniciaram o planejamento sobre os
possiveis tdpicos, através de cronograma para ser desenvolvido no primeiro
semestre de 2015, com projecdo das atividades que, possivelmente, seriam
efetivadas.

A partir desse esboco realizado no planejamento, comecam a surgir
guestdes de logistica que ndo estavam muito claras, algumas davidas em relacéo a:
guantidade de aulas, o contetdo que seria abordado, se ocorreria de forma paralela
ao conteudo do professor, em horarios alternativos da escola ou se seria
desenvolvido juntamente com as turmas do professor no periodo da aula. A questao
da carga horéria apresentada ao professor da escola e a direcdo, em qual periodo o
minicurso viria a ser trabalhado, durante o semestre todo ou apenas em algumas
aulas, visto que os alunos da pratica a docéncia, assumem todas as aulas no
periodo em que estiverem na escola (15 encontros na escola). E qual o tempo de
duracdo diaria do evento, uma ou duas horas aula. Essas e outras questbes sO
foram solucionadas no inicio do primeiro semestre de 2015, quando o minicurso
comecara.

As primeiras propostas foram incluir conteudos de Fisica, por exemplo, otica,
gravitacdo, entre outros. Porém, apds consenso: o curso deveria abordar a Fisica de
forma conceitual, com as concepc¢des alternativas dos alunos, para motiva-los para
aprendizagem dos conteudos trabalhados. Surge entdo a ideia de realizar o
minicurso por meio de uma viagem pelo universo, partindo do macro ao micro ou do
micro ao macro. Entretanto, € levado em conta que antes da discussédo do minicurso
COmMO um passeio no espaco, era necessario montar um"esqueleto” do minicurso a
partir do ponto de vista do homem, como que ele percebeu a existéncia de outros
planetas.

Com isso, surgiu a ideia de trabalhar a partir da Histéria da Ciéncia,

apresentado por L2, porém ndo teve acordo, inicialmente, com os demais
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Licenciandos, pois L1 achava que se o minicurso tivesse essa estrutura e fosse
implementado neste formato, passaria a ser um curso de Historia e Filosofia da
Ciéncia (HFC) e perderia a esséncia da Astronomia. Contudo, L3 defendia a
importancia de abordar o contexto histérico, como introdu¢cdo ao minicurso e assim
preservando o formato.

Logo, o minicurso passa a ter uma estrutura inicial. Como sugestdo, o
professor da disciplina sugeriu que cada Licenciandos apresentasse uma proposta
concreta defendendo seus pontos de vista a respeito de como seria a efetivagao do
contexto histérico ou ndo, como poderia ser trabalhado em conjunto, como achavam
gue os Jogos Teatrais poderiam ser inseridos e abordados nestes contextos, e ainda
gual a relacéo de todos estes aspectos (HFC, jogos e teatro) com a Astronomia.

Apbs algumas reunides, L1 dizia ndo entender como a proposta poderia ser
abordada de tal forma, com o uso de HFC, defendia que dessa maneira teriam o
trabalho dobrado, um Astronomia e o0 outro a respeito de HFC. L3 propds que o
minicurso tivesse uma espécie de linha temporal em que apresentasse fatos
histéricos e acontecimentos atuais em relacdo a Astronomia, L2 gostou da sugestao,
mas ainda ndo havia um consenso entre os Licenciandos, cada um expunha sua
perspectiva, sem observar as ligagdes entre as propostas.

Com o tempo e com as sugestdes feitas pelo professor da disciplina e pelo
pesquisador, os Licenciandos perceberam que 0 minicurso nao precisava ser
fragmentado em HFC e Astronomia, que havia a possibilidade de trabalharem com
ambos 0s assuntos, chegaram a um acordo, e dividiram o0 minicurso em trés
mddulos, o que ajudou na organizacdo das atividades a serem realizada, e cada um
se comprometeu em organizar e elaborar sua parte. Devido ao fato de serem
estudantes de licenciatura noturna, e trabalharem durante o dia, ndo tinham tempo
de se reunirem no periodo matutino ou vespertino para elaboracdoem conjunto. No
entanto, trocavam seus planos por e-mail e depois cada um deles apresentava
presencialmente nas quintas-feiras a noite, durante o horario da disciplina, para o
restante do grupo (Licenciandos, Professor da Disciplina e Pesquisador), obtendo
contribuicbes e esclarecimentos a respeito da organizacdo do minicurso e de
possiveis duavidas no conteddo a ser trabalhado, percebeu-se que houve
colaboracéo de todos os envolvidos.

Notou-se que a partir do momento que 0s sujeitos da pesquisa perceberam

a importancia de trabalhar o minicurso em equipe conseguiram, definir a sua
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estrutura. Com o término da disciplina de Préatica de Docéncia | (no final do més de
novembro de 2014), os Licenciandos encerraram suas atividades e 0 minicurso teve
seu formato prévio de trés blocos, em que o primeiro seria uma parte introdutoéria e
nela seriam abordados contextos historicos e filosoficos, além de uma parte teodrica,
atividades relacionadas a jogos teatrais; o segundo bloco seria trabalhado com
conceitos astronémicos, como definicdes de estrelas, planetas, partindo da Terra,
guando também seriam utilizados recursos teatrais; o Ultimo bloco, a ideia parte de
trabalhar com a Fisica Moderna e Astronomia, apresenta tépicos relacionados a
evolucao dos instrumentos Opticos, a corrida espacial, as tecnologias desenvolvidas
e a relacdo da Astronomia com estes temas de Fisica Moderna. Para finalizar o
minicurso, pensaram em um evento que poderia ser uma visita a um local de
divulgagéo de Astronomia, como planetario, observatdrio ou uma atividade de campo
de observacéo estelar.

O processo de desenvolvimento do minicurso teve continuagcdo no primeiro
semestre de 2015, no més de Marco, agora na disciplina de Préatica de Docéncia Il,
com alteracdo de um dos sujeitos da pesquisa e a necessidade de mudanca de
escola na qual seria realizada.

A primeira delas foi que L2 ndo se matriculou na disciplina de Prética de
Docéncia I, opcdo feita por decisdo propria, e comunicou que se desligaria do
projeto, alegando a necessidade de disciplinas ofertadas pelo departamento de
Fisica com o horarios incompativeis com a de Pratica de Docéncia Il. Entretanto,
outro Licenciando, que havia feito apenas a Préatica de Docéncia |, matriculou-se na
disciplina de Pratica de Docéncia Il, com codificacdo L4 e essa escolha se justifica
ao nao induzir o leitor a um possivel quarto Licenciando, o total de sujeitos da
pesquisa permaneceu inalterado. O projeto do minicurso foi apresentado ao L4 que
aceitou participar e assumindo os compromissos de L2, inclusive de finalizar o
planejamento do minicurso.

A mudanca da escola em que seria desenvolvido o minicurso aconteceu
devido ao fato de que o Professor de Fisica,da escola de educacédo basica, que
recebia os Licenciandos da IES pelas disciplinas de Préatica de Docéncia em Ensino
de Fisica, ndo poder mais atender aos académicos por incompatibilidade na grade
horaria entre os sujeitos da pesquisa e o professor da escola. Como a disciplina
Prética de Docéncia Il tem dias especificos para o desenvolvimento de atividades na

escola, ndo foi possivel continuar no local, assim rapidamente foi contatado o
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Professor de Fisica de outra escola da Educacao Basica, que também recebiaalunos
da IES de Préticas de Docéncia e de projetos institucionais como o PIBID, e tinha
compatibilidade de grade horaria e espaco disponivel para a realizacdo do
minicurso.

Agendada uma visita prévia na nova escola, e por intermédio do professor
de Fisica, foi apresentada a proposta do minicurso para a coordenacado e a direcao,
gue se mostraram favoraveis, afirmando que poderia interessar varios alunos em
participar, pois a tematica é cativante e possui local privilegiado no imaginario de
alunos e professores.

Solucionadas essas questdes com a escola, no final do més de fevereiro de
2015 retomaram as atividades da Pratica de Docéncia Il e o minicurso teve seu
planejamento finalizado. A projecdo para seu inicio foi para a metade de abril com
término em junho de 2015. Apds esse contato com a escola finalizam-se entdo os
aspectos de logistica que ainda ndo estavam bem definidos. Foi nesse periodo de
planejamento, que ficou decidido como o minicurso iria ser ofertado, bem como sua
carga horaria. Isto foi possivel devido a conversa com o professor e a equipe
pedagdgica da escola, que viabilizaram o projeto.

Definiu-se entdo que seria ofertado para os alunos das séries finais do
ensino fundamental, ensino médio regular e para os professores da escola com
interesse na tematica. O minicurso foi realizado no contra turno, pois as
possibilidades de préticas astrondmicas sdo otimizadas durante a noite. Além disso,
seria possivel aproveitar melhor as atividades experimentais, no caso, observacdes
astronbmicas que incluiriam visualizacdo das crateras lunarespor meio de um
telescopio, identificacdo e reconhecimento de constelagdes e planetas. Sua carga
horaria total seria de 20 horas e certificacdo da IES para os participantes que
tivessem a frequéncia igual ou superior a 75%. Os encontros ocorreriam uma vez
por semana com duracao de 2 horas/dia, no periodo de 10 semanas.

Em relacdo ao conteudo a ser trabalhado, foi estabelecido que seria no
formato ja apresentado anteriormente em trés modulos, cada um deles ministrado
por um Licenciando. A divisdo desses mddulos ficou assim configurada: duas aulas
sobre a tematica escolhida e dividida por eles e, uma terceira aula seria
desenvolvida a partir de um "grande evento”, termo cunhado por eles, que conteriam
insercdes de jogos teatrais, atividades ludicas que seriam desenvolvidas por meio de

jogos no ensino de Astronomia, além dessas atividades, ocorreriam observacdes
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para identificar as estrelas, para finalizar assim cada médulo relacionado aos temas
trabalhados.

No que se refere a questdo observacional e reconhecimento de estrelas e
planetas, como dependem de condi¢Bes climaticas de cada regido, ndo havia a
possibilidade de planejar um dia exato para a realizacdo desta atividade. Assim
sendo, o planejamento permaneceu aberto, ficando acordado no grupo que, se em
um dos encontros houvesse a possibilidade do céu estar propicio, a mesma seria
realizada tomando os devidos cuidados para que nédo prejudicasse o funcionamento
dos encontros, bem como o desenvolvimento do minicurso.

Em aspectos gerais, definiu-se que: L4 seria responsavel por trabalhar com
0 primeiro bloco, inicialmente seria abordado o contexto historico a respeito dos
principais nomes de pensadores (Filésofos, Fisicos, Quimicos e Matematicos) que
contribuiram para o desenvolvimento da ciéncia de forma geral e, também no que se
refere a Astronomia. Desta forma, foi apresentado o desenvolvimento da ciéncia de
forma contextualizada, buscando desmitificar o cientista como "génio", ou que
formularam/"descobriram" hipoteses tedricas aleatoriamente. Nota-se que no modelo
de ensino atualmente vigente essas questdes, muitas vezes, sdo omitidas e
desconsideradas do processo historico pelo qual passaram a evolugdo dos
conceitos para chegar a determinada teoria. Neste sentido, a ideia era mostrar como
aconteceu o processo de construcdo do conhecimento relacionado a Astronomia. No
final deste bloco, L4 aplicaria um jogo voltado ao Ensino de Astronomia, com o0
intuito de revisar e fixar os conteudos.

No segundo bloco, L1 ficou responsavel por discutir os conceitos
relacionados aos seguintes conteudos: definicdo de estrelas, galaxias e planetas,
bem como a vida e morte das estrelas, conceitos de magnitude e comparacao de
caracteristicas (brilho, tamanho, cor, vida, entre outros) da nossa estrela com as
demais. Uma exploracédo do sistema planetario, a origem dos planetas para mostrar
como é a formacdo planetaria a partir das estrelas, analisa seu interior, também
abordando questdes de satélites naturais como a Lua, relaciona mitos e verdades,
efeito das marés e, posteriormente, desvendando e conhecendo 0s outros planetas,
sua formacdo, constituicdo de seu interior, partindo de conceitos basicos de Fisica,
como gravitacdo, por exemplo, explorando a formacdo de galdxias e o universo

como um todo.
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A titulo de conclusdo, o terceiro bloco explana questfes relacionadas a
Astronomia Moderna como a Fisica Moderna, relatividade (geral e restrita) e
mecanica quantica. Como seriam relacionadas a parte de instrumentacdo de
equipamentos opticos, tipos de telescépios (refratores e refletores, radiotelescépios),
seus principios de funcionamento, os conceitos fisicos, bem como o0s cientistas
envolvidos. A corrida espacial, a ida do homem a Lua (bem como seus mitos e
verdades). Uma apresentacdo dos principais locais favoraveis para a construcéo de
observatoérios que séo utilizados por Astrbnomos amadores e profissionais para
observacéo e estudo do universo.

Para finalizar, 0 minicurso contava com uma equipe de um projeto oferecido
pela IES que promovem divulgacédo cientifica, especificamente voltada ao Ensino de
Fisica, no intuito de incentivara aprendizagempor meio de proposta que desperta o
interesse nos estudantes. Possuem acervo fixo localizado na Universidade, no qual
escolas da educacdo basica agendam visitas ao local. Também dispdem de um
acervo movel em que esses materiais sdo transportados e levados as escolas. No
caso do minicurso, o projeto se deslocaria até a escola com um planetario movel,
telescopios de alta poténcia, sistema planetario em escala (criada pelo projeto) e, se
possivel, observariam as estrelas com o0s participantes em estudo e fariam o

fechamento das atividades relacionadas a Astronomia.

2.4.2 Segunda etapa: realizagao

Concluida a etapa de planejamento do minicurso, 0 mesmo foi divulgado na
escola conforme programacao (ANEXO 1). Nesse folder continha todas informacdes
sobre os conteudos que seriam abordados nele, as datas de realizacdo, o horéario e
o local, bem como informacgdes sobre inscricdo e contatos para esclarecimentos de
possiveis duvidas. Foram impressos varios folders e espalhados nos murais de
informacédo da instituicdo. O minicurso foi divulgado para todas as salas do periodo
da manha do ensino médio regular e séries finais do ensino fundamental, foram
distribuidos folders (ANEXO 2), com a ficha de inscricdo para os alunos que

tivessem interesse em participar. Como seria realizado no contra turno, periodo da
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noite e os alunos em sua maioria menores de idade foi necessaria autorizagdo dos

pais ou responsaveis informando a hora, local e data de realizacdo do minicurso.

Primeiro encontro: 16 de abril de 2015

O minicurso iniciou com total de 77 inscritos, com presenca de 61
participantes. A quantidade de inscritos surpreendeu os Licenciandos, pois havia
uma expectativa dos sujeitos da pesquisa em torno da aceitacdoo, a quantidade de
iInscritos no minicurso, o aproveitamento dos participantes, foram algumas das
preocupacoes relatadas pelos Licenciandos na aula inaugural. L3 se prop0s a exibir
0 minicurso no decorrer desta aula e foram expostos os conteldos programaticos,
por meio de uma apresentacdo em PowerPoint, os temas que seriam abordados, 0
objetivo, a proposta de inser¢cdes de Jogos Teatrais, a possibilidade de atividades de
campo e alguns videos para instigar a curiosidade dos participantes. Percebemos
que gerou expectativas do que o0 minicurso poderia proporcionar aos participantes

gue sairam empolgados apos o término do encontro.

Segundo encontro: 23 de abril de 2015

Nesse dia 0 minicurso teve presenca de 69 participantes, L4 apresentou o
conteudo histérico e filoséfico da Ciéncia, abordou de forma geral as principais
civilizagbes e as contribuicbes para o desenvolvimento da Ciéncia.

Iniciou falando da Astronomia Egipcia, Mesopotamica, Chinesa e Grega. A
partir da civilizagdo grega mostrou 0s principais representantes deste periodo
histérico, Tales de Mileto, Pitdgoras, Aristoteles, Hiparco, Aristarco, Erastostenes e
Ptolomeu. Posteriormente, abordou os principais Astronomos da ldade Média,
Galileu, Copérnico, Kepler, Tiko Brahe. Finalizou o contexto histérico com Newton e
Halley. Resumiu em uma pequena biografia as principais contribuicbes para a
Ciéncia de todos esses pensadores relatados.

Ainda fez uma breve exploracado a respeito dos instrumentos astronémicos e
como eles surgiram historicamente, demonstrou o gnémon, sextante, astrolabio e
tipos de telescoépios refletores e refratores.

No final foi realizada uma atividade ludica com os alunos, um jogo de
tabuleiro denominado “Perfil Astronomia”, retirado e adaptado de Bretones (2014, p.
54-62), voltado ao Ensino de Astronomia, no intuito de criar “um ambiente propicio

para a formac&o de uma cultura em Astronomia, em que os alunos discutem entre Si
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curiosidades do tema, enquanto competem”. O jogo funciona com o uso de um
tabuleiro, cartas e pedes. Nele os participantes precisam responder as questdes
basicas ou avancadas,escritas em cartas tematicas (local, cientista, instrumento) em
gue o jogador que alcancar o ponto de chegada primeiro € considerado o vencedor.
Conforme os acertos dos participantes, seus pedes avancam no tabuleiroaté o ponto
de chegada. O jogo prevé até quatro jogadores na partida, mas ndo impede
adaptacdes para grupos maiores.

Na adequacdao feita por L4, os participantes se dividiram em equipes e cada
uma representada por um peao e tinham de responder as questfes relacionadas
aos cientistas, lugares e instrumentos apresentados no encontro para avancar e
alcancar seu objetivo. Os participantes ficaram bem agitados no inicio do jogo, com
muita curiosidade a respeito do seu funcionamento e realizacdo. Apos a divisao das
equipes os participantes se mostraram muito satisfeitos com o desenvolvimento,
ainda assim néo houve tempo habil para finalizar e ter um ganhador, mas foi valida a
experiéncia para todos (sujeitos da pesquisa e participantes).

O planejamento feito pelos Licenciandos, previa que o conteudo abordado
no decorrer do primeiro bloco, totalizado em trés encontros, duas aulas para explorar
0 contexto historico e os referenciais da época, bem como, o surgimento dos
instrumentos Oticos e a Ultima a realizando o jogo direcionado ao ensino de
Astronomia. Segundo relato do proprio L4, este ndo soube executar o planejado, e,
durante a elaboracédo, apresentou 0s assuntos previstos para trés encontros em um
Unico dia. De acordo com L4, este estava muito nervoso, ansioso para ministrar o
minicurso e justificou-se inexperiente como professor, além disso, afirmou possuir
dificuldade em manifestar-se publicamente, omitiu o planejamento feito, temendo
gue outros Licenciandos criticassem sua parte na elaboracdo do trabalho. Porém,
causou uma decepcéo inicial nos demais sujeitos da pesquisa, pois o primeiro bloco
ficou um pouco comprometido e gerou duvida quanto aresolucdo no planejamento.

Seus colegas do grupo disseram a L4 que ndo precisava agir daquela
maneira, queestavam ali para contribuir e auxiliar com o projeto, e ndo para criticar.
E valido lembrar que L4 adaptou os jogos na forma de mobilizar a participacdo de
todos. A resposta, relatada pelos alunos e professores que realizaram os jogos, foi
positiva, estes ressaltaram gostar da experiéncia e, se possivel, em outro momento

realizariam o jogo novamente.
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Greve dos professores darede basica de ensino:

Apoés estes dois encontros, o minicurso foi interrompido devido a greve e
paralisacdo dos professores da rede estadual da cidade onde a pesquisa foi
desenvolvida. Em respeito as reivindicagfes dos professores, todas atividades foram
retomadas somente no final da greve,no més de junho de 2015,restando oito
encontros para o término do minicurso.

Ao final da greve foi realizada uma reunido com os Licenciandos para
marcar o retorno das atividades.Os conteldos tiveram de ser readequados a
necessidade deles, visto que 0 minicurso se estenderia sobre o recesso académico,
iniciando no dia 29 de Junho de 2015. L3 tinha um compromisso e teria de se
ausentar por duas semanas, entdo trocaram o terceiro bloco com o segundo, sem
prejudicar o andamento das atividades, adequando de acordo com a circunstancia.

Também para ndo estender muito a realizagdo do minicurso, no encontro do
retorno (18 de junho de 2015) foram consultados os participantes sobre a
possibilidade de realizarem dois encontros semanais, a partir da metade do més de
Julho, para que o projeto ndo se estendesse com o retorno do periodo letivo na
Universidade (02 de Agosto de 2015).

Terceiro encontro: 18 de Junho de 2015

Neste encontro,foi retomado de conteddo e reapresentado o0 contexto
histérico abordado no dia 23 de abril com 32 participantes. Em vista dos fatos
ocorridos anteriormente, L4 ficou com receio de retornar, e optou por assistir,
acompanhar e oferecer suporte aos sujeitos da pesquisa. L1 se prontificou a
apresentar esse encontro, para ndo sobrecarregar L3, que teria de apresentar na
semana seguinte.

L1 exibiu uma linha temporal para retomar os fatos histéricos, seguido de
seus acontecimentos e principais pensadores. A partir disso, relacionou a origem da
Astronomia com algumas necessidades do cotidiano dos povos antigos, a causa
(agricultura, atividades sociais, crencas), necessidade (época certa de plantar e
colher, navegacéao e divisédo temporal) e conhecimento astronémico (estacéo do ano,
calendario e reconhecimento de estrelas). Em seguida apresentou a  Astronomia
Egipcia, Mesopotamica e Chinesa, tal qual Astronomia incomum, mas com sua
importancia e contribuicdo. Apoés isso, apresentou 0 ano solar e lunacéo, e por meio

dessas observacdes sistematicas do deslocamento do Sol no céu, o homem passou
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a perceber o nascer e p6r do Sol, o periodo lunar e estas foram as bases para a
criacao de calendarios, origem da semana e esta¢des do ano.

Ainda apresentou, o calculo do raio da Terra, a distancia e as dimensdes do
sistema Sol, Terra e Lua realizado por Aristarco de Samus, que trouxe a reflexao da
aproximacdo deles com o tipo de recurso que tinham na época. Em sequéncia
apresentou o modelo de orbital e os conceitos basicos das Leis de Kepler no intuito

de mostrar a construcédo do conhecimento cientifico.

Quarto encontro: 25 de Junho de 2015

Estavam presentes neste encontro 44 participantes, sendo dirigido por L3,
como ja planejado anteriormente, o terceiro bloco foi invertido com o segundo e esta
transicdo de blocos realmente ndo prejudicaria 0 desenvolvimento do minicurso de
fato.

Nesse bloco foram explanadas caracteristicas da Astronomia Moderna e a
relacdo com os conceitos de Fisica e Fisica Moderna, marcado com a explicacédo do
lancamento de uma sonda espacial e, a partir dela, a exploragcdo do universo. Foi
abordado, inicialmente, o conceito de sonda espacial, seguido de suas
caracteristicas, bem como as principais missées em que foram lancadas.

Em seguida, os conceitos de Fisica de ondas foram relacionados ao
funcionamento das sondas espaciais, L3 apresentou as ondas eletromagnéticas e
diferenciou o conceito de onda mecanica. Posteriormente, exibiu as grandezas
fisicas de frequéncia, comprimento de onda e velocidade de propagac¢éo, e por meio
do conceito de ondas eletromagnéticas contextualizou utilizando equipamentos
modernos, como GPS, controle remoto, entre outros tantos. L3 questionou o0s
participantes sobre o funcionamento do telefone celular e explicou seu principio com
0 uso do espectro eletromagnético. Depois apresentou a composicdo quimica dos
planetas e relacionou como a espectroscopia € utilizada por astrbnomos para obter
informacdes a respeito de caracteristicas de estrelas, nebulosas e planetas. Ao final
do encontro, L3 fez uma prévia do conteudo que seria abordado na semana seguinte
(um panorama geral de Fisica Moderna relacionado com a Astronomia), para instigar
0s participantes ler a respeito do assunto e trazer possiveis davidas.

Em relagcdo a troca de blocos, relataram os participantes que n&o ficaram
perdidos nos fatos apresentados em nenhum momento, por maior que tenha sido as

distancias entre os assuntos.



66

Quinto encontro: 02 de julho de 2015

Neste dia contaram com a presenca de 35 participantes, ainda ministrado
por L3 e este seria o Ultimo encontro deste bloco, uma vez que L3 se ausentaria nas
semanas seguintes.

Retomadas as questdes do ultimo encontro, alguns participantes levaram
guestbes referentes a Fisica Moderna e Astronomia, como buracos negros,
mecanica quantica, relatividade, entre outras. A partir delas L3 questionou sobre a
gravitacdo dos corpos, problematizou o fato que da Terra atrair a Lua e o porqué
desta ndo cair sobre a Terra, uma vez que que a Terra é bem maior que Lua. A
partir dessa questdo colheu as informacdes dos participantes e iniciou o conceito de
relatividade geral e restrita, apresentou os postulados, exemplificou e justificou cada
um desses principios. Para relacionar Fisica Moderna e Astronomia utilizou o
exemplo de uma estrela de Néutron, modificando o espac¢o temporal a sua volta para
auxiliar no entendimento de deslocamento da luz causado pela forca gravitacional.
Posteriormente, apresentou o conceito de mecanica quantica, seus principios de
funcionamento, sua funcdo, bem como exemplos relacionados a quantizacdo de
energia.

Apoés abordar esses temas, relacionados a Fisica Moderna e a Astronomia,
L3 questionou de onde vem o brilho das estrelas e a partir dele explorou a formacgéao
do sistema solar, conceitos de meteoros e meteoritos, asteroides, cometas, discutiu
sobre as principais diferengas e mitos que envolvem esses conceitos. Apresentou a
definicdo de planeta e estrelas e os seus tipos, bem como os cientistas atuais da

Fisica e Cosmologia e suas contribui¢cdes para a Ciéncia.

Sexto encontro: 09 de julho de 2015

Como planejado ao término de cada bloco, um grande evento ocorreria no
intuito de abordar os conceitos trabalhados de forma diversificada. Este encontro foi
marcado pelo uso de Jogos Teatrais, realizados pelo pesquisador, em que foram
colocados em pratica uma sequéncia de jogos teatrais criados a partir de Koudela
(2011); Spolin (2001); Spolin (2010a) e Spolin (2010b). Os sujeitos da pesquisa
foram convidados a participar dos Jogos Teatrais juntamente com os integrantes do
minicurso, no intuito de vivenciar e experimentar 0 método. Estavam presentes no

dia 34 pessoas.
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O primeiro passo foi explicar a todos o que sao Jogos Teatrais, sua estrutura
(foco, instrucdo e avaliacdo), a funcdo dele para o teatro e o ator, 0s principais
tedricos que abordam a tematica, sua relagdo com o minicurso e desenvolvimento
dos jogos. Devido ao fato de alguns ndo conhecerem os Jogos Teatrais, foi
estimulado o ato de “experienciar’, termo utilizado por Spolin (2010a), contudo,
nenhum dos participantes foi forcado ou obrigado a realiza-los, pois sua esséncia é
uma atividade livre e voluntaria.

O primeiro jogo pode ser considerado como um aquecimento, no qual os
participantes caminham pelo espaco para poder relaxar, se conhecerem melhor, se
olharem esentirem o ambiente a sua volta. Entdo, variacbes sdo acrescentadas
visando reconhecer e notar seus corpos na caminhada, por exemplo, a perna direita
agora esta 25kg mais pesada, como seria essa caminhada ou o braco esquerdo esta
25kg mais leve. Permite aos participantes experimentarem caminhadas diferentes,
explorarem seu corpo por meio de movimentos corporais. Além dessa alteracao,
outra foi incorporada nesse jogo, que consiste em trabalhar o foco e a concentracéo
dos participantes, da seguinte forma: quando o orientador dos jogos batia uma
palma, esta significava uma parada instantanea na posicdo em que estavam (uma
espécie de congelamento), duas palmas significavam que deveriam voltar a
caminhar, mas como essa variacao € um acréscimo ao jogo, ao voltarem a caminhar
0S participantes estavam sujeitos a retornarem o movimento com uma mudanca
anterior, por exemplo, com o tronco 30 kg mais pesado.

Percebe-se que no decorrer deste jogo o0s participantes estavam um pouco
receosos por ainda nado saber do que se tratavam os Jogos Teatrais, esse
comportamento € esperado e o envolvimento é gradativo. No entanto, ndo dificultou
0 seu desenvolvimento, ambos participantes estavam curiosos em saber até que
ponto iriam chegar. Os sujeitos da pesquisa nesses jogos iniciais ficaram apenas
observando as atividades.

O segundo jogo proposto, é uma variacdo da caminhada pelo espaco no
gual o jogo foi repetido, no entanto foi sugerido que o caminhar fosse na Lua, com a
gravidade menor que a Terra. As variacbes também foram abordadas, porque
possibilitam uma maior experimentacédo corporal, quando adicionadas as mesmas
variacdes ja realizadas anteriormente. Por meio desse jogo, a possibilidade de

abordar varios aspectos, como gravitacdo, questionar questdes histéricas a respeito
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da ida do homem a Lua, mito ou verdade? Esses sé&o alguns exemplos de
oportunidades que esse Jogo Teatral pode trazer.

O jogo seguinte tem como objetivo de trabalhar com a memoria e a
observacgédo. Os participantes fazem um circulo e elegem o jogador que ira comecar
e este anuncia: “Quando eu for para a Lua vou levar (...)" e diz um objeto que queira
levar; o segundo jogador repetira o objeto dito pelo primeiro e acrescentara outro
objeto; o terceiro jogador repetira o objeto do primeiro e do segundo caso lembre e
acrescentard mais um e 0 jogo se desenvolve desta maneira. Algumas variacdes
foram criadas para torna-lo mais dindmico, interessante e divertido: os participantes
ficaram livres para levar o que quisessem para a Lua, além de objetos, o que sua
imaginacdo sugerisse, sugiram, por exemplo, pessoas conhecidas e animais dos
mais variados tipos.

A ligacédo deste jogo com o Ensino de Astronomia e Fisica se da partir dos
elementos apresentados por eles, possibilitando trabalhar com os conteddos. Por
exemplo, no decorrer do jogo um dos participantes falou em levar um celular, que
possibilitou: reforcar o conteudo abordado no dia 23 de Julho de 2015, em que L3
apresentou o conceito de ondas eletromagnéticas; problematizar algumas questdes
sobre telecomunicacgfes (em funcé&o do funcionamento do celular) e este fez um link
com as questdes de satélites, temperatura na Lua, entre outros. Isto € uma pequena
contribuicéo deste jogo para o minicurso. E mostra ainda, a possibilidade de trabalho
por meio da utilizacdo de Jogos Teatrais no ensino.

Outro Jogo Teatral abordado € uma adaptacdo de um jogo de criar cenas
improvisadas, em que a partir de um tema os jogadores criam uma cena (com
comeco, meio e fim) e apresentam um conflito a ser solucionado por de improviso de
falas e acdes. Com base nesse jogo, adaptado ao Ensino de Astronomia, 0s
participantes do minicurso se dividiram em grupos de 5 e 6 jogadores. Todos
permaneceram no fundo da sala como se fossem a plateia em um espetaculo e o
restante da sala seria 0 palco. Cada grupo se desenvolveu da seguinte forma: todos
os integrantes ficavam lado a lado de costas para a plateia (os demais participantes
do minicurso) e é recomendado que ndo conversem nem olhem para qualquer lado.
Apés organizado, um jogador aleatdrio da plateia sugeriu um tema relacionado aos
encontros anteriores, por exemplo: sistema solar, movimento orbital, cometas, ondas
eletromagnéticas, entre outros. Este jogo funciona da seguinte forma: cada

integrante do grupo de forma individual virava para a plateia e fazia uma mimica que
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no entendimento dele (participante) relacionandoa tematica ao gesto, sem falar
nada, e voltada para o seu lugar inicial (de costas para a plateia), o segundo
integrante virava e também realizava 0 mesmo processo e assim, sucessivamente
com o restante do grupo. Apés todos jogadores realizarem suas mimicas, a plateia
montava uma cena em silencio e procurava ligar um possivel comeg¢o, meio e fimdos
gestos feitos pelos participantes que se posicionavam de frente para a plateia
realizando a cena.

Assim perceber-se 0 entendimento dos participantes em relacdo ao
contetido, quase a concepcao espontanea, depende muito da relacdo, do contato,
vivéncia e experiéncia do jogador com o assunto, também se deve ao fato que
lancada a tematica os jogadores do grupo jA sdo anunciados para realizarem a
mimica, ndo tendo muito tempo para a reflexdo. E esperado que o jogo estimule a
improvisagao, criatividade, intuicdo e espontaneidade, pois a forma com que tentam
se comunicar pelos gestos, demonstrar seu conhecimento a respeito do assunto e
como ele (jogador) o compreende. Todos esses aspetos S80 necessarios para a

realizacdo do jogo que € dinamica.

Sétimo encontro: 14 de julho de 2015

A partir dessa data, foi acrescentado mais um encontro semanal, para que o
minicurso fosse finalizado até o comeco do ano letivo, e nao interferisse na formacgéao
dos Licenciandos. Aqui inicia o ultimo bloco do minicurso, foram abordados e
retomados alguns conceitos de Astronomia. No intuito de conhecer a Terra, a Lua e
0 Sol, posteriormente, o sistema solar. Com total de 38 participantes o tema principal
foi a Terra, L1 iniciou problematizando situacdes cotidianas a respeito da Terra,
como fazemos parte dela e sobre a gravidade, entdo definiu seu conceito de
interacdo gravitacional, e posteriormente, esclareceu o que € massa, diferenciando
de peso que € de senso comum utilizar o termo massa e peso, para a mesma
definicao.

Definidos os conceitos basicos de gravitacdo, L1 questionou os participantes
a respeito da formacao da Terra, mostrou um video que relatava a origem da Terra
com o passar dos tempos. O video possibilitou trabalhar as colisbes entre 0s corpos
maci¢cos até o nacleo da Terra, L1perguntou como seria o interior da Terra e por
meio de uma figura explicou os estagios de evolucdo planetaria (desde a poeira

cosmica até a formagao rochosa).
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Com isso, apos relatar a origem da Terra, L1 comecou a falar da origem da
Lua, as possiveis hipoteses de sua formacéao, a relacdo de Galileu Galilei com ela e
apresentou as fases da Lua e seus mitos. Apresentou um esquema que mostrava o
efeito de maré e a influéncia sobre a Terra.

O Ultimo tema abordado por L1, no decorrer desse encontro foi
magnetosfera, explicando o conceito Fisico de campo magnético. Em seguida
mostrou que ele serve como um escudo protetor contra radiacdo proveniente do
espaco e particulas carregadas, a qual forma uma &rea de protecdo e a regido em
gue o campo magnético fica contido é chamada de magnetosfera.

Ao final do encontro, L1 fez um questionario de mdltipla escolha que
abordou questbescomo mitos e verdades. Primeiro apresentava a questdo, fazia
enguetes com os participantes para ver qual alternativa achavam correta e pedia a
justificativa da escolha. Isso gerou discussao entre os participantes, pois tentavam
chegar em um acordo na resposta do problema proposto e o0 sujeito da pesquisa

apresentava a solucéo seguida da explicacao cientifica.

Oitavo encontro: 16 de julho de 2015

Nesse encontro estavam presentes 37 participantes e L1 trabalhou a
sequéncia do encontro anterior, com o foco sendo o Sol, as estrelas e as galaxias.
No inicioda apresentacdo e lancou a questdo: “O que existe no universo?”.
Baseando-se nas respostas, apresentou um esquema contendo planetas, galaxias e
estrelas, entdo fez uma prévia do conteddo que seria abordado nos proximos
encontros. Posteriormente, questionou como foi adquirido o pouco conhecimento
gue temos sobre o Universo e apresentou o astronomo Edwin Hubble, o qual foi
homenageado com o nome do telescopio espacial mais famoso do mundo. Exibiu a
teoria de formagao do universo, do Big Bang Big Crunch. Com base na formacao do
universo, mostrou a teoria de evolugdo estelar, nascimento e morte, determinagéo
do tempo de vida de uma estrela e o diagrama HR que, de acordo com a
luminosidade e a temperatura da estrela, tera uma posicdo no digrama e sendo
possivel determinar sua idade. Encerrou o encontro falando a respeito do buraco
negro, quais os conceitos que dizem respeito a sua formacéao.

De modo similar ao encontro anterior, houve um guestionario, desta vez com
mais perguntas, o que tornou as aulas mais dinamicas, e 0s participantes

aparentavam ansiar por este momento.
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Nono encontro: 21 de julho de 2015

Em sequéncia ao ultimo encontro, este seria o fechamento do bloco, no qual
L1 abordou guestdes relacionadas ao sistema solar e as principais caracteristicas
dos planetas: interior, superficie, atmosfera, gravidade e Orbita. Totalizaram 36
participantes no decorrer desta data.

Novamente realizou ao final das atividades o questionario, em que manteve
0 mesmo formato do anterior, e 0s participantes criaram uma expectativa grande em

relagéo a esse tipo de atividade.

Décimo encontro: 23 de julho de 2015

A proposta para este encontro era, inicialmente, a visita de um projeto
desenvolvido na Universidade que seria apresentado na escola, para encerrar o
minicurso com atividades praticas, relacionadas a observacdo e identificacdo de
estrelas, porém devido aos contratempos do minicurso, com a greve dos professores
da rede basica de ensino, ndo houve compatibilidade nos horarios para que o
projeto da IES agendasse com a escola.

Independente desse fator, os Licenciandos e o pesquisador prepararam
uma aula de campo onde abordariam os principais conceitos trabalhados no
decorrer do minicurso, identificacdo de estrelas, planetas e constelacdes, utilizariam
uma luneta refratora do pesquisador para realizar as atividades de campo. Contudo,
por depender de condi¢des climéaticas, foi elaborado também um plano alternativo,
sendo oespago do anfiteatro da escola reservado previamente, e neleutilizariam o
software livre stellarium para explanar o mesmo contetdo que seria trabalhado em
campo.

Para a infelicidade e frustacdo dos 37 participantes presentes no dia do
encontro, a noite ndo estava propicia para observagdes, o tempo estava nublado,
ndo houve condi¢des climaticas para realizar observac¢des. Logo, o plano alternativo
foi posto em pratica e, apés a montagem do material, o anfiteatro da escola basica
foi ambientado com mdusicas, a luz foi desligada no momento da apresentacéo e a
abordagem foi bem descontraida visando minimizar o descontentamento dos
participantes.

Na apresentacdo houve uma demonstracdo de como utilizar o software
stellarium, o local onde o download estava disponivel, comandos basicos e as

potencialidades dele. Foram dispostas algumas caracteristicas de planetas, estrelas
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e galadxias e feitas algumas simulagbes de possiveis viagens espaciais que o
programa disponibiliza.

Foram abordadas questdes de reconhecimento de planetas e as principais
constelagbes gregas, o aplicativo também permite abordar culturas estelares, a
Astronomia de diversas civilizacdes, a escolhida para exploracdo a Astronomia
indigena brasileira, baseada nos tupi-guarani sobre as constelacées da ema (tempos
ruins) e do indio velho (tempos bons). Mostrar como os indios utilizavam o céu como
calendario e a associacdo das lendas relacionadas as constelacdes que faziam
mencgdes aos bons e maus tempos.

Ao final de alguns encontros, antes deste Ultimo, os participantes pediram
mais um encontro para caso ndo conseguissem observar 0 céu nesse dia, teriam
outra oportunidade. Os sujeitos da pesquisa e a equipe pedagdgica da escola, com
autorizacdo prévia dos alunos que estavam participando, que eram menores de
idade, foi acatado mais um encontro, caso as condicbes climaticas nao
colaborassem novamente, também seria realizada a entrega dos certificados do

minicurso em um destes encontros.

Entrega de certificados e observacgao astronomica: 30 de julho de 2015

Neste dia, todosLicenciandos estavam presentes com o0s participantes e,
havia muita expectativaem respeito a possibilidade de realizacdo de observacoes,
pois desta vez as condi¢cGes estavam favoraveis para as praticas observacionais. O
dia foi marcado pela entrega dos certificados, também foi sorteado uma luneta
refratora, doada pelo pesquisador, para os participantes com aproveitamento igual
ou superior a 75%.

Ao termino da entrega dos certificados, todos participantes foram deslocados
para uma quadra a céu aberto da escola, ampla e pouca poluicdo luminosa. Os
refletores do local foram apagados para auxiliar na observacdo. Foi possivel
observar a Lua, identificarplanetas e constelagcdes, mas ndo outros corpos celestes
ou estrelas devido ao tamanho da luneta. Entretanto, os Licenciandos tiveram um
feedback da equipe pedagdgica da escola da rede basica de ensino que elogiaram o
trabalho. No inicio a equipe estava receoso se 0s alunos teriam interesse, mas nao
somente os alunos, também professores que participaram do minicurso e que todos
envolvidos conseguiram cumprir todo o proposto. Os sujeitos da pesquisa

conversaram com os participantes do projeto e foi perceptivel a aceitacédo deles, pois
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tendo entregue 35 certificados, constatou-se que o publico do inicio foi praticamente

0 mesmo até o final.

ATO Ill O ENREDO: METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

O presente capitulo tem por objetivo apresentar a fundamentacdo tedrica
escolhida para justificativa dametodologia de analise dos dados, a descricdo e

compilacao dos dados da pesquisa para a analise dos dados.

3.1 ANALISE DO CONTEUDO

Existem diferentes procedimentos que podem ser adotados no
desenvolvimento de distintas pesquisas, nesta optamos pela Analise de Conteludo
gue consiste numa técnica de interpretacdo de dados que vem sendo utilizada com
frequéncia nas pesquisas qualitativas, em diversos campos de conhecimento,
inclusive na Educacao em Ciéncia e Matematica.

A metodologia de contelddo,segundo Bardin (2011) e Moraes (1999),
consiste em um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens. A
intencao desta é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cbes de producéo
(ou eventualmente, de recepc¢ao), que recorre a indicadores (quantitativos ou nao).

Hapropdsito nas diferentes etapas intrinsecas a analise de conteudo, cada
autor utiliza distintas terminologias, as quais sao bastante analogas. Neste sentido,
diante dessa diversificacdo, bem como da aproximacao terminoldgica, optamos por
elencar os procedimentos de andlise segundo Bardin (2011), organizada em trés
fases: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados:
inferéncia e interpretacao.

No entendimento de Bardin (2011) a pré-analise é o0 momento
dopesquisador organizar os dados com objetivo estruturar as nocdes iniciais de

forma que estabeleca umaestrutura determinada no progresso das proximas etapas
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do plano de analise. E recorrente nesta fase haver trés tarefas: a escolha dos
documentos que serdo utilizados na analise, a compreensdo de hipétesese
objetivos, bem como critérios para escolha que evidenciem a interpretacao final. Os
autores afirmam que esses passos nao precisam ser seguidos, obrigatoriamente, em

uma ordem cronoldgica, no entanto, ambos possuem rela¢des diretas em que:

[...] @ escolha de documentos depende dos objetivos, ou, inversamente, o
objetivo s6 é possivel em funcdo dos documentos disponiveis; o0s
indicadores serdo construidos em funcdo das hipéteses, ou, pelo contrario,
as hipéteses serao criadas na presenca de certos indices. A pré-andlise tem
por objetivo a organizacéo, embora ela prépria seja composta por atividades
ndo estruturadas, “abertas”, por oposicdo a exploragdo sistematica dos
documentos (BARDIN, 2011, p.125-126).

Na sequéncia, a autora apresenta as praticas que abordam esta fase: leitura
flutuante, escolha dos documentos, formulagdo de hipoteses e dos objetivos e a
preparacéo do material.

Apoés a conclusdo dessas etapas, Bardin (2011, p.131) afirma que a pré-
analiseesta adequadamente finalizada.A proxima fase é aexploragdo do material,
gue “ndo é mais do que a aplicagao sistematica das decisdes tomadas” e esta €
marcada por um periodo trabalhoso, demorado e cansativo, que consiste
“‘essencialmente em operagdes de codificagdo, decomposi¢gdo ou enumeragao, em
funcao de regras previamente formuladas”.

Segundo Bardin (2011, p.133), o pesquisador codifica os dados de sua
pesquisa, significando converter os dados “brutos do texto” em algo relevante para
ele, em uma primeira instancia, no intuito de “permitir atingir uma representacéo do
conteudo ou da sua expressdo; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto”. Com isso, ha necessidade de organizar os dados em

unidades de registro e de contexto. As unidadesde registrosao definidascomo:

[...] a unidade de significac8o codificada é correspondente ao segmento de
conteldo considerado unidade de base, visando a categorizacdo e a
contagem frequencial. A unidade de registro pode ser de natureza e de
dimens6es muito variaveis (BARDIN, 2011, p.134).

hY

No que diz respeito a natureza das unidades de registro, Bardin (2011)
apresenta a indeterminacdo nos parametros de diferenciacdes entre os tipos de
unidades de registro. No sentido da falta de clareza em relagao

acaracteristicadessas unidades, que é o estudo do significado das palavras, que sé&o
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recorrentes em meio as unidades de registro, entre elas os termos mais usuais
empregados na constituicdo das unidades de registrosdo: palavra, tema, objeto,
personagem, acontecimento e documento.

Apos a criagdo das unidades de registro é necessario entender cada uma
dessas unidades, entdo, Bardin (2011) enuncia a unidade de contexto que,

[...] serve de unidade de compreenséo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as
unidades de registro) sdo Otimas para que se possa compreender a
significacdo exata da unidade de registro (BARDIN, 2011, p. 137)

Devido a esse fato, ha necessidade de diferenciar e determinar o que é
unidade de registro, como surgiu, seu conceito, a fonte dos dados,com intuito de
torna-las claras e precisas e, que a progressao entre as unidades (registro e
contexto) sejam significativas e adequadas. Bardin (2011) associa as unidades de
contextos com as categorias de andlise.

A categorizacdo € um processo de organizar dados de acordo com seus
aspectos em comum, e sdo classificados por analogia conforme parametros
estabelecidos no processo de andlise do conteudo. Bardin (2011) define também
gueas categorias séo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da analise de conteldo).

Segundo Bardin (2011), existem dois passos fundamentais para a
categorizacao: o inventario (separar os componentes) e a classificagcdo que consiste
em fragmentar os componentes para ordenar as informacdes. O principal objetivo da
categorizagao é proporcionar a sintetizacdo dos dados brutos.

Para Moraes (1999), existem critérios para constituir as categorias de
analise de conteudo, que também sdo apresentados por Bardin (2011), e esses
foram seguidos na constituicdo das categorias nesta pesquisa: a exclusdo muitua; a
homogeneidade; a pertinéncia; a objetividade; a fidelidade e a produtividade.

Bardin (2011) define o ultimo aspecto da analise de conteldo como o
tratamento dos resultados obtidos e sua interpretacdo. JA Moraes (1999), como
descricéo e interpretacéo dos dados.

De acordo com Moraes (1999, p.11), o processo de descricdo é a etapa
gue,apés a criacdo das categorias e informacdoda fonte dos dados, tem-se a

necessidade de disponibilizar os resultados da pesquisa sendo alcancado por meio
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do procedimento descritivo. “Para cada uma das categorias sera produzido um texto
sintese em que se expresse 0 conjunto de significados presentes nas diversas
unidades”.

No entendimento de Moraes (1999) a interpretacdo dos dados € baseada na
descricdo, porém, ndo deve ser limitada apenas aos processos descritivos. Ressalta
gue devemosir além, atingir uma compreensdo mais aprofundada do “contetdo das
mensagens”, que sdo alcancadas por meio da interpretacao.

No préximo topico serdo descritos os processos de andlise do conteudo
adotados nesta pesquisa, baseados nos fundamentos apresentados por Bardin
(2011) e Moraes (1999).

3.2 PRE-ANALISE E UNIDADES DE REGISTRO

Este topico tem por objetivo descrever o processo de codificacdo e criacao
das unidades de andlise e também apresentar alguns elementos da pré-analise,
para codificar os dados em unidades de registro.

Foram separados e preparados os dados constituidos no decorrer da
pesquisa, tais como: os registros feitosnas reunides realizadas na disciplina de
pratica de Docéncia |, as transcricGes feitas apds as entrevistas realizadas com o0s
Licenciandos e o diario de campo realizado pelo pesquisador. Feito esta leitura de
materiais, iniciamos a codificacao para criar as unidades de registro.

Estas unidadesde registroforam separadas e classificadas em trés grupos:
preocupacbes dos futuros professores com o planejamento, caracteristicas dos
jogos apontadas pelos Licenciandos e significados gerados pelo minicurso.

Em aspectos gerais, as preocupacdes dos futuros professores com o
planejamentoabrangem o corpus do minicurso que inclui; as reunifes,as
expectativas dos Licenciandos em ministra-lo em uma disciplina de Pratica de
Docéncia, como eles receberam essa proposta, suas concepcdes a respeito da
tematica e como planejaram a selecdo dos conteudos abordados durante o
minicurso.

As caracteristicas dos jogos apontadas pelos Licenciandos,sdo percebidas e

relatadas de acordo com aexperiéncia de cada um deles, a respeito das atividades
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envolvendo os Jogos Teatrais que ocorreram no minicurso. Também sao habilidades
sustentadas pelo referencialtedrico.

Os significados gerados pelo minicurso sdo os indicadores de habilidades
desenvolvidas pelos Licenciandos, os quais relatam a experiéncia de ministra-lo, as
contribuicbes para a formagcdo como futuro professor de Fisica, os aspectos
positivos e negativos do minicurso.

Para sintetizar as unidades de registro (QUADRO 3) os grupos de analise
sdo congregadose a primeira unidade de analise, preocupacdes dos futuros
professores com o planejamento,é definida como Unidade A, a segundaunidade,
caracteristicas dos jogos apontadas pelos Licenciandos, como Unidade B e a

terceira unidade, significados gerados pelo minicurso, é a Unidade C.

Unidades de registro dos dados
Unidade A Preocupacdes dos futuros professores com o planejamento
Unidade B Caracteristicas dos jogos apontadas pelos Licenciandos
Unidade C Significados gerados pelo minicurso
QUADRO 3 - NOMENCLATURA PARA A CONSTITUI(;AO DAS UNIDADES DE
REGISTRO

FONTE: O autor (2015)

Cada uma das Unidades de registro fornece subsidios para a criacdo de
unidade de contexto apresentadas a seguir, detalhadas e estendidas contendo suas

justificativas.

3.2.1 Unidade de contexto A - preocupacdes dos futuros professores com o
planejamento

Essa unidade de contextofoi percebidaao longo das reunibes do
planejamento, ap0s o término do minicurso e a realizacdo das entrevistas com
osLicenciandos, percebeu-se algumas inquietacdes iniciais: Comoseria 0
planejamento? De que forma isso se desenvolveria? Qual o objetivo do minicurso?
Qual a sua estrutura? Como inserir os Jogos Teatrais nesse contexto? Quais as
concepcdes de Astronomia? De que forma serd contextualizado?Como sera a
recepcdo na escola? E a quantidade de participantes? A partir dessas perguntas

surgem indicios que compdem a formatacdo dessa unidade. Estas questdes
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possibilitam a criagdo das unidades de analise secundaria, que compdem a Unidade
A (QUADRO 4) sao:

Unidade A - Preocupacdes dos futuros professores com o planejamento
1. Concepcdes de Astronomia
2. Objetivo do minicurso

3. Estrutura do minicurso

4. Selecao do conteldo a ser desenvolvido no minicurso

5. Contextualizacdo

QUADRO 4 - UNIDADES DE CONTEXTO REFERENTES AO PLANEJAMENTO DO
MINICURSO

FONTE: O autor (2015)

Concepcdes de Astronomia: esta relacionada a visdo dos Licenciandos em
relacdoa Astronomia de maneira geral, como a percebem no ensino, devido as
suaslimitacdes na formacao a respeito dessa tematica.

Objetivo:Conhecer o propésito dos Licenciandos apds o desenvolvimento
das atividades realizadas no minicurso.

Estrutura: o formato final do minicurso que foi definido ao longo das reunides
de planejamento, em trés blocos, o primeiro abordou aspectos histéricos, o segundo
conceitos relacionados a Astronomia e o terceiro a Astronomia e a Fisica Moderna e
contemporanea.

Selecdo do contedudo a ser desenvolvido no minicurso:apds a estrutura
pronta, quais conteudos foram abordados em cada um dos blocos, aqui foi definido o
planejamento de cada aula ministrada.

Contextualizagdo: a forma com que o minicurso foi conduzido, trabalhar as
concepcdes comuns dos participantes a respeito da tematica, por meio de mitos e
crendices populares, abordado também questdes de erros conceituais apresentadas
pelos participantes.

Para sintetizar essa unidade, o QUADRO 5contem trechos das falas dos
Licenciandos retirados das entrevistas para detalhar as unidades secundarias

criadas.

Unidades Fala dos Licenciandos retiradas das entrevistas
Secundarias

“trabalhar um assunto que a gente ndo tem no nosso curriculo

Concepgdes de | formal... entdo no curriculo formal néo trabalha Astronomia entdo é o
Astronomia gue € extremamente positivo, a gente conseguir fazer uma disciplina

que insere esse conteudo”. L1

Contextualizagdo | “o farol que a gente ndo podia perder era a questdo dos mitos, a
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guestdo dos mitos na.... as crendices, 0S erros conceituais, as
mistificacbes que sdo o conhecimento comum que as pessoas tem
da Astronomia, da Ciéncia e tal”. L3
Selecdes do “seleciona mesmo bem os assuntos que a gente ia... ia... apresentar,
conteldo a ser | mas assim foi um ganho pra nds com certeza... pra nés como
desenvolvido | formacéo foi um ganho com certeza entendeu... digo de minha parte
Nno minicurso assim acho que foi muito valido”. L3
“A gente pensou em trés etapas: contexto histérico que seriam os
primordios da parte astronémica; segundo momento foi a condi¢édo
da... vamos dizer da Astronomia do modo geral, meio global,
planetas, vamos dizer assim o estudo de cada um deles, todo
sistema como um todo e a parte de observacdo, vamos dizer assim
Estrutura do e em terceiro momento foi a parte em que a gente viu a Fisica
minicurso Moderna e os equipamentos modernos. E os jogos vamos dizer
assim a gente pensou em varias formas diferentes, uma delas era o
gue a cada etapa realizar um sistema de jogo para fixar o contetido e
também para auxiliar aquele que... o publico, o sujeito a... {pausa} a
absorver aquilo que a gente estava comentando e pra se tratar do
assunto mais vamos dizer assim, mais carinho”. L1
“um dos objetivos do minicurso foi tentar instigar o gostar da Fisica
através da Astronomia... instigar o gostar da Fisica o gostar da
Ciéncia”. L3
QUADRO 5 - UNIDADES DE ANALISE SECUNARIASREFERENTES A UNIDADE A
FONTE: O autor (2015)

Objetivo do
minicurso

No préximo tépico serdo apresentadas as caracteristicas dos jogos, incluem

os teatrais e ludicos apontadas pelos Licenciandos.

3.2.2 Unidade B - Caracteristicas dos jogos observadas pelos Licenciandos

O desenvolvimento dessa unidade de analise ocorreu duranteas atividades
envolvendo o uso de Jogos Teatrais no processo do minicurso, na qual os
Licenciandos acompanharam e participaram.

Nas entrevistas com os Licenciandos questionou-sea respeito dos jogos de
forma geral, pois houve uma das inser¢cdes correspondente a atividade ladica
baseada no jogo apresentado por Bretones (2014).

Essas unidades, sdo fundamentadas com o referencial tedrico pautado em
Spolin (2010a), por meio do desenvolvimento dos Jogos Teatrais, algumas
habilidades sé&o esperadas em suas realizagbes. A partir dessas informacdes, no
decorrer das entrevistas com o0s Licenciandos, surgem entdo caracteristicas a

seguir,em comum com o referencial que sédo apresentadas no QUADRO 6:

Unidade B - Caracteristicas dos jogos apontadas pelos Licenciandos
1.Fixacao
2.Meméria
3.Expectativa
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| 4.Espirito de Competicéo |
QUADRO 6 - UNIDADES DE ANALISE REFERENTES AO DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES POR MEIO DOS JOGOS LUDICOS E TEATRAIS

FONTE: O autor (2015)

Segundo Spolin (2010a), essas atividades que envolvem o0 uso de jogos,
podem desenvolver habilidades nos participantes, pois tém seus objetivos a serem
alcancados, o “experienciar’, termo cunhado pelo referido autor, € importante no
processo, ou seja, durante o desenvolvimento das atividades que envolvem Jogos
Teatrais alcancar essas caracteristicas. No caso do minicurso, os Licenciandos
perceberam esses aspectos nos participantes quando estavam realizando os Jogos
Teatrais e essas unidades foram evidenciadas durante as entrevistas conforme o
QUADRO 7:

Unidades Fala dos Licenciandos retiradas das entrevistas

“os jogos vamos dizer assim a gente pensou em varias formas
diferentes, uma delas era o que a cada etapa realizar um sistema de
jogo para fixar o conteldo e também para auxiliar aquele que... o
publico, o sujeito a... {pausa} a absorver aquilo que a gente estava
comentando e pra se tratar do assunto mais vamos dizer assim,
mais carinho.” L1

“fazé-los participar mais ativamente e como eu falei, ativa essa
memoéria fotografica essa memdria da imagem que talvez sé o
conhecimento tedrico ali a transparéncia, a palestra ali ndo fossem
suficiente”. L3

“A aceitacdo é fantastica, porque vocé fala pra um aluno que vocé
vai propor um jogo... realmente ele ja fica naquela expectativa,
naquela ansiedade eu quero participar como que vai ser assim vocé
vé realmente uma empolgagéo dos alunos” L2’

P: Entdo vocé acha que no comego eles estavam receosos por

Fixacéo

Memoria

Expectativa

achar que era o jogo pelo jogo??

Espirito de L1: Isso, o jogo como se fosse uma disputa, foi mais ou menos
Competicdo nesse contexto em medir conhecimento... num contexto mais
assim... a partir do momento que eles viram que ndo existia essa
competicdo e ndo existia essa medida de conhecimento entdo ja
ficaram mais a vontade.

QUADRO 7 - UNIDADES DE ANALISE SECUNDARIAS REFERENTES A UNIDADE B
FONTE: O autor (2015)

3.2.3 Unidade C — Significados gerados pelo minicurso
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A unidade gue seguebusca abordar o ultimo grupo de andlise, que, por sua
vez, surge de modo a avaliaro minicurso como um todona visao dos Licenciandos,
abrangendo o processo de todas as atividades realizadas, as aulas teoricas e a
utilizacdo dos jogos.

Essas unidades foram percebidas no decorrer das entrevistasfeitas com os
Licenciandos, nelas tiveram a liberdade de expressar suas opinides a respeito do
minicurso e, a partir dessas falas,emergiram esses aspectos apresentados no
QUADRO 8:

Unidade C - Significados gerados pelo minicurso

1. Receio Inicial

2. Formacdo em Astronomia

3.Responsabilidade social do minicurso

4.Contribuicdo do minicurso para formacéo do professor de Fisica
5.ldentidade do minicurso

6. Experiéncia
QUADRO 8 - UNIDADES DE ANALISE REFERENTES A INDICADORES DE
HABILIDADES DO MINICURSO

FONTE: O autor (2015)

O receio surge de inquietacdes iniciais nas reunifes e, posteriormente,é
confirmado nas entrevistas, como seria a recepcdo da escola, se obteriam todo o
apoio necessario para realizar um minicurso, a quantidade de participantes e como
as atividades envolvendo os jogos teatrais contribuiriam no minicurso.

A formacdo em Astronomia foi questdo relatada pelos Licenciandos, pela
falta de uma disciplina obrigatéria na Universidade, alguns fizeram matérias
optativas devido ao interesse na tematica, porém para o minicurso tiveram que
buscar individualmenteo conhecimento, no intuito de ministra-lo com qualidade.

J4 a responsabilidade social ficou clara nas entrevistas, quando afirmam a
importancia de ministrar o minicurso. A escola cedeu o espaco fisico, deu todo apoio
para eles, logo os Licenciandos viram a confianca atribuida a eles, em estar
representando uma Universidade em projeto de Pratica de Docéncia diversificada,
no formato do minicurso, entdo foi um motivador para buscarem realizar um
minicurso com notoria propriedade.

Com isso, a contribuicdo do minicurso para a formagcao enquantoprofessores
de Fisica foi inegavel, independente dos problemas enfrentados, validaram o
processo de aprendizagem em realizar uma Préatica de Docéncia no formato

proposto, abordando o tema de Astronomia, inovando com insercdo de jogos,
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diversificando ainda mais o projeto, entdo, a importancia desses tipos de trabalhos
durante o processo formativo.

A identidade do minicurso se da a partir do relato de um dos Licenciandos,
no caso L1 que afirmaque apds o minicurso incorporou esse tipo de pratica em suas
aulas como professor substituto, desde a temética de Astronomia até algumas
insercdes de jogos.

A questdao da experiéncia poderia estar ligada a contribuicdo do
minicursopara os futuros professores de Fisica, mas esta unidade é secundéria
devido ao fato das atividades desenvolvidas por meio dos Jogos Teatrais.
Anteriormente, Spolin (2010a) afirmaque o ato de “experienciar’” € uma das questdes
fundamentais quando se utiliza os Jogos Teatrais. Neste ponto tem-se aproximacdes
deles ao processo de desenvolvimento de habilidades dos Licenciandos, pois, ao
vivenciarem 0 minicurso, passaram por um processo de experiéncia em seu
planejamento e realizacdo, e, ao final, relataram terem conseguido desenvolver
algumas habilidades cognitivas.

Essas habilidades cognitivas, entendidas no desenvolvimento pessoal,
superaram algumas dificuldades, por exemplo, comunicacdo, relacionamento e
atividade em grupo, que até entdo podem ser alcangadas por meio dos Jogos
Teatrais. No caso da pesquisa, houve relatos dos proprios Licenciandos, com
relagdo a esse desenvolvimento como mostra o0 QUADRO 9, que também contém
outros dialogos dos Licenciandos em relacdo as unidades secundarias, que serviram

como base para a andlise dos dados.

Unidades Fala dos Licenciandos retiradas das entrevistas
Formacéo em | “vocé estar em sala de aula vocé estd ministrando um ano de
Astronomia material, s6 que aquele material pré-definido ja sabemos que o

curriculo... é algo assim que.. ndo é algo que foge daquilo que a
gente viu... na universidade... de Astronomia da pra dizer assim que
€ algo bem fora daquele cotidiano que a gente vé” L1
Responsabilidad | “ter a responsabilidade... vocé ta levando o nome... o teu nome, o
e Social nome do... professor que ta... por tras de vocé como teu orientador e
acima de tudo o nome da tua instituicdo, entdo vocé chega e abri
teu... o colégio abri as portas pra vocé... aluno... X, professor Y da
instituicéo pra que vocé faca algo diferente na escola entdo... o cara
deposita em vocé uma certa confianca... e vocé sente... eu senti uma
responsabilidade assim de ndo quebrar essa confianca que foi dada
ndo sé a mim mas como.... eh... a instituicdo Universidade Federal do
Parana... Entdo assim os caras tem um peso, eles acreditam que sim
gue é possivel que sdo pessoas capacitadas para desenvolver o
melhor e assim vocé fica com o receio de... cometer uma frustracao...
ndo corresponder aquilo... aquela expectativa que estavam
esperando”. L2’
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Contribuicdo do

minicurso  para
formacéo de
professor de
Fisica

“Com certeza, na verdade eu acho que hoje eu até uso um pouco
disso ai em sala de aula porque a vé assim o quanto é importante
vamos dizer assim a parte de jogos um deles, a parte de histdria de
fisica e também essa questdo Astronbmica mesmo voltado um
pouquinho também para a Astronomia, entdo a gente vé que pode
utilizar todos esses conhecimentos pro cotidiano também em sala de
aula.” L1

“‘com certeza, porque primeiro que ndés tivemos que correr atras,
tivemos que estudar pra poder nos preparar porque é uma area
relativamente nova pra nés, apesar de ser... sermos da Fisica. A
parte de que a gente ja teve como matéria do curriculo normal néo foi
grande problema, mas eh Astronomia € um campo muito vasto entdo
cada conhecimento linka com outros mil conhecimentos, entéo...
entdo a gente teve que...esse foi também uma outra... um outro
problema, a gente teve que condessa e seleciona muito bem o que
que a gente ia fala e apresenta”. L3

“Eu acredito que toda a experiéncia que a gente passa é valida... por
algum motivo... Assim... Em algum momento isso vai ser util pra
gente... E claro que essa pratica de ... essas Praticas de Docéncia
gue a gente tem jamais vao nos preparar pra uma sala de aula nas
condicdes que a gente tem hoje... Pelo que a gente vé dos proprios
alunos assim... Uma visdo de fora sem ser... sem ta na frente como
professor, mas uma visdo que a gente tem de fora assim eu acho
gue essas praticas que a gente tem realmente ndo séo suficientes...
porque eu sinto que a gente sempre acaba caindo no tradicional a
gente ndo é preparado, a gente ndo tem assim disciplinas que nos
preparem pra que a gente possa sair do tradicional, por exemplo a
prépria pratica de jogos... A gente ndo tem uma disciplina especifica
gue nos ensine a utilizacdo de jogos na base... no ensino basico...
talvez se a gente tivesse isso nos facilitaria na hora de praticar”. L2’

Identidade do
minicurso

“A gente percebe que a gente meio que limita o conhecimento do
sujeito que esta no ensino médio, descarta conhecimento prévio que
ele carrega e vendo a aula que o nosso colega fez (Citou o nome do
Licenciando) entdo olhando aquela aula olhando aquilo que vamos
dizer assim o aluno sujeito, ensino médio o quanto de conhecimento
e no decorrer da aula a gente viu que nao € bem assim, ndo importa
se 0 assunto abordado esta dificil, mas acho que o importante é vocé
navegar no conteldo ao ponto de fazer com que ele vamos dizer
assim ele também comece a participar daquele contetdo. Acho que
isso que me chamou mais a atenc¢do... na verdade hoje vamos dizer
assim, me da mais coragem para dar assuntos que teria medo de dar
antigamente”. L1

Receio Inicial

‘o planejamento ja previa tudo isso, e a gente diz... d4 pra dizer
assim que do inicio a gente percebeu um certo receio neles, talvez
por ndo saber do que se tratava 0 jogo e apos a participacdo eles ja
perceberam que era voltado para aquilo que a gente estava
trabalhando”. L1

Experiéncia

“tinha uma expectativa em relagdo aos jogos mas ndo era tdo grande
e quando a gente viu o fechamento la no final quando passou,
transcorreu todo o minicurso, da pra dizer assim que foi bem maior a
expectativa... no sentido de participacdo, aceitacdo e também o
contelido dentro daqueles jogos, a forma com que foi construida, o
conteudo dentro do jogos também aquilo, foi algo que foi diferente, foi
diferente”. L1

“A aceitagéo é fantastica, porque vocé fala pra um aluno que vocé vai
propor um jogo... realmente ele ja fica naquela expectativa, naquela
ansiedade eu quero participar como que vai ser assim vocé vé




84

realmente uma empolgagéo dos alunos... E eu acho que por isso eles
acabam participando e aceitando de uma maneira muito bacana e
eles participam é diferente do tradicional as vezes vocé faz uma
pergunta ele ja fica com medo de erra ele fica... se sente mais
exposto no jogo ele j& fica mais relaxado mais... se sente mais a
vontade digamos assim” L2’

0 jovem é muito criativo ele é muito criativo... ele € muito criativo...
entdo tudo aquilo que da asas pra imaginacao dele... da subsidios
pra ele... eh... externar aquele... aquela criatividade dele assim
geralmente eles gostam muito entdo € uma... € uma boa
ferramenta... & assim que eu entendo” L3

QUADRO 9 - UNIDADES DE ANALISE SECUNDARIAS REFERENTES A UNIDADE C
FONTE: O autor (2015)

3.3 CATEGORIZACAO E INTERPRETACAO DOS DADOS CONSTITUIDOS

O objetivo do tépico é categorizar e interpretar os dados constituidos a partir
das entrevistasrealizadas com os Licenciandos.Criam-seentdo,categorias baseadas
nas unidades de analise descritas, que surgem durante o processo de coleta de
dados e tém suporte dos trés grupos de unidade de andlise a partir do QUADRO 5.
Por meio do método de andlise de contetudo,segundo Bardin (2011), essas
categorias foram criadas para verificar quaishabilidades foram necessarias a partir
do planejamento e desenvolvimento do minicurso, bem como as impressdes dos
Licenciandos a respeito dos jogos.

As primeiras categorias englobam os itens apresentados na Unidade A,
referentes ao planejamento. Os critérios para a criacdo destas categorias foramno
intuito de mostrar a interpretacéo do pesquisador em relacdo ao desenvolvimento do
planejamento do minicurso.Como o0s Licenciandos realizaram, quais 0s conceitos
sobre a tematica de Astronomia e como foi a insercdo dos jogos teatrais nesse

processo.As categorias sao sintetizadas no QUADRO 10:

Categorias referente a Unidade A

Experiéncia académica com a tematica de Astronomia

Compilagéo dos conteudos

Jogos teatrais no planejamento

Situacdes adversas no planejamento

QUADRO 10: CATEGORIZACAO DAS UNIDADES A
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FONTE: O autor (2015)

Seguem as descricdes de cada categoria apresentada no QUADRO 10,e

uma sintese com a interpretacdo do pesquisador a respeito dessa etapa.

a)Experiénciaacadémica com a teméatica de Astronomia

No decorrer do planejamento,percebemos o interesse e curiosidade pela
tematica a ser desenvolvida no minicurso. Os Licenciandos L1 e L3, j& haviam
cursado disciplinas optativas que trabalham com Astronomia em suas formacoes.
Segue o trecho da fala do L3 a respeito da sua experiéncia académica, quando
perguntado a relacdo com a Astronomia durante sua formacdo até o momento em
gue cursou a disciplina de Prética de Docéncia, o trecho completo desta fala e das
demais que aparecerem ao longo da andlise, ser4 denominada por L3 (09:03), em
gue L3 se refere a entrevista do Licenciando em questédo e (09:03) faz mencao ao
trecho completo retirado da entrevista, seguido doapéndice relacionado ao
Licenciando em questdo (com a homenclatura de Ap. seguida do niumero respectivo

em gue se encontra a transcrigao do Licenciando) para facilitar na localizagao.

Eu fiz um semestre de Astronomia, mas assim h& muito... h4 muitos anos
atras, mas foi muito bom, porque nds tivemos que estudar bastante, tivemos
gue estudar bastante pra poder passar o conhecimento pra os alunos e isso
ai foi um ganho... foi um ganho (...) na verdade ela ndo era puramente
Astronomia era mais a Fisica moderna mesmo, mas ela tinha uma énfase
muito boa na Astronomia, na Astrofisica. (L3, 09:03, Ap.5)

Pode-se notar, entéo, a falta de uma disciplina especifica para trabalhar com
temas voltados a Astronomia, no trecho anterior, de acordo com L3, a tematica foi

incluida na grade de uma disciplina de Fisica Moderna e contemporéanea. L1 (05:29,

Ap.3) vai ao encontro dessas informacodes:

A tematica astronomia foi a mecanica geral B que ndo pertence ao meu
curriculo entdo teve mais sorte de cursar ela e felizmente dentro dela tinha
uma das trés partes dela , uma delas era astronomia e ai o professor que
ministrou o curso, voltou mais para a astrofisica, mas acho que contribuiu
bastante para a formagdo e para parte histérica, pode-se dizer que foi
histéria da Fisica estudamos os primérdios, entdo a gente trata esse
assunto dos autores antigos, da antiguidade.(L1, 05:29, Ap.3)

Ja o L4 (00:45, Ap.4) ao longo de sua formacdo ndo teve contato com

nenhuma disciplina que abordasse qualquer assunto relacionado a Astronomia. No
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trecho a seguir,fala da dificuldade que passou no decorrer da disciplina, visto que L4
iniciou o processo do minicurso na Pratica de Docéncia Il, ocorrida no  primeiro
semestre do ano de 2015, com o planejamento ja em andamento. L4 (00:45, Ap.4):
“(...) principalmente do ponto da Universidade por ser um curso de Fisica a gente
deveria ser... 0 assunto Astronomia deveria ser abordado no curso”.

Com base nas informac¢des de ambos, ndo cabe discussdo aprofundada das
guestbes curriculares da grade da Universidade, porém € valida a reflexdo do
porqué ndo sao incluidas em grades curriculares obrigatérias do curso de
Licenciatura em Fisica? O Ensino de Astronomia esta previsto nos Parametros
Curriculares Nacionais? Se sim, porque abordar esses conteldos somente em
disciplinas optativas? No caso da Universidade em questdo, ndo sdo em todos 0s
semestres que sdo ofertadas disciplinas optativas sobre o temapelo departamento
de Fisica. Cabe a alguns professores, com interesse e afinidade pela tematica,
trabalhar em suas disciplinas o contetdo indiretamente, ou seja, em um determinado
periodo acrescentam conteddos relacionados a Astronomia e Astrofisica,por
exemplo, baseados nos relatos do L1 e L3. Segundo Langhi e Nardi (2012), vao ao
encontro dessas premissasa falta de formacdo académica de Astronomia em

curriculos nacionais:

No Brasil, devido ao fato de os curriculos académicos das universidades
ndo acompanham os avancos e nem atualizarem as novas descobertas na
area da astronomia e cosmologia (...) a grande maioria dos estudantes de
ciéncias exatas e naturais termina seus cursos de graduacdo sem ter
adquirido um conhecimento ao menos rudimentar sobre os fundamentos da
nova cosmovisao, e repletos de concepcdes espontaneas. (LANGHI e
NARDI, 2012, p.106)

Com base nos apontamentos do referencial das concepg¢des espontaneas,
questiona-se: qual era a visao dos Licenciandos sobre assunto? Percebe-se que
permeia uma viséo histérica da Astronomia, como o berco de estudos da civilizagéo,
devido aos fendmenos diarios, como nascer e opdr do Sol, por exemplo. Esses
dados foram registradas em diario de bordo do pesquisador no decorrer do
minicurso, percebidos durante as aulas ministradas pelos Licenciandos, conversas
informais com os participantes antes ou depois das aulas. Ao final do processo, na
fase das entrevistas, este olhar € percebido no decorrer da fala de L1 (07:36, Ap.3),
guando perguntado se houve dificuldades no planejamento do minicurso, num

determinado ponto da resposta afirma: “(...) a questdo da Astronomia, ja porque é o
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primérdio da ciéncia” — Licenciando 1.0s Licenciandos L3 e L4 possuem uma Visao
fragmentada da Astronomia como®(...) uma area da Fisica” — L4 (25:32, Ap.4). Na
mesma linha de pensamento, L3 diz que: “(...) Astronomia é uma especializagao da
Fisica” — L3 (14:14, Ap.5).

A visdo da Astronomia como camposoélido e independente,como de fato €,
fica perdida. Esse argumento é fundamentado nas pesquisas de Langhi e Nardi
(2012); Bussi e Bretones (2013); Ortelan e Bretones (2011); estes séao alguns
exemplos de produgbes cientificas que fizeram um levantamento em relacdo
aocampo, onde estdo atuando e o que estdo desenvolvendo. Publicados em
congressos da area, revistasque tratam questdes voltadas a Astronomia e ao Ensino
de Astronomia, e livros. Algumas Universidades contém cursos de graduacdo em
Astronomia e programas de pés-graduacdo voltados exclusivamente a este
campo.Fato que, muitas vezes, a area estd em parceria com outros departamentos,
como, por exemplo, o caso da Universidade dos Licenciandos pesquisados, todas as
atividades desta natureza sédo ofertadas pelo departamento de Fisica, podendo
assim ser uma das causas dos argumentos deles.

Outro ponto é: como os Licenciandos procuraram solucionar essas questdes
para ministrar o minicurso, visto que no processo de formagao inicial na graduacgéo
nao tiveram muito contato com a tematica de Astronomia? L3 (28:48, Ap.5) afirma
gue durante o planejamento, buscou informacfesem diversas fontes, também
procurou ajuda de outros professores do departamento de Fisica que auxiliaram

Nnesse pProcesso.

Além das fontes abertas que estao disponiveis ai na internet, nos livros e tal,
um pouco no nosso préprio conhecimento formal que a gente teve na
academia e também até mesmo conversa com outros professores e tal... a
gente... pelo menos particularmente eu conseguia fazer isso. (L3, 28:48,
Ap.5)

L1 (07:36, Ap.3) afirma a dificuldade que teve inicialmente em localizar

materiais de apoio necessarios para elaborar o planejamento do minicurso:

Olha acho que dé& pra dizer que temos as davidas, muito material para ler e
0 que realmente vamos dizer assim, selecdo dos materiais, o que buscar
gue é o mais importante pra vamos dizer assim o nivel que n6s estamos
passando o minicurso e sem contar assim que vamos dizer assim pela
quantidade de conhecimento que o sujeito que a gente esta trabalhando de
conhecimento que ele vai ter o que realmente importa para ele essa selecéo
acho que é mais dificil de fazer, porque tem muito material mas o contetdo
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€ muito pesado, muito dificil, entdo isso ai ndo tem, ndo existe aquele
minicurso voltado para ou vamos dizer assim apostilas voltadas para o
ensino médio, vocé tem que ler e produzir o proprio material pro
minicurso.(L1, 07:36, Ap.3).

Esse trecho apresentado por L1, permite as seguintes consideracdes: na
visdo dele, durante as pesquisas nao encontrou minicursos focados exclusivamente
para 0 ensino meédio que servissem como base para o desenvolvido por
eles.Encontrou apenas materiais de cursos do Observatério Nacional, Universidades
gue realizam cursos e minicursos em formatos online, e artigos relacionados a
tematica,voltados para o publico em geral, ou especifico demais, ndo encontrando
um equilibrio que ajudasse no planejamento naquele momento. Outro item em
relacdo a quantidade de materiais, demonstra o trabalho que tiveram na selecéo dos

contetidos, uma categoria a parte apresentada a seguir.

b) Compilacéo dos conteddos

Uma das preocupacdes no desenvolvimento esta diretamente relacionada a
selecdo dos conteudos, devido a quantidade de materiais encontrados, quais seriam
os melhores itens para trabalhar de acordo com a proposta do minicurso e que
atendesse ao publico, e, apos a definicdo com a equipe pedagdgica da escola da
educacado basica, seria aplicado no contra turno, eles estavam cientes de que 0s
participantes seriam alunos da educacdo basica do ensino fundamental 2 (nono
ano), ensino médio, professores da escola com interesse na temética e a
comunidade em geral. Com isso, tiveram que ponderar os conteddos a serem
trabalhados, devido a diversidade de alunos em diferentes niveis de ensino, por
exemplo, como trabalhar questdes de Astronomia com Fisica Moderna e
contemporénea para alunos do nono ano que ainda nao tiveram Fisica, mesmo
alunos do ensino médio podem nao ter contato com esses assuntos, entdo como
equilibrar isso? Também, como foi aberto aos professores com alguma formacéo na
area ou ndo, como nao deixar o minicurso tedioso, o que fazer para torna-lo atrativo
a todos participantes? Que linguagem seria adequada para utilizar durante os
encontros para que todos pudessemaproveitar e compreender o tema?

Langhi e Nardi (2012, p. 135), afirmam que “conteudos de Astronomia néo
trabalhados de forma significativa e quantitativa em cursos de formacéo inicial de
professores”. Baseando-se nessas informacoes, qual seria a melhor maneira para os

Licenciandos trazerem esses conteudos de forma expressiva? Em resposta a esta
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questdo, L3 (25:28, Ap.5) argumentaas possiveis contribuicbes formativas ao cursar

as disciplinas de Pratica de Docéncia nesse formato de minicurso:

a gente teve que condessa e seleciona muito bem o que que a gente ia fala
e apresenta, entdo resumi muito porque tem matéria pra um ano ou mais de
curso, ndo termina mais, entdo é muita coisa, muita coisa... entdo tivemos
qgue fazer uma... seleciona mesmo bem os assunto que a gente ia... ia...
apresentar, mas assim foi um ganho pra nés com certeza... pra nés como
formacéo foi um ganho com certeza entendeu... digo de minha parte assim
acho que foi muito valido.(L3, 25:28, Ap.5)

Essas dificuldades sé&o relatadas pelos outros Licenciandos, com aspectos
em comum nos argumentos, de como selecionaram os contetdos e cada um tentou
resolver essa questdo de acordo com sua vivéncia em planejamento. Para um, foi
mais facil contornar a situacdo, pois ja atua como professor da rede basica de
ensino, como professor substituto.Porém, para o outrondo estava acostumado a lidar
com esse tipo de situacdo, porque nunca havia lecionado, e s6 possuia experiéncia
em planejamentos feitos durante as Pratica de Docéncia. Durante a preparacdo das
atividades, foram apresentadas e discutidas varias formas de contornar essas
situacbes, os Licenciandos foram auxiliados pelo professor da disciplina e pelo
pesquisador a respeito de como elaborar um planejamento.

Com a organizacdoda selecdo de conteudos, criou-sea base para o
desenvolvimento, relacionadaaos objetivos e a estrutura do minicurso.
Recapitulando,o formato foi estabelecido pelos Licenciandos:“(...) 0 minicurso em
trés grandes blocos, cada um de nés ia pegar um bloco desse... ao final de cada
bloco.... terminar com um evento maior” L3 (10:33, Ap.5).

Em sintese, cada um dos trés Licenciandos ficou responsavel por um dos
blocos, o primeiro abordavaa historia da Astronomia, bem como os principais
pensadores envolvidos, o segundo trabalhava conceitos e definicbes de Astronomia
e no terceiro, por fim, a Astronomia e a Fisica moderna e contemporanea.

Sobre a divisdo do minicurso em blocos, melhorou a realizac&o e a logistica,
tal qual a organizacdo e o planejamento entre eles no decorrer da primeira etapa do
minicurso e, posteriormente, no desenvolvimento. Os préprios Licenciandos
relatampositivamente esses aspectos para o todo. A nivel de exemplo segue outro
trecho de L3:
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Acho que foi um formato bom, assim como pra execucao, acho que ficou
bom dividir, porque sendo vocé... inclusive a gente chegou até cogitar a
guestéo de todos atuarem ao mesmo tempo, cada semana alternar, um mas
isso na préatica é complicado é mais trabalhoso entdo assim a questdo do
formato em blocos foi bom pra os alunos fixarem, entenderem sendo que no
comego, a primeira aula... a primeira aula nds explicamos como que seria 0
formato do curso e isso ai foi bom, foi legal também isso ai.(L3, 35:00, Ap.5)

Um dos objetivos do minicurso, previsto no planejamento, foi abordar
guestbes de mitos e verdades em seu decorrer, proposta dos Licenciandos. Isto
tornou o evento mais interessante e as aulas mais dinamicas, pelo fato de alguns

participantes contribuirem com questdes ligadas a mitos na Astronomia.

c) Jogos Teatrais no planejamento

Além da proposta do minicurso, os Jogos Teatrais foram acrescentados no
decorrer do planejamento, como uma experiéncia inovadora.Essas atividades seriam
realizadas no final do bloco, para fechar o conteddo, como um grande evento, na
possibilidade de trabalhar com os conteidos de maneira diversificada. Inicialmente
propds-setrabalhar os Jogos Teatrais visandofixar o conteudo e tornar os encontros
mais atrativos.

Entretanto,na presente categoria, cabe a exploracdo de como o0s
Licenciandos perceberam essas questdes dos Jogos Teatrais considerados no
planejamento.

Os Jogos Teatrais foram apresentados pelo pesquisador, por meio de
estudos com os Licenciandos a respeito de seu conceito, adaptagdo ao ensino,
sugestdode videos para sua compreensdo, realizacdo de um jogo com eles,
envolvendo leitura e improvisacdo,dispondo as possibilidades de trabalhar com os
jogos.

Por meio do diario de bordo,nota-se, em primeiro momento, certo receio por
parte deles, quase uma negacao, por se tratar de atividades diferenciadas, até entédo
inéditas. Alguns ja sabiam da existéncia dos Jogos Teatrais, um pouco a respeito de
seu funcionamento, porém nenhum deles chegou a participar efetivamente de
algum. Entdo, ocorreu um certo desconforto e preocupagcdo durante o
planejamento,por desconhecimento de como 0s jogosviriama influenciar o
minicurso.Essa hipotese foi confirmada posteriormente durante a realizacdo das
entrevistas, seguem as falas de L1 (21:20, Ap.3) quando perguntado a respeito de

como percebeu as inser¢des dos jogos: “(...) em principio a gente ficou bem receoso,
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0 grupo que estava ministrando o curso, mas da pra dizer assim que tinha uma
expectativa em relacdo aos jogos mas nao era tao grande (...)". Apés esta afirmacéo,
L1 relata que ,ao final do minicurso, este quadro de expectativas muda, porém isso
serd abordado em outras categorias.

L3 (03:20, Ap.5) relata a auséncia de conhecimento em relagdo aos jogos e
sua percepcao inicial no que diz respeito a eles:(...) a ideia dos jogos ela entrou
posteriormente...... até entdo sinceramente eu nem tinha ouvido falar nada dos jogos
teatrais, mas achei que foi uma coisa boa, achei que complementou...

complementou bem”.

d)Situacdes adversas do planejamento

Durante o planejamento do minicurso, percebeu-secertos aspectos que
influenciaram os Licenciandos no decorrer do processo e essesgeraram esse topico,
embasado nas falas e registrados nas entrevistas.

A primeira questdo esta ligada ao replanejamento do minicurso, devido a
greve dos professores das escolas da rede basica de ensino, ondeos Licenciandos
passaram e relataram em diversos momentos na entrevista. Este fato ocorreu no
inicio das atividadese eles precisaram ajustar,obuscando uma melhor

logistica,necesséria para nao prejudicar o andamento do minicurso,como relatado:

A Unica coisa fora do comum que a gente ndo previa era a greve, entao era
uma coisa que era inevitavel vamos dizer assim, a gente ndo tava dentro
das nossas previsfes e atrapalhou bastante, entdo a gente ndo soube
vamos dizer assim no primeiro momento ndo sabia 0 que ia acontecer mas
conforme tudo foi vamos dizer assim acontecendo... na trajetéria da greve a
proposta durante... antes do retorno..foi que ndo importa o que
acontecesse viria a encerrar o minicurso. (L1, 16:14, Ap.3)

L3, em sua fala, vai ao encontro do relato da questdo da greve e sua

influéncia no planejamento:

a situacdo mais impactante foi a questéo da greve dos professores, que ai
baguncou todo o nosso calendario, e todo nosso planejamento, ninguém
esperava entéo teve toda uma problematica porque o que a gente... eh... viu
como problema é que tivesse que haver um... um intervalo grande sem as
aulas e dai depois quando voltasse eles esquecessem tudo e tivesse que
comecar do zero mais deu pra gente ver que foi contornavel depois e
inclusive voltaram com mesmo interesse que tavam no comeco e tal e isso
ai foi muito bom. (L3, 23:15, Ap.5)
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Com base nessas informagdes constata-se que a greve foi, de fato, um
agravante no planejamento, entretanto,ndo influenciou seu desenvolvimento.No

trecho abaixo, L3 relata como funcionou a adaptacdo do cronograma feita por eles:

Entdo nés tinhamos que ajustar... ajustar o calendario, inverter eh o dois
ultimos moédulos que a gente tinhamos... tivemos que inverter... eh entédo
acelerar mais os tempos das aulas... fazer algumas mudancas de horarios...
algumas atividades n&do puderam mais ser feitas também por algumas
atividades, ndo foram muitas, mas algumas atividades tiveram de ser
suprimidas e tal, quando volto... (L3, 23:15, Ap.5)

O ajuste feito por eles em relacdo aos médulos, ndo ocasionando problemas
na execucdo, como afirma L3 na sequéncia da fala, quando perguntado se
houveimpacto em relagédo aodesenvolvimento, 0 mesmo responde que foi afetado o

cronograma mas néo a realizacgéo.

Planejamento: Um quadro geral

Apés apresentar as quatro categorias do planejamento, uma sintese é
necessaria para mostrar a visdo do pesquisador e seu percurso até as
interpretacdes prévias.

Primeira questdo é a falta de formacdo em Astronomia, que a maioria dos
Licenciandos nao tiveram contato algum no decorrer de sua formagcdo, o que
demonstra o interesse e 0 empenho que tiveram ao procurar resolver tais questdes
formativas, visandomelhorar a qualidade e aproveitamento do minicurso para 0s
participantes.

Outra questao esta ligada ao curriculo, os Licenciandos relatam a dificuldade
gue tiveram no processo de planejamento do minicurso devido a falta de uma
disciplina especifica de Astronomiano curso de Licenciatura em Fisica, onde fosse
abordado os conceitos, e talvez até as questdes ludicas como o0s jogos, por
exemplo.Aliteratura de referencial teérico apresentadano capitulo um mostra a falta
de disciplinas de Astronomia e como poderia ajudar na hora de desenvolver e
selecionar os conteudos, clarificar o entendimento com relagdo as atividades ludicas
como foi proposto para a realizagdo do minicurso. A forma de aplicacao e insercao

dos jogos (ludicos e teatrais) e seus possiveis beneficios que virdo apds a pratica.
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A busca pelo conteudo foi um ponto destacado por eles, fundamental para o
planejamento e organizacdo, a pesquisa que realizada a respeito da tematica
mostrou-se, inicialmente, ampla e complexa, a dedicacdo deles em fazer um
minicurso abrangente que atendesse a todo o publico que foi proposto, com a
linguagem adequada, de modo a abordar de maneira ideal todas as atividades
propostas, inclusive nas praticas. O dialogo foi importante nesse processo, em que
eles procuraram se informar, com outros professores da instituicdo, a melhor forma
de abordagem do contetdo e confirmar informacfes buscadas por eles em livros e
artigos.

A principal adversidade do planejamento foi a greve dos professores da rede
basica de ensino.Entretanto, como relataram o0s Licenciandos, atrapalhou o
planejamento do minicurso, mas néo afetou o desenvolvimento dele e como o prazo
de término estendeu-se além do programado, nem todos estiveram presentes em
todos o0s encontros, o0 que é perfeitamente compreensivel, ja& que seus
compromissos com a Universidade haviam encerrado. Ainda assim, os trés estavam
presentes no fechamento e entrega dos certificados aos participantes, fato que

ocorreu durante suas férias académicas.

Segunda Etapa: Indicadores de Habilidades desenvolvidas pelos Licenciandos

Na presente etapa, as categorias apresentadas tém base nas Unidades B e
C, e contém os indicadores das habilidades desenvolvidas pelos Licenciandos no
processo do minicurso, suas contribuicdese a influéncia dos Jogos Teatrais em seu

desenvolvimento. As categorias séo sintetizadas e apresentadas no QUADRO 11:

Categorias referentes as Unidade B e C

Concepcéo sobre o processo formativo

Caracteristicas dos jogos observadas pelos Licenciandos

Jogos e o Ensino de Ciéncias: uma ligacao

QUADRO 11: CATEGORIZACAO DAS UNIDADES B e C
Fonte: O autor (2015)
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A seguir as categorias geradas por meio das Unidades B e C séo descritas

com a sintese apresentada pelo pesquisador.

a) Concepcdao sobre o processo formativo

Esta categoria € apresentada com aspectos formativos relatados pelos
Licenciandos que, no decorrer da entrevista, fizeram suas consideracdes a respeito
do processo da disciplina de Pratica de Docéncia, descreveram sua experiéncia ao
ministrar o minicurso eas possiveis contribuicdesem seu futuro como professores de
Fisica.

No momento em que argumentaram sobre o desenvolvimento das Préticas,
foram distintos seus relatos. L1 observa que ap0s o processo, ele passou a utilizar
as técnicas em sala de aula, saindo de sua zona de conforto em relacdo a sua
atuacao como professor. Apesar de ndo ser formado,ja atua como professor da rede

basica de ensino, no PSS, relatou ap0s a entrevista.

eu acho que hoje eu até uso um pouco disso ai em sala de aula porque a vé
assim o quanto é importante vamos dizer assim a parte de jogos um deles,
a parte de Historia de Fisica e também essa questdo Astrondmica mesmo
voltado um pouquinho também para a Astronomia, entdo a gente vé que
pode utilizar todos esses conhecimentos pro cotidiano também em sala de
aula. (L1, 17:46, Ap.3)

O minicurso o mobilizou a implementar, em suas praticas cotidianas,
guestdes ligadas aos jogos, Astronomia e Histéria da Fisica, como relatado acima.
Também percebe-seque perdeu o receio de trabalhar com algum conteddo que néo

abordava em seu cotidiano.Tais aspectos sao relatados na sequéncia de sua fala:

A gente percebe que a gente meio que limita o conhecimento do sujeito que
esta no ensino médio, descarta conhecimento prévio que ele carrega e
vendo a aula que o nosso colega fez, L3, entdo olhando aquela aula
olhando aquilo que vamos dizer assim o aluno sujeito, ensino médio o
qguanto de conhecimento e no decorrer da aula a gente viu que ndo € bem
assim, ndo importa se o assunto abordado esta dificil, mas acho que o
importante € vocé navegar no conteldo ao ponto de fazer com que ele
vamos dizer assim ele também comece a participar dagquele contetdo. Acho
gue isso que me chamou mais a atencdo... na verdade hoje vamos dizer
assim, me da mais coragem para dar assuntos que teria medo de dar
antigamente.(L1, 17:46, Ap.3)

Perrenoud (2000) afirma que as competéncias do dominio consistem em

“organizar e dirigir situacdes de aprendizagem”, apresenta a visao do professor por
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meio das “representagdes” dos alunos. Quando vocé organiza e dirige situagdes de
aprendizagem vocé limita o potencial do aluno, e desvaloriza seus conhecimentos,
esse pensamento é partilhado tanto na citacdo de Perrenoud quanto no trecho da
fala de L1.

O aprendiz ndo é uma tabula rasa, uma mente vazia; ele sabe, ao contrério,
‘muitas coisas”, questionou-se e assimilou ou elaborou respostas que o
satisfazerem provisoriamente. Por causa disso, muitas vezes, 0 ensino
choca-se de frente com a concepcdes dos aprendizes. (PERRENNOUD,
2000, p. 28)

Essa fala do autor remete a questdo de qual é o papel especificamente do
futuro professor de Fisica, isto é, em relacdo a melhor maneira que ele pode
trabalhar com as “concepc¢des dos aprendizes”™? De acordo com o autor, sao

competéncias “essencialmente didaticas”. No intuito de:

Ajuda-o a fundamentar-se nas representacfes prévias dos alunos, sem se
fechar nelas, a encontrar um ponto de entrada em seu sistema cognitivo,
uma maneira de desestabiliza-los apenas o suficiente para leva-los a
restabelecerem  oequilibrio, incorporando  novos elementos  as
representacdes existentes, reorganizando-as se necessario. (PERRENOUD,
2000, p. 29)

PortantoL1 percebeu a importancia de considerar as concepcbes dos
participantes, também em suas praticas cotidianas como professor. No caso,
enquanto ministrante do minicurso,no decorrer do processo, ele refletiuessas
guestdes emsuas acdes comofuturo professor. Decorre também uma reflexdo
apresentada por Perrenoud (2000, p. 49) que disserta sobre a formacdo dos
professores, a insercdo de atividades e seus cuidados em relacdo ao fazer pelo
fazer. O importante € a maneira como as insere no ensino, em consciéncia do seu
publico (escola, estudantes, turma, entre outros) e da ligacdo com a “progressao das

aprendizagens”, completa:

A maioria das organiza¢gdes humanas funciona de acordo com rotinas
amplamente desconectadas de suas razdes de ser, e é necessario nao
apenas competéncia, mas também energia e, as vezes, coragem para se
guestionar constantemente por que se faz o que se faz... (PERRENOUD,
2000, p. 49)
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Com base nesse trecho, nota-se a mudanca de rotina que 0 minicurso gerou
em L1, promovendo nele a coragem, termo usado por ele e pelo autor para mudar
suas atividades cotidianas em sala de aula atuando como professor.

Perrenoud (2000) disserta sobre a importancia de ter dominio do contetdo

guando o objetivo é ensinar:

Conhecer os conteddos a serem ensinados é a menor das coisas, quando
se pretende instruir alguém. Porém, a verdadeira competéncia pedagégica
ndo estd ai; ela consiste, de um lado, em relacionar os conteddos a
objetivos e, de outro, a situacdes de aprendizagem. (PERRENOUD, 2000,
p. 26)

L3 relata sua experiéncia e a importancia dos conteudos quando

guestionado sobre ser ministrante de um minicurso de Astronomia:

Mas assim a gente sempre tem um pouco de inseguranca quando tem que
entrar, aprofundar uma area nova e isso ae €... isso é uma realidade. Entédo
a gente ndo, nés ndo tinhamos muita... muita experiéncia da Astronomia em
si, da Astronomia... Mas dai a gente levava pro campo da Ciéncia que ja é
mais assim dos nosso conhecimento, leva pro campo da Ciéncia e busca....
alias isso ai... abrindo um paréntese aqui.... eh.... um dos objetivos do
minicurso foi tentar instigar o gostar da Fisica através da Astronomia...
instigar o gostar da Fisica o gostar da Ciéncia... Porque nds sabemos que o
senso comum € que o aluno tenha medo disso da Fisica, de Matematica ele
tem medo essa é... essa é a verdade... Mas assim entdo isso ae... isso ae
também foi um outro aspecto positivo a gente conseguir falar da Fisica a
partir de uma coisa que € interessante pra eles ali... Olha a gente ta
mostrando ali 0 movimento dos corpos celestes e tal e aproveitava ali pra
fazer um gancho e dizer olhe quanta Fisica que tem envolvida nisso aqui e
foi a partir de um conhecimento que se chegou nessas conclusdes entédo a
partir de um conhecimento formal que alguém consolidou ai conseguiu se
expandir as mentes pra... pra a exploragdo do Universo e outras coisas a
mais. (L3, 26:55, Ap.5)

O trecho apresentado mostra o cuidado que L3 teve transmitir, no decorrer
das aulas, sem perder o foco no ensino de Fisica, e como os Licenciandos
planejaram os conteidos no minicurso, visando despertar o interesse pela Ciéncia
em geral, Fisica e Astronomia.

Algumas questdes formativas se relacionam com o0s jogosabordados em
outra categoria. Na sequéncia, apresenta-se a categoria referente as caracteristicas

observadas pelos Licenciandos em relacdo aos jogos de uma forma geral.

b) Caracteristicas dos jogosobservadas pelosLicenciandos
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7

Nessa categoria a abordagem é referente aos jogos de forma geral, ndo
simplesmente relacionado aos Jogos Teatrais, pois L2 teve uma experiéncia com
jogo que desenvolveu em uma das aulas ministradas por ela, mas nao estava ligado
as atividades que desenvolveram ao final dos modulos.

Apods a aula inaugural, no primeiro encontro efetivo com os participantes, L2
realizou uma atividade ao final da aula envolvendo a parte histérica que trabalhou

naquele momento. Porém como relata a experiéncia, teve seus pros e contras:

Eu acho que foi o diferencial... porque realmente eles se empolgaram, eu
tive a oportunidade de tentar pér em pratica um jogo embora eu veja assim
gue por falta até mesmo de experiéncia... E ter planejado... estruturado um
pouquinho mais devido ao nimero de alunos que estavam presentes mas
assim... a recepc¢ao deles foi muito boa a gente percebia a empolgacédo e o
entusiasmo deles em t4 participando e aquele... espirito de competi mesmo
de querer aprender... de t4 atento ao que foi dito e tentar responder o que
era pedido ali... a ideia proposta do jogo (L2, 14:52, Ap.4)

A partir dessa experiéncia, L2 relata que uma situacdo adversa do
planejamento esta relacionada a questdo dos jogos desenvolvidos por ele, o qual

ndo comunicou aos demais colegas do grupo da Pratica de Docéncia sobre a

realizagc&o e n&o prevista no planejamento.

na parte da realizacdo do jogo... a questdo do planejamento de como
organizar por ser uma turma grande deveria ter tentado... cria uma
estratégia pra que conseguisse distribuir os alunos... para que eu
conseguisse realizar o jogo da melhor maneira... entdo € um imprevisto que
aconteceu mas acredito que por falta de experiéncia de ter... até mesmo
trocado uma ideia com os proprios colegas do grupo ali pra tentar buscar
uma sugestdo deles de repente uma opinido de qual que seria essa melhor
maneira pra ter administrado essa questédo (L2, 18:07, Ap.4)

Quanto aos Jogos Teatrais, L2 fala em aspectos gerais, compara com a
atividade realizada com jogos voltados a Astronomia. E apresenta a importancia da

realizacdo de atividades dessa natureza.

A aceitacao é fantastica, porque vocé fala pra um aluno que vocé vai propor
um jogo... realmente ele ja fica naquela expectativa, naquela ansiedade eu
guero participar como que vai ser assim vocé vé realmente uma
empolgacéo dos alunos. (L2, 23:08, Ap.4)

Segundo Spolin (2010a, p.3), os Jogos Teatrais permitem ao individuo,
acima de tudo, experimentar, tendo em vista que “aprendemos através da

experiéncia”, entende-se que por meio da prética do jogo é possivel:
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Experienciar é penetrar no ambiente, é envolver-se total e, organicamente
com ele. Isto significa envolvimento em todos os niveis: intelectual, fisico e
intuitivo. Dos trés, o intuitivo, que € o mais vital para a situacdo de
aprendizagem, € negligenciado. (SPOLIN, 2010a, p. 3)

A negligéncia esta relacionada aos dotes pessoais ou efeitos misticos que
pessoas privilegiadas possuem. Porém a autora alega que todos individuos podem
de alguma forma se deparar com situagdes as quais as solugdes surgiram “do nada”
ou “fizemos a coisa certa sem pensar’. Ainda esses fatores sdo evidenciados em

situacdes de risco ou trauma, por exemplo:

os limites daquilo que ¢é familiar, corajosamente entra na area do
desconhecido e libera por alguns minutos o génio dentro de si. Quando a
resposta a uma experiéncia se realiza no nivel do intuitivo, quando a pessoa
trabalha além de um plano intelectual constrito, ela estd aberta a
aprender(SPOLIN, 2010a, p.4)

Com base nas afirmacfes apresentadas pelo autor, percebemos que,
situacOes de experiénciapor meio dos jogos séo apresentadas por L3, ainda que néo
tenha conseguido acompanhar as atividades, conversou com os participantes depois

€ mostrou sua concepg¢ao a respeito desse tipo de pratica:

na verdade eu acompanhei bem pouco.. mas assim... eh... pelo que eu
sei...eh... foi muito... foi muito vélido assim porque o... 0 jovem é muito
criativo ele € muito criativo... ele é muito criativo... entdo tudo aquilo que da
asas pra imaginacdo dele... da subsidios pra ele... eh... externar aquele...
aquela criatividade dele assim geralmente eles gostam muito entdo € uma...
€ uma boa ferramenta... € assim que eu entendo(L3, 32:30, Ap.5)

A partir dessa fala, percebe-se como os jogos marcaram os Licenciandos, na
participacdo do jogo em si e também sua relacdo com o ensino. Para melhor
exploracdo dos jogos e sua relacdo com 0 ensino, uma nova categoria €

apresentada.

c) Jogos e o Ensino de Ciéncias: uma ligacao
Essa categoria apresenta os pontos comuns percebidos pelos licenciados,
no processo da disciplina de Pratica de Docéncia, a qual abrange os significados

promovidos neles por meio de atividades ludicas, envolvendo os Jogos Teatrais,a
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possivel ligagdo destes com o Ensino de Astronomia, e durante a trajetoria do

minicurso os aspectos formativos e relativos aos jogos.

Primeiraquestdo é a relacdo, dos jogos com o conteudo apresentado no

minicurso, que no inicio, promoveu um certo receio inicial nos participantes,

percebido por L1:

0 planejamento ja previa tudo isso, e a gente diz... da pra dizer assim que
do inicio a gente percebeu um certo receio neles, talvez por ndo saber do
que se tratava o0 jogo e apOs a participagdo eles ja perceberam que era
voltado para aquilo que a gente estava trabalhando(L1, 13:53, Ap.3)

Entdo, se ele achava que no comeco 0s participantes estavam receosos por

imaginar que seriam jogos pelo simples fato de competicdo. Na sequéncia de seu

relato afirma:

0 jogo como se fosse uma disputa, foi mais ou menos nesse contexto em
medir conhecimento... hum contexto mais assim... a partir do momento que
eles viram que nao existia essa competicdo e ndo existia essa medida de
conhecimento entdo ja ficaram mais a vontade(L1, 13:53, Ap.3)

Quando os participantes perceberam a ligacdo dos Jogos Teatrais,

especificamente, e a ligagdo com a teméatica do minicurso, sentiram liberdade para

realizar as atividades promovidas através deles, como relata L1: “para fazer os jogos

e também que eles viram que era um assunto que se tratava daquela aula” — L1

(13:53, Ap.3). Sobre a questdo do jogo como competicdo L2 apresenta seu

pensamento quando relata sobre o tema:

N&do eu acredito que ndo é somente competicdo embora sim exista
competicdo mas acho que a competicdo existe em... tudo na nossa vida,
desde que vocé vai competir uma vaga de emprego vocé ta... é uma
competicdo... entdo acho que isso por um lado é até bom pro aluno para
gue ele ja va... sabendo lidar também com essa situa¢édo de perda e ganho
na propria ali que seja... um jogo que esta sendo utilizado em um momento
de aprendizagem mas eu acho que... 0 que ele aprende ali acho que da
maneira de como é exposta pra ele como uma maneira sem tanta.... 0
tradicionalismo mesmo, como o professor sendo o bam bam bam da historia
s6 ele ali na frente... eu acredito que pra ele é aquela sensacédo de ta
participando... eu consegui eu acho que isso é 0 retorno muito positivo pro
aluno, porque ele tem essa sensagdo de conquista realmente do
aprendizado... eu consegui apreende eu consegui vencer... por mais que ele
ndo tenha ganho o jogo de fato mas alguma coisa que ele conseguiu adquiri
ali naquele jogo acho que é valido pra ele... porque ele teve.... ele
conseguiu... ndo precisou o professor falar... ficar falando falando falando
falando... ele por algum motivo ele conseguiu adquiri aquele conhecimento.
(L2, 14:52, Ap.4)
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Apresenta o olhar de L2 para o jogo como competicdo no sentido de ser uma
disputa saudavel para que experimentem condi¢cdes adversas de vitoria e perda,
também em relacdo ao jogo envolvendo a aprendizagem, como sendo o diferencial
para uma aula tradicional, visdo de L2 como o professor mentor Gnico do
conhecimento. Por meio dos jogos o aluno pode, mesmo derrotado no jogo, por
exemplo, ter contato com a experiéncia que proporciona conhecimento sobrealgo
significativo para ele.

Percebe-se, entdo, duas concepc¢des de jogos, porém, ambas compartilham
uma questao. A primeira diz respeito ao jogo como competicdo saudavel, na qual os
alunos disputam entre eles, com grupos Vvitoriosos e derrotados, porém
havalidacdona participacdo nas atividades. A segunda estéa ligada a visdo de jogo
ndo como simples disputa e sim uma atividade diversificada, “(...) bem diferente do
mundo deles... daquilo que estavam acostumados no dia a dia” (L1, 13:53, Ap.3). O
fato em comum entre as visdes é que ambas partiiham a ideia de participacdo dos
jogos e 0 que seu progresso gera nos participantes. Ou seja, a experiéncia
promovida pelo jogo e a importancia de seu desenvolvimento. Essas ideias séo

fundamentadas por Koudela (2011) quando diz respeito a evolu¢éo dos jogos:

Por meio do envolvimento criado pela relacdo do jogo, o participante
desenvolve liberdade pessoal dentro do limite de regras estabelecidas e cria
técnicas e habilidades pessoais necessarias ao jogo. A medida que
interioriza essas habilidades e essa liberdade ou espontaneidade, ele se
transforma em um jogador criativo. (KOUDELA, 2011, p. 43)

Um outro ponto ainda, sobre a relacdo dos jogos com o conteddo, esta na
proximidade dos assuntos e sua utilidade para os participantes. Conforme relata L1:

E uma possibilidade muito boa, porque vamos dizer assim... que o que 0
jovem hoje sente € a falta de aproximacao do conhecimento com aquilo que
€ de interesse dele e também tem essa parte de jogos e fica aquela coisa
muito vamos dizer assim particular, 0s jogos deixa uma coisa que aproxima
mais do novo jovem de hoje...(L1, 01:12, Ap.3)

No instante seguinte, quando questionado a respeito do significado intendido
de“particular”, L1 afirma ficar focado na disciplina especifica e, com o uso dos Jogos
Teatrais, permite uma aproximag¢do do conteddo com o aluno no caso, segundo

Huizinga (2012), que fundamenta essa interagcéo entre o jogo e o participante. Pode-
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se observar entdo, a importancia de conhecer o contetudo especifico em questéo,
pois sem esse se torna dificil o acesso as atividades diversificadas, por exemplo, a
insercao de Jogos Teatrais.

Outra discussdo percebida na fala de L3, diz respeito a relagdo entre o
conhecimento e as atividades praticas. Quando questionado sobre a hipétese de
desenvolver o minicurso novamente, com o mesmo publico, manteria o formato ou
mudaria algo,segundo ele s6 é possivel promover o conhecimento por meio de

“atividades eminentemente praticas”:

mais atividades eminentemente praticas... eminentemente préaticas porque
iSSO que... isso que vocé guarda... 0 que vocé guarda porque vocé tem
guatro horas de aula por dia... quarenta aulas por semana... quarenta horas
por semana nao sei mas assim entdo € uma gama de conhecimento muito
grande mas € que a gente tem aquilo que foi... visual... aquilo que saiu
uma... uma piadinha ali no meio é aquilo que vocé grava.... aquilo que vocé
grava entdo a maneira mais.... consistente de consolida o conhecimento é
através de atividades praticas assim que eu entendo... quanto... o que vocé
ouve mil vezes vocé visualiza uma vez vocé substitui.... entdo eh... uma
pratica que vocé faz, um experimento que vocé faz, uma atividade... mesmo
gue aquela atividade nao de certo, mesmo que nao foi o resultado esperado
gue gqueria e tal... aquilo ali € um ganho que equivale a varios capitulos lidos
de uma vez.(L3, 33:24, Ap.3)

Nessa concepcdo, L3 atribui um significado ao conhecimento, que €
promovido por meio de atividades praticas e auxilia a fixagdo de um contetdo como
citou. A questdo da visualizacéo reflete a memoria, posto que pode ser desenvolvida
por meios dos Jogos Teatrais.

Posteriormente as questbes, observa-se que o trabalho em equipe foi
necessario para o desenvolvimento do minicurso, pois como este foi ministrado por
trés Licenciandos e divido em trés blocos, cada um ficou responséavel por uma frente,

porém estavam sempre em sintonia, como relata L3:

Na verdade assim devido ao tempo escasso cada um fez meio que...
buscou depois que a gente fazia os... definiu o bloco que era de cada um...
ai cada um tentou correr atras daquilo ali... mas... bom... s6 que dai assim...
no final... semanalmente nés faziamos os briefings que era pra todo mundo
falar a mesma linguagem ali e ai como o conhecimento ndo eram blocos
isolados cada um tinha que ta intercalado... continua de onde o outro parou
pra ndo haver solucdo de incontinuidade entdo a gente... eh... um
conhecimento ligado com o outro (L3, 28:48, Ap.5)
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Esta estratégia também foi definida por eles, de modo a prevenir possiveis
imprevistos, caso um dos Licenciandos tivesse que se ausentar do desenvolvimento
do minicurso, estariam preparados e qualificados para eventuais substituicoes.

Ainda sobre questdes de trabalho em equipe, podemos observar que essas
sdo descritas em diferentes areas. Trata-se de aspectos formativos e habilidades
desenvolvidas por meio dos jogos. Perrenoud (2000, p. 81) apresenta a seguinte
definicdo em relacdo ao tema: “Trabalhar em equipe €, portanto, uma questdo de
competéncias e pressupde igualmente a convicgcdo de que a cooperacado € um valor
profissional’. Entende-se como uma habilidade profissional, necesséaria a futuros
professores de Fisica, saber lidar com situacdes vivenciadas no minicurso, sejam
elas positivas ou negativas.Por meio dos Jogos Teatrais, um de seus aspectos €&
promover essa interagcdo em grupo, 0s jogos s6 sdo possiveis devido as relacbes
sociais, conforme afirma Spolin (2010a, p. 4): “O jogo é uma forma natural de grupo
que propicia o envolvimento e a liberdade pessoal necessarios para a experiéncia”.

Em relacdo a experiéncia recorrente no desenvolvimento dos jogos,
observa-se que no processo do minicurso, surgiramalguns significados nos
Licenciandos e tais relacdes sdo relatadas a seguir:

Tratam-se de experiéncias relatadas pelos Licenciandos,tendo vista a
vivéncia que tiveram, por menor que seja, com 0s jogos durante sua formacédo. Vale
lembrar que estas foram relatadas até o instante em que realizaram a disciplina de
Pratica de Docéncia. Primeiro L1 relata sobre sua experiéncia com os jogos diversas

areas:

na verdade eu investiguei bastante areas diferentes da Fisica, por exemplo
a parte de Libras, eu vi que eles utilizam muito esse contexto teatral, jogos
diferentes e vi que é uma possibilidade muito boa para a sala de aula
porque o objetivo é ensino e sala de aula e pra isso a gente tem que ter
formacao e formacgédo a gente diz que ndo € s6 conteludo da disciplina que a
gente vai ministrar, mas também aquilo que vai usar como recurso pra
ensinar. (L1, 02:06, Ap.3)

Apresenta um olhar sobre a complementacéo possivel por meio dos jogos
como recurso de ensino, utilizado em uma aula, por exemplo, para fechar um bloco
ou realizar uma sequéncia de jogos em relacdo a um determinado assunto. L2 relata
ter cursado uma disciplina Metodologia do Ensino da Matemética e pode constatar

gue, durante a disciplina,“a gente aprende como utilizar os jogos na educacao
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basica”(L2, 03:10, Ap.4). No momento seguinte, quando questionada sobre sua

opinido a respeito das praticas ludicas e teatrais no ensino de Fisica relata:

Pela experiéncia... pelo o que... eu aprendi pela propria disciplina da
matematica a gente vé que se for bem trabalhada o ganho na aprendizagem
do aluno é bem significativo. Porque ele vai estar aprendendo de uma
maneira mais divertida digamos assim, vai sair do tradicional onde s6 o
professor fala, s6 ele toma a frente... vocé utiliza o jogo como uma
ferramenta de ensino mesmo faz com que o aluno descubra que ele adquira
o conhecimento por si s6, com o professor s6 sendo como um mediador ali
um mentor. (L2, 04:07, p. 166)

Nota-se a visdo do professor como participante, de acordo com Koudela
(2011), ideia apresentada e discutida no Ato I, no caso, o professor assume esse
papel de “mediador’ e “mentor”, e, a partir dessa ideia, pode contribuir para a
interagé@o do professor com o aluno.

Ainda sobre os jogos e a experiéncia vivida pelos Licenciandos, L3 relata
gue, no processo formativo no periodo de graduacdo até o momento da disciplina,
nao teve contato algum com pratica diversificada, porém em sua carreira profissional
ja participou, em algum momento, de atividades envolvendo jogos. Relata a
experiéncia de jogos no ensino de historia, 0 que mostra a amplitude de praticas

dessa natureza:

na verdade eu tive mas assim na minha profissdo... na minha formacao
profissional, fora da academia... eu tive uma... eu presenciei, participei até
de uma atividade muito interessante assim mas envolvido com um pouco de
teatro também que foi uma pra ensino de histéria... pra ensino, pra
aprendizagem de histéria a formagdo de um tribunal em que era
apresentado um determinado tema, possuia um fato histérico importante e a
plateia, no caso os estudantes, eram divididos em duas alas os prés e o0s
contras aquele fato... entdo o exemplo ai é a invasao holandesa, foi uma
das situacBes que foram utilizadas e... foi muito bom, foi muito... fixou muito
0 assunto por dois motivos: o primeiro vocé se obriga a estuda porque vocé
vai ter que fazer um papel de advogado ali ou de promotor e vai ter que ter
0 conhecimento entdo isso ai ja foi bom... aprofundou bastante... ja
chegamos na aula entre aspas ali ja sabendo muito do assunto e outra
coisa que foi muito bom para fixar porque nds temos memodria fotografica
entdo a gente visualiza e guarda muito melhor do que vocé ver... o que
aquilo ali... do que somente o ensino tradicional. (L3, 05:29, Ap.5)

Outra questdo apontada pelos Licenciandos estd relacionada a falta de
disciplina especifica do ensino de Fisica que abordasse questdes ligadas aos jogos,
pode-se entender teatrais, e ainda se tivessem préticas dessa magnitude, facilitaria

na hora de entender a funcdo do jogo do minicurso, o porqué e como utilizar. L1
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guando questionado a respeito de inser¢des de jogos no ensino de Fisica afirma que

h& necessidade de mais atividades desse tipo, porque segundo ele:

0 curso vamos dizer assim ja tem uma carga horaria tensa, talvez por isso
gue fosse dificil de inserir... mas deveria de ter algo que fosse vamos dizer
assim a escolha daquele que esta formando... se ele quisesse fazer um
semestre de jogos teatrais tivesse essa possibilidade(L1, 03:14, Ap.3)

Em vista da experiéncia relatada por L2 na disciplina da matemaética, ficou
maravilhada ao ver a maneira que foram abordados 0s jogos, sentiu-se como “se

fosse o aluno realmente”. E completou:

Como se fosse 0 protagonista da historia que seria 0 nosso aluno la do
ensino bésico entédo realmente a gente a professora ensinava como ensinar!
Isso foi bom porque vocé via qual seria as possibilidades, quais seriam as
davidas do teu aluno, o que que aquele jogo pode ser... quais conteddos
vocé pode abordar com aquele tipo de jogo que acho que isso seria
fantastico dentro... se a gente tivesse uma disciplina dessa no nosso curso
de Fisica, ah vocé pode usar jogo tal, com esse jogo vocé pode trazer tais
assuntos, tais temas, quais sdo as possiveis duvidas que teu aluno pode
ter, qual é a problematizacdo que vocé pode fazer com a utilizagdo desse
jogo, coisa que eu particularmente nédo tive no curso de Fisica, as disciplinas
gue sao ofertadas pelo departamento de Fisica eu ndo me lembro de ter
tido.(L2, 29:04, Ap.4)

No campo de formacédo de professores, Perrenoud (2000, p.15) apresenta
competéncias para ensinar, no entendimento: “capacidade de mobilizar diversos
recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagao”. Também como afirma Spolin
(2010b):

Os jogos teatrais sao Uteis ao desenvolvimento de habilidade dos alunos em
comunicar-se por meio do discurso e da escrita, e de forma nado verbais.
Séo fontes de energia que ajudam os alunos a aprimorar habilidades de
concentragdo, resolucdo de problemas e interacdo em grupo. (SPOLIN,
2010b, p. 29)

Com base nessas informacoes apresentadas por Perrenoud (2000)e Spolin
(2010b), entendemos que “recursos cognitivos” esta ligado as experiéncias e as
habilidades desenvolvidas no processo do minicurso nos Licenciandos, porém quais
seriam essas habilidades? A partir das entrevistas percebe-se que cada um
necessitou do desenvolvimento desses “recursos” para poder planejar e desenvolver
0 minicurso. Em aspectos gerais, perceberam a importancia e a responsabilidade em

ministra-lo, a superacédo do planejamento, o receio de como seria a recepcao deles
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na escola, a organizacdo e os participantes, também a identidade que criaram com
ele. Especificamente, um aspecto marcante emL1l (17:46, Ap.3), criou uma
identidade com o minicurso quando relata que utiliza essas praticas em seu
cotidiano como professor. Ja L2 (30:58, Ap.4) relata a importancia que a experiéncia
do minicurso significou para ele, e a superacdo que proporcionou apesar das

dificuldades do processo:

Falar em publico que acho que é dificil, no sentido de vocé ndo... ndo... a
gente ndo ta como simplesmente um professor, a gente ndo tava como
professor, a gente tava como uma pessoa que estava ministrando um curso,
um minicurso, acho que as pessoas em Si, 0S proprios... participantes
encaram isso com um olhar um pouco diferente... assim... eles esperam...
um a mais de vocé, entdo acho que foi um momento assim de eu ver,
esperava mesmo essas dificuldades, essa ansiedade que eu sou mega
ansiosa, mega desesperada, preocupada com as coisas, acho que foi um
momento assim pra eu apreender a lidar com isso e acho que quanto mais
vocé vai trabalhando, vocé vai melhorando nesses aspectos e acho que
isso foi bom pra mim, apesar da dificuldade, da angustia ... mas foi... foi
vélido (L2, 30:58, Ap.4)

Esse trecho, mostra como o processo vivenciado pela Préatica de Docéncia,
contribuiupara que L2 trabalhasse seu lado cognitivo, ao relatar as dificuldades em
falar em publico, ansiedade, desespero, preocupacdo, como conseguiu contornar
esses aspectos para preparar e desenvolver da melhor forma possivel o minicurso,
aimportancia de “experienciar’, termo utilizado por Spolin (2010a), esse processo,
em que sai de uma regidao de conforto e, a partir do momento em que aceita
participar do minicurso, o desafio é lancado, mostrando sua superacao.

No caso de L3 a partir do trecho (25:28, p. 179), quando perguntado as
possiveis contribuicdes para formacdo, mostra como o minicurso mobilizou nele a
busca pelo conhecimento especifico, e a importancia que vé nas atividades praticas,

seu funcionamento e como seria um minicurso ideal a partir desse ponto de vista.

Indicadores de competéncias e habilidades

Apresentada todas as categorias, uma sintese se faz necessaria para
ampliar a interpretacdo, com aspectos relatados pelo pesquisador, registrados em
diario de bordo e impressdes das competéncias e habilidades desenvolvidas pelos
Licenciandos no decorrer do minicurso.

Os Licenciandos apresentaram suas contribuicbes para seu processo de

formacéo, percebido por si, durante o minicurso e todas caracteristicas apontadas,
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por exemplo, a identidade criada, a definicAo do conteddo, a busca pelo
conhecimento especifico em Astronomia, entre outras. Tais foram as competéncias
alcancadas de acordo com a experiéncia que tiveram no decorrer do minicurso. Este
promoveu a reflexdo nos Licenciandos sobre o tipo de professores que serdo em
sala de aula, como: selecionar os contetudos a serem trabalhados, bem como as
fontes de consulta, ndo descartar as concepcdes prévias dos alunos e como
contextualizar os conteudos. Durante o processo de formacdo nota-se que essas
competéncias compreendidas por Perrenoud (2000) fundamentam essa hipétese.
Porém é valido ressaltar que, durante o processo do minicurso, os Licenciandos
perceberam tais habilidades, mas estas ndo estdo acabadas e finalizadas, pois de
acordo comPerrenoud et. al. (2001) o processo de desenvolvimento de
competéncias e habilidades de um professor profissional € um processo demorado e
€ desenvolvido ao longo de sua carreira como professor. O minicurso promoveu uma
reflexdo inicial nos Licenciandos e, no decorrer de suas carreiras, pode contribuir
para que atuem como profissionais reflexivos, termo utilizado por Schén (1992).

Em relacdo aos jogos,os Licenciandos nao participaram ativamente do
desenvolvimento,mas notaram que foi um diferencial para o minicurso, pois 0s
participantes se envolveram ativamente nas atividades. No inicio do planejamento do
minicurso, os Licenciandos estavam receosos com a aplicacdo dos Jogos Teatrais,
por ndo conhecerem bem, a timidez também em realizar este tipo de prética, com
fato de ndo terem a formacdo em Astronomia, e isso dificultou o processo.
Entretanto, ao longo do planejamento, reconheceram a importancia da insercéo de
Jogos Teatrais e solicitaram ao pesquisador para que os desenvolvesse. Tendo em
vista a fundamentacdo dos jogos em Rizzo (2010),este ressalta sua importanciaem
processos formativos.A proposta inicial era uma série de Jogos Teatrais
relacionados ao contexto historico e filosofico trabalhado nas aulas, contudo L4
resolveu realizar o jogo Perfil Astrondmico, devido a sua experiéncia académica, e
promoveu contribuicdes para sua formacéo, sendo estas caracteristicas esperadas

com o uso dos Jogos Teatrais.
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ATO IV FECHAM-SE OS PANOS: CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa, 0 objetivo foi analisar quais competéncias e
habilidades foram desenvolvidas pelos Licenciandos das disciplinas de Pratica de
Docéncia em Ensino de Fisica | e Il, a partir do planejamento e desenvolvimento de
um minicurso de Astronomia, com insercdes de Jogos Teatrais.

As competéncias e habilidades desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa, no
processo de elaboracao e realizacdo do minicurso, foram observadas pela 6tica dos
referenciais tedrico-metodoldgicos adotados,analisando dados constituidos no
processo por meio das entrevistas realizadas com os Licenciandos, registro das
reunides na IES e aulas ministradas por elesem gravacfes de audio e diario de
campo.

O conceito de competéncia utilizado na pesquisa esta baseado em
Perrenoud (2000) e Perrenoud et. al. (2001), os quais 0 entendem como sendo a
faculdade de movimentar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades,
conhecimentos etc.) para resolver com pertinéncia e eficacia uma série de situacoes.

Considerando competéncia uma capacidade de agir eficazmente numa
determinada situagdo, apoiada em conhecimentos mas sem se limitar a eles, faz-se
necessario que alunos e professores se conscientizem de suas capacidades
individuais que melhor convém num movimento periédico de aprendizagem-ensino-
aprendizagem.

Nesse ponto de vista, € essencial distinguir competéncia de habilidade,
expressando de forma simplificada, competéncia refere-se a um conjunto de
esquemas de percepcdo, pensamento, avaliacdo e acdo, enquanto habilidade é
menos ampla e pode estar relacionada a varias competéncias.Segundo Perrenoud
(2000), para enfrentar uma situacao da melhor forma possivel, deve-se, via de regra,
colocar em acgdo varios recursos cognitivos complementares, entre 0s quais 0s
conhecimentos.

O acompanhamento de todo o processo, bem como a leitura de todo o
material constituido,permitiu observar que a experiéncia dos Licenciandos enquanto
professores,planejando e desenvolvendo o minicurso de Astronomia com insergoes
de Jogos Teatrais na Educagcdo Basica.Essa experiéncia representa um passo

importante em suas formacgdes,e corroborou no sentido de aproximarem-seda
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realidade social da escola, do Ensino de Fisica e, desenvolver competéncias e
habilidades que podem fazer a diferenca nos ambientes em que forem atuar.

Pode-se afirmar que, embora os futuros professores de Fisica ndo tenham
desenvolvido os Jogos Teatrais e ludicos em todas as aulas, € possivel perceber a
contribuicdo dos jogos em seu processo formativo.

Independente dos obstaculosenfrentados durante as etapas do projeto,
como por exemplo, a preocupacéo em torno da falta de formacdo em Astronomia, as
expectativas sobre a realizagdo do minicurso, mudanca de uma escola para outra, a
recepcdo na nova escola, sua aceitagcdo pelos alunos e etc. Experienciar esse
processo de leituras, de planejamento de atividades, de preparacdo de material, de
desenvolvimento de acgbes, contribuiu com o embasamento necessario para
perceberem o0 que enfrentardo em suas carreiras, tal conhecimento teérico pratico
com certeza gerou seguranca para suas futuras praticas de docéncia, ajudando-os a
seconstituirem como professores de Fisica.

O simples ato de experienciar(BONDIA 2002; SPOLIN, 2010a) pode ser
considerado uma das principais habilidades a serem destacadasnesta fase em que
estdo passando de Licenciandos a professores. Segundo Bondia (2002), a
experiéncia é o que nos acontece, 0 que nos toca, e ndo 0 que acontece, ou 0 que
toca. A cada dia muitas coisas acontecem, porém, a0 mesmo tempo, quase nada
muda. Dir-se-ia que tudo 0 que se passa esta organizado para que nada altere
nossa rotina.

A esséncia do experienciar é caracterizada pelas habilidades manifestadas
pelos sujeitos de forma individual, relacionados a cogni¢do e a formacdo. Algumas
caracteristicas que podemos apontar sdo: as expectativas e preocupacdes iniciais
dos sujeitos em relacdo a recepcdo e o suporte na escola, a responsabilidade em
ministrar um minicurso, a identidade que os sujeitos da pesquisa criaram com ele, a
contribuicdo formativa individual e a importancia do trabalho em equipe.

Neste sentido, constata-se a importancia da existéncia de uma disciplina
especifica que trate de Jogos Teatrais na formacao inicial de professores de Fisica,
uma vez que esta permite abordagens diferenciadas, potencializa o trabalho em
equipe, auxilia na superacdo do medo de falar em publico e ajuda no relacionamento
pessoal. A disciplina que trabalhe com essas questdes geraria habilidades
comoferramentas para o desenvolvimento de competénciasno professor profissional
Perrenoud et. al. (2001) e Perrenoud (2000).
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Os saberes adquiridos pelos Licenciandos durante todo o processo formativo
serviram como fundamentos para a constru¢do da pratica em sala de aula, ja que a
formacédo docente € um eterno construir-se, um continuo aperfeicoamento, a cada
dia o professor em exercicio da profissdo passa por momentos de aprendizagem,
trocas de conhecimentos entre seus colegas de profissdo e alunos, isso porque
somos profissionais em continua formacdo, construindo conhecimentos na
experiéncia diaria.

Assim, a pratica de docéncia é uma atividade indispenséavel na formacao dos
futuros professores, na construcdo de conhecimentos e atividades didaticas
diferenciadas, ja que possibilita questionamentos acerca da realidade do campo de
atuacao, de seus futuros alunos, bem como do processo de ensino e aprendizagem.

As diferentes habilidades construidas no processo de ensino de
aprendizagem podem auxiliar os futuros professores, pois cada tarefa requer um
“saber fazer”, ou seja, uma habilidade, que permite aos professores desempenharem
suas funcdes de forma competente.

Notou-se, por meio da analise das falas dos Licenciandos, diferentes
habilidades: capacidade de falar em publico, trabalhar com situa¢cGes diversas na
realizacdo de uma aula, organizaro minicurso, selecionar os conteudos a serem
desenvolvidos, a superacao pela formacdo em Astronomia, como eles buscaram
esse conhecimento, foram habilidades necessarias para desenvolveras seguintes
competéncias:aprender a falar e a ouvir, aprender a ver e analisar, a refletir e fazer
transposicao didatica dos contetidos que abordaram no minicurso.

Outro ponto a destacar sobre o desenvolvimento de competéncias e
habilidades nos Licenciandos no processo do minicurso, foi que ao organizarem e
planejarem o0 minicurso, os indicadores dessas competéncias e habilidades
cognitivas e formativas, emergiram gradativamente de acordo com a situacao
vivenciada, comoa falta de formacdo em Astronomia, queem diversas circunstancias
avancou essas competéncias progressivamente.

Um ponto em comum entre o jogo ludico e o Jogo Teatral para a formacéo
de professores é que ambos contribuiram no processo, os dois tém suas
potencialidades e similaridades quanto ao objetivo de promover atividades
diversificadas, aproximar e/ou melhorar a relagéo entre professores e alunos dentro

da sala de aula. Mas se o professor ndo possuir formacdo minima em jogos, podera
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ser feito o jogo em sentido literal, ndo extraindo o potencial que essas atividades
(teatrais e ladicas) possam contribuir no processo de ensino e aprendizagem.

Com isso, nota-se que o0s jogos também contribuiram para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e potencializam a evolucdo de
competéncias e habilidades em Fisica na formacéo de professores.

Os Jogos Teatrais e a ludicidade se apresentam como requisitos essenciais
tanto ao desenvolvimento cognitivo quanto a socializacdo e a aprendizagem na
formacdo dos futuros professores. No entanto, € de suma importancia que o
professor elabore um planejamento diversificado, almejando, sobretudo, o amplo
desenvolvimento dos seus alunos, levando-os ao aprimoramento e a melhoria da
aprendizagem. Compete ao professor, em sua acado de mediador, ajustar atividades
gue provoquem seus alunos e os desenvolvam de forma ampla.

E imprescindivel acrescentar nestas consideragdes a importancia da
reflexdo sobre a experiéncia na formacdo dos Licenciandos, que durante todas as
fases da pratica de docéncia pensaram e repensaram sobre suas atividades, sobre
suas acdes, no que desenvolver com seus alunos, que conteudos escolher,
refletindo sobre o que seria mais adequado em cada momento experienciado.

A partir dessa reflexdo, os futuros professores vao confrontando a
necessidade de adquirirem novos saberes e praticas para o desenvolvimento das
atividades de ensino, constroem percepcdes sobre teoria e pratica que podem gerar
respostas para as dificuldades enfrentadas em sala de aula.

E portanto, com toda certeza, apesar das diversas dificuldades enfrentadas,
nao somente na disciplina de pratica de docéncia, mas na formacao inicial como um
todo, este periodo culminou em uma experiéncia unica, um momento significativo na
formacao do futuro professor de Fisica e no sucesso do seu futuro profissional.

Por isso, a pratica de docéncia tem uma importancia fundamental na
formacado profissional, € o alicerce para atuarem como professores na Educacao
Basica, apdés este periodo sentem-se mais preparados para agirem de forma
autbnoma em sala de aula.

Para finalizar, fica o desafio aos futuros professores de inserir os Jogos
Teatrais e jogos ludicos, como procedimento metodologico, com a intencdo de
ampliar as possibilidades de aprendizagem sobre os contetdos de Fisica, permitindo

uma experiéncia diferenciada em sua pratica pedagogica.
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APENDICE 1 - Transcricdes das reunibes realizadas com os Licenciandos no
decorrer da disciplina de Préatica de Docéncia |

Transcrigcdo Reuniéo |
Data: 16/09/2014

PQ- Pesquisador

PD-Professor da disciplina de Prética de Docéncia
L1 - Licenciando 1

L2 - Licenciando 2

L3 - Licenciando 3

P1 - Professor da Escola Basica A

PQ- Vamos ser mais concretos entdo, se é astronomia vamos trabalhar com
exemplos entdo, planeta, faz 14 um bloco didatico de planeta, no final do bloco vai
fazer um jogo relacionado com planeta, ai depois mais um bloco didatico, vamos
falar de constelacéo..

L2- Vocé lembra mais ou menos o que o P1 falou? Vocé lembra quando eu estava
com o caderno na méo, eu anotei... Anotei tudo e meu caderno ficou

L1- E a gente tem que comecar a definir esses detalhes ai, porque ndo vou dizer pra
parte dele ficou tudo definido...

L2- N&o, néo ficou...

L1- Nao ficou, n6s estamos aqui meio que negociando tudo isso e a Unica coisa que
ele pediu foi assim, que essa, parte das aulas relacionadas com astronomia, também
nao fosse 100% das aulas, todas as quintas que a gente fosse atuar 14, entdo assim,
seria definir quais sdo 0s assuntos...

L2- N&o... ele falou que ia dar todas as quintas pra gente, nao falou?

L1- N&o...

L2- Falou sim...

L1- NO6s vamos ter que estar |4 todas as quintas, mas seguindo o conteudo
convencional

L2- N&o ele falou...

PD- Esse semestre... a ideia dele é assim, s6 da licenca um segundinho... Quando,
eu liguei pra ele, é... foi na quarta-feira passada, mais ou menos assim, um dia antes
eu acho que liguei para ele, dai a gente ficou conversando quase uma meia hora,
pelo celular, e... expliquei as coisas da disciplina, recebe alunos meus aqui da
pratica de ensino, ja quatro ou cinco anos, entdo ele sabe, ja foram feitos varios
tipos de inserc@o na escola, e ele é bem aberto, com essas coisas. Dai eu falei, olha
P1, nesse semestre, se possivel dentro da sua disciplina assumissem algumas
aulas... “Nao, nao vai assumir sem problemas, s6 vamos ver quando que eles vao
pode fazer isso”, falei olha eu gostaria, se possivel que eles pegassem essas aulas,
mais pro final do ano ai, mais pro final do semestre...

L1- Ah ele deu umas datas pra gente...

PD- Porque vocé tem, porque eles tém que planejar ainda, eles tém que ver o que
vocé esté trabalhando, eles tém que se organizar para ver o que eles vao fazer ndo
da pra ser agora, esse més, e nem no més que vem, ai ele me deu tudo, tenta fazer
isso la pra novembro... Ai ele falou “Ah étimo, 6timo, que ai eles ja se engrenam, eu
ja vou estar conhecendo melhor eles”, ndo os alunos sdo bons, os estagiarios sao
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bons, eles vem sempre conversar aqui comigo, entédo foi... e ai... eu comentei com
ele, que para o proximo semestre eles pudessem estar ai atuando também, ele falou
“nao, nao” Eles vao estar aqui, eu vou receber eles semestre que vem, entdo quer
dizer, ja, estad negociado o estagio de vocés esse semestre e 0 semestre que vém,
vocés continuam la com ele...

L1- Pois é... E a proposta que eu havia conversado com ele era assim, como ficava
naquela assim, de que ele ndo sabia exatamente assim, como propor, essa coisa,
por que? NOs perguntamos a pergunta primeira, foi assim, toda quinta feira nos
poderiamos trabalhar a astronomia? Ele achou meio pesado...

L2- Eu pra mim que ele tinha falado que pro semestre que vem podia...

L1- Exato... Ai a questdo é assim, todas as quintas feiras dai ndo era o ideal, o ideal
era construir uma proposta, em que tivesse isso que o Aluno PQ falou...

PQ- Mas esses blocos nao era a proposta do minicurso, ndo era?

PD- E assim, 0 que eu tinha comentado com ele, talvez até tenha pra esse
semestre, eu conversei assim, os alunos, ndo trabalhariam, eles fariam uma
insercao ai, na aula... Nao necessariamente na astronomia...

L2- No contetdo que ele estava seguindo em sala...

PD- No conteudo que ele estava... Para vocé néo sair da sua programac¢ao, como
vocé j4 fez um programa, ai os alunos ja estdo comecando mais no meio, VOCeé...
eles podem fazer uma insercdo, pode ser utilizando um viés teatral, mas no
contelido que vocé esta trabalhando ai eles, pensariam ai em alguma atividade...

L2- E ele falou que vai passar uma semana antes mais ou menos, ele consegue
passar pra gente o tema da aula...

PD- E dai eles veem l& o que pode fazer, dai pro semestre que vem, sim, dai eles ja
vao, estar mais preparado, vao ter discutido mais coisas e tal, dai a gente pensa
num minicurso durante o periodo que vocé estava trabalhando, pode até juntar
turmas, ele até gostou, ele falou: “Ah sim!”

L2- E, mas foi o que ele falou pra gente, nas quintas feiras ai, para 0 semestre que
vem, ele ja se programa para ndo usa a quinta feira para a disciplina...

L1- N&o...

L2- Ele falou sim japa... E que vocé ndo entendeu, ele falou assim, de juntar a turma,
gue dai ele falou, quando for fazer jogos...

L1- Tudo bem...

L2- E quando fosse fazer o jogo... ele gostaria que juntasse a turma do primeiro e do
segundo anos, de repente fazia na quadra, que quase nao usa anoite e tal, sé que
nao dava para juntar as turmas todas as quintas feiras, porque a professora da aula
de antes, nao ia querer liberar o primeiro ano toda a quinta feira..

PQ- Ahhh claro...

PD- Alguns...

PQ- Alguns momentos?

L2- Isso... Alguns momentos, o comec¢o do bloco que € uma insercdo na sala de
aula, ai faz com as duas turmas separadas, a gente sei la, pega uma vez por més, o
tempo que precisa, sei la, a cada quinze dias, a cada duas ou trés semanas, ai
guando for fazer o jogo junta as duas turmas, mas ele falou que da toda a quinta
feira para a gente...

L1- S6 que dai, para toda quinta feira, se a gente for considerar...

L2- NOGs vamos pegar uma aula de cada turma ndo vamos?

L1- Vao ser quatro meses de quatro aulas quinta feiras...

PQ- Mas € justamente, ndo, ndo vai dar quatro...
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L1- Quatro meses, quatro quintas feiras, quatro vezes quatro, dezesseis aulas, vao
ser, cada semana voceé vai ter que estar preparando, entdo quer dizer...

PQ- Ai que ta...

L1- O que eu conversei com ele foi assim? Se a gente vai pensar assim, entdo o que
vai acontecer? Todas essas aulas nos temos que estar preparando esse semestre...
PQ- E isso que eu ia falar...

L1- NGs ndo vamos conseguir vencer isso ai...

PD- E como...

L1- A Unica coisa que eu comentei com ele, foi assim, entdo o ideal, vé aqui, vé 13,
ver assim, como se fosse um mapa pra gente seguir...

L2- Isso mas essa que € a ideia do PIDID pra gente seguir...

L1- Pra gente ja lancar tudo...

L2- Sim, mas o PIDID é isso ... E preparar agora pra fazer depois...

PD- Isso... E ai, a ideia é que vocés... E vai ser melhor ainda porque vocés n&o v&o
depender de contetdo disciplinar 14 dentro, pra vocés vai ser muito mais tranquilo
porque voceés ja tem o conteudo, vocés so vao repartir ele.

L2- N6s s6 vamos seguir, a gente ndo vai ter que se encontra com o conteudo dele,
PD- isso vai ser 6timo, 6timo mesmo, porque VOocé ndo tem que se que encaixar no
conteudo dele, &s vezes se ele ndo te der a programacdo certinha... o problema, ele
pode até te dar a programacdo certa sO0 que as vezes ele ndo conseguiu vencer
aquele contetdo ali. E ai vocés vao entrar com aquele conteido novo e ele ndo
terminou o conteudo anterior.

PQ- A outra vez que eu fiz o...

L3- E isso da problema na continuidade...

PD- E do jeito que vocés estao vai ficar homogéneo, porque vai depender de vocés
s6, porque ai vocés trabalham...

L2- N&o mas ele falou que no ano que ele vai se programar pra liberar a quinta-feira
para a gente.

L1- Uma das coisas que eu achei que € necessario € definir esse ano o que a gente
vai, tem quatro meses de quatro aulas por més...

PQ- Fazer um esboco, um esqueleto...

PD- Isso...

L2- Eu entendi pelo PIDID o que o professor disse era isso... PIDID é isso a gente
vai fazer...

L1- E saber os temas, se ele vai inserir, que nem ele comentou assim, a de repente
fazer alguma observacgao algo assim...

PD- Pra quando, por exemplo, vocé tiver que fazer uma observacéo? Tiver que fazer
uma observacédo do céu ai, que periodo € o melhor? Que periodo do semestre que é
o melhor?

PQ- Mais para o final do semestre?

PD- Menos chuvoso, quando que € menos chuvoso... Quanto que o tempo € claro,
guando que est& mais propicio para observacéo.

PQ- O verao tem muita nuvem...

PD- Entdo vocés ndo podem fazer uma coisa dessa em um més chuvoso

L2- Entdo, mas é que para a metade final do ano ja comeca a chover...

PQ- O inverno € melhor época para observacao, agora, se vocé for ver.

L2- Mas é que a gente ndo vai pegar essa época do ano... Porque ano que vem vai
ser de janeiro a julho.

PD- Ja ndo é nem de janeiro a julho. Porque as aulas comecam em fevereiro, no
meio de fevereiro comeca... Porque vocés vao comecar. A aula aqui da Federal, a
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escola e a federal ndo comecam em fase, a escola vai comecar antes, vocés vao
entrar com a escola ja com um més de aula quase... As aulas aqui na federal voltam
marco?

L2- Geralmente sim, |4 pelo comeco de marco.

PD- Comeco de marco, e a escola ja vai estar quase que com um més de aula, eles
comecam la no inicio de fevereiro, la pelo dia cinco, dia dez de fevereiro... Entao...
SO que nédo vai afetar, porque vocés... Porque o trabalho de vocés é...

L3- Independente...

PD- Independente do que ele vai trabalhar na escola...

PQ- E outra também, se vocé, por exemplo, marca uma observacédo pra dia tal, pde
no planejamento, vai ter observacédo... Ai dd uma chuva, e ai? Ai vocé usa recursos?
Tipo Stellarium, ou seja, tém outras formas pra vocé tentar resolver...

PD- Vocés sabem mexer com Stellarium?

PD-N&o... vocés?

L3- N&o... Vocés, vocé, ele esta falando a gente...

L1- Né&o...

PQ- Nao, mas ai eu faco treinamento para vocés, tranquilo...

PD- Tem o Stellarium ai?

PQ- Até tenho aplicativo de celular aqui, vocé baixa...

L2- Pelo celular esta otimo...

PQ- Sabe o que d& pra fazer também? As vezes assim... Nessas coisas de
astronomia... Quando eu mexo com coisas de astronomia, faz um tempo que eu néo
mexo com coisas de astronomia, as vezes vocé programa coisa, vocé esta |4, mas o
dia esté tinindo, vocé vai pra fora. Dai vocé inverte entendeu? Esse tipo de inversao
eu acho que sdo validos porque aqui em Curitiba, ndo da pra saber? Aqui é uma
caixinha de surpresa, jA cansei de fazer observacdo? Com aluno...? Pega o
telescopio tal, aqueles telescopios pesados, vamos la fazer observacao e tal...

L3- Meia hora depois...

PQ- Montava o telescopio e... cadé a lua? Sumiu a lua, questdo de meio segundo...
meia hora, vinte minutos, questdo de ir la e pegar e ja era... Entdo tem que estar
sempre preparado, com laser apontador de estrelas, quando for trabalhar com
telescépio, j& meio que andar com...

L2- O que foi que ele falou japa que eu queria? Eu lembro que ele falou do zodiaco,
eu lembro...

PD- Quem esta anotando essas coisas?

L2- Eu anotei esta tudo no meu caderno...

PD- Nao, eu estou dizendo, aqui... Quem estd anotando todas essas coisas ai?
Porque depois a gente sai da aula e esquece. O que nds conversamos nessa aula
mesmo, 0 que a gente ia fazer?

PQ- Eu estou anotando...

PD- A gente tem que ir anotando... A gente tem que ir anotando... Stellarium, vamos
ter que ver o Stellarium, e 0 que mais?

L1- Essa sequéncia ai que nés vamos ter que ver ai na verdade, certinho...

PD- E mas por exemplo, estamos falando de...

L2- E mas a gente vai ver esse semestre...

PD- Telescopio, a gente vai precisar de telescopio? Tem que ver ja, esses
materiais...

PQ- Eu tenho um pequeno que € desse tamanhinho assim, s6 que o tripé dele é
baixinho...

L1- O pessoal falou assim, que se a gente quiser marcar com eles, eles fazem viu...
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PD- Também poderiamos levar o aluno la se for possivel...

L1- O Pessoal falou que ndo tem problema...

PQ- Tem o parque da ciéncia também...

PD- Parque da ciéncia, seria excelente...

PQ- Pargue da ciéncia eu ainda tenho contato com o pessoal 14, porque eu trabalhei,
eu fazia observacéao la também... Eu trabalhei dois anos e meio la...

PD- T4 mas ai... a noite ndo é aberto?

PQ- E... das 19:00 &s 21:30

PD- Isso ai teria que conversar com o P1, porque se for fazer, ser uma das...

L2- S6 que ai ndo tem como porque a escola tem aula nesse horéario...

PD- Nao sei 0 semestre que vem... Se no semestre que vem ele puder dai vocés ja
tem que por na programacao de vocés, nesse dia sera visita ao parque da ciéncia...
L1- Na verdade é o que, o que eu comentei com ele é assim, de repente até fazer
uma proposta do proximo semestre ele da uma olhada...

PD- Isso...

L1- Ele da uma olhada, ai ele ja bate o martelo 6... Perfeito!

PD- Como diz um professor meu... tem que usar, tem que usar (apontando para a
cabeca).

L1- Porque eu pedi pra ele, mas ele falou assim. “Olha L1, se eu for falar pra vocé
todos os temas que é possivel, eu ndo vou saber dizer’, ai eu falei assim, entéao
vamos falar como PQ, ele esta junto com a gente, e eu sei que ele sabe também...
Entéo a gente meio que monta o corpo...

L2- E, mas a gente tem que montar e entregar para ele...

PQ- Se vocés quiserem, eu posso me propor a fazer isso, para semana que vem
até, montar uma estrutura, porque eu tenho mais ou menos uma ideia de...

L1- Eu imagino...

L2- Problema que assim, bateu o martelo, a gente s6 vai conseguir bater ano que
vem quando tiver os horarios dele...

PD- E mas o contelido as coisas... pra vocés ja irem preparando o contetdo... as
coisas.. pra voceés ja irem preparando as aulas...

PQ- E sabe o que é... Eu ja fiz ja, la no parque da ciéncia, quando eu trabalhava I3,
a gente tinha oficinas, e eu era o monitor, eu conduzia, apresentava... ai a gente
tinha toda uma légica de evolucao dos contetdos da astronomia, entdo ja da pra ter
uma ideia... Ai vocé comeca a trabalhar da onde? Tem que partir de algum conceito,
vocé quer partir do conceito do big bem, ou vocé ja vai querer partir de um conceito
de formacado de galédxia, ou de fora pra dentro, ou de dentro pra fora, ou partir da
Terra e falar o conceito do que é uma estrela e tal, e ir expandindo pra galaxia,
universo? Ou vocé pode partir do universo, vai descendo, vai descendo... planeta,
sistema solar e tal...

L1- Inclusive ele comentou pra deixar vocé atualizado, filésofo € importante, isso ai
também pode inserir...

PQ- Eu acho, acho... acho que da pra trabalhar também a questéo do... do préprio
cientista da pra quebrar algumas coisas professor. Que cientista ndo é aquele cara,
cientistas malucos...

PD- Ah eu nao sei se tu tem o livro, mas eu tenho um livro do Rodolfo Langhi é... do
gue ele fala sobre as concepgcbes em astronomia, porque vocés podem trabalhar
isso, todos esses alunos... Assim todos... Entre aspas... A maioria acha que o Sol
surge no mesmo lugar...

PQ- Os indigenas eles tinham uma...
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PD- E ndo é assim... Isso € uma concepgdo espontanea, o Sol nasce cada dia em
um lugar.

L2- Eu lembro que a professora (da Universidade em questdo) deu um texto pra
gente ler que era de uma professora, que fazia pesquisa com entrevistas assim
sabe...

PD- E... entdo isso ai € legal, vocés podem até passar para os alunos, captar, pegar
essas informacdes deles, pra ver como eles... Inclusive isso vocés podem usar pra
gente fazer um artigo, em cima dessa experiéncia, em cima dessa experiéncia fazer
um artigo...

L1- Eu vejo que também, da pra perceber isso ai ....

PD- Isso é um trabalho, é um estagio, é um trabalho educativo tal, mas a gente pode
aproveitar isso, ele se somar, vocés nao vao perder... Quer dizer, € um estagio
obrigatério, mas nés vamos tornar ele... Soma multiplicando ai... Vocés fazem o
estagio mas a gente soma os dados e monta um artigo e mandamos pra um evento
desse, isso vai ser bom pra vocés, para aqueles que se interessarem fazer
mestrado, porque quem vai fazer mestrado precisa ter publicacdo, porque vocé vai
concorrer com outros alunos... Quem vai ficar melhor, aqueles que ja tiverem
publicacbes na area...

PQ- Questéo de bolsas...

PD- Questdo de bolsa essas cosias? Sempre eu procuro fazer isso na medida do
possivel se a gente fizer alguma coisa inovadora assim, a gente vai...

L1- Uma coisa... € que ndo tem o calendario do estado ainda, ndo tem nenhum
calendario do estado, mas pra vocé ter pelo menos assim um norte pra vocé seguir,
entdo as quinta feiras que a gente vai ter...

PQ- Eu vou montar um entéo e vou passar no email pra voceés ta...

L1- Na verdade nés vamos estar... € 0 que vOCé passar em primeira instancia, nos
vamos estar passando para o P1? Dai o P1 vai ver os temas que a gente vai propor,
ai vocé ta também incluindo... As ideias aqui..

PQ- Eu queria também ver com vocés... vocés conseguiram ver alguma coisa do
teatro que eu comentei com vocés? Nao...?

L3- Vocé diz os jogos?

PQ- E dos jogos teatrais...

L3- Eu procurei bastante e ndo achei nada ligado a Fisica...

PQ- Entdo ndo tem mesmo... [risos]

L1- Entdo é isso que o PQ esta fazendo no trabalho dele...

L3- Ah ndo tem mesmo...

PQ- Né&o... Tem bastante em quimica, biologia... Mas eu... Eu trouxe uns textos aqui,
porque eu vi a... quando a gente fala teatro tal, a gente ndo tem muita nocéo... Eu
também néo tenho... Eu entrei meio de cara e coragem, ai tem uns textos aqui, da
pra gente fazer aqui... que falam... claro ndo vou falar pra gente ler tudo isso aqui?
Sédo textos propondo algumas pessoas contando alguma coisa. S&o quatro, por
exemplo, esse aqui... Esse aqui € uma pessoa que matou um cara, esse aqui € de
um cara que era ator, e ele se apaixonou por uma mulher dentro do teatro e essa
mulher morreu e ele ficou muito chateado, comecou a desanimar de fazer pecas e
ele acabou virando zelador do teatro... Conta isso nessas palavras aqui... Esse aqui,
€ um travesti, que é de um travesti que ele conta, ele fala que é um travesti e ele fala
da questédo dele com as mulheres e tal... E esse aqui fala de um cara que ele quer
ser rico... Entdo aqui estdo quatro textos que a gente usa nos teatros aqui, que a
gente usa pra trabalhar a improvisacao e pra ver o que € o universo do teatro...Entéo
assim eu poderia chegar para qualquer um de vocés e propor pra vocés lerem esse
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texto... Certo? Mas ndo com os olhos desse que eu acabei de falar que é... ndo com
os olhos do travesti, esse aqui € um cara que quer ser rico um sonhador, esse aqui,
passou um perrengue na vida... Esse daqui é de uma mulher que matou o marido...
Ela matou alguém, ndo o marido... mas ndo com esses olhos, olhar com os olhos de
uma outra pessoa, poderia ser o olhar de um médico, um advogado, um lixeiro, um
professor. Como se ele tivesse... como se ele fosse passar essa mensagem entre
aspas, com outro tom... sabe? A ideia disso, que também da, que a gente faz muita
proposta disso no teatro. L1, eu vou chegar pra vocé e falar, vocé tem outras
paixdes na tua vida, Fisica e tal, mas sem ser a Fisica, o que te chama a atencéo,
gue vocé tem uma paixdo ,ou alguma coisas ou alguém... Se vocés, tem... nos
temos esse tipo de... A eu gosto de escrever carta... Vocé fala... escrever carta...
Uma profissdo que desse pra gente conversar, que desse um norte, seria um
caminho... ou seja vocé tentar ler sem ser nessa outra paixao sua que seria a
Fisica?

Por exemplo, esse texto aqui, se eu der pra vocés lerem, da pra gente trabalhar com
alguns conceitos da Fisica a partir dele...? E tem muito texto assim, vocé pode pegar
muito texto comum, tanto é que quem me forneceu esse aqui foram meus
professores la do teatro, entdo a partir desse texto aqui... Eu ia fazer isso com vocés
hoje, a partir desse texto aqui, queria que vocés lessem e queria que VOCés
tentassem fazer uma leitura, se quiser eu posso mostrar como que seria uma leitura
de alguma coisa, vocés podem propor para mim e eu fagco? Porque serve sempre de
exemplo e é legal? Queria fazer do travesti... Mas... [risadas]

L3- Pode fazer isso ai a vontade...

PQ- “Adoro”... Esse aqui, se vocés conseguem perceber, a fala durante o texto,
aonde que poderia ser trabalhado algum conceito, e essa era a ideia... Até falei para
o L2, acho que vocé ja tinha ido embora, pra dar uma olhada naquele, é tudo
improviso... 0s Barbixas (grupo de improvisacao teatral, que realizam apresentacdes
em teatros pelo Brasil onde estas apresentacdes sdo filmadas e postadas em seu
canal no Youtube)...

L2- Nossa ja assisti um monte disso...

PQ- Entdo aquilo 14 é o jogo teatral...

L2- Ai eu vou ser bem sincera pra vocé que eu ainda ndo consegui imaginar como
encaixar os conceitos assim...

L1- E ent&o... Ndo digo na prética porque... N&o vou dizer assim, ndo é que VOoce...
PQ- A ideia... A ideia que eu quero mostrar para vocés eu vou fazer algumas coisas
na pratica mesmo para a gente poder...

L2- E ent&o, conseguir... se eu ndo conseguir ver?

PQ- Porque vocé comeca a ver se é... O primeiro blogueio que eu vejo da, da...
Quando eu comecei mesmo no teatro e eu propunha isso para os professores e pras
outras pessoas, é... Primeiro jA comeca, € mas eu ndo sirvo para teatro, sou timido,
nao gosto de me expor, tal... Eu via muito disso...

L2- Eu sou assim, eu sou assim...

PQ- Primeiro blogueio... Primeiro blogueio que tem que romper, entendeu, eu nao
vou falar “ah se joga!! Uhu”, n&o precisa muito também?

PD- Calma, calma... (risos)

PQ- E exatamente...

PD- No6s temos um militar na sala por favor... (risos)

PQ- E, ndo pode perder a compostura aqui... E outra coisa também que eu falo, eu
falo isso brincando, mas é sério, quando eu falo ah eu estou trabalhando com teatro,
isso € muito dificil, teatro... hummm.... Teatro??... “Mas s6 ndo tem viado no teatro
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nao??”, eu ja ouvi muito disso, ndo cansei, ndo foi nem uma nem duas, ja ouvi muito
de aluno, aluno falava, chegava pra mim e falava, mas professor esse negoécio de
teatro so da viado? N&o... ndo é bem assim.. e tal...Vocé vé...

PD- Mais ou menos... risos...

PQ- A maioria € viado mesmo... e tal... [risos]

PQ- Professor eu estava explicando pra eles aqui desses textos e eu ia propor pra
gente... vou até falar para o L2 ler primeiro.

PD- Bom tem...Se vocés procurarem nha internet ai, vocés é... L2... Se vocés
procurarem Rodolfo Langhi, ele trabalha com astronomia, no ensino da
astronomia...Viu coloca ai, Rodolfo Langhi, aqui tem um texto, Educacao e
Astronomia, inclusive esse aqui € do Langhi... Porque d& pra vocés lerem 6...

L1- Langhi com GHI...

PD- Pra vocés se fundamentarem na astronomia, Astronomia... olha que bacana..
Relatos e propostas de experiéncias no caderno brasileiro de Fisica, que ensina
Fisica. “- Astronomia, uma proposta para promover o aprendizado de conceitos
basicos da astronomia na formacgdo de professor em ensino médio.” Esse é da
revista, mas tem na internet, o caderno brasileiro de Fisica tem na internet... abram
uma outra abinha ai...

PQ- A gente estava vendo, apenas a titulo de curiosidade, a gente estava vendo
hoje com a (professora da pés-graduacdo), a gente estava lendo, um artiguinho 1a
bem meia boca hein...

PD- De quem que é

PQ- Mas nao era de nenhum ator, apenas falava dé, educacao.. Insercéo de ensino
de Fisica para alunos de educacdo fundamental, a proposta € boa, a questdo da
fundamentacdo tedrica era bem... Bem... Desconexa, ele comegava a
documentacéo, ndo aprofundava, fazia aquela coisa bem...

PD- E... ai vocé esta vendo...

PQ- E é de um caderno brasileiro hein...

PD- E n&o deveria ter passado...

PQ- Mas em compensacao a gente leu um, que eu e o (colega de pesquisa) lemos a
gente leu um, que era da Andrea Guerra, de histéria e ciéncia da filosofia, aquele era
um trabalho que vocé tira o chapéu até... O jeito que ela... A estrutura, do jeito que o
professor falou hoje, a espinha dorsal, que a gente estava conversando, a estrutura
do texto parece impecavel assim sabe, Ela defende, a histéria e filosofia e da
ciéncia, mas ao mesmo tempo que ela ja defende, ela fala dos, ela fez nao € uma
pesquisa de campo, ela faz uma pesquisa, € uma pagina que ela fala, de quem fala
contra o...

L2- Achei o texto aqui vocés querem que leia para voces...

PD- Ah vocé achou? Entdo ja pega esse outro aqui...

L2- Ah tem outro? Entdo espera ai...

L1- Aquele |4 do PIBIC Ia, eu falei com as meninas de que... Nao aquela historia de
ah.... Eu faco até aqui e vocé faz até ali... Vamos fazer o seguinte, vamos ler inteiro,
se vocés acham melhor dividir vocés facam por conta ta... Porque assim tudo o que
eu achar pertinente ser falado eu monta na minha parte, o que vocés que seja
pertinente vocés incluem também, e ai se caso for repetir a gente pula, quem for
primeiro, o seguinte pula... Ndo fica repetindo coisa, mas viu que...E s6 marcar o
tempo, deu o tempo, deu o tempo certo pra fazer toda a apresentacdo, faz e
pronto... E ndo ficar naquela assim... ah agora € minha vez, agora € a tua vez? Fica
apresentado em pedaco..
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PD- Eu acho que todo mundo tem que entender o que esta sendo feito, todo mundo
tem que apresentar com propriedade porque assim quando um parar 0 outro tem
condi¢des de continuar, é simples?

L1- Eu estou fazendo didatico esse semestre... Com aquela professora... a...(home
da Professora) ...Ela é assim com a gente |4, ela fala pra gente “olha eu ndo gosto
daquela histéria de apresentar, aguela € minha parte aquela é sua parte, acho que
todo mundo tem muito a oferecer de tudo”...

PQ- Pra vocé ter uma ideia hoje a gente estava apresentando na pos.. E... ai eu ...
um instrutor, na apresentacao ali, ai eu ia falando e esquecia alguma coisa o (colega
de pesquisa) olha vocé...

L1- O pessoal tem costume de fazer o que, divide a apresentagdo no meio...

PQ- Isso exatamente...

PD- E se pergunta pra vocé um assunto que era da metade dele, o cara se perde...
guando vocé esta em grupo desenvolvendo um trabalho... todo mundo tem que
conhecer todas as etapas, se o L3 ndo estad aqui, todo mundo tem que saber...
Mesma coisa o contrario, se ndo vir ninguém e vir ele, ele tem que ter condicdes de
fazer da mesma forma...Se vocé esta trabalhando em grupo ndo pode ver um
pedacinho aqui e um pedacinho ali... Os alunos fazem isso eu sei, porque ai, s6 vai
estudar aquilo ali, o outro vai estudar o outro... Mas néo é assim que funciona...

L1- Bom ai com elas la eu combinei, com a gente também...

PD- Vocés tem que montar assim, porque se por algum acaso no dia acontecer
alguma coisa, um ficar doente ndo poder ir...Todo mundo estd em fase, sabe o que
fazer...

PQ- L2 entdo vocé vai ler esse texto aqui??

L2- Ndo me exponha, eu ja quis morrer no dia que o professor disse que teriamos
gue gravar um video... Se ele mostrar aquilo vou sair da sala...

L1- Ele j& mostrou...

Risos...

L2- Ai eu n&o gosto de exposicao...

PD- Mas porque? Vocé estd aqui, todo dia vocé esta se expondo, vocé esta aqui,
esta se expondo...

L2-Nao sei € diferente, pra mim, eu ndo gosto...

PD- Nada haver...

L2- Pior que néo deveria ter haver, mas pra mim tem, eu ndo gosto...

PQ- Isso é logicamente que todo mundo tem alguma coisa, acho que so...

L2- eu tenho uma vergonha que ndo é minha...

PQ- Eu sou um cara muito timido... ndo.. é mentira...

L2- Mas nédo é vergonha de entrar na sala de aula, € vergonha de gravar um video e
eu ficar me vendo eu ndo gosto nao...

PQ- A camera é outro nivel de analise assim... Mas a questdo de se expor assim
€...por exemplo assim, vocé vai fazer um... Falar em publico...

L3- Fala pra 100 pessoas....

L2- Essa coisa eu nao tenho assim... Isso é tranquilo... Mas todo mundo ficar me
vendo eu ndo gosto...

PQ- Teatro ia fazer muito bem pra vocé

PD- Vamos |4, cada um pega um texto, vamos ver o que que rola ai... O que vocé
guer que nos facamos aqui?

PQ- Como eu tinha falado antes? Esse aqui d& pra trabalhar com contetdo de Fisica
eu quero ver se vocé consegue identificar o contetdo que da pra gente, trabalhar...
L2- Ah nédo é para eu ler interpretando assim?
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PQ- Ah da também...

PD- N&o néo a gente vai ler e....

PQ- E pode ser também...

L3- Esse aqui ndo é aquele famoso nao?

PQ- O que da pra trabalhar com Fisica é esse aqui...

L3- O texto da Barbie qual que €? Esse aqui?!

PQ- Do travesti 14?

L3- E...

PQ- Esse aqui o do travesti...

L2- Ahh esse aqui da parao L1...

L1- Eu sou o traveco...

Risos

PQ- Esse ai é o cara aqui do teatro que morreu, tal... Da pra gente tentar ler isso ai...
com outros olhos de um médico de um advogado de um dentista, sem ser nés
mesmos...Porque a partir disso, a magia... Magia é uma palavra muito, muito
tendenciosa, mas...

L1- N&o no teatro eles usam...

PQ- No teatro a gente usa muito isso... O negécio, a pira, € um termo usado isso, a
pira do teatro é vocé estar, por exemplo eu...

L2- E deixar de ser vocé...

PQ- E voceé viver outra pessoa cara...

L2- N&o sei se eu sei fazer isso..

PQ- eu vou falar pra vocés, o professor conseguiu ver aquela peca que eu fiz,
aguela dltima...

PD- Ficou 6tima...ficou muito boa...

PQ- Eu era um cafetdo, imagina que eu ia imaginar..

PD- Vocé devia, a proxima vez que vocé fizesse isso vocé deveria, dar alguma coisa
pra eles, pra eles assistir...

PQ- Eu vou fazer duas apresentacdes agora no final do ano, ai...

PD- N6s vamos assistir...

PQ- Ai da para...

PD- N6és quatro vamos assistir...

PQ- Data néo vai faltar...

L1- Minha filha mais velha que é bailarina ela fez uma que ela é prostituta...

Risos...

PQ- Eu batia na prostituta 14, imagina eu batia, jogava ela no chéo... pegava no
decote dela, pegava dinheiro... quase que eu perdi a namorada por causa disso,
mas tudo bem, faz parte...

PD- Mas também teve umas partes que vocé estava contracenando com uma
menina linda?

PQ- Fazer o que €&, é a vida é o profissional, minha namorada desconfio...
Desconfiou.., Eu falei, ndo é profissional, eu nunca peguei...

PD- Eu percebi que quando vocé foi pegar o dinheiro aqui vocé meio que enroscou o
dinheiro assim...

PQ- E... enroscou ali...

Risos...

PQ- Ai eu tive que ficar assim, da o dinheiro, da o dinheiro...

PD- Eu ndo entendi porque vocé fez isso, o dinheiro vocé so faz assim e pega...

PQ- Ai eu figuei da aqui o dinheiro... Nao gente errei, volta... igual na outra cena que
eu beijava a menina, ndo dava certo e eu tive que ensaiar trezentas vezes...
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L2- E sua namorada querendo matar voce...

PQ- Mas eu pensava no teatro entdo ela temque entender... Entdo a ideia desses
textos € exatamente propor iSso, vOcé tentar viver outra pessoa, esse texto ja tem
uma histéria em si, ele ja é carregado de algumas informacdes... A esse cara ele
guer ser rico, a esse cara ele é um travesti falando mal das mulheres, esse aqui teve
uma vida desgracada... E esse aqui € o...

PD- Bela rica alguma coisa assim...

PQ- Esse aqui € da mulher que fez alguma coisa e matou alguém, ela cometeu um
crime, entdo eles ja vem carregados de histéria, ai a brincadeira...

PD- Eu vou ler na e cru, ai depois vamos ver o que rola...

PQ- Isso

PD- SO que ai vocé vai ter que... No teatro logico ela vai ter que dar todas as
entonacdes, pra essas frases e tal...

PQ- Exatamente, vocé pode trabalhar com isso mas a brincadeira desse ai vocé
propor outras coisas, outra pessoa lendo, por exemplo, um cara todo...

PD- Um advogado?

PQ- Isso um advogado que é um cara mais centrado é mais sério, como que seria
uma leitura dessa, vocé propés isso, vocé acha que vocé conseguiria fazer? Por
exemplo, ai esta cometendo um crime...

PD- Ela cometeu um crime, ela matou, mas diz que matou por amor...

PQ- E ai como é que sera que o compartamento dessa pessoa vai ser dessa forma,
vai falar tranquila, a respiracao sera que é...

L2- Eu acho que ela ia falar chorando...

PD- Eu acho que... vocé acha que ela ia falar chorando...

L2- Eu acho...

PQ- Quer tentar fazer L27?

L2- N&o... eu ndo sei... Fazer imagina, ela chorando...

PD- E porque se a pessoa, matou vai ter uma carga emocional... Mas na verdade ela
é cruel...

PQ-E

PD- Se ela é cruel ela mataria e ndo sentiria nenhum tipo de sentimento, esse tipo
de sentimento que nos traz a tona de pensar num crime, matou uma pessoa e tal
mesmo que seja por amor, voceé fica assim...

PQ- A pessoa que mata as vezes ela ndo essa nocao essa gravidade, eu vejo muito
isso em quem faz personagem louco assim, o personagem em si, na rubrica que se
trazem nos texto €, a matei... Ontem mesmo eu li um texto 1a no teatro que ele mata
a mulher, ele tem um filho com a mulher ele mata a mulher...

PD- Aquele cara que matou esses tempos, entdo eu estava vendo a veja um tempo
atras e, estava publicado na veja, o pessoal que é... 0s criminosos 0s assaltantes...
ele estd com tanto medo quanto vocé, uma palavra em falsa ele da um tiro, porque
ele esta com medo de vocé reagir..

L3- Pressédo a mil...

PD- Por isso que eles ja avisam, quando vocé esta dentro do carro, 6 estou com a
mAao aqui t4, vou pegar tal coisa porgue se vocé, faz um movimento brusco, o cara
te atira pensando que vocé vai pegar uma arma..

PQ- Ele ndo sabe... as vezes estdo sobre efeito de alguma coisa, a adrenalina esta
amil....

PD- A cabeca do cara ele esta a mil ele tem que saber centimetro por centimetro o
gue vocé vai fazer... Entdo... se vocé for pensar isso no teatro.. aquele cara que
matou aquele cartunista la.. passou um tempo agora, ai liberaram o cara pensando
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que ele era louco e tal, e ai ele matou de novo... esqueci o0 nome dele agora, agora
ele vai em cana... Ele ficou preso um tempo depois liberaram, os psiquiatras tinham
avisado que ele, ndo adiantava soltar, que ele néo ia conseguir, agora firmaram, que
ele ndo consegue viver em sociedade, que ele € normal tranquilo e daqui a pouco
ele surta....

L3- Tem um livro, que inclusive estd em todas as livrarias ai, chama mentes doentias
ai trata exatamente do contrario, aquele cara que acima de qualquer suspeita,
controlado tranquilo, mas que por dentro ele tem uma patologia de matar...

L2- E psicopatia?

PD- Inclusive tem uns filmes... tem uns filmes que mostram a dualidade das
pessoas, VOcés ja assistiram aquele homem aranha, aquele do duende verde? O
duende verde que é um cientista que € um cara famoso, ele € bipolar, de repente
ele é chega em casa, ele ja se transforma, e tem hora que ela ta na boa é tranquilo...
L2- Mas o psicopata mesmo ele é um sangue-frio, quando ele faz, ele faz
propositalmente para que as pessoas pensem que ele é... Pra que ele fique acima
de qualquer suspeita...

PD- E o contrario na verdade, ja assistiram aquele rio vermelho? Com aquele cara
gue faz o... Hannibal... Ele € um cara hiper, mega controlado, mas ele faz ele comete
os crimes assim todos € muito dificil de pegar ele...

L3- Detector de mentira ndo pega, ndo altera o batimento cardiaco... Nao dilata
pupila...

PD- Extremamente controlado

PQ- E frio, uma frieza, de uma frieza mesmo...

PD- Entdo os caras gque sao psicopatas...

L1- E o que eu estava comentando hoje la no colégio, puseram uma |4, uma... Uma
noticia de um menino que esfaqueou a professora pelas costas...

PQ- Claro...

L3- Botaram um cartas disso 1&? Estdo dando ideia cara...

L1- Nao néo, puseram na sala dos professores, fico imaginando as vezes, uma
pessoa conseguir esfaquear alguém, porgue... primeiro que... Eu ja trabalhei assim,
no sitio, vocé matava bicho, matava porco, de um jeito, se vocé soubesse o trabalho
gue da enfiar uma faca no couro...

PD- Rapaz vou te dizer uma coisa, nunca mais na minha vida, nunca mais na minha
vida eu vou fazer um troco desse, eu fui numa chécara de uns colegas uma vez ai,
eles me convidaram pra ir... Rapaz do céu... Pediram pra eu ir la ajudar... Pediram
pra eu ir 14 ajudar a segurar... e eu fui... pra experimentar aquilo, nunca tinha feito,
aquilo foi uma aflicdo tdo grande... Porque vocé ficar segurando, vocé ollha ali o
bicho chorando gritando, e ele ndo morre, demora ele fura e acha o coracao dele, e
ele comeca a chorar e a sair gritando, e ficar saindo sangue, eu jurei pra mim
mesmo, nunca mais na minha vida... Nunca...

PQ- Eu gosto s6 de comer o bacon so...

L1- Isso que eu tava falando pra ele, fico imaginando as vezes, uma pessoa que tem
essa capacidade de furar alguém, ndo so furar mas conseguir fazer essa...

PD- Eu até acho que numa situagao limite, 0 homem ou a mulher faz, se a gente
fosse imaginar em um, nessa sala a gente esta sendo atacado por alguém, e vocé ja
viu um colega teu morrer porque ele matou aquela pessoa...

L3- A néo vai ele...

PD- Coisa assim, vocé vai matar...

L3- Entre eu e ele, vai ele...
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L2- Mas professor é muito sangue frio, porque eu fico pensando se imagina dar um
tiro numa pessoa ja € sangue frio, vocé olhar para uma pessoa e pa dar um tiro...
Mas ainda é de longe

L1- Mas o tiro € de longe... € uma coisa que vocé nao tem contato...

PD- Mas o psicopata ele quer ver o negécio ali..

L3- Os Estados Unidos... Aqueles terroristas do estados unidos...

L1- A facada carrega a sensacéao...

L3- Estado islamico, tem que por o cara...

PD- Deixam o cara la...

L2- Vocé tem toda a sensacao da faca...

L1- A perfuracdo nio ¢ sé a faca esta perfurando... E como se vocé vivesse aquilo
para voce...

L3- Sim, vocé sente a faca entrando...

L1- E... E...

L2- N&o é como dar um tiro, dar um tiro ja € frio...

PQ- A molecada fica jogando muito GTA...

Risos

PD- Vai la L2, tua vez...

L1- Tem tempo ainda?

PQ- O que que da, que conceito obviamente?

L2- Poténcia...

PQ- O que mais?

L2- Velocidade

PQ- Entdo vocé vé, particularmente simples vocé encontrar conceitos da Fisica,
como poténcia, velocidade, vé se tem algum conceito de Fisica errado... Geralmente
esses textos tratam muito de metaforas para enfeitar, mas nado se trata de tudo o que
quer dizer, entdo da pra trabalhar aquele conceito de ideia... Eu ia falar pra L2 tentar
ler agora como uma personagem, tenta dar uma interpretacéo pra essa... vai vamos
tentar...

L1- Risos...

PQ- Como vocé acha que seria essa pessoa mesmo... Antes de mudar, por
exemplo, o travesti como sera que seria, como sera que ele fala...

L2- Ta leia vocé entdo...

PQ- Mas ai vocé vai ficar poluida ja...

PD- E entonac&o de voz

PQ- E vocé sé trabalha com isso...

PD- Vocé chama atencéo nas entonacoes...

PQ- E... E vocé pode trabalhar muito com o corpo sabe...

PD- E... Movimento

PQ- E mas no teatro depois de um determinado tempo, vocé tem que pegar o texto a
primeira vez e ja sair dando uma entonacao...

PD- Imagina como que € na globo que os caras chegam de manha, oito horas da
manhda, na hora que vocé vai comecar, 7.30 vocé recebe o0 texto e daqui a pouco
VOCé esta no ar...

PQ- A televisdo é outro mundo... No teatro a gente ainda tem que trabalhar as
emocdes... No texto desse cara ele esta feliz depois ele fica deprimido, puxa la pra
baixo...

PQ- Agora Ié como travesti...

L1- Entdo ta... Tenho que ler mais de uma vez, sendo eu nao vou conseguir ler como
travesti... Deixa eu ler mais umas vezes aqui... Senao eu n&o vou conseguir...



129

PQ- Quer tentar ler L3...

L3- T4 eu leio vai...

PQ- Se quiser tentar dar uma...

L2- Ta faltando uma veia teatral aqui... (risos)

PD- Vocé vé a diferenca que o L1 ele leu num timbre s0, a voz dele ndo oscila, a tua
também L2, a questao de colocar uma emocao...

L2- Na verdade a gente fez uma leitura, ndo uma interpretacéo..

L1- Pessoal de casa fala assim, o pai Ié parece aquelas historinhas de CD que a
gente compra... que € uma voz so...

PQ- Um travesti, por exemplo, ele poderia ser assim, (voz tipica de travestis):
LENDO TEXTO...

L3- Estava doido para fazer isso...

Transcricdo Reuniéo |l
Data: 30/09/2014

PQ - Pesquisador

PD-Professor da disciplina de Pratica de Docéncia
L1 - Licenciando 1

L2 - Licenciando 2

L3 - Licenciando 3

P1 - Professor da Escola Basica A

L1- Trouxe gravador

PQ- Trouxe aqui, hoje eu trouxe. E outra coisa eu vou providenciar um que eu estou
vendo, profissional

PD-E

PQ- porgue esse aqui tem ruido

PD-E

PQ- Néao tem ruido, ai vocé consegue tipo trabalhar a captacao ele tem sensibilidade
no microfone

L1-€é sO pra gente repassar

PQ-N&o nao (risos)

PQ- Nao cara o negdcio é chique...

L1-N&o...ndo0 a preocupacdo que eu tenho é o seguinte porque pela primeira
conversa que a gente teve no inicio do estagio , exatamente isso, a gente quer
produzir algo que realmente vire um trabalho bom a gente tem que ter essas
preocupacdes que € obvio que qualquer trabalho nosso vai ter na vida da gente néo
colocar duzentas coisas dentro de um trabalho sendo que a gente nao vai escrever
metade

PD-N&o... ndo... ndo adianta

PQ-¢é eu acho...

L1- eu acho, eu acho...

L2-Mas nédo ta achando que desse jeito o trabalho, vai ter, vai ficar, ndo, vai virar
historia da Fisica e ndo astronomia
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L1- Nossa...

PQ- Eu néo sei de que...

L2- mas ndo é historia da Fisica € o desenvolvimento da astronomia s6 que focado
em periodos, divido em periodos

PQ- é dividido, é dividido, eu acho também que...

L1- ndo vai falar nada de ninguém entdo, ndo vai dar enfoque histérico, nem um
ponto ai, s6 estou perguntando.

L2- mas astronomia ndo vem de um foque histérico?

L1- é isso que eu estou perguntando, nés temos que definir isso ai, ndo vamos dar
foco nenhum pra nenhum dos assuntos, nenhum personagem histérico, nada da
historia

L2-mas ndo tem que dar de qualquer jeito? Fazendo de um jeito ou fazendo de
outro, vocé ndo temque dar enfoque historico.

L1-ndo... claro que ndo, muito pelo contrario...

L2-ah ndo? Vocé vai dizer, olha ele s6 fez isso, fez isso fez isso e pronto

L1- vocé daria... na astronomia vocé faria alguma coisa pra dar enfoque?

PQ- Eu ndo quero falar nada... s6 quero ouvir vocés falarem [risos]

L1- Entdo nos estamos..

L2- Vocé néo daria foco histérico?

L1- Eu ndo daria..

L2- Pra nada?

L1- Totalmente historico ndo, eu teria que fazer algo...

L2- N&o fato totalmente histérico..

L1- Mas é isso que a gente comentou em ter um introdutério nesse formato,
introdutorio seria, seria fazer alguma coisa... introdugdo, claro que eu iria comentar
como qualquer disciplina que a gente fala da Fisica... s6 que ndo seria um ponto
aonde a gente carregaria toda a disciplina... narraria a disciplina... com enfoque
historico, ai vocé estéa falando historia num contexto...

L2- mas ai eu acho que perde muito a esséncia da coisa...

L1-Nao, ndo € que perde a esséncia, a Unica preocupacao que eu tenho é que nao
vai sair nada, quando eu for escrever sobre isso, 0 que eu vou escrever? Qual o
enfoque eu vou dar? Ai eu vou ter que correr pra onde? Pro CTS, TIC, sei 4, enfim,
eu nado sei onde eu vou correr. Eu ndo quero fazer um trabalho assim, eu néo vejo
vantagem nenhuma em trabalhar desse jeito.

L2- Entdo vamos trabalhar Astronomia... mas nenhum contetdo de Fisica?

L1- Ai que entra o trabalho L2...

L2- isso que eu acho...

L1- Isso que eu estou falando

L2- Fica s6 um conteudo de Fisica se for assim

L1- se eu tivesse que trabalhar no PIBID... Vocé falasse assim eu vou trabalhar
Astronomia, vocé faria um negocio assim?

L2- Faria!

L1-Faria tudo nesse formato? Nos estamos falando de...

L2- Eu n&o faria astronomia de outro jeito!

L1- Eu faria de outra forma, todos que eu conheci nunca, pode ver qualquer coisa de
astronomia... ndo tem assim muita coisa mesclada no meio porque... porgue é muito
pano pra manga, vai ver o contexto histérico desse ai...

L2- Eu acho que nao, eu acho que é s6 uma forma diferente de trabalhar...
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L1- Tém livros e livros historicos ai pra vocé ler, ndo é assim uma coisa assim que
vocé vai pegar assim e vocé vai fazer tranquila, ndo eu vou trabalhar o enfoque
histérico e a astronomia, vai ter que ler histéria e astronomia...

L2- Acho que as coisas nao se dividem L1...

L1- ndo é questédo de dividir... eu estou falando assim

L2- ndo é isso...

L1- que se vocé vai dar esse enfoque as coisas tem que ser assim

L2- ...eu acho que as coisas as coisas andam junto

L1- Nao adianta vocé achar que vocé vai poder escrever de algo sem ter que, vocé
nao vai precisar ler, ndo vai precisar escrever...

L2- Mas eu estou dizendo, como é que nao é historico, vocé vai chegar em Galileu e
vocé vai falar o que? Nao é uma historia?

L1- TA mas e que como que vVocé nao vai conseguir falar de astronomia sem falar de
Galileu.

L2- T4 mas o que eu estou deixando de falar entdo?

L1- o que vocé colocou, apresenta teu trabalho, apresenta o que vocé pensou
entdo... 0 que vocé achou bacana

L2-Vocé sabe que eu ndo consegui terminar, porque eu nao tive tempo, tanto quanto
VOCE eu tive prova...

L1- Ta mas é isso que eu estou te falando..

L2- TA mas eu e 0 L3 a gente teve uma ideia e colocou comecgou a fazer, cade a tua
ideia entao?

L1- Eu estou falando no enfoque da astronomia pura e simples néo estou falando
nada diferente disso

L2- Entdo ta bom, vamos fazer como todo mundo faz, mais um trabalho igualzinho
todos os outros, pronto

L1- Eu néo to falando que esse ai € um, vai ser ou ndo vai ser, depende muito da
forma como que se trabalha...

L2- Eu acho que é s6 uma forma de trabalhar diferente. Tudo o que vocé falaria...
L1- a gente ndo estava dando enfoque diferente aqui?...

L2- fazendo daquele jeito, vocé vai falar fazendo desse jeito, s6 que vocé vai pegar
por periodos histéricos, € sé pra organizar a coisa de uma maneira diferente...

L1- Entdo vamos levar da maneira que eu falei da ultima vez, fago, precisar de ajuda
eu vou ajudando conforme eu posso também, eu ndo vou dizer pra vocé que eu
aceito, eu ndo tenho que aceitar também, entendeu, se vocé esta batendo dessa
forma, eu também néo vou ser ridiculo...

PD- Cade o... cade o... da pra gente imprimir a ...

L1- s6 que a Unica coisa

L2- Pra mim nao tem problema, s6 a ideia do L3... a gente estava falando pra ele, o
L3 pegou uma folha ele levou desenhado o esquema mais ou menos assim pra
gente fazer

L1- a Unica coisa que eu quero que vocé entenda é o seguinte que eu vou chegar,
pela primeira reunido que a gente teve e converso... fica uma coisa muito gigante
isso ali, vai ficar uma coisa muito gigante pra gente trabalhar...

L2- mas o que esta vendo que € a mais entéo, do que vocé tinha pensado?

L1- Vocé ja tentou pesquisar um negocio sobre esse contexto ai? Planejamento de
aula, enfim, qualguer coisa que vocé faca assim o teu cotidiano, sobre historia,
sobre...

L2- Mas € a mesma coisa L1...

L1- Mistura duas coisas junto pra vocé ver o que acontece..
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L2- Entdo quando vocé da sua aula vocé usa um enfoque s6? E s6 um jeito e
pronto?

L1- Sim mulher!! vocé ndo fez um trabalho agora para mandar pra Foz? Nao fez
agora um trabalho...

L2- N&o, estou dizendo que quando tu da tua aula, na sala de aula, vocé ndo usa
video? Vocé nao usa quadro? Vocé nao usa tudo junto..

L1- Claro que eu uso... claro que eu uso...

L2- As coisas tem que se alinhar..

L1- Eu uso, eu uso, mas... vocé ndo sabe qual que é a forma do video que eu to
usando, é isso que eu to te falando...

L2- mas sdo metodologias diferentes se vocé parar pra pensar...

L1- Entendeu? Se eu quero trabalhar sé um.. um... uma introducao historica é uma
coisa, eu vou fazer um video mas é uma introducao histérica sobre um determinado
assunto...

L2—humm...

L1- eu quero que os alunos tenham uma introducédo, eu ndo to dando um cordao que
a partir do cordéo eu coloco..

L2- mas sabe como eu vejo, por exemplo assim 0, vocé vai ensinar, sei la, oOtica,
vocé pode chegar |a e dar conteudo de Otica, ou vocé pode fazer uma pergunta,
ensinar otica com um perfil mais historico, fazendo uma abordagem mais histérica,
nao pode?

L1- depende... Eu prefiro mais uma abordagem experimental...

L2- Enfim, estou dando um exemplo, vocé pode usar uma abordagem historica, por
exemplo, o problema € que vocé esta falando da astronomia, como se a astronomia
fosse uma abordagem...

L1- qualquer coisa ...

L2- Astronomia ndo € uma abordagem

L1- qualquer coisa...

L2-é um tema dentro da Fisica..

L1- qualquer coisa que vocé imaginar

L2- que eu vejo que precisa de uma abordagem para ser ensinada..

L1- Qualquer coisa, qualquer coisa... que vocé imaginar, um computador, uma tela
de cristal liquido, vai ter uma abordagem histérica, ébvio que vai, mas € isso que eu
estou falando, tem que entrar realmente nisso ai, quer entrar realmente nesse
meio?..

L2- mas é assim, eu vejo que se pegar chegar la e ensinar astronomia... astronomia
€ assim... assim... assim... assim e pronto. Sem uma abordagem, sem um caminho,
€ a mesma coisa que vocé chegar la e falar. Olha a lei da reflexdo é essa... a lei da
refracdo é essa... acontece assim e pronto

L1- Ai é obviamente que néo vai ser...

L2- Vocé entendeu?

L1- Vai ser um minicurso na parte astronémica, eles vao ter um caminho um trajeto
pra ele seguir dentro desse mini curso astronémico, ndo pense vocé que so6 vai... sO
vai ensinar astronomia

L2- Vamos ensinar o que entao?

L1- Porgue tem muita coisa pra ser estudada pra ser passado pra eles para ser
ensinado a eles

L2- mas com que metodologia vocé vai fazer isso?

L1- Ué... mas como assim com que metodologia?

L2- Astronomia ndo é uma metodologia..
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L1- quer dizer que a historia da Fisica virou metodologia agora?

L2- historia e filosofia da ciéncia € uma metodologia sim..

L1- Isso que eu to dizendo pra vocé, essa, essa coisa que eu quero que, colocar
agui que nao ta bem claro, porque se for pra trabalhar nesse formato que foi pedido
desde a primeira reunido, ndo tem como fazer, a ndo ser que a gente fique mais um
semestre sem fazer nada, 6bvio, sem fazer nada nédo, no sentido assim, vai ser so
as aulas, tal, acabou, pronto, fim. Eu acho que da pra fazer uma coisa assim, um
pouco melhor, um pouco maior que isso ai, como 0s nossos trabalhos do PIBID.

L2- mas pelo que eu to vendo vocé esta reduzindo o trabalho

L1- Eu ndo estou reduzindo, muito pelo contrario, to valorizando muito mais, aquilo
gue a gente pode fazer aquilo que vocé acha tdo simples.. nao é assim

PD- Vocé tem que separar ...

L2- N&o ainda néo..

PD- o que que.. é...

L2- Entdo é o que eu estava falando pro PQ... a gente tinha prova na sexta feira,
entdo o L3 levou isso aqui na quinta-feira. A sugestao dele foi a seguinte, ele tinha
gue chegar pra explicar melhor , mas, enfim, ele tinha desenhado numa folha, eu
peguei e passei aqui, a ideia dele foi a seguinte, dividir por periodos histéricos,
certo? Digamos a, ... Antes de Cristo, 0 que é que tem de mais importante nessa
época aqui, tipo séc VI, mais ou menos por ali, entdo que vem toda Fisica
aristotélica, toda astronomia aristotélica, bastante coisa, entdo da um bloco. Entéo a
sugestado dele foi a seguinte, a cada por exemplo, trés, depois de trés aulas...

PD- e ai 0 que € isso daqui?

L2- Fazer um evento maior..

PD- E o que vocés iam fazer nessa parte de Aristoteles? Vamos supor...

L2-Nao, entdo, isso que tem que abrir, entendeu? Sé que fazer isso sozinha ndo da
tempo ?

PD- N&o... ndo, pois é, mas ai 0 que vocés iam explorar...

L2- Isso que tem que ver...

PD- O gue ia ter... ser explorado ai, porque ai vocé tem uma...

L1- Pois é ai vocé tem que entrar em quem era Aristoteles, como ele viveu, o que ele
fez...Dai dentro..

PD- T4, mas ai especificamente dentro da astronomia, 0 que vocés iam...

L1- ndo... Deixa eu falar, é isso que eu to falando, ndo tem como vocé dar o enfoque
histérico colocar a astronomia dentro deste enfoque, sem vocé contar a vida
histérica, € impossivel... Eu ndo vejo possibilidade...

PD- ndo, ndo, ndo, pois €... sim, mas assim, eu entendi, vocés faze a questédo de
contexto, contextualizar, fazer a contextualizacdo, de um periodo ?
L2-Contextualizar... isso, é a ideia € uma contextualizac&o do periodo...

PD- Uma contextualizagdo num periodo sem entrar em muitos detalhes do resto e
falar do Aristoteles, do trabalho dele, falar do trabalho ? O Aristoteles 322a.c....
322a.c.... Com o que ele trabalhava? Ele tinha... ele elaborou uma... uma...
explicacéo...

L2- Uma visao de mundo... Exatamente...

PD- Uma teoria... ele € um cara que estudava astronomia, Fisica, astronomia,
biologia, medicina, teologia, astrologia...vamos dizer assim...

L2- Sim... Isso, sO que a gente vai focar aonde na astronomia...

PD- Ele é.. um cara que até um certo tempo era considerado, na filosofia 0 mestre
daqueles que sabiam, daqueles que sabiam alguma coisa ?

L2- Que sabia alguma coisa na época ?
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PD- é.. é... E ai ele tinha, entdo vocés vao, essa contextualizagdo eu acho que tem
gue ir contextualizando isso ai, e que tinha que chegar num ponto que vocés vao
falar... A Fisica da Terra e a Fisica do céu..

L2- Isso, a ideia € essa...

PD- Aristételes discutiu essas questfes, ndo vao se prender muito ali ?

L2- Nao, ndo se prender a... a...

PD- Mas ai a como que.. Aristoteles chegou nessa ideia..

L2- A toda a historia do Aristoteles, tudo que ele estudava, nédo € isso...

PD- O que vocés podem fazer assim, € tipo assim, falar quem é ele, mostrar quem é
a pessoa...

L2- Sim...

PD- Dar aquela contextualizada, entdo ele escreveu sobre Fisica, sobre isso, isso e
ISso, dentro dessas coisas...

PQ- Contextualizar, ndo € fazer um enfoque historico filosofico

L2- Exatamente... ndo é fazer um enfoque filosofico ...

PD- como ele entendia, como que ele entendia a Fisica..

L2- O mundo ... O mundo fisico..

PD- E... Assim... talvez falar um pouquinho assim pra vocés entrarem num
entendimento melhor pros alunos, falar um pouquinho, o que € a Fisica da Terra e
Fisica do céu, o que é considerado, 0 que sdo 0s quatro elementos... por exemplo...
L2- Sim. A n&o aceitacgéo...

PD- A ndo aceitacdo do vento, a ndo aceitacdo do vacuo, €... a formulacao da teoria
dele que se baseava na mudanca, comecou a observar a questdo da mudanca...
CcOmo a pessoa cresce, tem toda..

L2- isso, minha ideia é essa... Nao trazer toda uma histéria...

PD- O clima, e ai... Ndo, mas ai dizer... Como que ele confeccionou toda essa teoria,
e ai tem os aspectos

L2- O gue ele viu pra chegar a essa...

PD- Todos os aspectos da Fisica, e ai ele olhou pro céu, como que ele explica, como
gue é visto nosso mundo naquele tempo, é visto como a Terra no centro e as outras
coisas orbitando...

L2- Isso...

PD- A lua influenciando na Terra e isso até hoje, e a questdo dos epiciclos, quantos
epiciclos tem, como € elaborado o epiciclo, entdo quer dizer, a astronomia ta
baseada nessas...

L2- Isso... a minha ideia de usa esse enfoque mais voltado, essa linha historica é
essa, nao falar de toda histéria, ndo contar tudo que nem o japa esté falando que é,
ndo € isso. Ah, vamos falar de Aristoteles, entdo vamos falar da astronomia
desenvolvido por Aristoteles, foi nessa época, depois disso, 0 que aconteceu?
Porque a gente, bem sabe que a gente faz histdria da Fisica, fica uma coisa perdida.
Eu as vezes la na faculdade... mas calma, o que vem antes, 0 que vem depois, sera
gue esse cara fez isso antes daquilo, vocé fica perdido. Vocé acaba perdendo a
linha de raciocinio da coisa, vem pra ca, volta pra |4, e vocé fala: td mas isso aqui
aconteceu antes daquilo, entendeu? E mais pra localizar. Aristoteles, fez tudo isso,
entdo beleza... baseado nas ideias de Aristételes, Ptolomeu conseguiu fazer isso
aqgui, s6 que mostrar que o Ptolomeu veio depois, foi nessa época...

PD- E isso ai, e esse quadro é pra voceé situar essas coisas...

L2- Exatamente... daqui aqui 0, a gente descreve 0 que a gente vai fazer nessas
coisas todas. SO que eu estava falando para o PQ... a gente tem que ver bem
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certinho o que € mais importante em cada época, porque por exemplo, o L3 tinha
colocado... é... fez um esboco, ? Ele tinha colocado...

PD- Isso aqui vocés ndo confeccionaram, isso ai é quando estava surgindo as
ideias...

L2- E ... E ideia isso...

PD- Isso aqui tinha que sentar os trés e... e amarrar essas...

L2- é que ele me levou isso aqui na quinta-feira e eu fiz isso aqui, s6 que dai acabou
a bateria do computador dai tinha prova na sexta, dai ndo deu tempo de fazer mais
nada.

PD- T4 bom...

L2- Dai ele tinha colocado aqui 0...

PD- viu, ndo precisa ficar me explicando essas coisas, SO vamos ver como que a
gente faz as coisas acontecer... Esses evento um, evento dois, evento trés, evento
guatro, o que significa?

L2- Entdo a ideia seria aqui, essas aulas, essas aulas menores que estdo aqui
seriam aulas tipo em sala...

PD- Menores ndo... as aulas... as aulas...

L2- Menores ndo, menores eu digo porque esta pequenininho aqui, € menor aqui
sO... Seriam aulas em sala, o desenvolvimento da coisa e esses eventos o L3
sugeriu que fosse, por exemplo, aqui ser um jogo...

PD- humm...

L2- Ou tirar os alunos da sala... Levar para um planetério, sabe?

PD- Aham...

L2 - Ser uma coisa maior, como € PQ, que vocé falou? Ser um "bumm" assim...

PQ- Um "PA" (gesto com as m&os para cima em referencia a algo explodindo)

L2- Um "PA" assim, é... todas as aulas séo diferentes... diferenciadas na verdade ...
PQ- E... exatamente...

L2- E porque todas as aulas sé@o diferenciadas assim ... mas esses aqui que s&o
alguns eventos maiores, que fossem eventos que dessem para unir as turmas no
proprio patio, fazer um jogo...levar para um planetario, video, um filme maior, alguma
coisa assim...

PQ- E aquele evento pra chamar aten¢do mesmo...

L2- Isso aquele evento pra chamar atengdo... Sabe, como se fosse fechando cada
bloco desse aqui mesmo...

PQ- Os mddulos & ? Como se fossem moédulos.

L2- Isso 0os moédulos... E que o PQ tinha sugerido os moédulos ? Trabalhar com
madulos...

L1- Na verdade o que estd acontecendo ai a.. é... 0 que ta no plano horizontal é
astronomia mesmo ?

L2- Isso...

L1- Astronomia tem que ser, a astronomia tem que ser, e a historia tentando meio so
como uma...

PQ- O eu faco inclusive... eu acho assim...

L2- Isso € mais um subsidio... s6 uma contextualizacdo... pra o aluno ndo se perder
no tempo sabe...

PQ- Mas acho que dai ndo foge muito, porque eu entendo também a preocupacéo
do L1 em querer... eu acho que ele esta com medo de cair em alguma coisa..

L2- N&o a gente ndo vai apressar o mundo com as pernas...

PQ- Em uma coisa de um sentido de nao falar nem bem de um, nem bem do outro...
fazer um trabalho razoavel...
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L2- Superficial...

PD- Razoavel n&o... bom ...

L2- Ndo mas é que o Japa... tem medo que fique uma coisa superficial ndo € isso
gue vocé tem medo?

PQ- N&o, mas € a preocupacao disso.

L1- No que? Nao, é que, além de dificil de fazer , porque cada aula nés vamos ter
muito trabalho, cada aula é uma semana que nds vamos ter de descanso pra
preparar

PD- N&o... ndo, isso aqui ja tem que ir preparado...

L2- N&o isso aqui ja tem que estar preparado ja...

L1- Nao, mas é isso que eu to falando... Uma semana pra preparar as ultimas
aulas...

PD- N&o... ndo... vocés vao preparar esse semestre ja, quando chegar no altimo
semestre vocés vao estar preparando as ultimas aulas Ia...

L1- Mas é isso que eu to falando, porque na verdade, se vocé trabalha com esses..
PD- Vocé néo consegue fazer..

L1- Com esses... Com essa parte assim, com fundo histérico correndo, e vocé
trabalhando com duas coisas simultaneamente..

L2- Mas é que vocé ndo vai trabalhar tudo o fundo histdrico...

L1- Na verdade...

L2- Somente o fundo historico necessario...

L1- Mas é o que eu falo...

L2- Pra contextualizar...

L1- Eu so6 quero usar a histéria como uma introducédo de alguma coisa, ? Escolha
alguma coisa, escolha algum personagem, fala... S6 pra dar a introdu¢édo, uma coisa
bonitinha, vamos dizer assim... S6 pra ficar bonita a aula...

L2- Ai eu ja ndo gosto pra caramba de histéria, assim...

PD- Uma introducédo vocé quer dizer?

L1- E s6 pra falar, eu ndo uso como uma linha racional, uma linha que vai seguir,
gue vai me seguir eternamente ali, nas minhas aulas... Na sequéncia de curso. Se
eu vou falar de astronomia, eu tenho que pensar no foco astronémico...

L2- Mas o que acontece...

L1- Sendo perde o sentido...

L2- Mas é gue acontece... no passar do tempo

PD- Mas eu to entendendo que o foco é astronomia...

L2- Isso... o foco é astronomia...

PD- E isso que eu estou entendendo... o foco € astronomia...

L1- Mas por que a linha € tempo entao?

PD- Nao, é, talvez...

L2- Porgue ndo aconteceu com o passar do tempo?

L1- N&o, nem tudo ?

L2- Como n&o?

L1- Tem coisa que o tempo vai limitar ?

PD- O tempo passa...

L1- Logicamente, de quando até quando ndés vamos falar? E o que ndés vamos
comentar, é isso que eu to querendo saber... Astronomicamente 0 que nds vamos
comentar?

L2- Mas isso € coisa pra sentarmos em trés e dividir...

L1- Entdo, mas €é isso que...
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L2- E conversar ‘japa’ € ndo vocé querer que a gente faca sozinho e que eu mostre
pra vocé pronto...

L1- é isso que eu to comentando ? Desde a aula passada, desde o0 encontro
passado aqui... A Unica coisa que eu pergunto €, primeira coisa, enfoque
astronémico, dai define o que € que astro... A... A parte historica. Se vocé néo falar
pra mim, olha, astronomia eu quero trabalhar assim Sol, planeta, estrelas,
constelagdes, Terra, nascimento do Sol. Entdo se vocé me falar isso ai, concordo
com vocé, plenamente em fase esse formato de linha...

PQ- Da contextualizacao...

L1- Porque...

L2- A linha do tempo...

L1- A linha principal aqui, que eu estou entendendo é a astronémica. Agora vocé
criando essa linha ai, construindo datas ali, entendo que, vocé vai falar assim;
Aristoteles, vocé vai falar do modelo aristotélico, hoje ultrapassado, ndo se usa mais,
uma ideia que é |4 de tras, a gente usa como referencial de nascimento do... Da
histéria astronémica, ? Entdo o que eu vou falar de astronomia nesse contexto?
Como que eu vou contar astronomia nesse contexto? ‘Olha pessoal estou narrando
uma historia aqui, mas nao levem em conta porque € s historia ta? Ai vai acontecer
tudo diferente depois’.

PD- Entdo, o que a gente pode fazer é fazer isso que vocé falou, € o nascimento,
tipo assim, quais sao as ideias...

L1- A introducéo ?

PD- E... E... Na verdade o Aristoteles é estudado até hoje...

L1- Ndo... sim, as ideias dele, algumas coisas sim...

PD- Tanto que ele...

PQ- A gente hoje tava discutindo ele... [risadas], imagino que sim...

PD- Até hoje... Agora eu acho assim é... é... Eu acho que essa questédo dos epiciclos
€ importante discultir...

L2- Sim...

PD- No inicio, como que o Ptolomeu, ? Como que o Aristoteles...

L1- Mas isso em que momento?

L2- S6 que é...

L1- Da astronomia a gente pode...

L2- S6 que € isso que eu acho, é importante isso...

PD- Aquela ideia que a gente estava pensando

L2- Sendo ninguém vai conseguir entender nada...

PD- Aquela ideia que a gente estava pensando do homem na Terra da Terra ,
gquando que ele comeca a pensar isso? Quem comeca a pensar isso? Tem sujeito...
PQ- Mas ai pensando, voltando para o foco astronémico...

L2- Mas vocé acha que Ptolomeu pensou por qué? Pensou baseado no que,
entendeu? Mas tem que voltar...

L1- Voltando no foco astronémico, em que momento a gente poderia entrar com
essa ideia? ? Entdo isso que eu vejo, assim que o corddo principal tem que ser
astrondémico...

PD- Talvez quando vocé esté falando...

L1- Pra gente ndo se perder...

PD- Talvez quando vocé esta falando... da... é... dos planetas, quando vocé estiver
falando de planetas...

L1- Justamente, , eu acho que quem...

PD- Quando estiver falando de planetas, de modelo, dos modelos assim...
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L1- Aham...

PD- Principalmente vocé vai ter que falar do modelo heliocéntrico, modelo
geocéntrico, porque na astronomia vocé vai acabar falando disso.

L1- Sim...

PD- Al, se vai colocar as interpretacdes que a pessoa tem...

L2- Entdo, € isso que eu falo...

PD-Naquele modelo, 14, naquele periodo tinha um modelo... Naquele periodo que a
gente fala, em 600 |4, tinha...

L1- E que eu vejo...

PD- No século... No século Il a.c...

L1- Nisso vocé vai me dar razao ai numa coisa, quer ver 0, veja bem...

L2- Agora vou dizer... Vou dizer o que eu acho, estamos falando de planeta, agora
vamos falar de heliocéntrico e geocéntrico, o aluno fica... eu ficaria... Eu fico perdida
no tempo. O (professor da disciplina da IES que trabalha Historia da Ciéncia e
Astronomia) faz isso |4, eu fico perdida no tempo...

L1- Veja bem o que vai acontecer, como que da para fazer, vamos |a, quatro aulas...
L2- S6 se for montando a linha do tempo pouco a pouco...

L1- Quatro aulas de... 40 minutos, ta?

PD- No fundo é isso que vai acontecer, eles ndo vao ver isso aqui, n0s vamos
montando isso, eles vao perceber isso...

PQ- Eu acho que...

Até o momento o L3 ndo estava presente na reunido, a partir deste ponto junta-se na
discussao.

L2- Vem me ajudar a explicar L3...

L3- Ola tudo bem?

PQ- Opa beleza?

L1- O que vai acontecer? Nés temos que falar o enfoque...

L2- Senta aqui e vem me ajudar...

L1- Nos temos que entrar com aquele enfoque inicial a todo custo, vamos dizer
que...

L2- Me ajuda a explicar o que ...

L1- NOs vamos ter que explicar a astronomia dentro dessa linha cronoldgica ? Tem
gue ver primeiro, quem sdo aqueles personagens de cada época ? O que cada um
mais ou menos trabalho ? E ver o que é a astronomia, dentro dela pode ser
trabalhada ali...

PD- Entdo vamos falar assim. Quando vocés forem falar de... Como a gente olha...
Como a gente olha pro céu hoje e vé os planetas que estdo ai e como eles estao
organizados teve um inicio ...

L1- Mas vocé vai perceber, vai perceber, que tu ndo esta trabalhando a astronomia,
vocé esta trabalhando historia, tudo bem... Concordo com voce...

PD- T4, mas vocé, a astronomia... No modelo...

L2- Estamos trabalhando a astronomia no contexto historico...

PD- no modelo quando a gente...

L2- E diferente...

PD- Pensa assim no modelo para explicar...

L1- Pois é... Eu... Eu estudei isso ai, na histéria da Fisica, eu ndo estudei na
astrofisica, eu fiz curso de astrofisica |4, ndo foi la que eu estudei isso ai... E que eu
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estudei, eu fiz dentro da mecanica geral ‘B’, que nds temos atualmente no novo
curriculo, um tergo do curso € astronomia...

PD- Aham...

L1- E conceitos iniciais de astronomia...

PD- Em que linha de trabalho?

L1- NOs trabalhamos toda a parte, la que eu estava comentando ? Terra, sol...

PD- Sol... Aham...

L1- Lua, movimento, estrelas, constelacdes...

L2- S6 que dai é astronomia pela astronomia, eu acho que nao tem...

L1- N&o... Vai ter enfoque historico, vai... Mas ndo nesse formato, isso aqui vocé
esta trabalhando histéria...

L2- Mas entdo isso que eu acho, ou entdo a gente abandona historia...

L1- N&o...

L2- E faz assim, tipo astronomia pela astronomia...

L1- Ndo, mas é isso que eu to falando...

L2- Nao porgue vai abandonar a linha histérica...

L1- Nao tem problema a gente trabalhar assim...

PD- Eu acho que... Eu acho que da pra manter assim, pra vocés se organizarem, e ir
trabalhando o resto...

L1- Mas € isso que eu to falando...

L2- Mas néo funciona assim professor, porque ai vocé vai falar... Ah, vou falar dos
planetas, s6 que dai vocé vai voltar no tempo vai falar do geocentrismo, dai vocé vai
para o heliocentrismo, ai vocé vai falar de estrelas, ai vocé vai voltar 1& em
Aristoteles depois vocé vai pra frente de novo...

L1- E essa a definicdo que tem que ter

L2- Ai vocé fica indo e fica vindo, fica indo e fica vindo...

L1- Porque vou vocé trabalha bem a histéria...

L2- E isso que eu acho...

L1- Ou vocé trabalha bem a histéria ou vocé trabalha bem a astronomia, porque as
duas coisas querer puxar forte ndo vai conseguir...

L2- Eu acho que da pra fazer uma construcdo gradativa dos conceitos da
astronomia...

L1- Entdo...

L2- Essa era minha ideia...

L1- Ent&o dai o foco principal...

L2- Entendeu? N&o era essa a ideia?

L1- Entdo vocé tem que definir o seguinte, ndo vamos... Porque pra falar bem a
verdade o que ndés temos que fazer? NOs temos que fazer € construir uma
sequencia...

PD- O gque foi pedido em aula... é trabalhar a astronomia...

L1- E...

PD- Tudo bem, vocés vao trabalhar a astronomia, mas essa questao historica nao
esta descolada... Porque a coisa acontece num tempo...

L2- Acontece num tempo histérico...

PD- Acontece... ela vai acontecer num tempo historico...

L2- E que depende se agente vai trabalhar com idas e vindas...

PD- S6 que a maneira que vocés vao trabalhar...

L1- Concordo com vocé PD....

PD- A maneira como vocés vao trabalhar...

L1- Eu n&o estou discordando de vocé PD...
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L2- Ou a gente vai trabalhar... numa linha de construgcdo desde as primeiras ideias
focada, voltada para astronomia até o modelo que temos hoje, ou a gente vai ficar
indo e vindo...

L1- SO que...

L2- Vai falar de planeta, ai volta no geocéntrico...

L1- S6 que... € isso que eu to te falando...

L2- Ai vai para o heliocéntrico, dai beleza... Terminou planeta, ai vai pra estrela, ai
volta...

L1- Pode sequir isso ai... eu ndo to falando que n&o pode...

L2- Ai vai pra la e vai pra ca...

L1- S6 que onde que nés vamos buscar materiais com esse formato? Vai ser na
Historia da Fisica... Historia da ciéncia...

L2- SO pra pegar a cronologia...

L1- Mas ali conta toda essa parte que vocé esta falando desse esta contando ali...
N&o tem nada cientifico...

L2- Mas € uma cronologia...

L1- E histéria da Fisica, vocé vai contar |4, as coisas que acontecer la... vai fazer
ligacbes com o mundo cotidiano...

L2- Mas n&o é so historia L1... E um conceito de astronomia voltado para o meio...
L1- Mas... Mas... O conceito estudado atualmente ndo vai estar contido cem por
cento...

L2- Entdo, isso que estou dizendo... Vamos trabalhar s6 o conceito estudado
atualmente... Como se eu fosse dar uma aula...

L1- Isso que to falando... Qual que foi a proposta inicial que foi pedida pra gente...
Voltando l& no passado...

L2- Ele queria que trabalhasse astronomia... Mas ele queria que trabalhasse historia
também...

L1- Astronomia ...

L2- Mas ele falou que queria que trabalhasse historia também...

L1- Astronomia ... tA mas o principal...

L2- Falar da historia dos caras que estudaram...

L1- N&o o foco principal... TA mas vocé néo vai falar... Vocé mesmo diz, pra gente...
L2- Eu falei, ou vai pra uma linha... Gradativa assim, ou vai ficar indo e vindo... mas
também da...

L1- T&... Vocé tem que fazer uma divisdo de matérias...

L2- Fala alguma coisa L3... fala alguma coisa... que eu estou com dor de garganta
L1-, vocé tem uma disciplina pra fazer de astronomia, ai vocé chega e faz todo um
planejamento com histéria da Fisica, ?

L2- N&o é historia da Fisica...

L1- Quer dizer, vocé vai trabalhar uma coisa, ou vocé vai trabalhar outra coisa...

L2- N&o é historia da Fisica, é historia da astronomia...

L1- Entdo vamo la... entdo vamo pega o OBA, vocé pega o OBA que é da
astronomia, vamos ver o0... 0 que eles vao estar trabalhando |4 dentro da
astronomia... 1a...

L2- Ah, mas vocé vai ensinar pra fazer uma prova entao...

L1- Nao, néo estou falando que vai ensinar para fazer uma prova...

PD- Vocés tem que pensar num curso... num curso para trabalhar a astronomia...

L2- E isso que eu estou dizendo, 0 que a gente quer?

L1- Eu sei... Eu sei...

PQ- Os Conceitos e tudo...
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PD- E... Desde os principios basicos até...

L2- Até as ideias... desde as ideias primeiras até as ideias atuais , ou a gente vai
trabalhar o que é conhecido hoje, ai que esta... Ou a gente trabalha o que é
conhecido... tipo... temos isso... ou a gente vai ter que fazer um curso histérico...

L1- Entdo... mas isso que eu estou comentando com vocé, é isso que eu estou
falando, ou vocé vai trabalhar historia da Fisica s6 que o foco vai virar historia de
Fisica...

L2- N&o, historia da astronomia...

L1- Tem que divulgar direito, porque sendo o que vai acontecer? Nés estamos
falando mentira, n6s ndo vamos trabalhar a astronomia, entendeu? E isso que eu
quero dizer...

L2- Entendi... mas vai trabalhar a astronomia... s6 que em outro contexto L1...

L1- N&o... menina, mas vocé nido entende... E isso que eu estou falando... Nos
falamos la... NOs vamos trabalhar...

L2- Vocé também nédo entende...

L1- N6s vamos trabalhar... N6s vamos trabalhar a astronomia... Ta beleza...

L2- L3, fala vocé que teve a ideia...

L3- quando vocé nao esta presente, vocé nao intervém...

[Risadas]

L2- Nao quero mais falar, ndo quero...

L1- Coloca um titulo nesse trabalho, coloca um titulo... Astronomia?

L2- Sim...

L1-Claro que nao, obvio que néo vai ser...

L2- Visdo da astronomia no contexto historico...

L1- Mas... vai ser o contrario...

L2- N&o... N&o...

PD- E...

L3- [Risadas]

L1- No contexto historico a astronomia... Obviamente ? isso € muito ébvio...

PD- N&o perai gente, acho que da para...

L2- Entao tad bom, entdo decide como vocés querem fazer, eu vou no embalo...

PD- Calma... a gente tem que achar um meio termo ai...

L3- Deixa eu s0... s6... Dois minutos, eu ia falar que...

L2- E estranho, o que vocé pensou nisso aqui, eu ndo sei se eu expliquei direito...
L3- E... Exatamente... em apresentar... E... O tema astronomia em um minicurso,
mas assim, seguindo uma...

L2- Evolucéo...

L3- Evolucéo, a linha do tempo mesmo... Entdo a gente ia pegar uma faixa de tempo
ali... E ver em cada época assim... O que foi importante que aconteceu, naquela
época ali?

L2- Na astronomia...

L3- E... exatamente...

L2- Na astronomia, naquela época...

L3- E... Quais foram as contribuicdes, quem eram as figuras importantes e é assim
gue eu pensei... Como comeca no més de marco, nos fariamos, trés aulas... trés
aulas preparatérias e um evento importante ali, que ainda esta a se definir esse
evento ai...

L2- Que foi 0 que eu falei, de repente um jogo, planetario...

L3- Que seria assim, um dia, uma visita ao planetario, entdo depois que a gente
fosse, fazendo uma preparacéo relativa ?
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L2- Por exemplo, aqui, porque a gente... Eu estava falando para o PQ, a gente tem
gue ver como a gente vai dividir essas épocas histéricas porque depois que o0
Ptolomeu, propds o geocentrismo e isso foi aceito, houve um certa estagnacéo, por
um longo periodo de tempo, entdo a gente podia falar de geocentrismo e
heliocentrismo aqui e esse evento aqui, por exemplo, poderia ser um juri.

L3- Se fechando, ai...

L2- Sabe um grupo defendendo geocentrismo e um grupo defendendo
heliocentrismo,

L3- Assim que foi pensado...

L2- E ai da pra pensar no contexto historico, essa é a ideia...

L3- E voltar, a cada medida, a cada semana que fosse apresentando ir localizando,
os alunos ali onde a gente estava... Olha a gente ja... trabalhou, falou, estamos
nesse momento aqui da histéria, aqui 6, entdo o que a gente vai mostrar de
importante...

L2- Isso...

L3- Nessa época...

L2- Mas o que aconteceu de importante na astronomia, ndo no mundo como um
todo...

L3- Nesses eventos...

L1- Tem que ver o foco da linha da histéria € astronbmica, mas vocé esté falando da
historia...

L3- E que a gente n&o vai falar de...

L1- A gente vai falar da Fisica, mas vocé esta falando da histéria...

L3- Termodinamica vai falar de dinamica...

L1- Mas assim...

PQ- A inquietagcdo do L1 é por exemplo... vai trabalhar planeta, aonde que
encaixaria melhor, pensando nesse enfoque, onde que encaixaria, € que a gente...
vai ter que pensar, tudo bem da pra fazer? Por exemplo, os conceitos de estrela,
planeta, constelagao...

L3- Sim é...

PQ- Onde que encaixaria? Em um momento histérico ?

L3- Isso tudo a gente tem que refinar ?

L2- mas na verdade isso é tudo o que professor ainda falou...

PQ- A preocupacédo do L1 é essa... € onde que esses conceitos...

L3- N&o, n&o vai... E...

PQ- De astronomia, que é isso que vocé esta, pelo que eu entendi... a preocupacao
dele (referéncia ao L1)...

L3- Essas coisas néo...

L2- Quando vocé fala, vocé fala de planeta... Vocé esta indeciso...

PQ- Nao, eu entendo, eu também acho bacana... [risadas]

L2- Quando vocé fala de Aristoteles, vocé fala de planeta, quando vocé fala de
Ptolomeu vocé fala de planeta, entendeu?

PQ- SO0 que em algum momento, ate que o professor falou, contextualizar... acho
gue é uma palavra boa, é forte... hoje vamos trabalhar tal conceito, por exemplo... Ai
vocé contextualiza quem que comeco. Dai entra isso ai... € 0 que eu estou tentando
formular... alguma coisa...

PD- E n&o a astronomia...

L2- SO que se voceé divide por..

PD- S6 que quando eles forem dar as aulas, eles vao ter que pensar nisso, porque
hora aula, ? Se ela inicia 14, ndo, tudo bem... Vamos trabalhar em epiciclos aqui,



143

entdo, vai construindo essa linha, essa linha néo vai estar dada, néo vai estar la para
os alunos...

L3- Néo...

L2- N&o...

PD- Essa linha vai ter o planejamento deles aqui, isso ai...

PQ- Isso, que eu estou entendendo...

PD- Um planejamento vai ter...

L3- E ai a cada semana vai la situando eles... E...

PD- E ai a cada semana vocé vai ter que dar para os alunos um curso de astronomia
no (Colégio Estadual A), no periodo tal a tal, quem vai se matricular...

PQ- Sol... eu ndo sei o que..

PD- Eu nédo sei... A gente vai conversar com a direcdo pros alunos fazerem a
matricula... por isso ai, ou se vai ser s6 na disciplina...

L2- Se vai ser s6 na disciplina...

PQ- Pode ver uma questéo de distribuicdo do material, confec¢do de material...

PD- E... até um folderzinho, dizendo assim...

PQ- Um banner, eu estou pensando em apostilinha também ...

PD-E...

L2- E ai voce tiver tempo pra fazer meu filho? [risada]

L1- Isso que eu estou falando, s6 que dai, pra isso eu queria assim ganhar essa
visdo, o curso é de astronomia...

PD- Vai ser... Nao, nao..

L1- Até agora eu estou enxergando, o curso de historia que vai ter foco na
astronomia...

L3- Turrdo, nunca vi o L1 t&o turrdo...

[Risadas]

L2- Ele est& revoltado, quinta-feira, ele falando que...

L1- Eu sou assim porque, porque eu estou enxergando isso... Se eu for escrever
alguma coisa, se eu for pesquisar alguma coisa... vai sair essa pesquisa...

PD- Quando vocé esta fazendo alguma coisa é assim mesmo, vocé tem que entrar
com o seu ponto de vista... E a gente vai refinando aquilo la...

L1- E isso que eu estou falando...

L2- Mas assim... pelo que eu entendi que o P1 quer, ele ndo quer que chegue la e
fale, olha a estrela é isso, o planeta € isso... Ele falou, pra falar de modelos, ele falou
até de zodiaco.

PD- Vocé chegou a conversar com ele nessa outra quinta, na quinta-feira passada?
L3- Que ele queria falasse de heliocentrismo, geocentrismo... Das leis de Kepler
inclusive ele falou que queria que falasse...

L1- N&o ele até deu uma olhadinha no...

PQ- No curso de astronomia... vocé tem que contemplar... eu vejo... vocé também
tem que contemplar as definicdes de planeta estrela...

L2- Pois é eu acho que ele.. Porque em algum momento isso teve que ser definido e
nesse momento a gente faz..

L3- A preocupacdo é a seguinte, € que vocé nao fosse apresentar coisas
aleatorias...

PQ- Ah, sim...

L3- Hoje vocé fala de estrelas e amanha vocé vai falar de planetas...

L1- Pois é mas ai, a sequencia astrondmica, astronomia tem uma ordem que VOce...
L3- Mas ai vocé...

L2- O L1 quer fazer como todo mundo faz... Ilgualzinho
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L1- Nao eu estou falando... entdo me dé a sequencia astrondmica que nds vamos
trabalhar assim...

L2- Entdo mas ai s6 nés dois temos que fazer isso?

L1- Entdo mas é isso que eu estou falando, vamos conversar sobre isso, mas néao
levar como base uma data primeiro, uma sequencia astronémica primeiro, ai a gente
vai ver..

PD- Qual a sequencia...

L1- Conflita os dois? Se tem logica?

PD- E o sistema solar...

L1- E isso que eu estou comentando...

L2- S&o coisas diferentes, é diferente...

PD- Vocés podem fazer isso e ir encaixando ai... depois vocés fazem a...

L2- E isso que eu estou dizendo, ndo tem como encaixar...

PD- Vocés estao vendo, € igual aqueles negécios Hindu, eles pegam o cara assim e
manda vendar o olho e por a m&o num negdcio. Um pega no rabo do elefante... um
pega na perna, outro pega, na tromba, e ai ele diz assim, o que vocé esta vendo?
Isso que vocé esta vendo, esse objeto € um animal? “— N&o, ndo, to pegando um
negocio aqui quente, tal é outra coisa” entendeu, nés estamos vendo o0 mesmo
negocio, o legal ta sendo isso, a mesma coisa, mas vocé esta vendo como é dificil a
gente conseguir é... é....

L3- Uhumm...

L2- E que ndo adianta cada professor tem a sua concepc¢ao, tem a sua Viséo,
trabalha de um jeito...

PD- Entdo, mas ai que esta a questdo cada professor tem uma coisa, mas quando
vocé tem um projeto tem que ser um coisa unica.

L2- Acho que esse é o maior desafio...

PD- Entdo esse é um desafio bacana, entdo, desafio aqui? E um desafio na vida,
desafio 14 fora...

L2- Esse é o maior desafio... Acho assim, fazer a linha da astronomia vai ficar a
coisa fragmentada de ficar indo e voltando...

PD- N&o, pensa assim...

L3- Nao eu digo de pensar assim, indo e voltando no tempo...

PD- T4, mas pensa, da forma que vocé esta pensando, vocé esta pensando dessa
maneira... Ta? O L1 estd pensando assim... Vamos pensar... Vamos comecar com
constelacBes, planetas tal, tudo bem? E s6 vocé mesclar as duas coisas, vamos
comecar com planetas, em qual aula vamos encaixar o planeta ali?

PQ- Exato isso que eu estava pensando...

PD- Na sétima aula, na quinta aula? Na primeira?

L2- Tinha que ver isso, € 0 que eu falei, s6 tem que destrinchar isso aqui, ndo
adianta ele querer que a gente com isso aqui pronto...

PD- Entdo, mas acho que vocés tem que ver aqui mesmo, vamos encaixar o
conteutdo e ver onde encaixa ai...

L2- Entdo, mas é essa a ideia...

L1- Mas o que eu estou falando pra ela desde aquele dia é isso, ela esta chegando
ao ponto agora, tudo bem, ela falou assim...

L2- Mas o que eu falei? Eu nao falei pra vocé que tinha que abrir isso aqui ainda?
L1- Pera L2! Eu ndo consigo saber onde esta o que aqui nessa linha (em referéncia
as teméticas que o minicurso iria adotar) certo? Obviamente que eu também n&o sei,
eu vou ter que ler um monte de coisa, pesquisar um monte de coisa, pra saber iSso
ai, 6bvio que eu...
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L2- Vamos falar de planeta...

L1- Calma, o que eu ndo quero € o0 seguinte... gastar o tempo inteiro fazendo... meu
tempo todo fazendo isso ai, eu posso dar o enfoque que vocés querem? Claro que
eu posso, mas seguindo uma ordem dentro da astronomia, mas seguindo uma
ordem... sendo eu vou ter que estudar...

L2- Entdo vamos procurar na internet um curso de astronomia e vocé vai seguir 0
roteiro e pronto...

PD- Néao, eu acho que vocés podem até para vocés terem como base, é melhor que
sair do nada... Peguem, verifiquem esse pessoal que trabalha com astronomia,
entrem no site do Rodolfo Langui, por exemplo, entdo, € um professor que trabalha...
Tem internet ai? E Wifi? Entra ai e vé o Rodolfo Langui...

PQ- Ele tem até um...

PD- Pega esses astrbnomos amadores, pega essas varias coisas, eu acho que vai
ficar bem legal...

L2- Eu ja vi um monte de site, aqui, agora, hoje...

PD- Isso, pega essas coisas e vao salvando, separando, pega uma planilha, o que
eles trabalham... E como que eles trabalham essas questdes?

PQ- Aham...

PD- Porque néo € sé as disciplinas aqui da universidade...

PQ- O tem aqui, 0 que eu ja achei hoje 6 “Articulacdes nacianais para educacdo em
astronomia’...

PD- O isso aqui é legal 0...

PQ- E o Rodolfo Langui e o Nardi...

PD- Rodolfo Langui € um cara especialista, nessa parte ai, ele € um cara que vocés
podem botar fé, sabe assim, de no ensino de astronomia, ele é 6timo... O Nardi é o
orientador dele, mas quem entende mais de astronomia é o Langui, ele orientou...
L3- Mas também, eu gostaria de ressaltar que foi sé uma ideia inicial ? Foi s6 uma
ideia inicial, ndo precisa o cara se apaixonar por aquilo, eu concordo, mas ai eu
concordo, mas vocé nao concorda porque?

PQ- Ta vai contextualizar, vamos trabalhar planeta? Isso encaixa o0 que, o que da
para contextualizar? Quem pode estar aqui...

L2- Ah vamos fazer assim 0, eu ja achei aqui, pronto... Tem a sequéncia didatica,
aula um faz isso, aula dois faz aquilo, a gente faz do jeito que todo mundo faz...

L3- Esses tempos atras eu vi um programa do Carl Sagan que ele fazia isso, sé que
ele fazia de tras pra frente... Ele chegava no tempo atual e ele ia caminhando, e ele
ia abrindo portas, ai ele abria uma porta e estava la um cenario todo diferente... E ai
argumenta, tal, ndo sei o que, E aquelas cosias aconteciam ali, ai ele passava pra
uma outra porta... Tinha dez mil anos atras, tinha voltado dez mil anos ali e ia
mostrando , até o ponto que ele chegou la no... ai ele falou, essa ultima porta ndo da
pra ser aberta, porque ndo temos conhecimento suficiente para ultrapassar essa
ultima porta... Poxa eu achei fantastico aquilo ali, sé que ele fez o contréario... Do
tempo atual para o passado...

L2- Para tras...

L3- Entdo ai que surgiu a ideia... Dentro daquele cenario que ele entrava ali...

L2 - Se o Carl Sagan fez isso, por que a gente nao pode fazer?

PQ- Mas ele trabalhava com aquele conceito?

L3- Sim... sim... é... Mil coisas assim aconteciam...

L1- O Carl Sagan, a gente viu, na historia da Fisica...

L2- O L1 ndo gosta da Fisica, acho que ele pegou trauma da Fisica (risada)
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L1- N&o, ndo é isso L2, por favor... E isso que eu estou falando, quer mudar o foco,
nao tem problema, mas tem que falar direito, n0s temos que trabalhar, o assunto na
direcédo correta, eu imaginei, assim que a gente fosse, trabalhar mais aquela parte,
assim, ah... O PQ estava trabalhando 14, aguela parte de jogos teatrais, a gente ia
fazer a parte de...

PD- E vai entrar a parte pra isso, mas primeiro nés temos que focar...

L1- Mas ai ndo tem jeito... Eu acho assim que fica muita coisa para construir...

OR- Néo, mas € que...

L3- N6s temos trés aulas até a atividade principal...

L1- Mas vocé acha que da tempo de trabalhar todas essas...

L3- Essas trés aulas que tem.... da pra colocar power point... essas trés aulas
preparatorias vocé faz o que vocé quiser meu amigo...

L1- Eu acho que n&o vai dar tempo...

L3- Desde que vocé va construindo, va deixando claro os conceitos...

L1- Antes de comegar 0 outro semestre, eu vou parar 0s outros projetos que eu fago,
porque sendo nado vali ter jeito, a vida vai parar...

PD- Nao, eu acho assim... é que...

L1- Porque veja bem, nds estamos vivendo um momento assim, dentro do projeto
que vive, esta tendo |4 apresentagdo e tudo mais, teve ai o envio de projeto, la para
Foz, do Iguacu... E obviamente que se a gente tem que fazer tudo isso ai... vocé ndo
vai passar o dia de barriga pro ar... Vocé sabe muito bem disso L3... agora tente
pesquisar alguma coisa, pra vocé colocar dentro dessas aulas ai... Se vocé achar
assim, contexto historico...

L2- T4 entdo vamos la...

L3- Vamos resolver isso agora, faz seguinte, coloca no papel pra gente ver o que
VOCé pensoul...

L1- N&o, eu n&o estou, na verdade olha...

L2- Vocé quer a gente faca, mas ele ndo quer fazer...

L1- Mas é isso que eu estou dizendo, quer trabalhar a historia, vamos trabalhar a
histéria, mas que nao seja a historia no contexto astronémico...

L3- Vocé esta sendo intransigente cara, olha s6... escuta sé... s6 me escuta cara...
Foi uma ideia que eu pensei ta? Mostre tua maneira de pensar nem que seja no
papel de péo, rascunha ai cara, a gente chega num acordo cara...

L1- T4 bom... T4 bom...

L2- Vocé fica s6 brigando, brigando, brigando e nao faz L1... ndo mostra pra gente...
L1- Eu ndo estou brigando...

L3- Eu né&o estou dizendo que vocé nao concorda, mas vocé concorda com o que?
N&o concorda com nada cara...

L1- Vamos trabalhar a parte astronémica, na forma trivial, pra que a gente possa...
L2- Entdo vamos fazer assim... sabe onde que a gente encontra, a gente encontra
no google, olha aqui 0, eu achei... Tem uma aqui por exemplo 0, plano em quatro
aulas 0, quatro aulas ja estdo aqui, o L1 quer fazer algo padrdo, como todo mundo
faz, que tem pronto na internet, porque ele mesmo falou, a pode ver, qualquer coisa
que trabalha com astronomia tem a sequencia da astronomia, procura na internet faz
a coisa da astronomia, e acabou, é uma coisa que ja esta feita...

PD- A questdo nao é isso, vocés gquerem fazer isso? Eu acho que vocés tem que
definir...

L3- Eu ndo vou me sentir feliz fazendo isso..

PD- Néo, olha aqui, eu acho assim, vocés tem que fazer um curso, que todo mundo
se sinta feliz, que ache legal...
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L2- Mas ta dificil...

PD- Ta dificil, mas vai sair... Até agora eu ndo vi 0 que vai constar nessa questao,
nés estamos discutindo ainda formato, vocés estao preocupados com como fazer a
coisa e tal, tudo bem, é uma preocupacéo que tem que ter, mas o que de astronomia
que vai ter...

L3- N6s vamos refinar isso ai...

PD- Logico....

L3- N&o sei 0 que seria, mas seria uma aula..

PD- N&o vao querer se perder nessas coisas de internet, porque essas coisas ali,
vocé nao sabe quem fez, vocé néo sabe, o objetivo que o cara tinha...

L2- N&o... mas é isso...

PD- Tudo bem, vocés pode olhar, mas vao em sites sérios, iSSO que eu estou
falando, vai la no Rio Grande do Sul, tem site bom, o Rodolfo Langui € um cara que
€ especialista, nessa parte do ensino de astronomia...

PQ- Tem o Mourao também...

PD- O Mourdo... esses caras ai porque eles podem até ter uma sequéncia, é essa
sequéncia que eu quero? Até essa parte esta legal porque eu posso dar uma outra
sequéncia, uma outra discussao aqui, ndo € isso, vocé pode pegar tudo isso ai pra
VOCES se planejarem...

L2- A gente vai pegar bem dizer, o negdcio pronto e fazer...

PD- Pra vocé se fundamentar em termos de contetdo, eu acho 6timo, pra vocés
pensarem em outra coisa... SO que s6 saber o conteudo nado vai resolver, porque
enquanto ndo equacionarmos o que nés vamos ter, de marco a julho, o que ndés
vamos ter, o que nds vamos trabalhar de astronomia, eu acho que ta pegando ai, ?
Eu acho que vocés ainda n&o conseguiram chegar em um denominador comum...
Do que vocés vao...

PQ- Que nem eu estou vendo aqui um, do Langui, ele faz o seguinte, ele fala...

PD- Naguela aula passada, eu estava tentando pensar um caminho, vamos dizer
assim, o que é importante...

L1- E porque uma das coisas...

PD- O que é importante, vocés podem até fazer, focar dentro daquele formato ali...
PQ- Por exemplo... astronomia antes dos telescopios.. Irradiacdo, Sol, interior do
Sol, planetas...

PD- O que € importante para as pessoas, Como que as pessoas elas olham para o
Céu? Como que elas veem no dia a dia, diariamente? Tem questdes, por exemplo, a
lua aparece todos os dias?

PQ- Olha L2, eu achei um legal...

PD- E ai vocés seguem e vao formando as aulas, depende do contetdo que vocés
vao falar, uma coisa que estéa focada ali...

PQ- Acho que o que esta falando é isso aqui 0, Sol, Planeta, Terra...

L2- Mas isso € dentro da astronomia comum...

PQ- Mas ndo é comum, voceé viu que aqui ele esta trabalhando diferente?

PD- Entdo vamos fazer o seguinte, na proxima quinta feira, ao invés de vocés irem
pra la, pra escola, vocés venham pra cda, pra essa sala, na quinta-feira a noite,
peguem seus computadores, ta, ao inves de vocés irem pra la, vao pegar umas trés
guinta feiras ai, se for preciso, porgue eu estou preocupado com isso também. Eu
estou preocupado com o tempo...

L1- Eu também...

L2- Ah L1, sO6 que na quinta feira que a gente sentou la pra conversar, vocé disse
gue nédo queria falar disso....



148

PD- Ao invés de vocés irem na escola, porque vocés ja fizeram algumas coisas de
observacéo, entdo, uma quinta vocés vao, e outra quinta vocés vem aqui, pode ser?
L2- Pode ser...

PQ- Ai a gente senta todo mundo...

PD- Ai eu ligo pra ele... eu vou ligar pro P1... meus alunos estagiarios, vao ir uma
guinta sim, uma quinta ndo, porque eles estdo planejando o curso, porque se eles
forem toda quinta eles ndo vao ter tempo... Como eles trabalham, eles néo
conseguem, se encontrar, e € o tempo que eles tém... Entdo pra sair o curso... eles
vao ter que focar mais, eles vao ter que... que vir aqui, sentar os trés, no
computador, alguns momentos... Vai ter que sair... Eu sugiro, que VOCés pegue, eu
nao sei se todos vocés ja fizeram astronomia aqui na universidade, eu sugiro que
VOCEés peguem, entrem nesses sites, vejam as pessoas que trabalham astronomia e
como elas trabalham astronomia, vocés pegam esses varios modelos e dai vocés
criam na maneira de vocés trabalharem. Vocés déo o tom de voceés ta...

PQ- Eu tenho...

PD- Nao sofram com essas coisas de ... Eu gosto dessa parte, ta... Entdo se tem
uma parte que vai ter uma coisa mais historica, a L2 trabalha com aquela parte da
astronomia, eu vou trabalhar com isso aqui, vocés dividem, e vocés dividem os focos
a serem trabalhados e cada um de vocés, trabalhem... Tem o curso como um todo
depois que vocés definirem cada foco, e ai tem uma parte desses problemas ai, que
€ questdo do tempo, ai que vocés tem... O L1 tem razéo, vocé tem raz&o, vocé
trabalha... Todos vocés tem...

L2- Eu trabalho...

PD- Vocés tem o compromisso de vocés... vocés tem toda quinta feira pra isso,
vocés estdo aqui desde as 19:00 até as 22.30, fechando essas coisas...

L3- Sem querer interromper vocé professor.... S6 que € assim, meu pensamento de
planejamento é de fora pra dentro, vocé pensa o geral e depois vocé...

L2- Eu também...

PD- Mas isso ai vocé vai entrar em um acordo...

L3- Eu penso dessa maneira ...

L2- NOs dois estamos pensando maneira...S0 que eu estou pensando de um jeito, o
L1 esta pensando de outro jeito, ai esta batendo...

L3- Entdo eu estou fazendo um trabalho de planejamento enorme l& no meu
trabalho, em um projeto 14, entdo eu comeco do largo pro pequeno..

L2- Tipo do projeto, objetivo..

PD- Mas ai antes de vocés pensarem esse tipo de planejamento, de fechar isso ai
olhem, observem, vejam o planejamento de outros, isso que ela fez... Ah, vi um
curso aqui... Deem uma olhada em varios minicursos, pessoal trabalhou, ja tem
minicurso varios ai, olha nos eventos, sentem ali tranquilamente, cada um em um
computador e vao vendo, se precisar imprimir, imprimi ali os negécios, pra vOcés
fazer as coisas, e vamos tendo...

L3- Pra ver o que encaixa ali, € vendo como que esta acontecendo ali as coisas...
PD- Como se encaixam as cosias, como que esta sendo trabalhado... Acho que ai é
um caminho...

L3- Olha onde que a gente esta...

PD- é pra vocés se organizarem...

L3- E ai refinar...

PD- Isso ai cada um de vocés vai refinando, vocés vao dar uma olhada, se é de
dentro pra fora, de fora pra dentro, ai vocés vao ligando as coisas ? Nao adianta a
gente ficar numa coisa... que néo vai sair... porque cada um de vocés tem posicdes
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diferentes em relagdo a como fazer, eu acho que se vocés vao observando como as
coisas vao acontecendo, cada um de vocés vai percebendo, poxa, mas sabe que
aqui também tem, faz um sentido isso aqui, eu acho que é mais facil pra vocés nao
tem como, por que todos nos vamos ter... E esse... Esse... Eu ndo estou querendo
criar aqui um... E, tem que ser feito assim, do jeito do L1, do jeito do L2 ou L3... Eu
acho que a gente tem que ir, despido dessas coisas, vamos despidos disso e vamos
ver como que é feito, mas nao que vocé tenha que copiar, eu ndo quero que VOCés
copiem as coisas la, eu quero que vocés se inspirem naquilo |a, porque eu acho que
como vocés ndo tiveram também, eu acho que isso ai € preocupante também...
Vocés nao tiveram, uma formacdo boa aqui dentro, ? Nesses conteudos de
astronomia, esse tempo se faz necessario, dentro dessas quatro, desse periodo ai,
pra vocés planejarem o curso...

L1- E se vocé falar assim pra mim... A cria um roteiro... Eu ndo sei como criar um
roteiro...

PD- E isso que eu quero que Vocés vejam, entrem na internet tem N
roteiros...dessas quatro...

L1- Eu ndo fago nem ideia, por onde comecar e nem onde vai ter...

PD- Mas nem oL2 vai saber, nem ele (L3) vai saber...

L2- Olha esse artigo aqui que eu achei, do Fabiano Andrade de Oliveira e do
Rodolfo Langui, olha o titulo — Uma proposta de ensino de astronomia por meio da
abordagem temética, poluicdo luminosa como tema — Ai aqui no resumo, ele fala o
seguinte “o objetivo desse trabalho, é elaborar uma proposta na perspectiva da
abordagem temética, cujo tema ira estruturar uma abordagem temética englobando
astronomia, busca-se romper o ensino conteudista — t4 e ai ele fala mais umas
coisas, entendeu? Ela vai ensinar, astronomia, partindo do tema dela, a gente nao
pode ensinar astronomia partindo do tema histéria?

L1- Leia esses textos ai...

L2- Tavenda... leia... vocé faca...

L1-L2...

L2- Por favor, L1... Ndo € assim, a gente quer ajuda...

L1- Menos t4, menos ta...

PD- Vocés leiam, imprimam esses textos e leiam eles ta e ndo s esses textos mas
as coisas de aula... ou ao invés de imprimir, salvem esses textos que vOcés vao
achando, vdo mandando um email pro outro e vao formando uma pastinha, e dai
vocés vem aqui e vao sentando pra arquitetar isso. Eu acho que a gente consegue
acertar isso... Pra sair um curso...

PQ- Eu também... Agora que vocés estao falando isso ai, eu também tenho apostila
gue eu estudava na outra universidade... que era énfase em astronomia, ai eu tinha
disciplina em astronomia ... Eu tenho outros materiais 14, eu vou cacar la, ai da pra
ter essa visédo desse todo...

L1- E a espinha , a espinha principal, que diz pra vocé o caminho, uma ordem ,
porque...

PQ- Ai da pra ir trabalhando ?

PD- Essa ordem... vocés vao buscar estudando esse material...

L1- Ou esse, ou... Eu ndo me importo de ler artigo...

PD- E... Como vocés néo tiveram a formag&o tdo boa nisso... Eu acho que vale a
pena vocés investirem nisso, ai ser um curso, bacana, vocés vao aprender bastante,
astronomia com isso, muita coisa, vao entender muita coisa e acho que vai sair uma
coisa boa, vai ser um curso bacana... Fundamentado ndo que seja apenas vou |4, s6
dar uma aulinha de astronomia...
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L2- Pois é, eu acho que fica mais fundamentado... que fazer assim...

PD- Porque s0 por historia, vocé pode ir la e ter s6 uma aulinha também, a questéo
€ vocés se fundamentarem bem, ver como faz, se fundamentarem bem, ver como
faz e conseguir...

L2- Ai eu acho que fica bonito, ver sé histéria, ou ver s6 astronomia como
astronomia, € como fazer s6 a Otica pela Otica, eletromagnetismo pelo
eletromagnetismo, sabe... o contetdo..

PQ- Sabe, ai eu posso também dar uns pitacos L2, eu ja fiz... Participei de
congresso e tal, geralmente essa parte esta tudo junto, ndo tem como vocé separar,
tem que contextualizar...

L2- Sim, mas é a ideia contextualizar.

PQ- E chega s0... Mas é rapido, chega s0, vocé nem percebe... Vocé meio que ta so
introduzindo, mas vocé esta, o negdcio, vai ali, a é telescépio, instrumento 6tico.. Eu
acho que é essa a preocupacdo do L1 vai trabalhar primeiro o que, ai isso que o
professor esta falando, definir os temas tudo junto, eu acho que nédo dé pra descartar
nem uma possibilidade nem outra...

L2- E isso, sim, definir os temas ali...porque por exemplo, vocé vai falar de
telescopio, ai 0 aluno ja ndo sabe... e se vocé faz essa misturanca vai e volta... eu ja
ndo, minha visdo como aluna inclusive, eu mesmo fico perdida, ja foi j& voltou meu
deus, quem que veio antes, euachoque fica nessa inda e vinda no espaco temporal,
vocé fica assim, t4, e mais e ai... Sera que o Aristoteles tinha o telescopio...

PD- Mas vocés tem que tomar cuidado com uma coisa, uma quinta |4 e outra aqui,
pra ver qual é a quinta da aula 14, ai vocés tem que acertar com ele |a, vocés podem
até, essa proxima quinta agora, vocés podem ja até vir aqui... Eu ligo la pra ele, o
guanto antes vocés ja virem, porque quanto mais vocés forem equacionando
melhor... Vocés vao conseguindo ver as coisas, VOCés conseguem se animar mais...
Nessa... Desenvolver essas atividades eu acho que vocés vao conseguir engrenar
melhor...

L3- E... O que a gente pode prever pra quinta-feira, essa préoxima quinta? A gente
tras material, estuda antes, propde alguma coisa? O que a gente ja pode... Vamos
sair daqui com uma meta...

L2- Uma meta...

L3- Uma meta que a gente possa trazer pra quinta feira...

L2- Se ndo a gente chega aqui cru demais...

PD- Eu acho que vocés poderiam, nessa quinta, vocés pegarem, voceés... é,.. é... Se
todos vocés forem procurar artigo, vocés vao comecar a achar os mesmos repetidos,
se um de vocés procurassem o0s textos sobre filosofia e histéria da ciéncia, sobre
astronomia.. ?... Vocés vao ver quem trabalha com astronomia, pra poder ver a
proposta deles de astronomia... Entdo, porque n0s vamos pegar oS textos, nos
vamos ver textos que oferecam propostas de ensino de astronomia, para a sala de
aula... Vamos olha os textos com esse olhar... Outro poderia ir aos sites ai ver, um
poderia ver os minicursos, quais foram oferecidos e como eles organizaram... Um vai
atrds dos minicursos e outro vai atrds dos artigos pra saber como eles sao
trabalhados em sala de aula... O outro poderia focar... O outro poderia focar...

L1- Esse eu fiz dentro da Historia da Fisica, é...

PQ- Esse aqui ele vai... Vai... Deixa eu pegar um outro aqui espera ai...

PD- Poderiamos dividir assim, talvez nem precise imprimir esses textos todos, vocés
tem computador n&o tem? N&o sei, mas se quiserem em algum momento imprimir,
nés temos impressora aqui, pra esse tipo de coisa pra vocés irem preparando o
minicurso ? Entdo...
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L1- Talvez o material que a gente precisar usar la ?

PD- Mesmo material que vocé precisar la... N6s damos um jeito, damos um jeito...
Talvez se precisar construir... Vamos tentar fazer isso... Vamos tentar fabricar isso...
Vamos tentar mexer... Mas pra vocés que vao fazer trabalho dobrado é isso, hoje
vocés poderiam definir quem vai procurar os artigos? L2 vai procurar os artigos?
Entdo ela fica responsavel, na quinta feira ela vem com os artigos, pra nao repetir...
Ah, 0 L1, os minicursos, eu vou procurar nos eventos ai, minicursos em astronomia,
como gue eles organizaram 0S minicursos, iSso pra vocés terem uma ideia, ndo que
VOCE vai copiar 0S minicursos...

L3- V& ali os mais interessantes, ali...

PD- Isso... As formas mais interessantes, pra vocés terem um norte... Ah esse aqui
achei bem interessante, desses trés, ah esse aqui também... Porque talvez tenha
coisa de um que nao vai completar, olha desse aqui, se vocé pegar essa explicacao
gue foi dada aqui, com esse ndés vamos somando aqui, e as coisas que n0s vamos
incrementando... E uma maneira de vocés irem... pra préxima aula ja chegar com um
material... Chegar assim, olha, l6gico, vai chegar pra proxima aula, vocés ndo vao ter
lido ainda, porque o L2 vai estar separando o material. Vocé tem que chegar aqui
com o material, vocés vao chegar aqui e trocar informacao, ai vocés podem chegar
ai lendo as coisas, tentando equacionar, ai nas aulas seguintes, VOCES mesmo
sentam, ta qual artigo desses aqui a gente vai ler, esse, esse, esse e esse, pra essa
semana, vamos ler e ver o que tem nesses aqui, vVocés mesmo leem... VOcés trés
leem os textos e tal, e vocés vem e discute o que nés vamos usar desse aqui, VOCEs
vem aqui e discute, tem alguma coisa que vamos usar desses aqui? Talvez vocé leia
e percebe que... Ah... Esse aqui ndo vai servir para nés... Ou todo mundo pega
todos os artigos da uma passada rapida, nem todos eles, e focam mais naquilo que
vao precisar... Nao temos todo esse tempo assim, vamos ler os artigos e dizer
assim, olha... E... Esse aqui ndo adianta...

L1- Gastar os cartuchos...

PD- E...vai gastar e ndo vai ter tempo, ai vocés veem um que esta bem legal as
explicacdes, ahhh... Esse aqui nds vamos usar e vamos até tirar trechos desse aqui
€ vamos usar no nosso curso... Entdo vamos colocar...

L2- Pois é porque, por exemplo, eu estava aqui pensando, eu estava dando uma
olhada nesse outro artigo que eu achei aqui, e ele estava falando sistema Sol-Terra-
Lua, fazer com bola de isopor, ndo sei o0 que, nao sei o0 que, ndo sei o que... Eu acho
gue essas coisas elas vao se encaixando a partir de Kepler, pois a partir do modelo
heliocéntrico é fixado, como é hoje, ai eu acho que da pra falar do sistema, Sol-
Terra-Lua, a partir de Kepler eu acho que ja comeca a ser uma concepcao mais
atual do que é o mundo, certo ou to errada? Eu vejo assim... o mundo ja esta...

PQ- E que eu ndo posso mostrar tudo, mas olha o que eu tenho de astronomia
aqui... Oh... Eu estou brincando... (risadas)

PD- Ta escondendo o ouro ...

L2- Eu acho que o PQ t4 escondendo o ouro...

PQ- E que eu s6 queria compartilhar o ouro...

L1- Esse aqui O...

PQ- Esse aqui foi mais ou menos..

L1- Por isso eu falo , vai trabalhar os jogos teatrais... eu acho que tem as coisas de
la, tem que ver o geral...

PQ- Sistema solar numa representacéo teatral... Principio de conservacao, leis de
newton, mares...

PD- PQ eu acho que na quinta, vocé podia dar uma passada aqui também...
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PQ- Eu vou vir, l6gico...

PD- Vocé vem na quinta pra ajudar eles a estruturarem isso aqui...

L2- Eu acho que assim... chegou em Kepler por exemplo, que € onde o modelo
heliocéntrico é fixado como € hoje, digamos assim, ai eu acho que da pra falar de
sistema Sol-Terra-Lua, fazer uma atividade diferente, entendeu? Elas se encaixam
depois que a gente faz uma ideia toda inicial de Aristoteles, Ptolomeu, ai chega
Copérnico, ah beleza, a ideia é essa, mas o0 modelo de Copérnico ndo € o modelo
heliocéntrico que a gente usa hoje... Entdo beleza, faz toda essa evolucéo, chegou...
em Kepler, definiu modelo heliocéntrico, ai ali da para aprofundar essas coisas... O
gue € um planeta... Sistema Sol-Terra-Lua, o sistema solar como a gente vé hoje...
Porque Kepler a gente ja tem todos os planetas, porque Galileu... Galileu, ja achou
os outros planetas — E o Galileu que vé outros planetas... Dai para adiante,
aprofunda mais essas coisas...

L3- Qutra coisa assim, seria 0 ponto forte, uns quatro ou cinco eventos, porque
assim, a gente prepararia durante trés semanas, para aqguele evento ali, que poderia
ser uma ida a um observatorio, uso de simuladores, sabe...

L2- Eu sugeri, sabe o que a gente estava falando...

L3- Como se fechasse um médulo com aquele evento que a gente esta falando mais
interessante ali...

L2- Essas trés aulas ali,por exemplo... fala do geocentrismo, falou de Aristoteles,
Aristételes é bastante coisa, porque é uma visao inteira de mundo, vai falar da ideia
de Ptolomeu, ai vocé vai passar Copérnico, e chega a Kepler o que é o
heliocentrismo... eu acho que isso € possivel, ai ... na quarta aula, a gente faz um
juri, um grupo defendendo o geocentrismo, outro grupo defendendo o
heliocentrismo... Eu acho que ai fica... Mas para os alunos fica, porque o
geocentrismo, por exemplo...A gente vai falar isso ... Mas...

PD- Pode ser isso ou um jogo, esse € estilo um jogo?

L2- O PQ diz que é considerado um jogo, PQ? O jdri... Um tribunal...

PD- Esse tribunal pode ser considerado um jogo... Ai vocé ja pode encaixar...

PQ- Ai vocé ja pode trabalhar a caracterizacdo com eles e tal... tem um artigo que é
legal, que quando a gente for construir o material, acho que é o Roque, ndo me
lembro... ele é la do departamento USP e trabalha com Astronomia, ele
disponibilizou isso aqui, no EREA que eu fui ? "Astrobobagens” erros encontrados
em livros didaticos, sdo tipos de alguns erros, claro ele limpa, ele trata, ele nem
conseguiu tratar tudo... Sao 144 slides, mas ele fala de aspectos...

PD- Fala alguns ai pra gente ver..

PQ- Ele fala um aqui, a distancia comparada do sistema Sol-Terra-Lua, ele faz a
comparacao, dimensdes aproximadas do campo de futebol, o cuidado que vocé tem
gue ter quando vocé vai fazer isso...

PD- As dimensfes , as dimensdes tem que ser tratadas...

PQ- Jupiter € onze vezes maior que a Terra? Vai trazer isso.. Jupiter é 1320 vezes
maior que a Terra? ndo.. € onze vezes maior que a Terra? ele vai trazer isso e tal, ai
sdo coisas que ele achou em livro didatico, € o que ele achou na pesquisa dele,
entdo Saturno é um planeta que possui anéis... Todos tem anéis? Sabe...

PD- Isso com certeza séo cosias, que sdo mencionadas erradas nos livros...

PQ- E porque fala que Jupiter, isso € real, € um erro que eu encontrava, quando eu
falava... quais sdo os planetas que possuem anéis??e o que eu encontrava? Ah néo
€ Jupiter, é Saturno... Ndo mas Jupiter, Urano e Netuno também tem anéis... esta
aqui... (Risos)

L3- Sim...
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PD- As vezes sdo coisas que nem nds sabemos na realidade entdo a gente tem
estudar...

L2- PQ, me manda aquele artigo...

PQ- Vocé quer ja, L27?

L2- Ja sendo eu esqueco...

PQ- Movimento aparentemente...

PD- Isso! Isso é uma coisa, pegar essas imagens...

PQ- Imagens do nascer... poente... onde que €... O Sol nasce no ponto leste e se
pde no ponto oeste... ndo... ele nasce na regiao leste e se pde na regido oeste

L1- S&o varios dias do ano...

PQ- Se vocé pegar uma bussola, eu sempre brincava disso, eu sempre falava nas
minhas apresentacfes, se vocé pegar uma bussola, amanha... Vamos fazer esse...
exercicio e mira 1&4 no leste, e fica olhando, ai vocé vai ver, o Sol ndo vai nascer no
leste... Ele pode estar mais ao norte ou mais ao sul, e agora ele ta indo mais pro
sul... Em tese era pra estar mais calor aqui , mas a gente sabe como é o clima aqui
L3- Sei... depende da época do ano...

PQ- Tem vérias coisas aqui... determinacdo do meridiano... Isso aqui j& € mais
técnico de astronomia... a bussola sempre aponta para o norte geografico, isso
também é legal... Diferenca de norte geogréfico e norte magnético... entdo séo
coisas que da pra gente abordar... 0 ima da Terra...

L3- O artigo que eu estava lendo, o cara dizia assim: “Por favor, professores, ndo
ensinem que multiplicagdo € uma soma de parcelas iguais, nao ensinem isso”, ai
tem umas 30 paginas que ele dizia, porque se vocé fizer isso, quando vocé tiver que
ensinar, multiplicacdo de numeros negativos, multiplicacdo de nimeros complexos,
multiplicacdo de polinGmios vai parecer para o aluno que vocé tirou aquilo de uma
cartola de magica...

L2- E porque o sinal ndo faz sentido ?!

PD- Mesma coisa aquele homemque a gente encontrava nos livros didaticos quando
a gente estudava homem que olha pro sul, olha pro norte e ele fica com o bracinho
assim (Faz gestos com os bracos em relacdo a pontos cardeiais)

L2- Era uma menininho... Que nervoso que eu tenho daquilo...

PQ- Olha que legal! concepcbes espontaneas, resolucdo de problemas, histéria da
ciéncia, estudo de mecénica referencial teérico e tudo mais...

PD- Talvez uma parte no minicurso de vocés, tenha um tempo pra discutir as
concepclOes espontaneas em astronomia, em relacdo, quais sdo as principais
concepcdes espontaneas que as pessoas tém, uma delas € que o Sol, nas em um
lugar mas nao é, ndo é sO isso, tem varias concepcdes, vocés poderiam separar
alguns textos que falam disso ai. E falar no minicurso, na primeira parte do curso nés
vamos trabalhar as concepc¢fes espontaneas que as pessoas tem na astronomia,
quais sao?

L3- Da pra gravar essa apresentacdo do homem ai? Da pra gravar essa
apresentacao?

PQ- Eu vou passar tudo, essa pasta pra vocés pode ser? Ai vocés dao uma olhada
em tudo... Gente isso aqui € bom... Esse cara aqui ele chama... Espera ai que vou
ver o nome dele aqui pra ndo falar nada errado...

PD- Vocés podem dividir em blocos também, por exemplo... vai trabalhar
concepcOes espontaneas na astronomia, vocé vai trabalhar outra parte, ele vai
trabalhar outra parte, aquilo que vocé se sentir mais confortavel entendeu? Légico
gue voceés vao trabalhando no conjunto, estudando no conjunto, todo mundo sabe o
gue todos estao fazendo, mas vocé vai trabalhar naquilo que vocé se sente mais
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confortavel... Eu acho que vai ser um curso mais legal ainda, cada um trabalha
naquilo que...

PQ- O, somente para situar esse material aqui, o cara que me deu chama Pedro
Zignase, ele &€ do museu de astronomia e ciéncias, ele & coordenador la do Rio de
Janeiro, eles que fazem o EREA, ai eu conheci eles, eles estavam dando esse
minicurso, ai eu cheguei pra ele, falei que trabalhava com astronomia, na época... A
L2 eu achei as fotos aqui de eu fazendo o trabalho astronbmico e jogos teatrais ...
S6 pra vocés terem uma ideia, aqui € o jogo do “Eu fui pra lua” que as criangas ficam
em circulo... Aqui sdo alguns exercicios de aquecimento e tal, e aqui foi apresentar
l&a no SCA...

L2- Por exemplo esse pedaco aqui...

PQ- Esse menino vocé conhece aqui... La do PIBID...

L2- Olha esse pedago aqui por exemplo... Essas trés aulas aqui, pra gente falar de
geocentrismo, de Ptolomeu e dai aqui logico que vocé vai ter que dizer quanto
tempo durou o geocentrismo, foi muito tempo que a parte astrondmica ficou muito
estagnada, porque a igreja fechou aquilo e pronto... A gente sabe muito bem disso...
Enfim...

PD- Bem... E mais ou menos ?

L2- E, bem mais ou menos.

PD- A gente sabe mais ou menos ? O que é contado € assim...

L2- A gente sabe o que é contado ... bem, enfim, a gente entra em geocentrismo...
Fala de Copérnico, o que Copérnico fez?

PQ- Hoje é seu dia de sorte, seu pendrive tem 300mb e todo o material da 200mb,
olha aqui...

L2- Na realidade o Copérnico ndo fez muita coisa, ele s6 pegou e mudou a Terra e
0 Sol de lugar... S6 que quando a gente chega em Kepler € onde a coisa € bem
concretizada certo? Ai de Kepler em diante, fica legal, de Kepler em diante a gente
faz, esse jogo aqui do tribunal, aqui tem que ver bem bonitinho o que vai falar de
Aristételes, e falar alguma coisa legal aqui, entendeu? E aqui por exemplo, ndo da
pra falar mais nada além disso, ja é muita coisa pra trés aulas...

PD- E vocés tem que ver ai... Alias cada aula vai ser de quanto tempo, cada aula?
L2- 40 a 45minutos ?

PD- 45 minutos ndo da pra nada , tempo voa? Sao coisas que vocés vao ter que
adequar esse tempo... Agora esse exercicio que a gente esta fazendo aqui € 6timo,
€ um exercicio de coletividade, € um exercicio de planejamento coletivo, essas
coisas faz parte... Agora... Eu acho assim... nés estamos com tempo suficiente pra
fazer um negécio muito bacana, pra divulgar na escola, no curso, pra gente
conversar com eles, pra conversar com o P1 com a dire¢ao...

L2- Mas acho que ele quer que faca, € que seja mais pra escola dele, ndo vai abrir
assim...

PD- E... ele ja quis chupinhar pra ele...

L1- Mas acho que se conversar... ele ja quis conversar... ele esta pensando ainda
PD- Pode ser até uma coisa assim, eu ja fiz esse tipo de coisa quando eu estava na
graduagcdo, mas noés fizemos assim, eu fui l& no colégio, conversei com a
coordenadora, que era no tempo invertido das aulas dos caras, contra turno, fazia no
contra turno a noite...

L2- Mas a gente ndo tem como ir no contra turno...

PD- Fazia de noite, eu ia divulgava o curso, manhd, tarde e noite... n0s vamos ter
um curso de Fisica moderna contemporanea, vamos ter 30 horas de curso ou 40
horas, vai ser esse més todo, quem estiver afim, € sé se inscrever, fazia inscricdo na
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secretéaria, eu ia la, tinha 50, 60 caras inscritos, eles querem fazer , eles acham
bacana, curso de astronomia, tal, tal... Ainda mais astronomia, eles véao ficar
ouricados... Mas ai fazer no contra turno, vocé consegue ir de manha pra fazer de
noite, vai no periodo da manha, divulga no periodo da tarde. Ai vocé vai la na escola
e divulga o periodo que vocé vai fazer... Mas ai talvez, nem precisa ser em sala de
aula, vocés vao dar o minicurso no teatro... No espaco de conferéncia, eles tem um
espaco que eles sempre deixam reservado, vocés podem pegar esse espaco... Mas
ai vocés néo vao ter 10, 20 alunos, vao ter 40...

PD- ser& que ela entendeu que ela que vai trazer os artigos? (refere-se a L2)

PQ- Ela que vai trazer os artigos?

PD- E mas vocés conversem ai... Que eu acho que é legal separem assim pra vocés
nao duplicarem trabalho...

L1- Mas é que eu acho que um coisa, € a gente fazer s6 aquelas aulas ali e
acabou... iISSO e uma coisa que eu vejo, que nem eu estou trabalhando no meu
colégio, eu experimento muita coisa |4, planejo uma aula, penso, vejo 0s erros, vejo
as trombadas que eu dou e tal, s6é que aqui, eu... Eu... Entendo, que além de fazer
nés vamos estar produzindo...

PD- Eu entendo assim, aqui vocés tem um espaco privilegiado, € um espaco
formativo, eu to entendo que isso vai ser bom para vocés, porque vocés no futuro
vao a, eu ndo tive esse curso na universidade mas no conjunto aqui eu acabei
aprendendo, algo bacana que € a Astronomia...

L1- Fora isso que a gente produziu alguma coisa também ...

PD- E é fazer pelos alunos, eu estou pensando pelos alunos também , porque
guando eles vao ter um negdcio desse de astronomia, eu to pensando neles 14 na
ponta também...

L1- Mas a gente além de tudo vai estar produzindo um texto coerente com aquilo...
PD- E, o ideal é que vocés fagcam isso tudo e que a gente aproveite, que a gente vai
contar uma historia, a gente vai fazer um, vai produzir um matéria disso... Quando
tiver uma primeira aula, segunda, terceira aula, quarta aula, agora a gente vai se
fundamentar, vamos ler isso aqui, quer dizer, nés ndo vamos nos fundamentar, nos
vamos, escrever um artigo, publicar um artigo, pra gente produzir um artigo com isso
aqui, podemos ter uma participacdo num evento, ano que vem tem um evento, tem
um evento internacional... que vocés podem se inscrever la... contando esse
trabalho que vocés fizeram aqui, de planejar, curso de astronomia ..

L1- Pois €, essa preocupa¢do que eu estou falando L3, tanto vocé como ela se
preocupasse também , eu ndo to falando assim, por meu capricho... Entdo, eu
trabalho dentro de uma sala de aula, dou aula todos os dias, eu tenho la muitas
dificuldades pelas limitacées da escola , e dou as minhas erradas e sei 0 que é dar
errado...E obviamente eu sei também meu tempo, minhas coisas que eu tenho que
fazer, as disciplinas que eu tenho que cursar, e obviamente que nao quer dizer que
essa disciplina seja menos ou mais importante, a grande questao assim que eu vejo
€ que eu nao gosto de cursar as coisas assim mais ou menos, se eu estou vendo
gue as coisas nao vao muito bem por dentro, € isso que eu falo, se é assim mais ou
menos entdo vamos encarar mais ou menos as coisas, eu sei que nao € mais ou
menos...

PD- Eu nem admitiria coisas mais ou menos aqui...

L1- E isso que to falando...

PD- Tem que sair um curso bom, porque ndo compensa eu vir aqui perder meu
tempo, vocé vai perder teu tempo, ele vai perder o tempo dele... NO0s estamos
fazendo algo sério...Vocés vao pra escola pra fazer uma coisa...
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L1- E ndo é pra dizer assim, eu sou mais, eu sou intransigente, eu sou isso, eu sou
aquilo, ndo é isso, eu estou brigando por uma coisa que € meu curso, € minha
formacdo... E isso que eu acho que é correto... Cada um de nés aqui, se todos nos
aceitassemos qualquer coisa... ah ndo vamos fazer... vamos... Entdo quer dizer, eu
acho que ndo é assim, eu acho que a formacéo nossa tem que ser assim, brigada e
lutada e suada...

PQ- Mais brigado que isso0??

[Risadas]

L1- Eu acho que é uma coisa que tem que ficar aqui se é uma disciplina, eu acho
gue tem que ficar aqui dentro e acabou, que nem eu falo com os alunos, minha briga
com eles é dentro da aula, quando eu saio da aula e acabou...

PD- N&o... Mas a coisa € assim, vocé ja viu aqueles politicos que se matam no
congresso e depois €, n6s vamos nessa choperia ou na outra... Vocés vao la em
casa no churrasco....

L1- E tem aquela outra coisa... a fulano, vocé conhece fulano? Ah conhego, mas
pelo que eu conheco dele ele ndo tem esse jeito de fazer esse tipo de trabalho...
conhece as pessoas...

PD- Meninos, Até logo...

L3- Obrigado pelo menino..

PQ- Bom, quinta feira é que horas? 19:00?

PD- E eu acho que é legal...
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APENDICE 2 — Roteiro das entrevistas

Primeiro Momento — perguntas relativas ao planejamento do minicurso na IES

1)Como vocé recebeu/concebeu inicialmente a proposta feita pelo professor
da disciplina de Préatica de Docéncia em oferecer um minicurso sobre
Astronomia com inser¢gbes de Jogos Teatrais para os alunos da educagao
basica?

2)Vocé entende que esse tipo de atividade (jogos teatrais/minicurso) pode
contribuir com a formacao de professores de fisica?

3)Vocé ja participou de alguma atividade relacionada a pratica teatral durante
seu periodo de formacdo na IES? Se sim: qual? Poderia falar um pouco
sobre como foi essa experiéncia?

4)Qual a sua opinido a respeito de praticas teatrais e da insercdo de jogos
teatrais no Ensino de Fisica?

5)Vocé poderia falar sobre como foi realizado o planejamento do minicurso de
astronomia considerando a insercao dos jogos teatrais?

6)Qual a sua relacdo com Astronomia durante a sua formacdo? J& cursou
alguma disciplina que falasse sobre a tematica?

7)Como foi planejado o minicurso de astronomia? De que maneira VOCés se
organizaram para planejar o minicurso?

8)Houve duvidas durante o planejamento do minicurso em relacdo aos
contetidos de Astronomia? Se Sim: Qual?

Segundo momento — perguntas sobre o desenvolvimento do minicurso na Escola
de Educacédo Bésica;

1)Quais eram suas expectativas sobre o desenvolvimento das atividades na
escola no formatode minicurso? Visto que as praticas de docéncia
geralmente ndo sao realizadas desta maneira. (Aulas no geral)

2)Vocé ja havia ministrado aulas nesse formato?
3)Vocé esperava encontrar alguma dificuldade na realizagdo do minicurso?

4)Como vocé percebeu a recepc¢do dos participantes no que se refere as
atividades planejadas pelo grupo durante o minicurso?

5)Em sua opinido, como foi a recepcdo dos participantes a propoésito
daquelas atividades nas quais o grupo utilizou de jogos teatrais (teatrais e
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lidicos)? Vocé poderia descrever um episodio que tenha chamado sua
atencao?

6)Durante a realizagdo do minicurso, na escola, vocé se deparou com
alguma situagcéo na qual ndo estava prevista em seu planejamento? Ou no
planejamento do grupo? Se sim, como lidou com esse episodio?

Terceiro momento — questdes a proposito da avaliacdo do minicurso

1)Do seu ponto de vista, cursar as disciplinas de Pratica de Docéncia | e Il
contribuiude alguma maneira para a sua formacdo como futuro professor de
Fisica? Se Sim: Como? Poderia comentar a respeito desta experiéncia?

2)Vocé poderia falar sobre como foi a sua experiéncia enquanto ministrante de
um minicurso de Astronomia?

3)De que maneira vocé percebeu a insercdo dos jogos (ludicos e teatrais)
durante o minicurso?

4)Se vocé tivesse que desenvolver esse minicurso de astronomia novamente
com o mesmo publico, manteria 0 mesmo formato ou mudaria algo?(ludico;
jogos teatrais; planejamento ou na realizacdo)? Se Sim: O que seria?

5)Em sua opinido, que aspectos positivos e/ou negativos podem ser destacados
nesse processo de planejamento e desenvolvimento do minicurso? (grupo, as
aulas, carga horaria, tempo, dominio de conteudo, etc.).
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Apéndice 3 — Transcri¢do da entrevista de L1

Transcricdo da entrevista de L1
Data - 19/10/205

Inicio: 19:10

Término 19:40

P - Pesquisador
L1 - Licenciando 1

P: A primeira pergunta... eu separai em trés momentos: 0 primeiro momento seria
na parte do planejamento do minicurso, a segunda no desenvolvimento e depois
numa avaliacdo, nesse primeiro momento como recebeu/concebeu inicialmente esta
proposta feita pelo professor da disciplina de Pratica Docéncia em oferecerum
minicurso sobre astronomia com insercfes de jogos teatrais na educacéo basica?
L1: (Pensativo) Primeiro momento (pausa) vamos dizer assim que ... (pausa)

P: Isso seria na Pratica ...

L1: Aham na Prética |, na parte de organizacdo e todas as ideias e tudo mais, 0
dificil foi definir o contetdo, foi a parte mais complicada, porque tinha que combina a
parte de conteddo com a parte de jogos teatrais e por iSSo que essa parte preocupo
mais mas em relacdo a aplicar o projeto ndo isso ndo preocupo em nada isso foi
bem-vindo.

(01:12) P: E como que vocé entendeu esse tipo de atividade, os jogos teatrais no
minicurso se ele pode contribuir para a sua formagdo como futuro professor de
fisica?

L1: E uma possibilidade muito boa, porque ha vamos dizer assim, que o que 0 jovem
hoje sente é a falta de aproximacdo do conhecimento com aquilo que é de interesse
dele e também tem essa parte de jogos e fica aquela coisa muito vamos dizer assim
particular, 0s jogos deixa uma coisa que aproxima mais do novo jovem de hoje...

P: Vocé diz particular em que sentido?

L1: Particular que fica muito voltado para a parte de disciplina...

P: Vocé diz na parte "dura"?

L1: Isso na parte "dura"...

P: De conhecimento??

L1: Eh, fica nesse sentido.

(02:06) P: E vocé ja tinha participado de alguma atividade relacionada a relacionada
a pratica teatral durante seu periodo de formacédo na IES?

L1: Nao, primeira vez

P: Nao (pausa) Foi a primeira vez?

L1: Isso.

P: E como que foi essa... (pausa)

L1: Essa... (pausa) Vamos dizer assim... (pausa)

P: Experiéncia...

L1: Ah ... Muito boa, ndo vou dizer que sou um cara que é {pausa}...

P: Adepto???

L1: Adepto ao teatro, mas acho que me daria muito bem com essa parte ai, ficaria
muito a vontade...

P: Vocé gostaria de fazer mais préaticas...
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L1: Ah sim, com certeza, na verdade eu investiguei bastante areas diferentes da
Fisica, por exemplo a parte de Libras, eu vi que eles utilizam muito esse contexto
teatral, jogos diferentes e vi que é uma possibilidade muito boa para a sala de aula
porque o objetivo é ensino e sala de aula e pra isso a gente tem que ter formacéo e
formacao a gente diz que néo é s6 conteudo da disciplina que a gente vai ministrar,
mas também aquilo que vai usar como recurso pra ensinar.

(03:14) P: Qual a sua opinido a respeito de praticas teatrais e da inser¢cdo de jogos
teatrais no Ensino de Fisica? O que vocé acha??

L1: Acho que deveria ter mais... (pausa)

P: Deveria ter mais...

L1: Porque acho que o curso vamos dizer assim j4 tem uma carga horéria tensa,
talvez por isso que fosse dificil de inserir... mas deveria de ter algo que fosse vamos
dizer assim a escolha daquele que esta formando... se ele quisesse fazer um
semestre de jogos teatrais tivesse essa possibilidade.

(03:54) P: Vocé poderiafalar sobre como foi realizado o planejamento do minicurso
de astronomia considerando a insercdo dos jogos teatrais? Memorando para o
Licenciando: Lembra que num primeiro momento estdvamos com essa ideia.

L1: Estavamos sO pensando nas ideias

L1: O planejamento a gente pensou em trés etapas: contexto histdrico que seriam
os primordios da parte astronémica; segundo momento foi a condi¢cdo da... vamos
dizer da Astronomia do modo geral, meio global, planetas, vamos dizer assim o
estudo de cada um deles, todo sistema como um todo e a parte de observacéo,
vamos dizer assim e em terceiro momento foi a parte em que a gente viu a Fisica
Moderna e os equipamentos modernos. E 0s jogos vamos dizer assim a gente
pensou em varias formas diferentes, uma delas era o que a cada etapa realizar um
sistema de jogo para fixar o contetado e também para auxiliar aquele que... o publico,
0 sujeito a... (pausa) a absorver aquilo que a gente estava comentando e pra se
tratar do assunto mais vamos dizer assim, mais carinho... (risos) Mais ou menos
essa seria a colocagao.

(05:29) P: E a sua relacdo com a Astronomia durante a sua formac&do? Ja cursou
alguma disciplina que falasse sobre a temética?

L1: A temética astronomia foi a mecanica geral B que ndo pertence ao meu curriculo
entdo teve mais sorte de cursar ela e felizmente dentro dela tinha uma das trés
partes dela , uma delas era astronomia e ai o professor que ministrou o curso, voltou
mais para a astrofisica, mas acho que contribuiu bastante para a formacéo e para
parte histérica, pode-se dizer que foi histdria da Fisica estudamos os primordios,
entdo a gente trata esse assunto dos autores antigos, da antiguidade

P: E vocé acha que com o minicurso contribuiu nessa sua formacao do planejamento
ou ndo?

L1: Com certeza, ate porque pela falta da experiéncia, a parte de... as duas coisas 0
minicurso e jogos teatrais, momentos assim que a gente desconhece... Ai
trabalhando com eles um semestre todo a gente pode ver que ele contribui
bastante... vale a pena investir o tempo.

(06:56) P: E como foi planejado o minicurso de astronomia? Como vocés se
organizaram para planejar o minicurso?Explicando: Por que ante a gente falou da
realizacdo agora a gente quer saber como foi esse processo?

L1: O planejamento como estavamos em trés participantes na disciplina, cada um
dos trés ficou responsavel de uma das etapas... Um de nés ficou responsavel pela
parte historica, um a parte de planetas de um modo geral... sistemas e 0 outro o
ultimo ficou responséavel na parte de fisica moderna e equipamentos de observagao.
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(07:36) P: E nesse planejamento vocé teve alguma duvida? Houve alguma davida
durante esse planejamento do minicurso em relacdo aos conteudos de Astronomia?
L1: Olha acho que da pra dizer que temos as duvidas, muito material para ler e o
gue realmente vamos dizer assim, selecdo dos materiais, 0 que buscar que é o mais
importante pra vamos dizer assim o nivel que nds estamos passando 0 minicurso e
sem contar assim que vamos dizer assim pela quantidade de conhecimento que o
sujeito que a gente esta trabalhando de conhecimento que ele vai ter o que
realmente importa para ele essa selecéo acho que é mais dificil de fazer, porque tem
muito material mas o conteddo € muito pesado, muito dificil, entdo isso ai ndo tem,
nao existe aquele minicurso voltado para ou vamos dizer assim apostilas voltadas
para o ensino médio, vocé tem que ler e produzir o préprio material pro minicurso.

P: E tem algo mais especifico que vocé lembre do conteudo?

L1: Do conteudo {pensativo}

P: Para falar um pouco sobre ele??

L1: No sentido de??

P: O conteudo do planejamento, por exemplo parte histérica...

L1: Ah ta, como a gente dividiu em partes eu consigo falar melhor da parte de
sistemas que é a parte que eu fiquei envolvido, na parte historica eu lembro que eu
passei algumas leituras que € a parte de historia da Fisica que eu lembrava que
tinha muito a ver com a questdo da Astronomia, ja porque € o primérdio da ciéncia,
aquilo 1a4 que trata muito desse assunto...

P: Quando eu falo conteddo eu falo de uma forma geral, ndo somente a parte
histdrica se vocé se lembrava de alguma coisa que vocé ficou com muita dificuldade
de acesso...

L1: Na verdade de conteudo formal mesmo, livros formais voltados para a
Astronomia a gente vé que nao tem aqui, nés ndo temos, nds temos diversas leituras
gue provem de locais que falam... observatérios, eles que produzem esse material,
mas o material de leitura voltado para a Astronomia, isso ai a gente pode dizer que é
bem mais dificil de se encontrar.

(10:12) P: E nesse segundo momento agente encerra a parte de planejamento,
nesse segundo momento que é com relagcdo ao desenvolvimento do minicurso, a
primeira pergunta é: Quais eram suas expectativas sobre o desenvolvimento das
atividades na escola neste formatode minicurso? Se a gente for observar as outras
praticas de docéncia ndo sédo geralmente realizadas desta maneira, sdo aulas em
geral, vocé vai e desenvolve uma aula. Como vocé observa tudo isso?

L1: Desde do primeiro momento o0 Unico receio que a gente teve foi em relacdo a
guantidade de participantes, mas a partir do momento que a gente viu que 0s
inscritos foram... teve um numero razoavelmente bom, entdo percebemos que a
pratica se tornou algo fora do normal... quer dizer... € bacana a gente trabalhar... até
melhor que uma sala de aula porque a gente manteve nosso publico do inicio ao fim
do minicurso, do semestre todo e pode vamos dizer assim, tudo que a gente fosse
fazer eles estavam dispostos, isso eu acho que foi bacana, mas em principio da
escolha e tudo mais em momento algum teve duvida independente se fosse um ou
cem ia ser igual...

(11:37) P: Vocé ja havia ministrado aulas nesse formato de minicurso?

L1: Minicurso né&o.

P: Curso ou minicurso nada???

L1: Nada

P: Foi a primeira vez que voceé fez?
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L1: Primeira vez que fiz nesse formatdo um assunto do inicio ao fim varias aulas
fracionadas foi a primeira vez.

(11:53) P: E vocé esperava encontrar alguma dificuldade na realizagdo do
minicurso?

L1: Na realizacdo nédo digo, mas acho que a preocupacdo maior estava na
organizacao, ja porque a gente estava ocupando um espaco que era de uma escola
publica e sabe que pode ndo encontrar tudo o que a gente precisa no local, entdo
acho que é essa parte que preocupou mais, mas em termo de realizar ndo, mais de
espaco mesmo, iSso ai que preocupou bastante.

(12:26) P: Como vocé percebeu a recepcéo dos participantes, eu falo participantes
porque sabemos que néao ficou restrito ao alunos, no que se refere as atividades
planejadas pelo grupo durante a realizacdo do minicurso?

L1: Na verdade todo mundo pede bis [risos] gostam tanto que querem de novo se
pudessem ter mais uma vez o minicurso eles fariam de novo e quem fez 0 minicurso
acho que repetiria a dose e chamariam muito mais gente, quer dizer que uma vez
gue vocé fez um bom trabalho entdo eles novamente participam com todo prazer eu
acredito e sem duvida.

P: E isso vocé deve fato da organizacao.... 0 que vocé acha?

L1: Eu acho que o que chamou muita a ateng&o deles foi ao formato, tipo isso eu
acho que chamou a atencédo deles porque um assunto que eles... vamos dizer assim
tem curiosidade o minicurso trouxe aquela informacgao dentro dele, acho que da para
dizer chamou mais atencédo do aluno.

P: Vocé percebeu isso neles? essa recepgéao?

L1: Essa afinidade que eles tem com 0 assunto.

(13:53) P: Na sua opiniao como foi a recepcdo dos participantes a propésito
daquelas atividades nas quais o grupo utilizou de jogos teatrais, quando eu digo
jogos teatrais e atividades ludicas?

L1: Olha foi... a participacéo foi de todo mundo

P: Certo, foi 100%?

L1: Eh, foi 100%, porque o planejamento ja previa tudo isso, e a gente diz... da pra
dizer assim que do inicio a gente percebeu um certo receio neles, talvez por nao
saber do que se tratava o jogo e apds a participacdo eles ja perceberam que era
voltado para aquilo que a gente estava trabalhando...

P: Entdo vocé acha que no comeco eles estavam receosos por achar que era o jogo
pelo jogo??

L1: Isso, 0 jogo como se fosse uma disputa, foi mais ou menos nesse contexto em
medir conhecimento... num contexto mais assim... a partir do momento que eles
viram que nao existia essa competicdo e ndo existia essa medida de conhecimento
entdo ja ficaram mais a vontade...

P: Para fazer os jogos??

L1: Para fazer os jogos e também que eles viram que era um assunto que se tratava
daquela aula...

P: E vocé descrever um desses episodios que tenha chamado muito a sua atencao?
De todos esses jogos?

L1: Da para dizer assim que 0 momento que a gente viu... assim foi um do jogos que
foi feito la... aquele de construir o cenario...

P: Cena muda?

L1: Eh da cena muda... isso mesmo... aquele momento la a gente via que eles... era
bem diferente do mundo deles... daquilo que eles estavam acostumados no dia a
dia... mas quando eles fizeram todo... vamos dizer assim... de inicio a gente viu que
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tinha aquela decidi escolher o grupo que pertencia a confianga no colega que tava
do lado a partir do momento que veio a participagdo dos demais despertou o
interesse e curiosidade dos outros.

P: Vocé acha que eles se soltaram bem?

L1: Ah sim, acho que eles absorveram bem a ideia... aceitaram.

(16:14) P: Durante a realizacdo do minicurso, na escola, vocé se deparou com
alguma situagcdo na qual ndo estava prevista em seu planejamento? Ou no
planejamento do grupo? Vocé achou que teve Alguma situacao fora do comum?

L1: A Unica coisa fora do comum que a gente ndo previa era a greve, entdo era uma
coisa que era inevitavel vamos dizer assim, a gente ndo tava dentro das nossas
previsdes e atrapalhou bastante, entdo a gente ndo soube vamos dizer assim no
primeiro momento ndo sabia o0 que ia acontecer mas conforme tudo foi vamos dizer
assimacontecendo... na trajetéria da greve a proposta durante... antes do
retorno...foi que ndo importa 0 que acontecesse viria a encerrar 0 minicurso.

P: Na organizacao, na hora ali (Que estava ministrando) ao ser ver néo...

L1: N&o teve problemas

P: Nenhum...

L1: Contratempo.. Eh da pra dizer assim que como ele terminou depois do prazo
previsto... n0s que organizamos nem todos pode estar presentes em todos o0s
momentos, entdo € isso que a gente vé que fugiu do nosso programa.

(17:46) P: Do seu ponto de vista cursar as disciplinas de Pratica de Docéncia | e |l
contribuiude alguma maneira para a sua formacéao como futuro professor de Fisica?
L1: Com certeza, na verdade eu acho que hoje eu até uso um pouco disso ai em
sala de aula porque a vé assim o quanto € importante vamos dizer assim a parte de
jogos um deles, a parte de historia de fisica e também essa questdo Astrondmica
mesmo voltado um pouquinho também para a Astronomia, entdo a gente vé que
pode utilizar todos esses conhecimentos pro cotidiano também em sala de aula.

P: E alguma experiéncia dessa chamou muita atencdo dessas aulas?

L1: Dessas aulas, acho que o que d& pra dizer assim... no momento da parte final...
gue eu digo da parte de instrumentos 6ticos e de fisica moderna, nesta parte ai...

P: O que marcou?

L1: A gente percebe que a gente meio que limita o conhecimento do sujeito que esta
no ensino médio, descarta conhecimento prévio que ele carrega e vendo a aula que
0 nosso colega fez, o L3, entdo olhando aquela aula olhando aquilo que vamos dizer
assim o aluno sujeito, ensino médio o quanto de conhecimento e no decorrer da aula
a gente viu que ndo € bem assim, ndo importa se o assunto abordado esta dificil,
mas acho que o importante € vocé navegar no contetido ao ponto de fazer com que
ele vamos dizer assim ele também comece a participar daquele contetudo. Acho que
isso que me chamou mais a atencéo... na verdade hoje vamos dizer assim, me da
mais coragem para dar assuntos que teria medo de dar antigamente.

(19:53) Vocé poderia falar como foi essa sua experiéncia enquanto ministrante de
um minicurso de Astronomia?

L1: Olha, vamos dizer assim, que um ministrante de um minicurso € algo assim
gue... vocé estar em sala de aula vocé esta ministrando um ano de material, sé que
aguele material pré definido ja sabemos que o curriculo... € algo assim que.. ndo é
algo que foge daquilo que a gente viu... na universidade... de Astronomia da pra
dizer assim que é algo bem fora daquele cotidiano que a gente vé, mesmo que
vocé... vamos dizer a expectativa daquele que estd sentado assistindo ele exige
muito mais de vocé, porque ele ndo sO espera que vocé fale sobre a questdo de
Astronomia, mas ele espera ouvir aquilo que ele ja Ié também, que ele é um leitor
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daquilo, entdo ele tem, carrega uma expectativa e ele quer que vocé acrescente
aquilo que ele carrega e obviamente quem estd ministrando tem essa
responsabilidade, atender a essa expectativa e acho que essa parte que pesa
bastante como ministrante.

(21:20) P: De que maneira vocé percebeu a inser¢do dos jogos? Nesse minicurso? E
eu falo jogos repito: aqueles jogos ludicos que a gente fez, desde do inicio ate o
final.

L1: Olha os jogos para... pode-se dizer assim para um fechamento... em principio a
gente ficou bem receoso, o grupo que estava ministrando o curso, mas da pra dizer
assim que tinha uma expectativa em relacdo aos jogos mas néo era tdo grande e
guando a gente viu o fechamento la no final quando passou, transcorreu todo o
minicurso, da pra dizer assim que foi bem maior a expectativa... no sentido de
participacdo, aceitacdo e também o conteudo dentro daqueles jogos, a forma com
gue foi construida, o conteudo dentro do jogos também aquilo, foi algo que foi
diferente, foi diferente.

P: Ent&o vocé gostou de ter participado de tudo isso?

L1: Aham

(22:33) P: Se vocé tivesse que desenvolver esse minicurso de astronomia
novamente, certo, com o0 mesmo publico, vocé manteria 0 mesmo formato ou
mudaria algo?e se fosse o0 que seria?

L1: Eu acho que o formato eu ndo mudaria, eu acrescentaria.

P: E 0 que vocé acrescentaria?

L1: Acrescentaria algo assim vamos dizer que re-planejaria melhor a parte historica,
eu acho que deixou um pouco a desejar e a parte final acho que faltou um pouco
dessas duas etapas, que poderia enriquecer mais, mais jogos e também mais
conteudo que acho que faltou um pouco.

P: E em questdo ao conteudo o que vocé acrescentaria? Vocé pode falar mais um
pouco sobre isso?

L1: Um pouco mais de detalhes em termos daqueles personagens histéricos que
faltou acho que detalhes na verdade foi falado um pouco de cada um deles mas
acho que poderia detalhar um pouco mais a ponto da gente poder trabalhar eles e
jogos, nesse contexto, puxar essa chave...

P: E a questado da parte final?

L1:. A parte final eu diria... a parte final eu diria que como a gente trabalha o
minicurso na Astronomia entdo nos temos ai um tratamento de Fisica Moderna. Na
Fisica Moderna nos temos varios autores atualmente ai.. varias pessoas que
trabalham em cima desse conteddo e acho que seria interessante a proposta assim
de um debate final, nesse sentido, que acho que faltou ai pra fazer um...

P: Seria um feedback com os alunos?

L1: Isso, talvez até os préprios alunos terem essa questdo vamos dizer assim... algo
mais... uma turma mais classica uma turma s6 moderna pra ver o que... 0 que cada
um trds de informac¢fes deles proprios daquilo que eles virem daquilo que eles
percebem e acho que traria muito mais informacédo para a analise para que a gente
possa ver outros minicursos e outras informacgoes.

(24:47) P: Na sua opinido quais sdo 0s aspectos positivos e/ou negativos vocé pode
destacarnesse processo de planejamento e desenvolvimento do minicurso? (grupo,
as aulas, carga horaria, tempo, dominio de conteudo, etc.)

L1: Bom a parte positiva & assim essa novidade... a novidade eu acho que é positiva
tudo que € mudanca € bom pra gente e trabalhar um assunto que a gente ndo tem
no nosso curriculo formal... entdo no curriculo formal ndo trabalha Astronomia entéo
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€ 0 que é extremamente positivo, a gente conseguir fazer uma disciplina que insere
esse conteudo e que mais que a gente pode dizer assim obviamente que poderia ser
acho que da disciplina da Préatica de Docéncia acho que poderia ter umas das
possibilidades ja ser essa dai. Também seria algo positivo para todo mundo que esta
vindo ai a cursar licenciatura em Fisica e também da pra dize que positivo € assim a
gente sabe que nem todo mundo tem o perfil como pessoa, como aluno, como
colega mas acho que todo mundo tem essa néo digo paixao digo interesse em fazer
aquilo de melhor para aquele que esta do outro lado... isso seria uma coisa positiva
mesmo que eu acho.... Agora algo negativo que eu vejo quando a gente ta tem que
ta ai e fazendo a disciplina ndo tem apoio de muita gente néo... a gente percebe que
muita gente ndo apoia aquilo que vocé ta desenvolvendo... vamos dizer assim tem
alguns detalhes do nosso projeto que ndo acabou acontecendo que dependia de um
terceiro grupo e esse grupo acabou ndo participando e até que desapontou
bastante... a gente vé que o préprio colega da instituicdo que a gente ta estudando e
gue acabou ndo acontecendo. Segunda coisa é assim a0 mesmo passo que € bom
fazer algo que n&o esta no nosso curriculo o ruim é que a gente se sente meio
vamos dizer assim... se eu tiver que buscar algum recurso onde que eu vou buscar...
entdo eu vejo assim é problemético... acho que no curriculo falta um pouco disso ai
um pouco mais... ele podia ter algo mais ele tem acho que uma optativa em
Astronomia mas ele ndo vamos dizer assim possibilita o aluno aprender a
Astronomia.

P. E vocé acha que essa falta de apoio ela vem de que parte...mais pela
universidade ou...

L1: Acho que da Universidade...

P: Da universidade ou dos colegas ou do que?

L1: Na verdade a gente percebe assim dentro da Universidade € o que mais
acontece essa falta de interligacdo, a comunicacgédo interna... Fora da Universidade é
obvio que eles querem e apoiam, 0 que vocé precisar eles estdo ali prontos para te
atender, muitas vezes vamos dizer assim ele tem a preocupacédo na escola, mas a
Universidade a gente percebe no contexto de formag¢ao ou no contexto de qualquer
coisa que vocé precise € tudo muito dificil de conseguir € bem dificil entdo isso
atrapalha muito o contexto para gente desenvolver algo aqui dentro e também para
vamos dizer assim... para qualquer coisa diferente que vocé venha a fazer se fizer
dentro do padrdo é tudo simples mas se vocé fugir daquele padréo fica tudo dificil
entdo seria isso, esse apoio no sentido de ndo a algo que nao existe na
Universidade mas algo que ja tenha existente na Universidade entdo a gente vé que
eles ndo tem interesse em divulgar ou até mesmo em apresentar.
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APENDICE 4 — Transcri¢do da entrevista de L4

Transcricdo da entrevista de L2’
Data - 29/10/205

Inicio: 20:40

Término 21:15

P - Pesquisador
L4 - Licenciando 4

P: A primeira pergunta € como concebeu a proposta feita pelo professor da disciplina
no caso Nome professor da disciplina quando ele prop6s em oferecerum minicurso
sobre astronomia com insercdes de jogos teatrais para alunos da educacao basica?
L2’: A principio eu achei interessante a proposta e a iniciativa, mas no decorrer da
disciplina eu senti dificuldades na realizacdo do minicurso das praticas..

P: Mas que dificuldades vocé vé?

L2’: Organizacado, apoio... devido a dificuldade a gente ndo ter Astronomia na
faculdade n&o ter conhecimento na area

P: E essa falta de organizacao e apoio vocé deve a universidade, a equipe de vocés
entre os licenciandos, pelo professor da disciplina, o que vocé acha?

L2’: Acredito que todas as partes...

P: De ambas?

L2’: De todas as partes... Acho que principalmente do ponto da Universidade por ser
um curso de Fisica a gente deveria ser... 0 assunto Astronomia deveria ser abordado
no Curso.

P: Mas por que vocé acha que tem que ser abordado?

L2’: Porque tendo em vista que nos PCN’'S isto esta proposto e como a gente esta...
€ um curso de licenciatura a gente esta se preparando para dar aula no ensino
basico a gente deveria ter essa disciplina essa abordagem.

(01:43) P: vocé entende que vocé entende esse tipo de atividade, quando eu falo
esse tipo de atividade estou falando de teatro que vocés viram, a parte de jogos que
vocés ofereceram vocé acha que ele pode contribuir de alguma forma para a sua
formacao como futuro professor de fisica?

L2’: Eu acredito que sim.

P: Mas de que forma vocé acha que pode contribuir? Vocé poderia falar mais sobre
ISS0?

L2’: Eu acho que contribui mais no sentido do aprendizado do aluno, mas é claro pra
gente poder aplicar isso a gente tem que ter nas nossas praticas de docéncia o
minimo de no¢ao e orientagdo para que isso seja aplicado em sala de aula.

P: Entdo no caso vocé acha que tem um efeito de cadeia?

L2’: Eu acredito que sim, porque pra gente poder aplicar isso a gente tem que ter um
embasamento tedrico acredito na faculdade mesmo nas nossas disciplinas voltadas
para a Licenciatura, a gente tem que ter esse apoio para que posteriormente a gente
consiga assim aplica no ensino meédio ou no ensi... na base.

(03:10) P: E vocé ja participou de alguma atividade relacionada a pratica teatral
durante seu periodo de formacao na IES?

L2’: Nao!

P: Nada?

L2’: Nada!
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P: Nao teve nenhuma experiéncia?

L2’: Nenhuma!

P: E com relacao a atividades ludicas, com jogo ou algo...

L2’: Eu tive uma experiéncia com jogos numa disciplina que era... {lembrando o
nome da disciplina} Metodologia do Ensino da Matematica que por sinal uma
excelente disciplina ali realmente a gente aprende como ensinar os alunos e foi onde
a professora (da disciplina) abordava muito a utilizacdo de jogos e foi o Unico
momento que eu vi a aplicacdo e a utilizacdo de jogos. A gente aprende como
utilizar jogos na educacgédo basica.

P: Vocé ja tinha aplicado isso alguma vez?

L2’: Nao

P: Primeira vez também?

L2’: Primeira vez uhum

(04:07) P: Qual a sua opinido a respeito de praticas teatrais e de jogos ludicos no
Ensino de Fisica?

L2’: Pela experiéncia... pelo o que... eu aprendi pela prépria disciplina da matematica
a gente vé que se for bem trabalho o ganho na aprendizagem do aluno é bem
significativo. Porque ele vai estar aprendendo de uma maneira mais divertida
digamos assim, vai sair do tradicional onde s6 o professor fala, s6 ele toma a
frente... vocé utiliza o jogo como uma ferramenta de ensino mesmo faz com que o
aluno descubra que ele adquira o conhecimento por si s6, com o professor s6 sendo
como um mediador ali um mentor...

P: Entdo vocé acha que o jogo € uma metodologia?

L2’: Uma metodologia de ensino acredito.

(05:01) P: Vocé poderia falar sobre como vocés realizaram o planejamento do
minicurso de astronomia considerando a insercdo dos jogos teatrais? Eu sei que
vocé participo somente do segundo momento mas qual foi sua visao geral?

L2’: A minha visdo geral eu acredito que foi bem negativa, porque eu nao participei
da parte do planejamento que faz parte da Pratica de Docéncia 1... Entdo assim eu
tive muita dificuldade... ndo tinha conhecimento na area eu tive que primeiro
praticamente aprender para poder ensinar e assim a parte de planejamento de aula
também eu fiquei bem confusa de como fazer qual seria 0 melhor jeito de fazer.

P: Mas durante esse planejamento vocé nao teve ou sentiu uma falta de apoio do
pessoal? Do professor da Préatica? Faltou esclarecimento?

L2: Nao so¢ falta de apoio, mas assim até por conta de falta de tempo mesmo
porque... eu tive que... o que € feito em duas etapas eu tive que fazer
praticamenteem uma... entdo é realmente faltou a questdo do planejamento porque
eu tive que planejar e realizar tudo num momento sé ndo foi divido entédo ficou bem
confuso e bem dificil de fazer esse procedimento.

P: Essa parte que vocé ficou confusa ao longo do minicurso vocé acha que
conseguiu articular isso melhor ou vocé terminou do mesmo jeito... Foi ou néo foi...
Como voceé viu isso?

L2’: Eu levei, simplesmente levei. {Risos}

(06:41) E essa relagdo sua com Astronomia durante a sua formacdo? J& cursou
alguma disciplina que falasse sobre a tematica?

L2’: Nao

P: Nenhuma disciplina optativa?

L2’: Ndo até mesmo porque as optativas...

P: N&o abrem todo o semestre?

L2’: Nao abrem todo o semestre!
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(06:59) E Como vocé fez, planejou tudo isso? No caso a partir do momento que
VOCEé entrou como VOCES se organizaram entre vocés licenciandos para organizar o
minicurso? A partir do momento da sua entrada... Porque antes vocé ndo estava
presente... Entdo era outra histéria... A partir do momento que vocé entrou no
grupo...

L2’: Putz Pior que ndo tem nem como responder {Risos}...

P: Tudo bem...

L2’: Porque na verdade eu n&do me senti engajada no projeto...

P: Ah ta...

L2’: Eu ndo me senti engajada no projeto eu simplesmente me senti como um tapa
buraco... saiu fulana entro vocé, vocé faz e acabou... foi isso que eu senti...

P. Mas vocé ndo quis nem contra argumentar alguma coisa para tentar...
{interrupcéo}

L2’: Nao é nem questdo de argumentar é assim eu ndo senti a oportunidade de
argumentar, o que eu senti foi isso, vocé chegou fulano saiu vocé entra e cobre
fulano... essa sensacao que eu tive.

(08:06) P: Entdo se vocé entrou nisso as duvidas foram gerais?

L2’: Foram gerais porque eu ja peguei o projeto em andamento eu nao sabia o que
tinha sido planejado eu ndo sabia o que tinha sido programado para ser feito... Entéo
eu peguei o bonde andando e tive que entrar e vamo que da...

P: Entdo nessa parte do planejamento vocé nao quis... Em algum momento n&o
deixaram aberto isso... Falaram vocé quer fazer... vocé ndo quer...ou vocé achou
melhor se privar...

L2: Eu n&o senti essa liberdade de que vocé... vocé quer participar do projeto ou
vocé quer dar sequencia ao teu projeto... o0 que vocé fez na tua Pratica de Docéncia
l... eu ndo senti isso... E como eu precisava fazer a disciplina o melhor era eu segui
e tentar entrar no grupo o que eu senti dificuldade ate mesmo por nao ter dominio do
tema abordado...

(09:13) P: Essa fecha o primeiro bloco de perguntas em relagcdo ao planejamento
agora quando a gente fala no desenvolvimento queria saber qual era a sua
expectativa sobre esse desenvolvimento dessassobre o desenvolvimento das
atividades na escola no formatode minicurso? Que a gente sabe que essas Praticas
de Docéncia geralmente ndo sdo dessa maneira... geralmente sdo aulas... O que
vocé criou quando disseram pra vocé... Passado tudo isso de vocé ter que aceitar,
mas vocé chegou a pensar o que eu espero disso?

L2: Olha realmente assim... eu esperava que o0s alunos demonstrassem um
interesse grande o que foi correspondido... por ser algo diferente, sair do tradicional
do corriqueiro e acho que a gente teve uma resposta... bem significativa devido a
guantidade de alunos que participou e 0 interesse que eles demonstravam no
decorrer do curso com perguntas e participacdo durante as aulas que foram
ministradas no minicurso acredito que foi significativo... Respondeu o que a gente
estava esperando.

P: Vocé criou esse Universo de ser alguma coisa positiva?

L2’: Ser alguma coisa positiva... e eu senti uma responsabilidade... um fardo muito
grande de responsabilidade por conta de vocé estar propondo algo diferente e vocé
ter que fazer aquilo diferente para que o aluno tivesse interesse por aquilo.

(10:58) P: E vocé ja havia feito... ministrado aulas nesse formato de minicurso?

L2’: Nao... Nado eu nunca ministrei aula minicurso a unica que eu tive na pratica foi
aula sala de aula tradicional mesmo...
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P: E como vocé acha que foi esse experiéncia de ter uma aula... Vocé ja deu aulas
anteriormente?

L2’: S6 na Pratica de Docéncia...

P: Entdo como € que foi essa... Vocé viu alguma diferenca... Vocé poderia falar um
pouco sobre essa experiéncia do minicurso?

L2’: Olha eu senti assim... Uma responsabilidade um pouco maior no sentido de
voceé realmente por ta criando algo diferente... vocé criar uma expectativa no aluno...
VOCé querer suprir como esta aquela expectativa que vocé criou no aluno... Entao eu
achei que foi assim... eh... mais... no ponto de responsabilidade mesmo, ndo que a
sala de aula vocé nao tenha responsabilidade mas por se tratar de um assunto que
vocé ndo vé em sala de aula que é o assunto de Astronomia, SA0 poucos 0S
professores que veem eu também sou suspeita para falar porque eu nunca
participei, eu nunca dei aula entdo nao seitambém como funciona de fato no dia a
dia uma sala de aula... Mas eu acredito que assim no ponto de vista de dar aula eu
acredito que foi 0 mesmo assim... eu senti 0 mesmo nervosismo.. a mesma...
pressdo de vocé ta la na frente do publico, vocé esta sendo avaliado... eu achei que
foi a mesma sensagéo assim...

P: Quando vocé diz avaliado vocé diz pelo Professor da Disciplina de Pratica de
Docéncia, pelo publico...

L2’: Pelo todo... pelos alunos, pela avaliagdo da disciplina... porque querendo ou
nao... a gente tem que ter aprovacao né.

(13:03) P: E vocé esperava encontrar alguma dificuldade na realizacdo do
minicurso?

L2’: Olha Eu esperava encontrar muitas dificuldades... Por... Como ja falei, por néo
ter dominio, ndo conhecer do assunto...

P: E como vocé procurou saciar essas dificuldades?

L2’: Eu procurei ler... pesquisar a internet primeiramente que acho que € uma das
fontes mais faceis de acesso a informacao... Livros embora eu ndo consegui lé da
maneira como precisaria realmente me aprofundar.. foi... tive... teve que ser algo
bem superficial porque... eu tive que correr contra o tempo eu tinha que tentar
planejar e aprender do mesmo tempo.

(13:50) P: Como vocé percebeu a recepcdo dos participantes... eu falo participantes
porque a gente sabe que foram alunos, professores teve publico em geral também
no que se refere as atividades planejadas pelo grupo durante o minicurso? Como
gue voceé viu isso? Tudo bem que vocé ja falou que vocé pegou o negocio... o bonde
andando, mas como VvOceé viu isso... a recepcao deles?

L2’: Acho que os participantes receberam de uma maneira muito acolhedora... eles
gostaram realmente... ate mesmo porque o publico inicial foi praticamente o publico
final... isso significa que acredito eu que estavam gostando... porque se nao
tivessem gostando eles ndo estariam indo no contra turno... participando... varias
vezes por semana, saindo da sua rotina muitas vezes de sua casa para estar
participando de algo que foi oferecido.

(14:52) P: Na sua opinido, como foi a recepcdo dos participantes a propoésito
daquelas atividades nas quais o grupo utilizou de jogos? Novamente eu falo jogos...
teatrais, ludicos... as atividades que ndo eram convencionais... mas especificamente
dos jogos... 0 gque vocé acha?

L2’: Eu acho que foi o diferencial... porque realmente eles se empolgaram, eu tive a
oportunidade de tentar por em préatica um jogo embora eu veja assim que por falta
até mesmo de experiéncia... E ter planejado... estruturado um pouquinho mais
devido ao numero de alunos que estavam presentes mas assim... a recepcao deles
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foi muito boa a gente percebia a empolgacdo e o entusiasmo deles em ta
participando e aquele... espirito de competi mesmo de querer aprender... de ta
atento ao que foi dito e tentar responder o que era pedido ali... a ideia proposta do
jogo.

P: E vocé o jogo mais como uma parte de essa questdo que vocé falou de espirito
de vencer... Como vocé vé essa parte, com relacdo ao ensino e a aprendizagem...
Vocé acha que € uma competi¢cdo... vocé acha que é algo que serve para apoiar a
aprendizagem... Como vocé vé?

L2’: Nao eu acredito que ndo é somente competicdo embora sim exista competicdo
mas acho que a competicdo existe em... tudo na nossa vida, desde que vocé vai
competir uma vaga de emprego vocé ta... € uma competicdo... entdo acho que isso
por um lado € até bom pro aluno para que ele ja va... sabendo lidar também com
essa situacdo de perda e ganho na propria ali que seja... um jogo que esta sendo
utilizado em um momento de aprendizagem mas eu acho que... o que ele aprende
ali acho que da maneira de como é exposta pra ele como uma maneira sem tanta....
o tradicionalismo mesmo, como o professor sendo o bam bam bam da histoéria so ele
ali na frente... eu acredito que pra ele é aquela sensacdo de ta participando... eu
consegui eu acho que isso é o retorno muito positivo pro aluno, porque ele tem essa
sensacdo de conquista realmente do aprendizado... eu consegui apreende eu
consegui vencer... por mais gque ele ndo tenha ganho o jogo de fato mas alguma
coisa que ele conseguiu adquiri ali naquele jogo acho que é valido pra ele... porque
ele teve.... ele conseguiu... ndo precisou o professor falar... ficar falando falando
falando falando... ele por algum motivo ele conseguiu adquiri aquele conhecimento.
(18:07) P: Durante a realizacdo do minicurso, na escola, vocé se deparou com
alguma situacdo na qual ndo estava prevista em seu planejamento? Ou no
planejamento do grupo? eu estou dizendo quando vocé foi apresenta... quando vocé
foi ministra, saiu alguma coisa inesperada? Em tudo... no planejamento, perguntas
gue vocé ficou numa situacdo que saiu da sua zona de conforto e seguranca sabe?
Vocé acha que teve? Nao teve?

L2’: Ah teve... inclusive quando eu tava ministrando o aluno pergunto e realmente eu
nao lembrava, ndo sabia.... mas eu tentei posteriormente em particular depois de
algumas aulas eu fui buscar a informacéao e eu passei pro aluno.

P: Que vocé se lembra desse episodio especifico... que saiu assim s6 foi esse
entdo?

L2: Ah ndo tem outros imprevistos que aconteceram ate mesmo na parte da
realizacdo do jogo... a questdo do planejamento de como organizar por ser uma
turma grande deveria ter tentado... cria uma estratégia pra que conseguisse distribuir
0s alunos... para que eu conseguisse realizar o jogo da melhor maneira... entdo é
um imprevisto que aconteceu mas acredito que por falta de experiéncia de ter... ate
mesmo trocado uma ideia com os proprios colegas do grupo ali pra tentar buscar
uma sugestao deles de repente uma opinido de qual que seria essa melhor maneira
pra ter administrado essa questao.

(19:59) P: Essas perguntas sdo a parte da realizacdo agora € a questdo da
avaliacdo... Do seu ponto de vista, cursar as disciplinas... eu sei que vocé fez a |
num tempo a Il em outro momento vocé nao fez em seguida.. vocé nao estava no
processo inteiro do minicurso mas vocé acha que cursar essas disciplinas
contribuiude alguma maneira para a sua formacao como futuro professor de Fisica?
Se vocé quiser lembrar vocé pode falar desse especificamente da Il ou se quiser
falar alguma coisa da | que vocé teve que vocé acha...
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L2’: Eu acredito que toda a experiéncia que a gente passa é valida... por algum
motivo... Assim... Em algum momento isso vai ser (til pra gente... E claro que essa
pratica de ... essas Praticas de Docéncia que a gente tem jamais vao nos preparar
pra uma sala de aula nas condi¢des que a gente tem hoje... Pelo que a gente vé dos
préprios alunos assim... Uma visdo de fora sem ser... sem ta na frente como
professor, mas uma visdo que a gente tem de fora assim eu acho que essas praticas
gue a gente tem realmente ndo sdo suficientes... porque eu sinto que a gente
sempre acaba caindo no tradicional a gente néo é preparado, a gente ndo tem assim
disciplinas que nos preparem pra que a gente possa sair do tradicional, por exemplo
a propria pratica de jogos... A gente ndo tem uma disciplina especifica que nos
ensine a utilizagdo de jogos na base... no ensino bésico... talvez se a gente tivesse
isso nos facilitaria na hora de praticar...

P: Vocé acha que faltou experiéncia nessa parte de jogos também durante a
formacao?

L2’: Também!

(21:41) P: Vocé pode falar sobre como foi a sua experiéncia enquanto ministrante de
um minicurso de Astronomia? Como vocé avaliou tudo isso?

L2’: Eu senti muito nervosismo, até mesmo por conta de vocé assim... ter a
responsabilidade... vocé ta levando o nome... o teu nome, o0 nome do... professor
gue ta... por tras de vocé como teu orientador e acima de tudo o nome da tua
instituicdo, entdo vocé chega e abri teu... o colégio abri as portas pra vocé... aluno...
X, professor Y da instituicdo pra que vocé faca algo diferente na escola entdo... 0
cara deposita em vocé uma certa confianga... e vocé sente... eu senti uma
responsabilidade assim de ndo quebrar essa confianca que foi dada ndo s6 a mim
mas como.... eh... a instituicdo Universidade Federal do Parana... Entdo assim os
caras tem um peso, eles acreditam que sim que € possivel que sao pessoas
capacitadas para desenvolver o melhor e assim vocé fica com o receio de... cometer
uma frustracdo... ndo corresponder aquilo... aguela expectativa que estavam
esperando.

(23:08) P: E como vocé percebeu a insercdo dos jogos durante o minicurso? Aquele
gue vocé fez Os jogos ludicos e teatrais...

L2’: {Ruidos duvidas} Como a gente introduziu isso dentro...

P: Nao como vocé viu ele... por exemplo, como serd que esse jogo ele causou
impacto, ndo causou impacto, ele foi positivo, ndo foi... como que vocé viu isso?
Essa percepcdo que digo é percepcao de observa, participa... como vocé viu tudo
ISSso essa questdo dos jogos...

L2’: A aceitagao € fantastica, porque vocé fala pra um aluno que vocé vai propor um
jogo... realmente ele ja fica naquela expectativa, naquela ansiedade eu quero
participar como que vai ser assim vocé vé realmente uma empolgacao dos alunos...
E eu acho que por isso eles acabam participando e aceitando de uma maneira muito
bacana e eles participam é diferente do tradicional as vezes vocé faz uma pergunta
ele ja fica com medo de erra ele fica... se sente mais exposto no jogo ele ja fica mais
relaxado mais... se sente mais a vontade digamos assim...

Vocé acha que mesmo num primeiro momento os alunos tiveram uma aceitacao boa
com relacdo aos jogos? Num impacto inicial... a gente vai fazer o jogo vocé acha que
desde desse momento ja foi uma coisa boa?

L2’: Pior que eu nao lembro! {Risos}

P: Nao lembra... Ndo tem problema

L2’: Nao lembro mesmo qual que foi o...

P: O impacto... sabe aquela coisa... a gente vai fazer um jogo o que sera
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L2’: Nao lembro mesmo... {Risos} Eu lembro que eles ficaram muito alvorogados que
dai foi o momento que eu tive dificuldade de pode controlar a situacéo ali porque é
muitos falando ao mesmo tempo, como eles ido dividir como a gente ia fazer a
reparticdo dos grupo... mas assim a primeira vez do jogo ndo lembro mesmo {Risos}
P: Tudo bem...

(25:32) P: E se vocé tivesse que fazer, desenvolver esse minicurso de astronomia
novamente com o mesmo publico, vocé manteria esse formato que foi feito... da
divisdo, a parte do planejamento, dos jogos... vocé manteria esse formato ou
mudaria algo? Pense em tudo... em todo o minicurso.

L2’: Se fosse de Astronomia eu preferia ndo participar, eu sou sincera... preferia ndo
participar... porque € um assunto que eu particularmente ndo me atraio, ndo é uma
coisa que eu goste que eu va... ah sentir aguela empolgacédo em ta fazendo, ndo me
sinto a vontade em ta fazendo...

P: Vocé nao se sente a vontade por causa da falta de formacao?

L2’: Por falta de formagao e também por ndo ser uma area que me atrai nao € uma
area da Fisica que me atrai.. ndo consigo ter... ndo me desperta o interesse por
iIsso... Entdo se fosse na parte de Astronomia eu preferia ndo participar se fosse
possivel... Agora se fosse em outras areas eu acredito que sendo bem planejado
vocé criando uma estruturacdo bacana de como vai ser feito de todos os
processos... em cada momento vai ser feito tal atividade seja ela qual for eu acredito
gue é muito valido.

(27:00) P: Mas essa parte de vocé nao gostar, mesmo assim voceé foi encarou isso ai
e como que foi isso pra vocé... Vocé falou que ndo gostou, ndo gosta de Astronomia,
entdo como que vocé fez o minicurso, vocé aprendeu a gostar ou vocé
simplesmente... ndo eu tenho que fazer e... como que foi isso ai?

L2’: Eu fiz para cumprir tabela!

P: Pra cumprir tabela... Justamente ah vamos fazer entao...

L2’: N&o... assim... porque eu me senti que tinha que fazer... era opcédo... eu
precisava fazer a disciplina e eu senti que o formato dela tinha que ser daquele jeito
ou eu fazia ou eu deixava pra depois como eu nado tinha como deixar pra depois eu
tive que fazer, entdo eu tive que encarar e tentar me virar da maneira como podia.
(27:43) P: E em algum momento vocé sentiu alguma coisa tipo... iSsSo aqui eu gostei,
ISSO aqui eu ndo gostei ou vocé manteve sua ideia, seu comportamento inicial de
nao gosto de Astronomia, terminei 0 minicurso cumpri a tabela... ela trouxe alguma
coisa pra vocé ou nao a Astronomia que vocé acha?

L2’: N&o até trouxe... o sentido de querer buscar de repente, posteriormente, com
tempo, sem vocé ter a pressao de vocé ter que fazer aquilo realmente, vocé ter X de
tempo pra cumprir falar tal coisa e tudo mais eu acho que no decorrer da vida com
certeza pega, busca, faze novas leituras sobre o tema, novas informacdes até achei
engracado que depois que eu participei disso, parecia que eu abria uma pégina na
internet e tudo era voltado a Astronomia, parecia que era algo que chamava, atraia
Astronomia pro meu lado, eu falei meu Deus é castigo {risos} te juro abria uma
pagina na internet e me aparecia varias coisas voltada pra Astronomia... eu falei
acho que € algum sinal pra eu apreender esse negocio... mas assim.... eu nao sei se
hoje se fosse pra eu fazer de novo eu ndo sei se faria... Nao sei se faria na
Astronomia... n&o sei...

(29:04) P: Vocé acha que vocé voltaria entdo a fazer um outro minicurso se fosse
proposto... uma outra proposta de ensino?

L2’: Sim, eu acredito que sim!

P: E vocé acha que nessa proposta vocé utilizaria 0s jogos ou nao?
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L2: Eu acredito que eu utilizaria, porque como eu vi na pratica, na disciplina da
matematica... assim... eu fiquei encantada da maneira como foi passado pra gente...
assim... a gente era como se fosse o aluno realmente.

P: Entendi

L2’: Como se fosse o protagonista da histéria que seria o0 nosso aluno la do ensino
basico entdo realmente a gente a professora ensinava como ensinar! Isso foi bom
porque voceé via qual seria as possibilidades, quais seriam as duvidas do teu aluno, o
gue que aquele jogo pode ser... quais conteudos vocé pode abordar com aquele tipo
de jogo que acho que isso seria fantastico dentro... se a gente tivesse uma disciplina
dessa no nosso curso de Fisica, ah vocé pode usar jogo tal, com esse jogo vocé
pode trazer tais assuntos, tais temas, quais sdo as possiveis duvidas que teu aluno
pode ter, qual é a problematizacdo que vocé pode fazer com a utilizacédo desse jogo,
coisa que eu particularmente ndo tive no curso de Fisica, as disciplinas que sao
ofertadas pelo departamento de Fisica eu ndo me lembro de ter tido.

P: Entdo vocé viu a caréncia na tua formacéo de nao ter uma disciplina que falasse
sobre atividades ludicas em geral, ndo sé jogos mas atividades em geral que
saciasse esse tipo de duvida.

L2’: Eu acredito que falta isso.

(30:58) P: E para encerrar, a sua opinidao de aspectos positivos e/ou negativos
podem ser destacados nesse processo de planejamento e desenvolvimento do
minicurso? Entdo é desde das reunides que a gente teve na Universidade até a
parte do planejamento? Ou vocé nao tem opinido? A gente fala aspecto positivo e
negativo para dar um norte... A questdo do grupo, das aulas, carga horéria, tempo,
dominio de conteudo, tudo...

L2’: Bom dominio de conteldo ja falei que eu ndo tinha, acho que tempo é... bom é
algo assim muito relativo... As pessoas falam: ah o tempo € vocé quem faz, prefiro
nao entrar nesse detalhe porque sempre vai ser o errado da historia...

P: Por que vocé acha isso?

L2’: Porque geralmente é isso que acontece, ah vocé nédo fez porque vocé nao teve
interesse de fazer ou tempo vocé tem, seu dia tem vinte e quatro horas, vocé que se
vire... e eu acho que nao funciona assim e eu prefiro ndo entrar nesse detalhe...

P: Ok

L2’: Eu acho que os momentos que a gente tinha de encontro eu acho que poderia
ser mais bem aproveitados... 0 momento ser utilizado mesmo para a estruturacao,
ser focado pra aquilo que é o objetivo desse momento de encontro na
Universidade... Assim eu acho que foi uma experiéncia valida pra mim no sentido de
eu... apreender e ter que superar dificuldades, porque eu tive que superar uma
dificuldade que eu tinha...... Falar em publico que acho que é dificil, no sentido de
vocé ndo... ndo... a gente ndo ta como simplesmente um professor, a gente ndo tava
como professor, a gente tava como uma pessoa que estava ministrando um curso,
um minicurso, acho que as pessoas em si, 0S proprios... participantes encaram isso
com um olhar um pouco diferente... assim... eles esperam... um a mais de vocé,
entdo acho que foi um momento assim de eu ver, esperava mesmo essas
dificuldades, essa ansiedade que eu sou mega ansiosa, mega desesperada,
preocupada com as coisas, acho que foi um momento assim pra eu apreender a
lidar com isso e acho que quanto mais vocé vai trabalhando, vocé vai melhorando
nesses aspectos e acho que isso foi bom pra mim, apesar da dificuldade, da
angustia ... mas foi... foi valido.

(33:46) P: E vocé quer falar mais alguma coisa a respeito do minicurso que vocé
achou, que nao abordei e vocé queria abordar? Mais alguma coisa?
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L2’: Acho que eu fiquei feliz por ver assim que os alunos gostaram, que acho que
iISSO que € o principal que a gente estava com a proposta, a gente tinha um objetivo
e assim de vocé ver realmente que aqueles alunos com aquela sensacao assim de...
puxa que legal que algo diferente, acho que isso ndo tem preco {risos} € um jargao
mas acho que isso é verdade assim vocé vé o olhar dos alunos com aquela
sensacado de satisfacdo de ter visto algo diferente que eles talvez ndo tenham a
oportunidade de ter durante a sua formacéo ali de ensino médio, ou que seja, no seu
ensino basico. Acho que isso € muito satisfatorio assim é algo gratificante € uma
gratificagdo muito grande.
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APENDICE 5 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DE L3

Transcricdo da entrevista L3
Data - 03/11/205

Inicio: 21:35

Término 22: 20

P - Pesquisador
L3 - Licenciando 3

P: A primeira pergunta referente ao planejamento é como recebeu e concebeu
inicialmente a proposta feita pelo professor da disciplina da disciplina de Pratica de
Docéncia quando ele propds em oferecerum minicurso sobre astronomia com
inser¢des de jogos teatrais para alunos da educacao basica?

L3: Bom... assim essa... 0 desenho como a gente executou até o final foi se
formando com o passar do tempo, eu ndo sei, ndo lembro mais assim em que
momento a gente decidiu por fazer o minicurso mas acho que as ideias foram
surgindo ndo sei assim exatamente assim mas ndo... mas eu sei que nao foi esse
formato néo o planejado desde de o comeco nao, ele foi mudando...

P: Nao teve um evento certo, uma data, foi isso por causa disso que Vvocé se
lembre?

L3: Em algum momento surgiu essa ideia do minicurso mas nao lembro bem, nem
sei se foi eu quem deu essa ideia ndo lembro, mas assim a gente pensou... eu
lembro que na Prética | a gente pensou em fazer... bom as ideias ainda estavam
meio assim dispersas, a gente nao tinha um norte do que a gente queira fazer mas
eu acho que em um determinado momento eu sugeri que a gente fizesse uma linha
do tempo... A gente ia fazer uma ambientacdo a ideia que eu tive assim inicial foi
essa, de a gente fazer uma ambientacdo com o desenvolvimento da Astronomia ao
longo da histéria e paralelamente eventos que estavam acontecendo no campo da
ciéncia e no campo da sociedade de uma maneira geral. Entdo eu pensei... eu
sugeri uma linha do tempo... entdo... exemplo... 1789 Revolucdo Francesa, o que
gue estava acontecendo no mundo, qual era a sociedade, qual era o contexto da
época la e o que tinha de importante na Ciéncia, particularmente na Astronomia,
relativo aquela época ali. Entdo uma ideia que se.... que comec¢ou a dar um formato
inicial foi essa ideia de se fazer uma linha do tempo e ai... o0 minicurso foi mais para
o final que gente desen... Na pratica como que a gente pode fazer isso.

P: E essa linha do tempo, essa questdao da ambientacdo que vocé viu em algum
lugar vocé lembra da onde vocé viu isso ou vocé tinha vontade de fazer?

L3: Eu acho que numa disciplina... acho que na Histéria da Fisica se eu ndo me
engano... que eu fiz a muitos anos atras a Historia da Fisica e ela comecava assim
das primeiras ideias, como que as ideias foram amadurecendo e tal ... e o professor
ele ia.... nos localizando assim... em relagdo a Historia, 0 que estava acontecendo
acho que foi dai que surgiu a ideia... eu sugeri isso ai... De cara o L2 achou uma boa
ideia, o L1 resistiu um pouco, mas enfim a gente acabou...

(03:20) P: E a partir do momento que vocés definiram o minicurso como vocé viu a
ideia dos jogos... dos jogos teatrais?

L3: Bom a ideia dos jogos ela entrou posteriormente...... ate entdo sinceramente eu
nem tinha ouvido falar nada dos jogos teatrais, mas achei que foi uma coisa boa,
achei que complementou... complementou bem. Até porque a gente... faltou a
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possibilidade de... de fazer mais coisas praticas, de fazer coisas.... no meu entender
a gente devia ter dado uma énfase maior pra praticas... pra atividades
eminentemente praticas, e assim nem sempre vocé tem essa possibilidade, entdo
acho que a ideia dos jogos teatrais complementou bem.

(04:06) P: Vocé entende que esse tipo de atividade do jogos teatrais, eu também
falo jogos teatrais mas é também aquelas atividades praticas que foram realizadas
ao longo do minicurso que vocé estava presente, vocé acha que pode contribuir com
a formacéao de professores de fisica? De alguma forma?

L3: Acho que sim... acho que sim... a todo momento € necessério ficar buscando
novas formas de fazer o conhecimento chegar na ponta da linha... entdo a gente...
muitas vezes o...... 0 conhecimento passado de forma muito tedrica fica muito
cansativo pro estudante fica muito macante e o jovem é assim ele precisa a todo
tempo... novidades, ele quer ver aquilo ali... ele s6 guarda aquilo que é interessante
pra ele... entdo nesse sentido acho que ajudou bastante.

P: Acha que é uma boa complementacao?

L3: Aham

(05:02) P: Vocé ja tinha participado de alguma atividade relacionada a pratica teatral
durante seu periodo de formacéao na IES?

P: N&o, ndo tenho essa...

P. E alguma coisa referente a jogos, que envolvesse jogos ladicos, atividades
ludicas que vocé tenha participado...

L3: Ja vi, ja vi alguma coisa assim mas ndo tenho muita experiéncia nao.

(05:29) P: E o0 que vocé acha, a sua opinido a respeito de préticas teatrais e da
insercdo pro Ensino de Fisica? Porque até entdo a gente estava falando da
formacgédo, mas agora eu coloco... o que vocé acha como é teu ver dessas atividades
lidicas aplicadas no ensino de fisica...

L3: Ah eh... Eu até corrigindo que eu ndo tive nenhuma experiéncia nesse sentido...
na verdade eu tive mas assim na minha profissdo... na minha formacéo profissional,
fora da academia... eu tive uma... eu presenciei, participei até de uma atividade
muito interessante assim mas envolvido com um pouco de teatro também que foi
uma pra ensino de historia... pra ensino, pra aprendizagem de histéria a formacéo de
um tribunal em que era apresentado um determinado tema, possuia um fato histérico
importante e a plateia, no caso os estudantes, eram divididos em duas alas os prés e
0s contras aquele fato... entdo o exemplo ai € a invasdo holandesa, foi uma das
situagdes que foram utilizadas e... foi muito bom, foi muito... fixou muito o assunto
por dois motivos: 0 primeiro vocé se obriga a estuda porque vocé vai ter que fazer
um papel de advogado ali ou de promotor e vai ter que ter o conhecimento entao
isso ai ja foi bom... aprofundou bastante... jA chegamos na aula entre aspas ali ja
sabendo muito do assunto e outra coisa que foi muito bom para fixar porque noés
temos memodria fotogréfica entdo a gente visualiza e guarda muito melhor do que
voceé ver... 0 que aquilo ali... do que somente o ensino tradicional.

(07:24) P: Depois disso vocé pode falar um pouco sobre como foi realizado o
planejamento do minicurso de astronomia considerando a insercdo dos jogos
teatrais e 0s jogos?

L3: Na Pratica Il entdo que foi no semestre seguinte ao do planejamento entéao
noés...... vislumbramos aplicar o curso em trés etapas que seria uma parte historica,
até terminando por volta... na idade média, os icones da ciéncia que foram
importantes pra Ciéncia pra Fisica e pra Astronomia na idade média... Copérnico,
Galileu, Newton e outros.... € num terceiro momento pensamos na Astronomia dos
tempos atuais, o que ha de moderno, o que ha de novo, a NASA, a evolucéo
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tecnoldgica, todo... todo o aparato tecnoldgico que tem nos dias de hoje, entdo
pensamos em trés momentos assim... e passar 0s alunos em trés momentos e..... a
questdo dos jogos teatrais e as outras atividades que complementaram ai em cada
momento serviam pra fixar... pra fixar essas... esse conhecimento que estava sendo
passado... um outro objetivo ndo ficar muito cansativo, ndo ficar magante pros os
alunos ali... fazé-los participar mais ativamente, fazé-los participar mais ativamente e
como eu falei, ativa essa memoria fotogréfica essa memdéria da imagem que talvez
s6 o conhecimento tedrico ali a transparéncia, a palestra ali ndo fossem suficiente.
(09:03) P: E essa sua relagdo com a Astronomia durante a sua formacao? Vocé ja
tinha cursado alguma disciplina que falasse sobre essa teméatica?

L3: Eu fiz um semestre de Astronomia, mas assim ha muito... ha muitos anos atras,
mas foi muito bom, porque nos tivemos que estudar bastante, tivemos que estudar
bastante pra poder passar o conhecimento pra os alunos e isso ai foi um ganho... foi
um ganho.

P: Essa disciplina que vocé fez era uma optativa?

L3: E uma optativa do curso...

P: Vocé lembra o nome da disciplina?

L3: Era uma outra grade ja ndo me lembro mais...

P: Mas era voltado pra vocés ou vocés tinham que aplicar isso no ensino ?

L3: N&o era pra nos mesmos...

P: Era pra a formag&o?

L3: Pra formacao, isso!

P: Vocé lembra mais alguma coisa dessa disciplina ou ndo? De cabeca assim?

L3: Assim, na verdade ela ndo era puramente Astronomia era mais a Fisica moderna
mesmo, mas ela tinha uma énfase muito boa na Astronomia, na Astrofisica.

(10:33) P: Vocé poderia falar com mais detalhes como foi planejado esse minicurso?
De que maneira vocés se organizaram para planejar o minicurso? Vocés enquanto
grupo, como voceés fizeram.

L3: Entdo, estavamos em trés, em trés e.... como eu gosto muito dessa parte mais...
mais moderna, mais atual ai da Ciéncia entdo eu me voluntariei pra ficar com essa
parte, entdo o L1 ficou com os classicos e 0 L2’ pegou a parte histérica até porque
ela... ela ndo tinha participado do planejamento inicial do minicurso entdo dai ela
aceito né, ela estava uma outra colega que desistiu de fazer a segunda parte da
matéria e entdo ela ficou com a parte historica, entdo nos dividimos assim e a ideia
no final era que.... entdo... a outra coisa importante assim.... o farol que a gente néo
podia perder era a questdo dos mitos, a questdo dos mitos na.... as crendices, 0S
erros conceituais, as mistificagbes que sdo o conhecimento comum que as pessoas
tem da Astronomia, da Ciéncia e tal... e a gente sempre voltava pra essa ideia de
mostrar 0 que que ta errado o que que é contradicdo o que é um conhecimento
equivocado, entdo isso ai foi sempre uma... um termo que a gente ndo podia perder,
entdo a gente... entdo nos organizamos dessa maneira e a ideia no final era que nos
pudéssemos trazer o0s telescopios, um material moderno pra gente fazer
observacdes e tal... ser duas ou trés aulas no final pra usar esse material... outra
coisa € que..... estava no planejamento inicial mas a gente acabou ndo executando
era que cada... fazer o minicurso em trés blocos: um primeiro bloco seria a parte da
histéria e basicamente pensamos em fazer em trés... em quatro aulas no primeiro
bloco e no final de cada desses blocos culminar com um evento maior, entdo como
exemplo que ia fechar o ultimo bloco seria a visita... ao laboratério.... ndo ao
laboratoério.... ao observatério.... pra usar os telescopios, usar todo 0 equipamento
l4... entdo seria 0 evento que iria.... encerrar o minicurso. Também no primeiro bloco
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e no segundo haveria um evento grande ou a ida de todos os estudantes a um outro
local ou uma observacao noite a dentro ali onde iria ser possivel... Também néo foi
possivel executar da forma que a gente pensou, algumas limitagcdes, entdo houve
problemas houve a greve da escola, as escolas entraram em greve... isso prejudicou
bastante o minicurso também, basicamente era assim, pensamos em... 0 minicurso
em trés grandes blocos, cada um de nds ia pegar um bloco desse... ao final de cada
bloco.... terminar com um evento maior... entdo basicamente € isso ai a ideia.

(14:14) P: E durante esse planejamento, vocé acha que houve alguma duvida,
durante o planejamento desse minicurso em relagdo aos contetdos de Astronomia?
L3: Duvidas por parte de nos?

P: Sua ou vocé percebeu no grupo? Vocé acha que ficou, gerou alguma davida? Ou
melhor dizendo se teve duvidas... 0 que vocé percebeu...

L3: Assim... da nossa parte do trabalho que foi feito.... algum ou outro... dificuldade
nés tivemos porque nOGs ndo somos especialistas na area... Astronomia ¢ uma
especializacdo da Fisica, nés ndo somos especialistas ainda... entdo meio que
estudamos juntos com os estudantes, entdo a dificuldade maior assim... nenhum de
nos teria uma formacédo especifica na Astronomia e nem somos profissionais da
area... entdo um pouco de dificuldade nesse sentido assim... eu acho que também
por seu um... por ser um periodo curto pra ser dado em um semestre e ai teve toda a
problematica da greve e comecou a correria entdo... o fator tempo foi um pouco
prejudicial... Entdo assim... isso acabou gerando um pouco de correria....
basicamente € por isso.

P: Tiveram que adaptar bastante entdo?

L3: Adaptar, antecipar algumas coisas.

(16:08) Quais eram suas expectativas sobre o desenvolvimento das atividades na
escola nesse formatode minicurso? Visto que algumas Praticas de Docéncia ndo sao
geralmente realizadas dessa maneira, a gente percebe que séo aulas...

L3: Bom, a primeira surpresa foi com relacdo a postura dos alunos... dos alunos da
escola, entdo sO aspectos positivos pelo menos ao meu juizo porque assim
surpreendeu o interesse deles, surpreendeu o interesse a vontade, a atencao ali
entdo muito... a gente muitas vezes tem uma ideia de que por ser escola publica ndo
sei 0 que ou alguns estariam ali mais pra... a passeio entdo na verdade isso nao se
confirmou... entdo eles demonstraram muito interesse, até bastante interesse tal...
alguns até tinham bastante conhecimento sobre o assunto, eram aficionados pelo
assunto e tal entdo esse foi um aspecto.... Quanto ao desenvolvimento acho que
estava dentro do que a gente esperava, tava dentro do que a gente esperava... um
fato... um fato positivo também foi o apoio da escola também foi muito interessante...
fomos muito bem recebidos ali tal, dentro do que eles tinham colocaram ao nosso
dispor entao...

P: Vocés tiveram todo o amparo da escola entdo?

L3: Sim! o que eles tinham eles colocaram a nossa disposi¢éo, entédo foi... até pela
parte da administragdo da escola foi... fomos muito bem recebidos 14 e tal.... eh.....
acho que talvez a gente poderia ter melhorado....eh... o carater pratico assim do
minicurso... eh... quanto aos estudantes, quanto aos alunos s6 elogios... de nossa
parte acho que talvez nds ficamos devendo ter dado um carater mais pratico ao
curso, mais coisa... menos... 0 minimo de teoria, sO a teoria necessaria mesmo ali e
ter dado uma énfase maior a pratica... talvez com a experiéncia que a gente agora
0... eh.... e ai com um tempo maior pra poder... planejar melhor ai teria dado um
carater mais pratico.... mais atividades préticas... a gente viu que é 0 momento que
eles mais se entusiasma, quando eles tem atividades praticas a fazer.
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(18:58) P: Vocé ja havia ministrado aulas nesse formato de minicurso ou nao?

L3: (pensativo) Nao, ndo, na verdade assim eu fui instrutor... eu sou... entdo eu tinha
uma experiéncia de... de instrugdo militar, entdo assim, nesse sentido ai sim, muitos
anos de experiéncia, mas... assim nas matérias normais ndo tinha tido essa
experiéncia e foi muito boa.

P: Vocé notou alguma diferenca em de uma aula conteudista ou sei la uma aula aqui
da Universidade e uma aula desse formato? vocé percebe muita diferenga ou néo?
Eu vejo que o tipo de... a proposta que a gente assumiu ela é assim... devido....
guardada a devida importancia de uma coisa e de outra ela tem um valor grande, ela
tem um valor assim... porque é um assunto... 0 assunto em si € um assunto
fascinante... a questdo da Astronomia...e.....eh.... da maneira que vocé instigou
assim o conhecimento deles de... de... a cada aula assim eles buscam eh... querer
saber mais, eles tem um sede de saber eles demonstraram assim uma sede de...
de... de conhecer, eles querem até antecipar o conhecimento tal, tem que ta toda
hora dizendo n&o isso aqui a gente vai falar na préxima semana e tal e ndo sei o
gue... Entdo me parece que foi bastante valido assim.

(20:45) P: Vocé esperava encontrar alguma dificuldade na realizagcdo do minicurso?
L3: Entdo assim como eu falei a postura dos alunos me surpreendeu um pouco
assim... me surpreendeu um pouco assim que eu achei... que muitos ndo iam se
interessar e tal ndo sei 0 que... entdo essa foi uma boa surpresa.... a dificuldade
como ja falei o problema foi a gente ndo ter um no hall maior na area ali ter um
conhecimento maior, mas deu pra contornar... foi.. acho que..e assim a
dificuldade... € aquela coisa, dentro do que... dos meios que nds tinhamos a gente
buscou fazer o melhor, claro que com um pouco mais de tempo ai e com um pouco
mais de esforco com certeza a gente teria conseguido mais... mais atividades
praticas etc... mas assim dentro do niveis que nds dispunhamos acho que foi... foi
bom... acho que foi bom.

(21:46) P: E como que vocé percebeu a recepcédo dos participantes no que se refere
as atividades planejada pelo grupo durante o minicurso? expliquei o porque do termo
participante

L3: Eu acho que foi... eh... se portaram muito bem... eu acho que se mostraram
muito interessados e tal... até entenderam alguma dificuldade que nds tinhamos ali...
mas... acho que a receptividade foi muito boa.

(22:33) P: E na sua opinido, como foi a recepcdo dos participantes a proposito
daquelas atividades nas quais o grupo utilizou de jogos... eu falo jogos, jogos
teatrais... aqueles que foram desenvolvidos no comego.

L3: Eu acho que... eu ndo pude acompanhar muitas... no meio do minicurso isso ai
foi uma outra dificuldade... eu tive que me ausentar pra fazer uma viagem... Mas
assim pelo o que eu acompanhei eles gostaram muito... pelo... e até comentarios
gue eu ouvi deles e tal acho que gostaram... gostaram de ter tido essa experiéncia.
(23:15) P: Durante a realizacdo do minicurso, na escola, vocé se deparou com
alguma situagcdo na qual ndo estava prevista em seu planejamento? Ou no
planejamento do grupo?

L3: Eh... a situagcdo mais impactante foi a questao da greve dos professores, que ai
baguncou todo o nosso calendario, e todo nosso planejamento, ninguém esperava
entdo teve toda uma problemética porque o que a gente... eh... viu como problema é
gue tivesse que haver um... um intervalo grande sem as aulas e dai depois quando
voltasse eles esquecessem tudo e tivesse que comecar do zero mais deu pra gente
ver que foi contornavel depois e inclusive voltaram com mesmo interesse que tavam
no comeco e tal e isso ai foi muito bom.
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P: E esse contorno que vocés fizeram, como vocés chegaram a isso? Vocé poderia
falar mais um pouco sobre isso.

L3: Entdo nés tinhamos que ajustar... ajustar o calendario, inverter eh o dois ultimos
modulos que a gente tinhamos... tivemos que inverter... eh entdo acelerar mais os
tempos das aulas... fazer algumas mudancas de horérios... algumas atividades ndo
puderam mais ser feitas também por algumas atividades, ndo foram muitas, mas
algumas atividades tiveram de ser suprimidas e tal, quando volto... Também outro
problema que impactou foi... € que os alunos voltaram sobrecarregados, logo
guando acabou a greve os alunos estavam com mil matérias atrasadas e tal, mas
mesmo assim nao perderam o interesse nao.

P: Vocé acha que néo prejudicou 0 minicurso em si?

L3: Um pouco, prejudicou um pouco assim na... o cronograma, no cronograma que
a gente tinha pensado...

P: Mas na realizacdo entéao...

L3: Nao foi... sem problema.

(25:28) P: Do seu ponto de vista, cursar as disciplinas de Pratica de Docéncia | e Il
contribuiude alguma maneira para a sua formacéo como futuro professor de Fisica?
L3: Sim, com certeza, porque primeiro que nds tivemos que correr atras, tivemos que
estudar pra poder nos preparar porque € uma area relativamente nova pra nos,
apesar de ser... sermos da Fisica. A parte de que a gente ja teve como matéria do
curriculo normal ndo foi grande problema, mas eh Astronomia € um campo muito
vasto entdo cada conhecimento linka com outros mil conhecimentos, entdo... entdo a
gente teve que...esse foi também uma outra... um outro problema, a gente teve que
condessa e seleciona muito bem o que que a gente ia fala e apresenta, entdo resumi
muito porgue tem matéria pra um ano ou mais de curso, ndo termina mais, entao €
muita coisa, muita coisa... entdo tivemos que fazer uma... seleciona mesmo bem os
assunto que a gente ia... ia... apresentar, mas assim foi um ganho pra n6s com
certeza... pra nés como formacdo foi um ganho com certeza entendeu... digo de
minha parte assim acho que foi muito valido.

P: Vocé curtiu bastante entdo fazer?

L3: Uhum... Gostei, gostei... uhum

(26:55) Vocé poderia falar de como foi a sua experiéncia enquanto ministrante de
um minicurso de Astronomia?

L3: Olha foi uma experiéncia boa... foi uma experiéncia boa... assim ndo... eu
particularmente ndo me assusta a sala de aula assim, ndo me assusta fala pro...
pro... em publico isso ai ndo é problema, mas assim a gente sempre tem um pouco
de inseguranca quando tem que entrar, aprofundar uma érea nova e iSso ae €... iSso
€ uma realidade. Entdo a gente ndo, nés nao tinhamos muita... muita experiéncia da
Astronomia em si, da Astronomia... Mas dai a gente levava pro campo da Ciéncia
gue ja € mais assim dos nosso conhecimento, leva pro campo da Ciéncia e busca....
alias isso ai... abrindo um paréntese aqui.... eh.... um dos objetivos do minicurso foi
tentar instigar o gostar da Fisica através da Astronomia... instigar o gostar da Fisica
o gostar da Ciéncia... Porque n0s sabemos que 0 senso comum € que o aluno tenha
medo disso da Fisica, de Matematica ele tem medo essa €... essa € a verdade...
Mas assim entdo isso ae... isso ae também foi um outro aspecto positivo a gente
conseguir falar da Fisica a partir de uma coisa que € interessante pra eles ali... Olha
a gente ta mostrando ali o movimento dos corpos celestes e tal e aproveitava ali pra
fazer um gancho e dizer olhe quanta Fisica que tem envolvida nisso aqui e foi a
partir de um conhecimento que se chegou nessas conclusdes entdo a partir de um
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conhecimento formal que alguém consolidou ai conseguiu se expandir as mentes
pra... pra a exploracdo do Universo e outras coisas a mais.

(28:48) P: E quando vocé estava ministrando isso, onde que vocé foi buscar esses
conhecimentos dessas areas que era até entdo inéditas, ndo sei se pode dizer
inéditas pra vocés mas como que vocé tentou contornar essas... Onde vocé foi
buscar esse conhecimento?

L3: Bom além das fontes abertas que estdo disponiveis ai na internet, nos livros e
tal, um pouco no nosso proprio conhecimento formal que a gente teve na academia
e também até mesmo conversa com outros professores e tal... a gente... pelo menos
particularmente eu conseguia fazer isso algumas... algumas coisas que Sao
controvérsias porque a gente sempre tava tentando... eh... fazer uma provocagéo no
bom sentido assim de dizer oh rapaz o que se diz € isso aqui... entdo eu lembro que
eu citei um... dei um exemplo de... em uma das aulas de problemas que a gente
problemas nos livros didaticos, livros didaticos que sdo adotados nas escolas do
ensino médio... entdo erros conceituais gravissimos... entdo a gente viu que...eh...
resolveu teve a coragem de entrar nessa ceara assim mas para mostrar que nem
tudo que esta nos livros € correto, nem tudo ta l& no livro que esta na livraria vocé
pode assinar embaixo cegamente entdo... entdo a gente buscou.... eh.... entdo
nesse momento foi importante o contato com professores e tudo... pessoas que séao
da area que ja ministraram a matéria Astronomia pra fazer os debates em relacéo a
isso ai e isso ai foi um ganho também... foi bom.

P: Ent&o vocés tiveram o apoio da Universidade?

L3: Sim!

P: Dos colegas do grupo, do professor da disciplina?

L3: Na verdade assim devido ao tempo escasso cada um fez meio que... buscou
depois que a gente fazia os... definiu o bloco que era de cada um... ai cada um
tentou correr atrds daquilo ali... mas... bom... s6 que dai assim... no final...
semanalmente nés faziamos os briefings que era pra todo mundo falar a mesma
linguagem ali e ai como o conhecimento ndo eram blocos isolados cada um tinha
gue ta intercalado... continua de onde o outro parou pra ndo haver solucdo de
incontinuidade entdo a gente... eh... um conhecimento ligado com o outro... entdo
assim.... a preparacéo individual ali cada um buscou a sua maneira entéo.... de
minha parte eu busquei na internet, nos livros em sites confiaveis, muito material que
nos foi passado... vocé mesmo nos passou bastante material entdo... material de
cursos anteriores e as duvidas, as polemicas as questdes ali procurei conversar com
0S...

P: Vocés também faziam essas... vocés construiam esse conhecimento em grupo
L3: Sim, sim.

P: Ou eram levados que nem vocé falou... levado de forma individual e depois

L3: Sim, ai depois nés botdvamos a discussdo em pauta... pra poder... tivemos
discussbes acaloradas nesse sentido assim de.. de.. de cada um ter uma viséo
apesar que o entendimento é individual cada uma tem um prisma pelo qual ele vé
aguela determinada coisa...

P: E no final vocés conseguiram chegar numa conclusao?

L3: Conseguimos chegar... tinhamos que chegar... isso era imposto... ndo podia
cada um ir em uma direcéo... entao...

(32:30) P: De que maneira vocé percebeu a inser¢cao dos jogosdurante o minicurso?
Pelo o que vocé percebeu em relacdo aos alunos também... na parte de
desenvolvimento.
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L3: entdo assim... na verdade eu acompanhei bem pouco.. mas assim... eh... pelo
gue eu sei...eh... foi muito... foi muito valido assim porque o0... 0 jovem €& muito
criativo ele é muito criativo... ele é muito criativo... entdo tudo aquilo que da asas pra
imaginacgédo dele... da subsidios pra ele... eh... externar aquele... aquela criatividade
dele assim geralmente eles gostam muito entdo é uma... € uma boa ferramenta... é
assim que eu entendo.

P: Vocé vé ele como um ferramenta entdo esses jogos?

L3: Sim é um meio... € um meio auxiliar importante.

(833:24) P: Se vocé tivesse que desenvolver esse minicurso de astronomia
novamente com o mesmo publico, manteria 0 mesmo formato ou mudaria algo?

L3: Entdo como eu falei a gente... eu particularmente... eu procuraria... eh... mais
atividades eminentemente praticas... eminentemente praticas porque iSso que... iSSo
que vocé guarda... 0 que vocé guarda porque vocé tem quarto horas de aula por
dia... quarenta aulas por semana... quarenta horas por semana nao sei mas assim
entdo é uma gama de conhecimento muito grande mas é que a gente tem aquilo que
foi... visual... aquilo que saiu uma... uma piadinha ali no meio é aquilo que vocé
grava.... aquilo que vocé grava entdo a maneira mais.... consistente de consolida o
conhecimento € através de atividades praticas assim que eu entendo... quanto... 0
gue vocé ouve mil vezes vocé visualiza uma vez vocé substitui.... entdo eh... uma
pratica que vocé faz, um experimento que vocé faz, uma atividade... mesmo que
aguela atividade nao de certo, mesmo que nao foi o resultado esperado que queria e
tal... aquilo ali € um ganho que equivale a varios capitulos lidos de uma vez.

(35:00) P: E essas atividades praticas, o que vocé vé como atividades préaticas?
Vocé poderia falar...

L3: Por exemplo se fosse na area de Astronomia entdo muito mais... eh...
experiéncias a partir de observacdes... observacfes de Astros... movimentos de
planetas... eh... constelacdes... eh... a questdo de orientacdo, o uso de
equipamentos, 0 uso de outros instrumentos... entdo demanda meios, demanda
outros recursos, entdo mais assim a ideia seria essa entdo... porque € a melhor
maneira de vocé explora.... entdo é fazendo o aluno observa ele ter... ele ter a
percepcao dele a partir do conhecimento... o conhecimento... eh... recebido... eh...
tem um valor o conhecimento adquirido... 0 conhecimento que é passado tem um
valor o conhecimento que vocé buscou... eh... esse € 0 mais que fica mais... que
fica melhor.

P: E na parte do planejamento?

L3: Acho que foi um formato bom, assim como pra execug¢éo, acho que ficou bom
dividir, porque senao vocé... inclusive a gente chegou até cogitar a questao de todos
atuarem ao mesmo tempo, cada semana alternar, um mas isso na pratica é
complicado é mais trabalhoso entdo assim a questdo do formato em blocos foi bom
pra os alunos fixarem, entenderem sendo que no comecgo, a primeira aula... a
primeira aula nos explicamos como que seria o formato do curso e isso ai foi bom, foi
legal também isso ai também foi um aspecto positivo entdo ja demos um... inclusive
a ideia era que nos fizéssemos aquela linha do tempo graficamente e colocar
visualmente a cada etapa do curso que momento da Histéria que eles estariam.... 0
curso estava se referindo... isso foi uma coisa que ndo conseguimos fazer mas e
uma ideia pra amadurecer melhor e aplicar, entdo acho que é isso.

(37:31) P: Em sua opinido, que aspectos positivos e/ou negativos podem ser
destacados nesse processo de planejamento e desenvolvimento do minicurso?

L3: Ta, entédo aspectos... fala assim o que néo foi tdo bom, o que poderia ser melhor
a gquestao tedrica que foi uma... teve uma carga bastante pesada ainda assim... eh...
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em alguma das apresentacfes nos quase que demos uma aula formal e a ideia néo
era essa de dar uma aula formal eh assim um aspecto ndo posso dizer que é
negativo mas ele foi... poderia ter sido melhorado.... poderia ter sido melhorado eh...
sobre a participacdo dos alunos sO destaco como um aspecto positivo, totalmente
positivo dos que permaneceram falando que alguns... alguns se evadiram tal tudo
bem mas do que permaneceram ficou um grupo coeso, muito interessado tal isso
também é um aspecto positivo ah ah o apoio que a escola deu também foi um
aspecto positivo a preparacdo nossa que tivemos que ter pra poder ministrar o curso
também uma coisa muito importante necessaria eh nao ter... eh... ter tido a
possibilidade de usar mais instrumentos, de fazer mais observacdes isso ai também
foi uma coisa que néo foi tdo bom, o bom seria que tivesse tido essa oportunidade
ali.... ah.... acho que.... basicamente.... bom eh.... outra coisa assim talvez a gente
pudesse numa outra oportunidade a gente fazer.... eh... trazer coisas do cotidiano
deles... entdo por exemplo... 0os alunos questionavam muito a questéao do... de filme,
desse filme, daquele filme ta certo ta errado entdo talvez uma outra coisa
interessante teria sido ter trazido algum... algum recortes desses filmes pra mostrar
gue aquilo ali tem uma base cientifica aquilo ali ndo tem... ou se aquilo ali &€ sé
espetaculo ou se né entdo... acho que isso ai seria sido uma coisa bacana de se
fazer também... trazer assim... fazer uma relacdo melhor do que esta disponivel pra
eles com o que a gente queria apresentar.

P:E isso vocé acha que ndo deu tempo por causa...

L3:N&ao deu tempo... eh... exatamente... € ndo houve.... e isso ficou... foi uma das
coisa que cairam por terra devido a.... eh... a caréncia de tempo entdo uma das
coisas que foi prejudicada foi isso... mas havia essa ideia... essa ideia inicialmente
havia essa ideia também.

P: Mas vocé acha que o tempo e a carga horaria do minicurso foi satisfatéria? Ou
poderia ser mais?

L3: Acho que sim, acho que foi boa sim, acho que foi suficiente... eh... se ndo tivesse
havido aqueles percal¢cos que houve que a gente teve que atropela um pouco mas
acho que se tivesse sido no foco da gente como a gente planejou basicamente em
doze semanas ali, acho que teria sido suficiente, teria sido bom.

P: Tem mais alguma que vocé gqueira falar, que néo foi abordado que vocé lembra,
gue te incomodou ou que vocé queira destacar do minicurso?

Olha eu acho que néo... acho que assim se talvez pra fazer uma coisa melhor mais
bem... 0 que seria proximo do ideal... eh... ai no caso precisariamos de um apoio
maior... um apoio maior da Universidade ou da escola pra vocé poder trazer mais
meios, pra poder levar... que vé uma coisa muito interessante teria sido eh levar os
estudantes pra passar uma noite... uma noite interia acompanhado... um exemplo...
aguela cidade que tem um sitio arqueologico proximo aqui de Curitiba... acho que
vila bela, vila velha...

P: Vila velha?

L3: Vila velha, entédo talvez um final de semana ali e tal uma noite que tivesse um
tempo bom claro que é complicado de prevé isso aqui mas... mas assim... ai eu acho
gue teria sido um ganho muito grande... entdo vocé realmente dispor os estudantes
no terreno ali pra... porque a observacéo ela ndo pode ser de 10 minutos ... entao
vocé realmente... o ideal é que fiqgue horas observando o que aconteceu, o
movimento dos Astros, dos Planetas, dos Corpos Celestes entdo isso ai esta na
ideia das coisas praticas que deveria... acho que teria sido ideal... e assim... acho
gue uma coisa positiva que a gente percebeu deles € que muitos ao final se
interessaram muito por Ciéncia... se interessaram muito, demonstraram muito
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interesse por Ciéncia, fizeram muitas perguntas e tal e ndo sei o0 que, sobre...sobre o
curso de Fisica em si e tal e... eh... como eles fazem pra ser pesquisador quer dizer,
ficou alguma coisa, foi despertada alguma coisa assim de interesse, pela Ciéncia e
tal pelo saber... entdo... essa seria um dos objetivos também de tira um pouco
daquela peca nédo a Fisica ninguém entende é um troco... acho que é isso.
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ANEXOS

ANEXO 1 - FOLDER DE DIVULGACAO E FICHA DE INSCRICAO DO

MINICURSO ...ttt e e e e e e e aeenaeaes
ANEXO 2 - POSTER DE DIVULGAGCAO DO MINICURSO.........cccoevvereiereeirennns



ANEXO 1 - Folder de divulgacéao e ficha de inscricdo do minicurso
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ANEXO 2 — Paster de divulgacdo do minicurso

UFPR

UNIVERSDADE FEDERAL DO PARANA

APRENDENDO CONCEITOS FiSICOS A PARTIR DA ASTRONOMIA

O Curso apresentara a Fisica de forma conceitual, enfocando aspectos do cotidiano, da

Historia e Filosofia da Ciéncia, contemplando as relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,

utilizando-se dos jogos como ferramenta didatica para o ensino de astronomia, visando o

desenvolvimento da capacidade de percepcdo dos alunos da educacdo basica sobre as origens, a

evolucao e o desenvolvimento dos fendmenos astronémicos.
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Carga Horaria

Conteudos Gerais
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Basica do Colegio Ledncio Correia.

Auditorio do Colegio Estadual Ledncio Correia

20 h/a

v" Contexto Historico da Astronomia;
v" Conteudos de Fisica e Astronomia;
v" Fisica Moderna e Astronomia;
v" Fechamento com apresentacao do projeto FiBrA da
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