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AVALIACAO ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL:
ENTRE A NORMATIVA LEGAL E O QUE SE PRATICA NA ESCOLA

Cristiane Cirino*

RESUMO

O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre a pratica avaliativa em uma turma do 9° ano do
ensino fundamental de uma escola publica da area metropolitana norte de Curitiba no Estado do
Parana. O objetivo é constatar se a subjetividade da pratica avaliativa vem ao encontro a objetividade
determinada nas legislacdes. A andlise dos fundamentos histéricos da avaliacdo, desde o século XVI
relacionada aos dados coletados demonstrou que ainda hoje no processo avaliativo sobrepfe-se o
aspecto quantitativo sobre o qualitativo. Para a elaboracdo deste trabalho foi utilizada a pesquisa
bibliogréafica e levantamento de dados na instituicdo, com respeito a turma que é o objeto de estudo.
Os dados, referentes ao ano de 2013 compreendem as atas do conselho de classe, os livros de
registro de classe dos professores no ano de 2013 e os questionarios respondidos pelos docentes e
discentes da turma observada. A partir destes elementos foi possivel analisar comparativamente as
normativas legais vigentes até a data atual, trazendo uma reflexdo do que vem acontecendo na
escola e o que deveria acontecer, segundo as Leis. A intencdo é fundamentar as acles e o0s
momentos de reflexdo e de discussédo entre pedagogos e professores, bem como dos demais
profissionais da educacdo desta instituicdo de ensino, buscando no coletivo, acdes que melhorem a
gualidade do processo avaliativo na escola.

Palavras chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Legislacdo Educacional. Pratica avaliativa.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos vem sendo discutido constantemente nas formacdes
ofertadas pela Secretaria Estadual de Educacdo do Parana (SEED/PR) o tema
avaliacdo da aprendizagem. Isso acontece por ser um tema complexo, o que leva a
uma diversidade de compreensao sobre como pratica-la na sala de aula.

O que se observa, no exercicio das funcfes no ambito da escola, é que
forma como os professores concebem o processo avaliativo nem sempre estdo de
acordo com as normatizacdes. Diante disso, percebeu-se a necessidade de
investigar se a subjetividade da pratica avaliativa vai ao encontro das legislacdes

vigentes. Essa problematizacdo levou a observar a pratica desenvolvida pelos
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professores de uma turma do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica
da area metropolitana norte da capital do Estado do Parana no ano de 2013.

Para realizar este estudo na busca de respostas para este problema
primeiramente foi feita uma analise dos dados historicos sobre avaliagdo da
aprendizagem escolar, selecionando para rever a literatura existente, livros, artigos,
dissertacdes, trabalhos de conclusdo de curso de pesquisas ja realizadas sobre o
tema. Foi realizada também, a andlise dos documentos legais que norteiam a
avaliacdo da aprendizagem no estado do Parana a partir da LDB n°® 9394/1996 para
compreender e refletir sobre o processo avaliativo ocorrido na turma de 9° ano do
ensino fundamental. Essas informacdes foram coletadas em meio digital, bem como
de materiais elaborados e distribuidos as escolas pela Secretaria de Estado da
Educacao do Parana — SEED/PR.

Alem disso, foram aplicados questionarios, 0os quais uma vez respondidos
por professores e alunos da turma formaram um conjunto de informacdes que,
juntamente com os fundamentos tedricos e legais foram confrontados com os
documentos que registram as acOes desenvolvidas pelos professores em sala de
aula e nos conselhos de classe bimestrais (o livro de registro de classe e atas de
conselho de classe da turma do 9° ano, referentes ao ano de 2013). A andlise
comparativa teve, como ja evidenciamos acima, o intuito de verificar se a
subjetividade da prética esta vindo ao encontro do que pede a legislacdo ou se a
corrobora.

O presente texto esta dividido em duas partes: na primeira, intitulada A
evolucdo da pratica avaliativa no Brasil, apresenta-se a revisdo de literatura
retomando aspectos histéricos da avaliacdo, os quais foram e ainda séao
determinantes das praticas avaliativas escolares; na sequéncia sdo apresentadas as
reflexdes sobre a legislacdo vigente apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB n°® 9394/96 —, bem como de documentos enviados a escolas pela
SEED-PR. Na segunda secdo mostra-se a analise das informacdes coletadas no
colégio no ano de 2013, por meio dos registros escolares e das informacgdes obtidos
com 0s sujeitos da pesquisa.

Espera-se com este artigo subsidiar os profissionais da educacéo para uma
pratica pedagogica voltada a uma educac¢do mais humanizadora e de qualidade para
todos, considerando que a educacdo deve comecar pelos alunos e nao pelos

saberes. Os saberes devem ser julgados em func¢do dos estudantes. Isto €, deve-se



partir do que o discente jA& sabe a respeito de determinado assunto. Afinal, os
estudantes ndo chegam as instituicbes de ensino sem conhecimento como se

pensava na visédo tradicional. (ALVES, 2002)

A EVOLUCAO DA PRATICA AVALIATIVA

E fato que o ser humano utiliza a avaliagdo em seu cotidiano, muitas vezes,
sem perceber. Levanta da cama e avalia o tempo para decidir que roupa e cal¢ado
ir4 colocar, o que ird comer ... Na vida em sociedade é a mesma coisa, esta sempre
avaliando o préximo, seja por motivo pessoal ou profissional.

Luckesi (2011) detalha que o sistema de avaliacdo que se tem hoje é
heranca de proposicbes e prescricoes dos séculos XVI e XVIl. Comenta que as
marcas que trazemos nas escolas até hoje vem da pedagogia tradicional, educacgao
jesuita (visdo catolica) e comeniana (visdo protestante) do bispo protestante Joao
Amos Coménio

A pedagogia jesuita recebeu esse nome da ordem religiosa que a criou, 0s
padres da Companhia de Jesus ou padres jesuitas, fundada em 1534 por Inacio
Loyola e reconhecida pelo papa em 1540.

Por volta de 1548 fundou-se o primeiro Colégio Jesuita, em Mesina, na Italia.
No Brasil, a primeira escola foi fundada em 1549, em Salvador na Bahia. E em 1599
foi publicada a Ratio Studiorum, que eram normas para garantir uma administracédo
comum e uniforme a todas as instituicdes da rede jesuitica.

Algumas partes das normas para realizacdo de prova escrita da Ratio
Studiorum, estdo detalhadas em Luckesi (2011). Essas normas diziam, por exemplo,
gue nenhum aluno poderia faltar em dia de avaliacdo, exceto por motivo grave; Os
alunos devem trazer seu proprio material para que ndo precise pedir nada a quem
guer que seja; Cuidados com os alunos que sentam préximos, duas provas
parecidas ou idénticas serdo consideradas suspeitas; Todas as observacfes e
correcOes deverdo ser feitas antes da entrega da prova, uma vez entregue, nada
podera ser alterado. As que mencionamos aqui sdo semelhantes a algumas que
ainda sdo praticadas hoje na instituicdo pesquisada e muito provavelmente em todas
as instituicdes escolares.

O bispo protestante Jodo AmoOs Coménio, também tem influéncia na

educacédo no Brasil. Vale ressaltar que ele foi primeiro autor de um livro sobre



didética, no século XVIl. Sua obra, intitulada, Didactica Magna, defendia uma
educacéo para todos. Os protestantes desejavam que todos fossem capacitados
para a leitura, para lerem a Biblia.

As escolas protestantes (Coménicas) também tinham uma norma parecida
com a Ratio Studiorum, intitulada, Leis para a boa ordenac¢éo da escola. No capitulo
sobre os exames defendia que todos os alunos deveriam se submeter a avaliagcbes
diariamente, de forma que, ndo sobrasse tempo para mais nada.

A avaliacdo s6 comeca a assumir forma mais estruturada depois do século
XVIIl. Nesse periodo, comecam a ser formadas as primeiras escolas modernas -
publicas. Porém, apesar de publicas, a educacao era seletiva e as avaliacdes tinham
a funcdo de examinar e verificar os alunos com capacidade de seguir nos estudos.
Desta maneira foi até meados do século XX.

Nas primeiras décadas do século XX, em 1930 para ser exato, foi criado no
Brasil o Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica. Buscaram-se as
normatizagdes sobre a avaliagdo. No Decreto n° 19.890/31 — Reforma Francisco
Campos —, ndo ha mencédo a palavra avaliacdo. O termo utilizado € exame de
admissédo e provas. Nos artigos 34 a 42, deste decreto apresentam-se as regras
para realizacéo das provas e exames finais, as quais eram extremamente rigorosas.

Em 1932 foi retomada a legislacdo anterior, porém, o Decreto Federal
n° 21.241 que alterou a organizacdo do ensino secundario, nao alterou as diretrizes
avaliativas. Esse Decreto vigorou até 1941.

No ano de 1942 foi promulgada A Lei Organica do Ensino Secundéario —
Reforma Capanema. O Decreto-Lei n® 4.244/42, cap. IV, art. 30: Dispde que a
avaliacdo sera obtida por meio de notas em exercicios e exames que graduarao de
zero a dez.

A diferenca frente as legislacbes anteriores é que agora se usa 0 termo
avaliacdo, porém, esse ainda esta expressamente ligado a quantidade, ou seja, a
nota. Continua sendo classificatério, a fim de selecionar os alunos que tem
condi¢cBes, aos olhos do examinador, de continuar os estudos. Até aqui as
avaliacdes eram formuladas pelo Sistema estadual ou municipal.

A Reforma Capanema permaneceu em vigor até ser aprovada a Lei Federal
n° 4.024, em 20 de dezembro de 1961, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacéao

Nacional (LDB). Segundo Souza (2009, p.6-7), para compreender melhor o que trata



essa legislacdo sobre a avaliacéo, é preciso refletir sobre os Pareceres do Conselho
Federal de Educacéo - Parecer n°® 102/62 e o Parecer n° 207/66.

Lei n° 4.024/61, art. 39: 81° - Na avaliacdo do aproveitamento do aluno
preponderardo os resultados alcangcados, durante o ano letivo, nas
atividades escolares, asseguradas ao professor, nos exames e provas,
liberdade de formulag&o de questdes e autoridade de julgamento.

§2° - Os exames serdo prestados perante comissdo examinadora, formada
por professores do préprio estabelecimento e, se este for particular, sob
fiscalizacdo da autoridade competente.

Parecer CFE n° 102/62: “[...] Nao se trata de prescricdo de provas e
exames, mas de verificacdo da aprendizagem de maneira continua e
acumulada, ao longo de todo o curso [...]".

Parecer CFE n° 207/66: “[...] Na avaliagdo do aproveitamento do aluno
devem preponderar os resultados alcancados, durante o ano letivo, nas
atividades escolares [...]. Os resultados alcancados durante o ano letivo,
mais que as notas, simbolos mais ou menos arbitrarios, sdo principalmente
os progressos feitos ao longo dos meses [...]".

(BRASIL citado por SOUSA, 2009, p. 6 e 7)

A partir daqui as instituicdes de ensino ganham mais liberdade. O professor
€ quem decide se um aluno tem ou ndo condi¢cbes avancar nos estudos, entretanto,
permanece o autoritarismo e 0 que continua a preponderar € o quantitativo. Segue

abaixo uma citacao do Parecer do CFE n° 207/66.

Nenhum educador digno deste nome sacrifica a realidade do fato
pedagdégico a uma presuncao legal. Talvez se visse forcado a fazé-lo em
outras épocas, coagido por leis mais rigidas. Dentro da L.D.B., n&o.
Compete ao professor, que tem no exame “autoridade de julgamento” tudo
ponderar: a situacgao inicial do aluno, os “resultados alcangados durante o
ano letivo”, sua facilidade ou dificuldade de raciocinio e expressdo no
momento das provas, os resultados do exame. E depois de tudo ponderado,
cabe ndo a maquina calculadora da Secretaria, mas ao mesmo professor,
antes, aos professores (pois se trata de uma banca), dar o juizo definitivo
sobre o rendimento escolar do aluno. (BRASIL,1966)

Ao refletir sobre a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024/61 e os
Pareceres acima mencionados, nota-se nessas normatizagbes uma mencao a
avaliacdo continua, cumulativa e que valoriza o qualitativo sobre o quantitativo,
porém, deve haver para isso, um acompanhamento constante do aproveitamento do
aluno, para assim, promové-lo para a série superior.

Com data de 11 de agosto de 1971 foi sancionada a Lei n°® 5.692, com as
novas Diretrizes para a educacédo nacional. Essa nova Lei normatiza o ensino de 1°

grau — ensino fundamental, que passa a ser obrigatério para criancas com idade



entre 7 e 14 anos. E o ensino de 2° grau — ensino médio, com duragédo de 3 a 4
anos, onde o aluno deveria sair preparado para o mercado de trabalho (art. 5).
Nessa legislagdo também se torna obrigatdrio as instituicdes de ensino terem
aprovado o seu regimento escolar (art. 81, paragrafo unico)

A LDB n° 5692/71 com respeito ao sistema de avaliagdo esclarece o

seguinte:

Art. 14. A verificagdo do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a
cargo dos estabelecimentos, compreendendo a avaliacdo do

aproveitamento e a apuracao da assiduidade.

§ 1° Na avaliag&o do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mengoes,
preponderardo 0s aspectos qualitativos sbbre os quantitativos e o0s
resultados obtidos durante o periodo letivo s6bre os da prova final, caso
esta seja exigida.

8§ 2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacao
mediante estudos de recuperacdo proporcionados obrigatériamente pelo
estabelecimento.

8 3° Ter-se-4 como aprovado quanto a assiduidade:

a) o aluno de freqUéncia igual ou superior a 75% na respectiva disciplina,
area de estudo ou atividade;

b) o aluno de frequéncia inferior a 75% que tenha tido aproveitamento
superior a 80% da escala de notas ou mencBes adotadas pelo
estabelecimento;

¢) o aluno que ndo se encontre na hipétese da alinea anterior, mas com
freqUiéncia igual ou superior, a0 minimo estabelecido em cada sistema de
ensino pelo respectivo Conselho de Educacédo, e que demonstre melhoria
de aproveitamento apés estudos a titulo de recuperacéo.

8§ 4° Verificadas as necessarias condi¢fes, os sistemas de ensino poderédo
admitir a adocdo de critérios que permitam avancos progressivos dos
alunos pela conjugacdo dos elementos de idade e aproveitamento.
(BRASIL,1971)

Pela regulamentacdo do sistema de avaliacdo, observa-se que fica agora
especificado que os aspectos qualitativos devem superar 0s aspectos guantitativos.
O resultado ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais, que agora fica a
cargo da decisdo de cada estabelecimento. Dentro das normas previstas no
regimento escolar, baseado na legislacdo, a instituicdo, poderia decidir sobre o
avanco do aluno.

A ideia era que o aluno seria visto como uma pessoa em toda sua plenitude,
guanto aos aspectos cognitivo, afetivo e fisico. No Parecer n° 360/74 (citado por
Sousa 2009, p. 10), esclarece que o aproveitamento do aluno deveria ser encarado
como um processo de crescimento em todas as areas do desenvolvimento humano:

crescimento fisico, mental, social e emocional.
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E também na LDB n° 5692/71 que comeca a regulamentacdo sobre a
recuperacéo dos estudos. Tendo o objetivo se sanar as dificuldades dos alunos, a
fim de promové-lo para série seguinte.

Em 1996 a LDB n° 5.692/71 é reformulada pela LDB n°® 9394/96, baseada no
principio do direito universal & educacdo para todos. Esta segue as determinacdes
da ConstituicAo Federal Brasileira de 1988 e também considera o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n® 8069/90.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacé@o para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
(BRASIL, 1988)

No capitulo IV do ECA, em seu artigo 53, determina:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando--lhes:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escoNla publica e gratuita préxima de sua residéncia.
((BRASIL, Brasilia, 1990)

Seguindo esses preceitos a LDB n°® 9394/96 dispbe em seu artigo 24, inciso

V, que na avaliacdo da aprendizagem:

V - averificagdo do rendimento escolar observaré os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos; (BRASIL,
1996)

A mesma Lei ressalta que a avaliacdo deve ser continua, cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os

guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais.
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Diferente das LDBs anteriores, na LDB n° 9394/96 as instituicbes tém mais

poder de deciséo. Os estabelecimentos de ensino podem julgar sobre os itens b, c, e

d detalhados acima, porém, em contradicdo a LDB n° 5.692/71, agora é obrigatério a

frequéncia minima de 75% do total de horas letivas para a aprovacédo do aluno.

A deliberacdo estadual 07/99 do Conselho Estadual de Educacdo do

Parana — CEE/PR, baseada na LDB n° 9394/96, delibera o seguinte para as escolas

do Estado do Parana.

Art. 1.° A avaliagdo deve ser entendida como um dos aspectos do ensino
pelo qual o professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de
seu proprio trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o
processo de aprendizagem dos alunos, bem como diagnosticar seus
resultados e atribuir-lhes valor.

8 1.° - A avaliacao deve dar condi¢cdes para que seja possivel ao professor
tomar decisbes quanto ao aperfeicoamento das situacdes de aprendizagem.
Art. 5.° - Na avaliacdo do aproveitamento escolar, deverdo preponderar 0s
aspectos qualitativos da aprendizagem, considerada a interdisciplinaridade
e a multidisciplinaridade dos contetdos.

Paragrafo Unico. Dar-se-a relevancia a atividade critica, a capacidade de
sintese e a elaboracéo pessoal, sobre a memorizacao.

Art. 6.° - Para que a avaliacdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser
continua, permanente e cumulativa.

§2.° - Na avaliacdo deverdo ser considerados os resultados obtidos durante
0 periodo letivo, num processo continuo cujo resultado final venha a
incorporéa-los, expressando a totalidade do aproveitamento escolar, tomado
na sua melhor forma. (PARANA, CEE-PR, 1999)

Além do disposto acima, pode-se complementar com a redacdo sugerida

pelo Caderno de Subsidios para elaboracdo do Regimento Escolar, publicado pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED/PR) no ano de 2010. O qual

complementa:

Art. ... A avaliacdo é realizada em funcdo dos conteldos, utilizando
métodos e instrumentos diversificados, coerentes com as concepcdes e
finalidades educativas expressas no Projeto Politico Pedagdégico da escola.
Paragrafo Unico — E vedado submeter o aluno a uma Unica oportunidade e
a um unico instrumento de avaliagdo.

Art. ... Os critérios de avaliacdo do aproveitamento escolar serdo
elaborados em consonancia com a organiza¢do curricular e descritos no
Projeto Politico Pedagdgico.

Art. ... A avaliacdo deverd utilizar procedimentos que assegurem o
acompanhamento do pleno desenvolvimento do aluno, evitando-se a
comparacao dos alunos entre si. (PARANA, SEED/PR, 2010)

Esta redacdo como as demais legislacbes dao énfase aos aspectos

gualitativos sobre os quantitativos e os resultados obtidos ao longo do periodo sobre

as eventuais provas. Quando a LDB n° 9394/96 faz pronuncia ao cumulativo,
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significa ndo se apegar a uma nota apenas, mais em tudo que o aluno produziu ao
longo do periodo, verificando sua progresséo.

Neste sentido, entende-se o rompimento da LDB de 1996 com a reprovacao
dos alunos, pois esta, na maioria das vezes é baseada somente nas notas
bimestrais ou semestrais e ndo nos possiveis avancos do aluno ao longo do
processo. Diante disso, o Parecer CNE/CEB n° 12/97 citado por Sousa (2009, p. 13),

orienta que:

[...] como se vé nas disposi¢cBes contidas nos artigos 23 e 24, um claro
rompimento com a “cultura da reprovagéo”. O norte do novo diploma legal é
a educacdo como um estimulante processo de permanente crescimento do
educando — “pleno desenvolvimento” — onde notas, conceitos, créditos ou
outras formas de registro académico ndo deverdo ter importancia acima do
seu real significado. Serdo apenas registros passiveis de serem revistos
segundo critérios adequados, sempre que forem superados por novas
medidas de avaliacdo, que revelem progresso em comparacdo a estagio
anterior, por meio de avaliacdo, a ser sempre feita durante e depois de
estudos visando a recuperacdo de alunos com baixo rendimento. (BRASIL
citado por SOUSA 2009, p. 13)

A deliberacdo estadual 07/99 DO CCE/PR, também € clara quanto ao

processo de recuperacao dos conteudos e do aproveitamento escolar.

Art. 11 - A recuperacdo € um dos aspectos da aprendizagem no seu
desenvolvimento continuo, pela qual o aluno, com aproveitamento
insuficiente, dispBe de condi¢cbes que lhe possibilitem a apreensdo de
conteddos bésicos.

Art. 13 - A recuperacdo de estudos devera constituir um conjunto integrado
ao processo de ensino, além de se adequar as dificuldades dos alunos.
Paragrafo Unico — A recuperacgéo de estudos realizada durante o ano letivo
sera considerada para efeito de documentagéo escolar. (PARANA, CEE-
PR, 1999)

Nas orientacdes do Caderno de Subsidios para elaboracdo do Regimento
Escolar - SEED/PR, 2010, também deixa claro a visdo da Secretaria de Estado da

Educacao do Parana quanto ao processo de recuperacao:

Art. ... A recuperacéo de estudos é direito dos alunos, independentemente
do nivel de apropriacdo dos conhecimentos basicos.

Art. ... A recuperacdo de estudos dar-se-4 de forma permanente e
concomitante ao processo ensino e aprendizagem.

Art. ... A recuperacdo sera organizada com atividades significativas, por
meio de procedimentos didatico-metodoldgicos diversificados. Paragrafo



13

Unico — A proposta de recuperacdo de estudos devera indicar a area de
estudos e os contetdos da disciplina.

Art. ... Os resultados das avaliacbes dos alunos serdo registrados em
documentos préprios, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e
autenticidade de sua vida escolar.

Paragrafo Unico — Os resultados da recuperacdo serdo incorporados as
avaliacdes efetuadas durante o periodo letivo, constituindo-se em mais um
componente do aproveitamento escolar, sendo obrigatéria sua anota¢do no
Livro Registro de Classe. (PARANA, SEED/PR, 2010)

11} ”

Essas orientacbes estdo embasadas no artigo 24, alinea “e” da LDB
n°® 9394/96, o qual determina que a recuperacdo deve ser paralela, como ja
esclarecido, a fim de detectar os equivocos e supera-los. Lembrando que a
recuperacao é dos contetdos e ndo dos instrumentos avaliativos.

Infelizmente, nem sempre nas instituigdes de ensino ocorre como determina
a LDB n° 9394/96. Sousa (2013, p.111-112) afirma que embora alguns professores
tivessem conceitos sobre tematicas mais aprimoradas de avaliacdo, na pratica
seguia o tradicional. Ela ainda comenta que a pratica avaliativa vem se

caracterizando como:

e Apoiar-se na premiacéo e classificacdo, vistas como decorrentes do
empenho individual em aproveitar as oportunidades de ensino.

e Servir ao controle e adaptacdo das condutas sociais dos alunos.
Manifestar-se por relacdes de poder e subordinacéo.
Ocultar a dimenséo social da seletividade escolar. (SOUSA, 2013,
p.111e 112)

Como Luckesi (2011) afirma, sdo muitos os escombros a serem removidos
para que possamos da melhor forma possivel, transitar de um modo de agir para
outro. Sendo assim, é longo o caminho a seguir para superar as herancas do século
XVI, porém, se houver condi¢cdes tanto no ambito da escola como das politicas

educacionais, enquanto dever do Estado, isso pode ser possivel.

A AVALIACAO NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A instituicdo onde foi realizada a pesquisa estd localizada na area
metropolitana norte da capital do Estado do Parand. E um colégio de ensino

fundamental e médio. No periodo da manha conta com dezessete turmas, sendo
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guatro do 9° ano. Foi escolhida apenas uma para investigacao, levando em conta o
processo de ensino-aprendizagem ocorrido nesta classe no ano de 2013.

A investigagdo levou em conta as observagdes feitas durante o ano letivo, as
anotacdes nas fichas individuais dos alunos, questionério respondido pelos docentes
e discentes, bem como as atas de conselho e os livros registro de classe dos
professores.

Para iniciar a averiguagdo, no més de dezembro de 2013, quatro
professores e cinco alunos da classe pesquisada responderam um questionario
sobre a pratica avaliativa (o questionario foi entregue aos oito professores da turma,
apenas quatro deram o retorno). O resultado alcancado foi o seguinte, conforme
ilustrado pelas respostas mais significativas a seguir.

Ao perguntar sobre o que é avaliar os alunos, uma das respostas foi bem
tradicionalista: “avaliar € simplesmente verificar se o aluno absorveu o conteudo
passado”. A resposta para essa questao que chega mais proximo da realidade que
se deseja para toda instituicdo de ensino foi a que o docente direcionou a avaliagao
como “um meio de integrar o ensino e a aprendizagem da melhor forma para o
educando, sendo um elemento de reflexdo continua, num processo continuo,
cumulativo e diagnéstico.”

Na resposta do primeiro professor percebe-se um tradicionalismo. O aluno
nao precisa construir o conhecimento, e sim, absorver e memorizar para a avaliacao.
Nesse sentido, ndo ha aprendizagem.

O segundo professor percebe a avaliacdo da maneira que a legislacéo
propde. O que se espera € que na sala de aula isto esteja sendo praticado. Afinal, a
teoria com a pratica devem caminhar juntas, uma s6 se completa com a outra

A segunda pergunta feita aos professores foi a respeito dos instrumentos
avaliativos utilizados. As respostas ficaram em atividades orais e escritas (trabalhos,
apresentacdes dos trabalhos, atividades em sala e provas). Um dos professores
respondeu que pratica em sala debates e faz uso de multimidia, porém, ndo se
observou isso durante o ano letivo. As observacdes feitas durante esse periodo, a
respeito dos instrumentos avaliativos, ficaram em sua maioria nas atividades
escritas. Nao foram diversificados os instrumentos avaliativos para essa turma do 9°
ano.

Na terceira pergunta os professores foram questionados sobre o0 que a nota

representa para eles. Um dos docentes colocou que a nota € simplesmente uma
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burocracia. Os demais colocaram que € uma maneira de qualificar o aprendizado,
porém, muitas vezes nao representa a real aprendizagem.

Luckesi (s/d) afirma que a nota é simplesmente o registro da qualidade
obtida pelo estudante, porém néo € a aprendizagem. Sendo assim, ndo serve como
base do real aprendizado do aluno. Para saber realmente o grau de aprendizagem
do aluno é necesséario um acompanhamento do processo, pois, cada aluno aprende
de forma diferente, e expressa essa aprendizagem de maneiras diversificadas.

A quarta pergunta feita aos docentes foi se eles faziam o “feedback” das
atividades avaliativas e se achavam importante. As respostas foram unanimes,
todas em suas respostas disseram que davam esse retorno aos alunos, pois 0s
estudantes precisam entender o porqué da nota e assim também faziam uma nova
revisdo do contetudo dado. Luckesi (2011, p.33) destaca a conduta que deve ser

seguida pelo educador.

Devolver a cada educando seu teste, seu escrito, seu desenho, enfim, sua
tarefa ja corrigida...Apds devolver, comentar o que ocorreu de positivo;
também comentar o que ocorreu de negativo, sem desqualificar. Perguntar-
lhes 0 que eles ndo compreenderam e que ainda necessitam de
ajuda...Propor novas tarefas ou pequenos exercicios...para que se efetive a
aprendizagem dos que ainda ndo a adquiriram. (LUCKESI, 2011, p.33)

Essa atitude faz com que professor e aluno estreitem seus lagcos e
aprofundem o vinculo. E importante que tenham essa ligacdo e facam do processo
educativo um ato de amor, onde ambos tenham prazer na pratica de seus papéis.

Na quinta e ultima pergunta os professores responderam em que momento
avaliam seus alunos. Novamente, todos responderam a mesma coisa, 0s alunos sao
avaliados diariamente, durante todo o processo.

Na observacado feita durante o ano, ndo se percebe isso de todos os
docentes. O que tem que ficar claro, € que avaliar durante todo o processo nao quer
dizer apenas com atividades, trabalhos e provas. Para avaliar continuamente é
preciso enxergar o estudante como um ser humano e acompanha-lo durante todo o
percurso, analisando de forma sistematica e progressivamente os resultados, desta
forma, fazendo a avaliacdo cumulativa.

Para comparar com as respostas recebidas dos professores, os alunos
responderam um questionario sobre a pratica avaliativa a que eles sdo submetidos.

Na primeira pergunta, eles foram questionados a respeitos dos contetudos passados
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pelos professores, se o docente transmite com clareza e se retorna caso necessario.
Os cinco alunos responderam que os professores explicam bem e déo abertura para
guestionamentos e reexplicam o contelldo caso necessario.

A segunda questéo foi sobre os instrumentos avaliativos. Nas respostas dos
alunos ficou evidente que sédo avaliados somente com trabalhos e provas. O que
volta na questéo feita aos professores e fica claro que os docentes nao diversificam
os instrumentos na hora de avaliar os discentes.

Na terceira e ultima questdo foi perguntado se os professores pedem para
gue eles refacam as questbes que erraram na prova. As respostas foram divididas.
Uns disseram que sim e outros que néo.

Essa questdo complementa a respondida pelos docentes a respeito do
“feedback”. O que tem que ficar claro € que o aluno tem o direito e precisa saber o
gue errou, porque errou e qual a resposta correta. Luckesi (2011, p.195) esclarece

gue o avaliador:

[..] tem um compromisso com o passado (como vinha ocorrendo o
desempenho?), com o presente (0 que estd ocorrendo agora, como
resultado de um passado?) e com o futuro (o que podera ocorrer amanha
ou depois, a partir de possiveis intervencdes nessa situacdo?). (LUCKESI,
2011, p.195)

Desta forma a avaliagcdo deve ser utilizada como ponto de referéncia para
uma acdo educativa voltada ao desenvolvimento do aluno. Nesse sentido é
fundamental ao docente refletir permanentemente sobre a sua pratica, aprimorando
suas acdes para alcancar o objetivo da construcédo do conhecimento dos estudantes.

Pelas respostas dos questionarios entende-se que os docentes procuram
praticar a avaliacdo conforme a legislacdo determina. E os alunos sdo, de um certo
modo respeitados e percebidos na sua individualidade, sendo que os professores
procuram ensinar o conteldo sempre avaliando e reavaliando antes de seguir em
frente.

Para certificar que realmente os alunos estdo sendo respeitados no
processo de ensino aprendizagem, foi feita a verificagcdo do livro registro de classe
da turma. Sendo averiguado como o professor pratica a avaliacdo em sala, se esta

indo de acordo com a legislagao.
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A turma do 9° ano do ensino fundamental tem oito disciplinas bimestrais.

Para exemplificar a forma de avaliar dos professores, utilizou-se os registros de um

bimestre por livro, conforme as tabelas e dados que seguem.

TABELA 1 — CAMPO DE AVALIACAO — LIVRO REGISTRO DE CLASSE

Portugués: 2° bimestre:

PROVA | PROVA REC. TRAB. REC. ATIV. REC. ATIV. REC.
10/06 10/06 PROVA 06/06 TRAB. 24/06 ATIV. 28/06 ATIV.
V. 3,0 V. 3,0 05/07 V.15 08/07 V.1,5 05/07 V. 1,0 02/07

V. 6,0 V.15 V.15 V. 1,0

FONTE: CIRINO (2014)

Observa-se que a Tabela 1 demonstra as anotacdes efetuadas no campo da
avaliacdo do livro registro de classe do professor; neste espago a instrugcdo n°
07/2010 da SEED - PR, orienta o registro da data, valor e tipo de instrumento; no
campo conteudo deve haver correspondéncia entre as informacdes e a
especificacdo dos conteudos e da metodologia. Neste caso foram lancados no
campo conteudo: 10/06: avaliagdo sobre estruturas das palavras e processos (leitura

e interpretacdo das imagens); 05/07: avaliacdo de recuperacdo sobre estrutura e

processos de formacdo das palavras; 06/06: trabalho sobre derivagoes,
composicdes, radicais gregos e latinos; 08/07: recuperacdo do trabalho — sufixos,
prefixos e radicais gregos e latinos; 24/06: interpretacdo de texto; 05/07:

recuperacao da interpretacdo de texto; 28/06: producéo de texto dissertativo; 02/07:
recuperacédo da producao de texto dissertativo.

Evidencia-se que o professor usa diferentes instrumentos para avaliar,
seguidos da recuperacdo paralela, conforme preconiza a legislacdo e isso é
adequado; entretanto a recuperacao demonstra que para recuperar a prova se faz
outra prova, com a atividade e o trabalho idénticos. Neste caso, o sentido de
recuperar o conteddo com outro encaminhamento metodoldgico se perde; quem néo
entendeu ou perdeu dificilmente ira recuperar se a forma de explicar e avaliar for a
mesma.

Diversificando os instrumentos e estratégias metodoldgicas o aluno podera
rever, comparar, reorganizar 0 pensamento a partir de outra abordagem do
professor. Seguindo este principio o papel do professor seria 0 de mediador do
processo de ensino-aprendizagem e ndo simplesmente o de verificador da

aprendizagem.
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MATEMATICA: 1° bimestre:

PROVA REC. PROVA PROVA REC. PROVA TRAB. REC. TRAB.
07/03 14/03 11/04 26/04 22/04 26/04
V. 3,0 V. 3,0 V. 3,0 V. 3,0 V. 4,0 V. 4,0

FONTE: CIRINO (2014)

Na Tabela 2, a forma de lancamento ndo difere muito da anterior. A
evidéncia da pouca diversificacdo dos instrumentos é reveladora de uma préatica
padronizada, mas que demonstra que ao aluno s&o oportunizados diferentes
momentos avaliativos, conforme os contelidos vao sendo ensinados, tendo em vista
a proposta curricular da escola. De acordo com o campo de avaliagdo, o campo de
conteudos tem no seu registro os assuntos que foram trabalhados e selecionados
para constarem do processo avaliativo, conforme segue: 07/03: Potenciacdo e
Radicais; 14/03: Recuperacao de potenciacao e radicais; 11/04:Adicdo e subtracéo
de radicais e racionalizacdo; 26/04: Recuperacao adicdo e subtracdo de radicais e
racionalizacao; 22/04: Geometria — segmentos proporcionais; 26/04:Recuperacao -

Geometria — segmentos proporcionais.

TABELA 3 — CAMPO DE AVALIACAO - LIVRO REGISTRO DE CLASSE

HISTORIA: 2° bimestre:

TRAB. REC. TRAB PROVA REC. PROVA REC. PROVA
03/07 11/07 02/07 09/07 11/07
V. 4,0 V. 4,0 V. 6,0 V. 6,0 V. 6,0

FONTE: CIRINO (2014)

Os registros do campo de conteidos mostram a relacdo com o campo de
avaliacdo do seguinte modo: 03/07: Trabalho sobre a década de 1929 a 1939; 11/07:
Recuperacao do trabalho sobre a década de 1929 a 1939; 02/07: Prova - Crises,
periodo entre guerras, Republica Oligarquica e a Era Vargas; 09/07: Recuperacéo
da prova - Crises, periodo entre guerras, Republica Oligarquica e a Era Vargas;
11/07: Recuperacado da prova - Crises, periodo entre guerras, Republica Oligarquica
e a Era Vargas.

A Tabela 3 mostra também um padrdo minimo, mas observa-se que 0
mesmo conteldo da prova do dia 2/7 foi objeto de duas provas de recuperacao. Este
procedimento aparentemente pode demonstrar a preocupa¢do do professor com a

recuperacdo da nota. Por outro lado, dentro do contetudo da avaliacdo, deveria ter
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selecionado as dificuldades dos alunos para fazer uma revisao a partir de novas
estratégias de explicacao e diferente instrumento de avaliacédo, reavalia-los.

O sentido da recuperacdo € o de recuperar o que ndo se sabe; ora, aplicar
tudo (0 que sabem e o0 que ndo sabem) acaba por sobrecarregar o aluno podendo
ocasionar uma defasagem devido ao acumulo de atividades e conteudos para
estudar, quando se poderia aproveitar melhor o tempo estudando o que realmente
ainda nédo compreendeu, preparando-se melhor para o processo de efetiva

recuperacao.

TABELA 4 — CAMPO DE AVALIACAO — LIVRO REGISTRO DE CLASSE

GEOGRAFIA: 1° bimestre:

Av REC. Av. Av REC. Av. Trab REC. Trab
19/03 23/04 18/04 25/04 18/04 25/04
V. 3,0 V. 3,0 V. 3,0 V. 3,0 V. 4,0 V. 4,0

FONTE: CIRINO (2014)

Na Tabela 4 observa-se que o professor nomeia 0 instrumento como
avaliacdo. Esta € uma forma comum até de referir-se aos instrumentos avaliativos,
porém, € preciso atentar-se que avaliacdo € um processo complexo e o instrumento
€ algo especifico, elaborado intencionalmente para um determinado momento em
gue se analisa o processo de forma gradativa ao longo de um periodo de tempo.

Neste registro foram lancados o0s seguintes conteudos, nas datas
correspondentes: 19/03: Avaliacdo sobre a globalizacdo e o terrorismo no mundo;
23/04: Avaliacdo de recuperacdo sobre a globalizacdo e o terrorismo no mundo;
18/04: Avaliacdo referente as caracteristicas naturais da Europa; 25/04:
Recuperacao do trabalho referente as caracteristicas fisicas e relevo da Europa;
18/04: Relatério do DVD sobre o quadro natural do Continente Europeu; 25/04:
Recuperacéao referente as atividades avaliativas, conteido do 1°bimestre. Observa-
se que a Uultima oportunidade de recuperacdo contém todo o conteudo do 1°
bimestre, ou seja, novamente ha uma sobrecarga de conteidos que demandam em
um tempo maior, no qual o aluno vai certamente optar por estudar aqueles que tém
dificuldades, correndo o risco de ndo sair-se bem neste momento, mesmo que ja

tenha demonstrado saber nas primeiras oportunidades.

TABELA 5 — CAMPO DE AVALIACAO - LIVRO REGISTRO DE CLASSE

CIENCIAS: 4° bimestre:




Av REC. Av. Trab REC. Trab
13/12 17/12 04/11 05/11
V. 6,0 V. 6,0 V. 4,0 V. 4,0
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FONTE: CIRINO (2014)

A Tabela 5 também destaca a forma minima e padronizada novamente:
13/12: Avaliacdo — peso, massa, gravidade e forca; 17/12: Av. recuperagao - peso,
massa, gravidade e forca; 04/11: Trabalho — movimento uniforme e movimento
uniforme variado; 05/11: Trabalho de recuperacdo - movimento uniforme e
movimento uniforme variado. Demonstra-se o cumprimento do minimo estabelecido
na legislagéo para evidenciar a diversificacdo do instrumento; cumpre-se a lei, mas

evidencia-se a minimizagao da oportunidade para o aluno aprender.

TABELA 6 — CAMPO DE AVALIACAO — LIVRO REGISTRO DE CLASSE

ARTES: 2° bimestre:

Av REC. Av. Trab REC. Trab
14/06 05/07 17/05 28/05
V. 6,0 V. 6,0 V. 4,0 V. 4,0

FONTE: CIRINO (2014)

A Tabela 6 mostra também um padrdo minimo, conforme os registros de
conteudos: 14/06: Seminario Muralismo e artistas mexicanos; 05/07: Recuperacéao -
Mostra de producdo tridimensional; 17/05: Entrega de producdo pictérica —
guestionario; 28/05: Recuperacdo - Cor e a natureza. Da mesma forma que na
disciplina de Educacdo Fisica, a de Arte, permite desenvolver uma forma
diferenciada de avaliacdo, em virtude da sua producéo nas aulas de Arte. Entretanto
nao é isso que acontece, pois cabe analisar porque na recuperacdo o contetdo a
ser avaliado é diferente da primeira prova? Isso evidencia que a avaliacdo se
resume a aplicacdo do instrumento para obtencdo da nota e ndo propriamente para

gue a aprendizagem seja maior e melhor.

TABELA 7 — CAMPO DE AVALIACAO - LIVRO REGISTRO DE CLASSE

ED. FISICA: 4° bimestre:

Av REC. Av. Av REC. Av.
07/11 14/11 28/11 16/12
V. 6,0 V. 6,0 V. 4,0 V. 4,0

FONTE: CIRINO (2014)
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O campo de conteudos que se relaciona com o campo da avaliacao,
demonstrado na Tabela 7 indica que houve as seguintes aulas: 07/11: Avaliagao
sobre a histéria e regras do Futsal; 14/11: Recuperacao; 28/11: Avaliacdo sobre os
fundamentos tedricos e taticos do Futsal; 16/12 :Recuperacdo. Aqui cabe comentar
gue nao ha indicacdo do contetdo que foi recuperado, de modo que pode ser tudo
ou apenas alguns; também ndo ha como saber se sdo da dimensdo préatica ou
tedrica e por isso mesmo deveria ser especificado, pois a Educacéo Fisica é uma
disciplina na qual pode haver uma forma diferenciada de avaliar, tendo em vista as
suas duas dimensdes. Ndo que isso ndo seja possivel nas outras disciplinas, mas

nas de Educacdao Fisica e Arte a pratica é inerente a elas.

TABELA 8 — CAMPO DE AVALIACAO — LIVRO REGISTRO DE CLASSE

INGLES: 3° bimestre:

Av REC. Av. Trab REC. Trab
17/09 24/09 13/08 28/08
V. 6,0 V. 6,0 V. 4,0 V. 4,0

FONTE: CIRINO (2014)

O trabalho com a Lingua Inglesa evidenciada pela Tabela 8 mostra que as
avaliacdes consideraram o mesmo conteddo e as mesmas estratégias: 17/09 Prova
referente aos pronomes indefinidos, os advérbios, paises e nacionalidades e arvore
genealogica; 24/09: Prova de recuperacao referente aos pronomes indefinidos, os
advérbios, paises e nacionalidades e arvore genealdgica; 13/08: Trabalho, frases e
cartazes em inglés de adverténcia e protesto, retiradas de revistas e jornais; 28/08:
Trabalho de recuperacao: frases e cartazes em inglés de adverténcia e protesto,
retiradas de revistas e jornais. O trabalho de recuperacédo € exatamente o mesmo, o
gue torna o ensino macgante e a avaliacdo um fim em si mesma.

Considerando a analise dos registros acima, é importante destacar que o
regimento escolar exige que 60% da nota seja advinda de prova e os 40% restante
de outras atividades. Percebe-se que os professores seguem essa determinacao. As
provas sdo muitas vezes divididas em 30 pontos mais 30 pontos e na maioria das
vezes o professor recupera ao final 60 pontos. O que ja ndo € o correto, sendo que a
recuperacédo deve ser paralela de mesmo valor e conteudo.

Pelas observacdes feitas durante o ano letivo de 2013, referente aos

trabalhos aplicados a turma, notou-se, que esses nem sempre sao pesquisas; em
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sua maioria, sdo exercicios/ atividades de perguntas e respostas, parecidos com as
provas. Deste modo, ndo houve diversificagdo do instrumento.

Comparando as avaliagbes registradas no livro registro de classe com o
questionério respondido pelos professores e alunos, percebe-se que os instrumentos
avaliativos, em sua maioria, se restringem a trabalhos e provas. Deste modo néo é
possivel avaliar os estudantes por todos os angulos. Sendo assim, ndo héa respeito a
individualidade do discente, contrariando as respostas do questionario.

As préticas avaliativas e o desenvolvimento individual dos alunos sé&o
discutidos coletivamente no conselho de classe. Este € o0 momento para pensar e
refletir sobre todas as evolugcdes e dificuldades dos estudantes e docentes,
procurando em conjunto acdes para supera-las. Nessa perspectiva analisou-se o
conselho de classe da turma, com base nas atas e nas observacfes de alunos e
professores durante o ano letivo.

Durante o ano de 2013 os professores por diversas vezes reclamavam que
tudo o que tentavam fazer ndo rendia nesta turma. Os alunos eram pacatos e nao
demonstravam interesse. Os docentes ainda faziam queixas de comportamento.
Enquanto o professor ia até a carteira e dava atencdo para um dos alunos, o0s
demais se aproveitavam e tumultuavam a sala.

A equipe pedagolgica e direcdo sempre acompanharam de perto as
reclamacdes, tomando medidas para reverter tais situacdes. Diversas vezes foram
chamados os alunos para conversa, feito atas, convocado 0s responsaveis e
assinado o termo de compromisso. Desta maneira foi levado o ano letivo.

Pelo conselho de classe, buscava-se coletivamente acdes para reverter
esses problemas apresentados.

[...] Aqui, cabe lembrar que esta insténcia é deliberativa - e consultiva ...a
deliberacdo implica em decisdo precedida pela discusséo, reflexdo,
ponderacéo, consideracé@o de diferentes aspectos do problema, exame das
possibilidades, para entdo tomar uma decisdo conjunta de modo a
encaminhar uma providéncia ou determinacéo. (PARANA,SEED, 2008)

N&do se pode esquecer que, segundo Dalben, (2004, citada por Parana,
SEED, 2008) mesmo o aluno ndo estando presente no momento do conselho de
classe, ele sempre sera a figura central das discussdes e avaliacbes, estando
presente por meio de seus resultados, de seus sucessos, de seu desenvolvimento,

de suas resisténcias, de seus fracassos, de suas necessidades e dificuldades.
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O resultado do conselho no primeiro bimestre revelou que o parecer geral da
turma relatado pelos professores foi: Quanto ao aproveitamento, precisa melhorar.
Quanto a disciplina, precisa melhorar. Quanto a frequéncia, precisa melhorar. Os
alunos com problemas comportamentais e frequéncia foram anotados para
convocagdo dos pais e reunido de turma com posterior assinatura do termo de
compromisso, porém poucos pais compareceram. Os termos de compromissos dos
responsaveis ausentes, apos a reunido foram anexados aos boletins, entretanto,
poucos vieram buscar o boletim e assinar este termo. Os responsaveis que nao
compareceram foram encaminhados através de oficio ao Conselho Tutelar.

No segundo bimestre ainda permaneceram as reclamacdes acima e 0s
professores marcaram quinze alunos com problemas de comportamento e
frequéncia. [Esses se aproveitavam da atencdo que os docentes davam aos
discentes que estavam com dificuldade para baguncar e tumultuar. Os estudantes
gue apresentaram problemas de notas, comportamento e frequéncia, tiveram seus
pais convocados para comparecer na escola no dia da entrega de boletins.
Novamente, poucos foram 0s responsaveis que compareceram. Os ausentes foram
encaminhados novamente através de oficio ao Conselho Tutelar.

No terceiro bimestre diante da situacdo que ja vinha sendo relatada, 10
alunos foram considerados provaveis candidatos a reprovacédo e 7 para conselho
final. Mais uma vez poucos pais compareceram para conversar, pegar o boletim e
assinar o termo de compromisso. Os ausentes foram encaminhados através de
oficio ao Conselho Tutelar.

O resultado do conselho de classe no quarto bimestre foi o seguinte:
Aprovados: 8 alunos; Aprovado por conselho de classe: 8 alunos; Reprovados: 11
alunos. Analisando esta situacdo, percebe-se que esta foi uma turma bem
problematica. Nao é simplesmente uma falta de interesse dos alunos, a analise
realizada mostra claramente que houve pouca diversidade de metodologias tanto no
planejamento da aula como nos instrumentos avaliativos. O planejamento deve ser
adequado ao perfil de cada turma. Isso foi cobrado dos professores diversas vezes,
entretanto na pratica poucos aderiram as sugestoes.

Outra coisa que faltou foi o acompanhamento e incentivo de perto dos
responsaveis. Esses foram convidados diversas vezes a comparecer ao colégio. As
convocacgoes ndo foram somente ao final de cada bimestre, mas sempre que uma

nova situagao se apresentava. Eles eram convocados por escrito e por telefone, por
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saber que alguns alunos ndo entregam bilhetes aos pais. A Ultima tentativa foi
encaminhar os que ndo compareceram para o Conselho Tutelar, porém, ndo tivemos
resposta desse 6rgao apés o envio dos oficios.

A evolucéo do processo de ensino-aprendizagem é um resultado do trabalho
coletivo de professores, alunos, equipe pedagogica, equipe diretiva, pais,
funcionarios e comunidade. Todos sao responsaveis pelo desfecho desse processo.
Se quisermos uma educacao escolar de qualidade, individualmente e coletivamente
é refletir, planejar e colocar em pratica acbes voltadas para isso. O processo é
demorado e os resultados serdo a longo prazo. O importante é persistir, pois vale a

pena.

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo evoluiu muito ao longo do tempo, entretanto, ainda temos
herancas do século XVI, no que se refere a autoridade do professor, as provas, as
notas e a classificacdo dos alunos. Ainda é possivel perceber na escola pesquisada
0 quantitativo se sobressaindo ao qualitativo. Entretanto, percebe-se que alguns
docentes ja vém buscando fazer uma analise qualitativa para aferir a nota bimestral
ao aluno.

A avaliacdo nado tem a funcdo de obter um resultado final, diferente do
exame. A avaliacdo busca fazer um diagnostico do nivel do aluno e se necessario
intervir no processo de ensino-aprendizagem para obter um melhor resultado, ou

seja, que o aluno faga aquisicdo do conhecimento. Luckesi (2011, p.262) afirma que:

Transitar do ato de examinar para o ato de avaliar ndo envolve apenas a
modificagcdo do uso de técnicas e praticas metodoldgicas....Implica mudanca
de atitude, de postura, que significa um novo modo de ser e de viver, um
modo filosoficamente comprometido de relacionar-se com a prética
educativa e com os educandos. (LUCKESI, 2011, p.262)

Para a avaliacao acontecer realmente como deve, é preciso que os docentes
conhecam seus alunos e tenham com eles uma relacdo construtiva. S6 assim, o
professor podera avaliar seu estudante continuamente, ou seja, durante todo o
processo e ndo apenas ao final de cada bimestre.

Na turma pesquisada pode se dizer que quatro professores conheciam 0s

alunos e quatro ndo os conheciam. Neste caso, pode-se dizer que apenas quatro
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professores conseguiam avaliar cotidianamente os estudantes, e realmente dar uma
média significativa de sua aprendizagem ao final do bimestre.

Os demais avaliavam no momento de provas, trabalhos e atividades, que
como analisado durante a pesquisa ndo eram diversificados. Neste caso, a média
atribuida aos estudantes, muito provavelmente, ndo representava o seu real
aprendizado.

Sendo assim, pode-se dizer que quatro professores seguem realmente o
gue determina a legislacdo federal e estadual a respeito da avaliacdo da
aprendizagem. Os demais, na subjetividade de sua pratica pedagdgica, seguem 0
gue tem como sua verdade, registrando em seu livro o que pede a legislacéo vigente
em detrimento da efetiva aprendizagem e de melhores formas de ensinar.

Diante do resultado dessa investigacédo, ha a necessidade de fundamentar
mais a pratica da avaliacdo escolar de modo a trazer elementos para que o coletivo
da escola, reflita, planeje e coloque em pratica acbes para melhorar a qualidade
avaliativa e educacional.

Os resultados séao de longo prazo, porém, vale a pena lutar e ver o sonhado
e planejado se tornar realidade. Perceber que com a ajuda do coletivo conseguimos
uma escola de qualidade para os nossos alunos, ou seja, uma instituicdo onde se

valoriza cada integrante e onde o aprendizado realmente acontece.
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