UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE EDUCACAO

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM COORDENACAO PEDAGOGICA

Sy Y AT
L 1 i\
DO T

\

A

(lgj'_'g\s; . = \
] - -‘_ > HE
= ;%__, : .&‘

Sy

‘_\

)

'
o Dot

‘-J-

—— ] )
(WS £\
SV It P S

=
et
-
—

o T

i

Lo

=3
AI_.L

1ihs;

e £28 ey
lllp

1

IS-

-
4 s
podh it S

S ——

e !I: 11 [
M
=g "'-

e 2y

—ee—l. .
e B, 1"
- e




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM COORDENACAO PEDAGOGICA




SUMARIO

110 o 11 o= Lo 5
PN =To IV Tor=Tok=To Je [ I @F- 0 1] o Y o NP PP 6
Educacéo do Campo no Estado do Parana...........ccccceeieieeiiiiiii e, 12
Limites da EAUCAGA0 dO CAMPO ...uiiiiiieiiiiiiiiieiiii e 16
Contexto da ESCola PeSquUISAT@ ........ccooiiiiiiiiiiiiiiiii e 19
Limites e Possibilidades da Educagédo do Campo segundo a visao dos
PO S S OIS et 23
Pratica docente x Contexto de trabalno .............ccceviiiiiiiiiiiiiii e 24
Prética docente x Realidade do CampO...........coueieiiiiiiiiie e 25
Prética docente x Diretrizes da educacao N0 CAMPO ......cccevvviiieeeriiiiiieeeeeeiiie e, 26
Prética pedagodgica x Interagdo com a comunidade escolar ..........cccccceeeeeevvnnnnnnnn. 28
(O70] g FST Lo [=] = Todo Lo TSR i T o = USSR 28

Referéncias BibliOgrafiCas ........uuiieiiiiiiii e 31



EDUCACAO NO CAMPO: LIMITES E POSSIBILIDADES

Pedro Kiochi Kondo!

RESUMO

O proposito deste trabalho é apresentar um panorama geral da educacdo do campo,
com suas diretrizes e concepcdes a nivel nacional, estadual e local abordando
aspectos particulares de uma Escola do Campo de Ensino Fundamental localizada
no Municipio de Tomazina/Parana, contrapondo aspectos positivos (possibilidades)
e negativos (limites) encontrados pelos docentes nesse contexto escolar como
comparativo frente as diretrizes e propostas da educacado do campo, principalmente,
as do estado do Parana. Para isso, foram aplicados questionarios fechados a oito
professores que trabalham na escola onde se realizou a pesquisa. Em seguida,
fizemos uma andlise das respostas dos docentes sobre pontos positivos e negativos
de se trabalhar naquela escola do campo, abrindo perspectivas para a discussao
sobre o que deve ser mantido e o que deve ser modificado para qualificar essa
modalidade de ensino. Para a analise dos dados foram criadas categorias: Pratica
docente x Contexto de trabalho, Pratica docente x Realidade do campo, Pratica
docente x Diretrizes da educacdo do campo, Pratica pedagdgica x Interacdo com a
comunidade escolar. Os resultados obtidos na analise dos dados sugerem que: 0S
docentes ndo consultam as diretrizes e nem utilizam referéncias da educacdo do
campo, aplicam metodologia descontextualizada na maioria das vezes, na sua
maioria ndo conhecem e nem tém contato com os familiares, desconhecem também
0 meio de subsisténcia das familias da comunidade escolar, além da alta
rotatividade de professores em razdo dos contratos serem temporarios, residindo ai
a falta de compromisso de alguns profissionais.

Palavras-chave: Educacdo do campo; Contexto Escolar; Possibilidades; Limites.
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Introducéo

O caderno tematico sobre a educacéo do campo (PARANA, 2009) enfatiza
gue a escola contribui e concretiza na aprendizagem por meio do processo
pedagdgico, incluindo o espaco fisico, o tempo, as metodologias, as relacfes
interpessoais entre os alunos e profissionais da educacdo, as midias, o0s
equipamentos e mobiliarios, entre outros. A busca pela exceléncia do processo
educacional envolve diferentes situagbes e propostas educacionais, que sejam
compativeis com os diversos niveis escolares. O processo da constru¢do do saber
escolar requer uma prética pedagodgica fundamentada numa concepcéo educacional
gue ocorre de forma gradativa e processual, respeitando a subjetividade, o ritmo e a
diversidade cultural. O processo de aprendizagem reflexiva subsidia e auxilia nas
suas dificuldades apresentadas durante a sua permanéncia nas diferentes etapas de
sua educagao no campo.

Da mesma forma, as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana — DCE’s
da educacdo do campo (PARANA, 2006) serve de pano de fundo na fundamentacéo
do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola do campo, sugerindo eixos
tematicos e alternativas metodolégicas.

Essas diretrizes esclarecem, ainda que 0s eixos tematicos devem ser
entendidos como probleméticas centrais a serem focalizadas nos conteudos
escolares e foram baseados em relatos de professores em encontros realizados no
Estado para debater a concepcdo de educacdo do campo, onde 0s maiores
defensores se encontram nos diversos movimentos e organizagcbes sociais, que
demonstram quais temas devem ser relevantes a esse ambiente escolar e quais sao
as suas prioridades nas discussdes nos diversos espacos coletivos nacionais e
estaduais.

Assim sendo, tais documentos determinam como deve ocorrer a educagéo
do campo no Estado do Parand, no entanto, um dos desafios que temos é perceber
gual educacédo esta sendo oferecida ao meio rural e que concepcao de educacéo
esta presente nessa oferta. Ter isso claro, de acordo com Fernandes (2004, p. 23),
ajuda na forma de expressédo e implementacdo da proposta. Segundo o autor a
educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, isto é,
alternativa, mas sobretudo deve ser educacdo, no sentido amplo de processo de

formacdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a intervencao



das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade.

Pensando nessa problemética, o propésito deste trabalho é apresentar um
panorama geral da educacdo do campo, com suas diretrizes e concepcdes a nivel
nacional, estadual e local abordando aspectos particulares de uma Escola do
Campo de Ensino Fundamental localizada no Municipio de Tomazina/Parana,
contrapondo 0s aspectos positivos (possibilidades) e negativos (limites) encontrados
pelos docentes nesse contexto escolar como comparativo frente as diretrizes e

propostas da educacdo do campo, principalmente as do estado do Parana.

A Educacao do Campo

Fatos historicos contribuiram diretamente para a exclusdo ao acesso a terra.
De acordo com Hoeller (2013), D. Pedro Il consolidou a primeira Lei de Terras em
1850, que definia a posse e o direito a terra aos sujeitos que registrassem em
cartério mediante o pagamento de um valor a Coroa. Essa Lei de Terras excluiu os
pobres e escravos porque grande parte destes ndo possuiam recursos para legalizar
o direito a propriedade, contribuindo para que migrassem para os grandes centros
urbanos.

Hoeller (2013) ressalta, ainda, que a ocupacao territorial do espaco rural no
Brasil estda fundamentada no latifindio e concentrada nas méaos de poucos. E foi a
partir dessa constatacdo que se estabeleceram as relacées no campo e a luta dos
camponeses.

O modelo de desenvolvimento adotado no campo brasileiro foi t&o
excludente que marca até hoje o modelo de educacéo do Brasil de modo geral.

[...] & escola brasileira, de 1500 até o inicio do século XX, serviu e serve
para atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da populagdo
rural. Para as elites do Brasil agrario, mulheres, indigenas, negros e
trabalhadores rurais ndo precisavam aprender a ler e escrever, visto que,
nessa concepc¢ao, para desenvolver o trabalho agricola, ndo era necessario
o letramento (SILVA, 2010, p. 31).

A histdria conta que nos primeiros quatro séculos ap6s o descobrimento, a
sociedade brasileira era dominada pelo regime de escraviddo, o latifindio e a
predominéancia da producdo extrativista e agricola com fins de exportacdo. Esse

panorama se estendeu também para a dimensao sécio-educacional e sem demanda



para a qualificagcdo da mao de obra, ocasionando desprezo por parte da aristocracia
ao aprendizado escolar das camadas populares (ROMANELLI apud SILVA, 2010,
p.31).

Nesse aspecto, Silva (2010) destaca que a visdo da educacéo rural fica
condicionada ao esteredtipo cultural dos escravos e latifundios vigentes no periodo e
controlada pelo poder politico e econémico das oligarquias.

Houve peguenos resquicios as iniciativas da educacéo rural no século XIX,
no entanto, é a partir dos anos 30 do século XX que se inicia a composi¢do de um
modelo de educacé&o rural vinculado aos projetos de modernizagcdo do campo,
bancados por interesses americanos e da burguesia industrial brasileira,
pressionando um movimento migratorio interno do campo para as cidades e gerando
0 aumento da miséria em ambas as populacdes (SILVA, 2010).

A difusdo do ensino primério no campo ocorre pela multiplicacdo das
oportunidades de instrucdo para o povo e esta diretamente ligada a questdes tais

como.

O processo de industrializacdo, que acarreta a desestrutura¢éo da producgéo
camponesa, dando inicio ao éxodo das populacgfes rurais para as cidades,
atraidas por melhores condi¢c6es de vida e pela possibilidade da melhor
remuneracao.

O movimento dos Pioneiros da Educacado (grupo de educadores e tedricos
brasileiros que, influenciados pelo ideario da Escola Nova, propdem a
democratizagéo da escola, com a universalizacdo da escola publica, gratuita
e laica para todos. Entre esses destacamos: Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, Lourenco Filho e Carneiro Le&o), reivindicando uma escola
publica, gratuita e laica, e, especialmente, o discurso do ruralismo
pedagogico (que atribui a uma situagcao predominantemente cultural a falta
de desenvolvimento do campo, a ndo fixacdo do homem a terra e a situacao
das Escolas Rurais. Portanto, a escola teria o papel de realizar uma
mudang¢a no campo, tirando-o do atraso e da ignorancia, impedindo, assim,
a migracdo de sua populacdo para a cidade), propondo uma escola
especifica para o rural brasileiro como forma de dar solucéo aos problemas
gue vivia 0 campo. Essa visdo da educacdo teve como fundamento o
ideério da Escola Nova (movimento pedagdgico originario na Inglaterra e
largamente difundido nas democracias liberais da Europa e dos Estados
Unidos: prop6e uma pedagogia centrada nas diferencas individuais, na
experimentacao e na reificagdo do psicologismo e dos métodos e processos
de ensino - amplamente divulgado pelos principios liberais dominantes no
periodo, que colocava na escola a tarefa de solucionar a situacdo de
miséria do campo brasileiro).

O movimento de nacionalizacdo do ensino no sul do pais a partir da 12
Guerra Mundial, que teve como objeto fundamental fechar as escolas
internacionalistas e anarquistas, que apareciam como ameacas ao dominio
oligarquico.

A necessidade de ampliar as bases eleitorais por meio do aumento do
ndmero de votantes, pois os analfabetos continuavam excluidos do voto, ja
gue o artigo 70, da primeira constituicdo republicana, determinava que sé
poderiam votar os cidaddos maiores de 21 anos, sendo contudo, impedidos



de voto e de se candidatar a cargos politicos os mendigos, os analfabetos,
os soldados rasos do Exército e os religiosos (SILVA, 2010, p. 31-32).

O Movimento Renovador durou pouco, pois a partir da Constituicdo de 1937
o dever do Estado com a educacdo € modificado. Este passa a ter uma acdo com
pouca responsabilidade na manutencéo da escola publica. Na Constituicdo de 1946,
o Estado transfere totalmente a responsabilidade para as empresas privadas pelo
custeio da educacéo. Tese reforcada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo —
LDB de 1961, que propde concepcdes educacionais para o meio rural, no sentido de
preparar a populacdo do campo em estimular e atuar profissionalmente em novas
atividades emergentes no setor industrial no meio urbano (SILVA, 2010).

De acordo com a autora citada anteriormente, com o firme propdsito de
expandir a escolarizacdo no Brasil foram desencadeadas varias iniciativas, como as
campanhas educativas nacionais — CESS — datadas de 1947; a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos, primeira grande campanha de educacao
dirigida ao meio rural, desmembrada em 1952; a Campanha Nacional de Educacéo
Rural — CNER que concentrava uma educacdo comunitaria a cargo das missdes
rurais e na formacéo do professorado leigo; a educacao de adultos que na década
de 1940 foi marcada por iniciativas politicas e pedagdgicas que ampliaram a
educacado de adultos; a criacdo e a regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino
Primario — FNEP em 1945; a criacédo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas —
INEP; a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo — CNEA, em 1958,
gue funcionava como um programa experimental para atender & educacgéo popular e
a educacao rural; os Centros Pilotos para treinamento de professores rurais; as
missdes rurais (grupos de técnicos estudantes que adentravam o interior do pais
para realizar a educacao de base, organizar cooperativas, dar assisténcia sanitaria,
organizar clubes agricolas e centros sociais nas comunidades) a partir de ideias
inovadoras de modernizacdo do campo como forma de se adaptar & sociedade
industrial emergente e ndo na contestacdo das estruturas socioecondmicas
existentes.

Surgem também, segundo a autora, os programas radiofénicos (com poucas
referéncias sobre os sistemas radioeducativos) implantados do fim dos anos 1950
até meados dos anos 1960, em convénios com o Sirena — Sistema Radioeducativo
Nacional, criado em 1958, como reforco a Campanha de Educacao de Adolescentes

e Adultos, tendo como ancora a R&dio Nacional do Rio de Janeiro que se



encarregava de radiofonizar e transmitir os programas educativos produzidos por
uma equipe pedagoégica do servico de Educacdo de Adultos do Ministério da
Educacdo — MEC. Os programas eram gravados em long play (LP) de 12 polegadas,
para serem reproduzidos pelas emissoras conveniadas. Além dos discos existia a
Radiocartilha para alfabetizagé&o.

Observa-se, dessa forma, que a educacdo do campo se desenvolveu no
Brasil por meio de programas de iniciativas de movimentos sociais, de praticas
comunitarias e de experiéncias pontuais. Nao se trata da desvalorizacdo ou de néo
apoiar essas iniciativas, pois elas tém sido uma das marcas da luta pela educacgao
do campo. No entanto, isto ndo basta é necessario ter clareza dos objetivos e
propositos deste movimento. A luta, segundo Arroyo (2004), esta na consolidacéo de
politicas publicas como forma de universalizacdo do acesso de todos a educacao,
consolidando essa modalidade de ensino como um direito, idealizando uma politica
de educacdo que tenha a preocupacdo com o modo de educar de quem € o
protagonista deste direito, construindo um adjetivo de educacdo que forme as
pessoas como sujeitos de direitos.

Dessa forma, temos que desenvolver um trabalho pedagdgico que justifique
tal proposta, onde o usual é a expressao do campo e nao mais rural, valorizando e
fazendo uma reflexdo acerca do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais
gue hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho. A discussao da educacao
do campo trata da educacdo que se preocupa com o grupo de trabalhadores do
campo, principalmente, os camponeses e o0s diversos tipos de assalariados
vinculados a vida e ao trabalho no meio rural (FERNANDES, 2004).

Pensar num projeto de desenvolvimento e de uma escola do campo que
tenha o desafio de superar a discussao entre o rural e o urbano, destoando as
contradicbes da mesma forma que mantenha a identidade cultural desses grupos
gue ali produzem o seu sustento. Assim, o campo nao pode assumir a condi¢ao de
ser exclusivamente de agricultores ou pecuaristas; o avanco da industria no campo é
visivel e criando novas ocupagdes nao “convencionais”. Desta forma, elementos
culturais do espaco urbano passam a fazer parte do cotidiano do campo, além de
respeitar e reforcar as tendéncias do campo, resgatando valores humanos oprimidos
pela urbanizacdo no processo de modernizagdo e industrializacdo do pais, além do
éxodo rural. Nessa perspectiva a escola do campo néo significa uma escola com fins

agricolas, mas uma escola com fortes vinculos com a cultura produzida pelas
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relacdes sociais mediadas pelo trabalho no campo e na terra (FERNANDES, 2004).

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais (CALDART, 2004, p.
202).

Assim, a cooperagdo acontece por meio da sociabilidade e € concebida por
intermédio da vida em sociedade e suas formas de integracdo na coletividade onde
os saberes, as culturas, os modos de vida sdo transmitidos e compartilhados entre a
comunidade, criando lagcos de afetividade e o relacionamento entre os sujeitos do
campo, caracterizando sua identidade (HOELLER, 2013).

Dessa forma, na atualidade a educacdo do campo suplanta ideais de uma
educacao de qualidade e de respeito ao subjetivo e as especificidades dos povos do
campo amparados, principalmente, pelos movimentos sociais desses sujeitos.
Caldart (2004) sugere algumas praticas de educagdo do Movimento dos Sem Terra
— MST, apontando trés tarefas importantes que a escola deve assumir na

perspectiva de cultivar e fortalecer o processo de enraizamento humano no campo.

Memodria: a escola é um lugar muito proprio para recuperar e trabalhar
0s tesouros do passado. Celebrar, construir e transmitir, principalmente
as novas geracdes a memdéria coletiva, a0 mesmo tempo que buscar
conhecer mais profundamente a histéria da humanidade. E isto que
antes chamamos de pedagogia da histéria.

Mistica: ela é alma dos lutadores do povo; o sentimento materializado
em simbolos que ajudam as pessoas a manter a utopia coletiva. No
MST a mistica € uma das dimensdes basicas do processo educativo
dos Sem Terra. A escola pode ajudar a cultivar a mistica, os simbolos e
o sentimento de fazer parte desta luta. Ndo fard isso se ndo conseguir
compreender o desafio pedagogico que tem, diante da afirmacgéo de
uma crianca de acampamento ou assentamento que diz: sou Sem
Terra, sou filha da luta pela terra e do MST!

Valores: raiz e projeto se constituem de valores; e sdo os valores que
movem uma coletividade; a escola pode criar um ambiente educativo
gue recupere, forme e fortaleca os valores humanos, aqueles que
permitem cada pessoa crescer em dignidade e humanidade. E que
problematize, combata e destrua os valores anti-humanos que
degradam o ser humano e impedem a constituicdo de coletividades
verdadeiras e fortes. Mas a escola néo fara isto apenas com palavras e,
sim, com ag¢fes, com vivéncias, com relacfes humanas, temperadas
por um processo permanente de reflexdo sobre a pratica do coletivo, de
cada pessoa (CALDART, 2004, p. 117).

Prosseguindo, a autora destaca que a construcdo de um ambiente educativo

escolar esta na combinacdo do movimento pedagégico e as diversas praticas
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sociais, que fazem parte do curriculo oculto e sdo consideradas de carater
educativo, pelo fato de cultivar a vida como um todo: a luta, o trabalho, a
organizacdo coletiva, o estudo, as atividades culturais, o cultivo da terra, da
memoria, dos afetos, enfim todos os elementos que fazem parte da vida do
individuo. J& no ambiente escolar este movimento se caracteriza em tempo, espaco,
forma de gestéo e de funcionamento, método de ensino e opcdes de conteudos de

estudo, processos de avaliacéo, jeito da relacéo entre educandos e educadores.

[...] trata-se de um jeito de pensar e de fazer a escola que se produz da
licio de que ndo se pode centrar um projeto educativo em uma soé
pedagogia ou em um so6 tipo de pratica pedagdgica, por mais educativa que
ela seja. Ndo hd uma pratica capaz de concentrar em si mesma, e de uma
vez para sempre, todas as potencialidades educativas necessarias a
formacéo humana multidimensional, omnilateral, na expresséo de Marx. E o
movimento das praticas e da reflexdo sobre elas que constitui 0 movimento
pedagdgico que educa os sujeitos. E o desafio de educadores e educadoras
€ exatamente garantir a coeréncia deste movimento de praticas em torno de
valores e de principios que sustentem um determinado projeto de ser
humano, de sociedade (CALDART, 2004, p. 123).

As Diretrizes Operacionais para Educacédo Basica nas escolas do campo,
estipuladas pela Resolucdo n° 1 do CNE/CEB de 03/04/2002 (BRASIL, 2002),
consolida o papel das politicas de educagdo em estimular a realizacdo de acdes em
parceria com outros orgdos da administracdo publica, de movimentos sociais e
sindicais com atuacdo no campo e de organizagdes nao governamentais,
procurando reparar o abismo criado historicamente pelas politicas educacionais do
pais e construindo uma educacdo do campo que atenda as especificidades e o
contexto de cada escola do campo (ARROYO, 2004).

Essas Diretrizes, pautadas na Lei de Diretrizes e Bases — LDB n° 9394/96
(BRASIL, 2010) e em concordancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais em
todos os niveis educacionais, constituem o conjunto de principios e procedimentos

gue devem respaldar o trabalho pedagdgico das escolas do campo.

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questfes a qualidade social da vida coletiva no pais
(ARROYO, 2004, p. 203-204).

Essa concepcéo de saberes precisa estar presente no ambiente escolar do
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campo, pois na visao de Xavier (2010), é compartilhando da ideia de partir da
realidade, do conhecimento do estudante e de suas familias, que nesta articulacdo
de saberes cientificos e populares, trazem grandes sugestdes para a pratica
pedagdgica na escola do campo, elevando a autoestima dos familiares e dos
estudantes, pois ao serem ouvidos (res)surge o interesse da comunidade pela
escola.

Portanto, o sucesso da acdo educacional no campo ndo esta nos padrdes
criados por especialistas em metodologias inovadoras, mas nos individuos e nas
suas especificidades e subjetividades, que devem desempenhar seu papel e
colaborar para o trabalho coletivo, corroborando para o curriculo escolar com novas
informacdes que venham a melhorar a pratica pedagogica dentro do contexto
escolar. Desta forma, o que o global separa, o local aproxima (GANDIN, 2010).

No entender do coletivo, cada profissional da educacdo do campo deve
assumir a sua parcela de contribuicdo dentro da escola, onde a interacdo nao se
resume apenas ao ambiente escolar, mas transpondo os muros da escola. A
dindmica do curriculo impde que os profissionais dessa instituicdo escolar, procurem
estar sempre atualizados, buscando a formagcdo continuada, académica e
especializagdes, para melhor desempenhar a sua fungao profissional e melhorar as
relacdes interpessoais dentro da escola (PARANA, 2012b).

Assim sendo, cabe ao coletivo escolar discutir e selecionar os saberes
socialmente relevantes, os critérios de hierarquizacdo dos conteudos, a concepcao
de educacdo do campo, sociedade e sujeito do qual sera o nucleo escolar, como
modo de reduzir as desigualdades sociais entre as populagdes do campo e urbano
(SABAINI, 2007).

Educagdo do Campo no Estado do Parana

No estado do Parand a luta ndo foi diferente dos demais estados da
federacéo pela implantacéo da diversidade e peculiaridades da educacéo do campo,
como forma de reconhecimento ao tratamento e exclusdo aos povos do campo ao
longo dos anos.

O Parana é um dos pioneiros no apoio ao desenvolvimento dessa

modalidade educacional. Em 1992, o governo do estado criou o “Programa Especial
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Escola Gente da Terra” e publicou os cadernos de subsidios a educacao de jovens e
adultos do campo com o propdésito de atender os povos desse meio a nivel de
Ensino Fundamental e de alfabetizacdo, numa iniciativa do MST e da Comisséo
Pastoral da Terra que atuaram junto a administracéo estadual (PARANA, 2006).

No ano de 2003, o estado do Parana iniciou as discussbes para a
elaboracao de suas proprias diretrizes curriculares, inclusive a educacédo do campo,
denominadas mais tarde de DCE’s, com encontros que reuniram gestores e
professores da rede estadual de ensino e técnicos da Secretaria de Estado da
Educacgéo — SEED, além de discussfes nas escolas envolvendo o coletivo escolar e
a comunidade local para debater sobre o que deveria ser contemplado nessas
diretrizes (PARANA, 2006).

Assim sendo, o estado do Parana foi um dos estados a dar inicio na criacao
de um curriculo proprio e hoje ele € um dos modelos para os demais estados da
federacdo, sendo que em alguns, prevalecem, ainda, os Parametros Curriculares
Nacionais, os PCN’s (BRASIL, 2010).

Entretanto, os PCN'’s serviram de base para a discussao das DCE’s no
Parana, pois o entrave surgiu justamente pela incompatibilidade de algumas praticas
e metodologias “inovadoras” que ndo eram aplicaveis e justificadas em algumas
escolas, por ser um documento que desconsiderava as especificidades e o subjetivo
das comunidades locais tratando-a como um todo, enquanto as DCE’s tornaram
mais autbnomo e especifico o processo pedagdgico.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana, sdo as
experiéncias educativas que oferecem contribuicbes ao debate e a formacéo
educacional para o desenvolvimento local e a emancipacéo sociocultural dos povos
do campo. Todas as iniciativas sdo significativas para o acumulo de experiéncias
pedagdgicas e para a demonstracdo de que essa educacao € o objeto de atencgéo
das organizagdes sociais, dos sindicatos, dos movimentos sociais e de muitas
comunidades que, de forma pontual, realizam suas praticas sociais educativas
(PARANA, 2006, p. 21). Assim sendo, para a educacdo do campo 0s principais

elementos a serem contemplados séo:

0 campo e a situacao social objetiva das familias trabalhadoras nesta
época: o aumento da pobreza, a degradagéo da qualidade de vida, o
aumento da desigualdade social, da excluséo;

a barbérie provocada pela implantagdo violenta do modelo capitalista
de agricultura;
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a situacdo em relacdo a educacédo: auséncia de politicas publicas
gue garantam o direito a educacdo e a escola para o0s
camponeses/trabalhadores do campo;

a emergéncia de lutas e de sujeitos coletivos reagindo a esta
situacao social;

as lutas camponesas, em especial e, entre elas, a luta pela terra e
pela Reforma Agréria;

0 debate de uma outra concepcdo de campo e de projeto de
desenvolvimento que sustente uma nova qualidade de vida para a
populacdo que vive e trabalha no campo;

a presenca significativa de experiéncias educativas que expressam a
resisténcia cultural e pedagégica do povo do campo, frente as
tentativas de sua destrui¢do, vinculadas ou nao a estas lutas sociais
(PARANA, 2006, p. 20).

Desse modo, o estado procurou se adequar a essa subjetividade,
promovendo o | Seminario Estadual da Educacdo do Campo?, com o tema
“Construindo Politicas Publicas”, com a participacdo macica de toda a sociedade
civil, incluindo os sujeitos do campo. Essa discussado teve como eixo o entendimento
de que as politicas publicas devem ser construidas com e ndo para os sujeitos do
campo.

A participagéo da sociedade civil e de movimentos sociais neste evento vem
agregar valores e experiéncias pelos anos de luta seja na busca de ideais, como na
luta por direitos que foram renegados durante anos. O resgate a esses valores vem
consolidar a importancia dos sujeitos do campo no desenvolvimento da sociedade

como um todo.

[...] 2a Educag&o do Campo é uma politica publica que nos Ultimos anos vem
se concretizando no estado do Parana, assim como no Brasil. Uma politica
publica pensada, mediante a agdo conjunta de governo e sociedade civil
organizada. Caracterizada como o resgate de uma divida histérica do
Estado aos sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a uma
educacdo de qualidade, uma vez que os modelos pedagégicos ora
marginalizavam os sujeitos do campo, ora vinculavam-se ao mundo urbano,
ignorando a diversidade sociocultural do povo brasileiro, especialmente
aquela expressa na pratica social dos diversos sujeitos do campo
(PARANA, 2006, p. 9).

2 Realizado no periodo de 09 a 11 de margo de 2004, promovido pela Coordenagéo de Educacéo do
Campo da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, com o apoio do Ministério da Educacéo e
da Articulacido Paranaense por uma Educacdo do Campo, o evento contou com a participacéo de um
grande numero de entidades que trabalham para reconstruir o modelo de educacdo e de
desenvolvimento para o campo (PARANA, 2008). Dentre elas, podemos destacar: Associagéo de
Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural (Assessorar); Associacdo Projeto Educacdo do Assalariado
Rural Temporario (Apeart); Casas Familiares Rurais (CFR); Coordenacdo Regional dos Atingidos por
Barragens do Rio Iguagu (Crabi); Comissdo e Pastoral da Terra (CPT); Central Unica dos
Trabalhadores (CUT); Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA); Sindicato dos Trabalhadores em Educacédo Publica do Parana (APP—
Sindicato); Universidades, entre outras (PARANA, 2008, p. 8).
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Os cadernos tematicos sobre a educacdo do campo (PARANA, 2008;
PARANA, 2009) discutem sobre alguns pontos que movem os trabalhadores do
campo em levantar suas bandeiras e lutar pelos seus direitos, principalmente por
uma isonomia nas condi¢cdes educacionais e sociais. A questdo agraria e a
distribuicdo de renda sdo amplamente discutidas, pois ha o problema do latifindio
em nosso pais (FERNANDES, 2005).

Outra questao debatida € sobre a relevancia da organizacéo escolar na vida
das pessoas que a cada dia se torna mais contundente na valorizacao e fixacao do

individuo no campo. De acordo com o caderno tematico:

[...] valorizando a Cultura e a Identidade dos Sujeitos do Campo, as
experiéncias pedagdégicas desenvolvidas no ambiente escolar utilizam-se de
livros, filmes, textos, poesias, lendas, charges, entre outros materiais
pedagdégicos, sdo pontos de partida dos trabalhos para debater as
manifestacdes culturais dos sujeitos do campo em sala de aula, buscando
sempre valoriza-las na abordagem e no fortalecimento dos contetdos
(PARANA, 2009, p. 62).

Dentro de um processo de formacado continuada, Hoeller (2013), propde um
mapa curricular para a educacao do campo que é trabalhado no estado do Parana e

aplicados em escolas do campo, relevando as especificidades e subjetividade da

comunidade escolar. O fluxograma a seguir demonstra este mapa curricular.

Conhecer e 9 Compreender 9 Propor
Compreender e Propor e Agir
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Fonte: Hoeller (2013, p. 33).
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No entanto, é necessério fazer as devidas adequacdes das metodologias ao
contexto escolar e social dos alunos. A proposta de transformacéo pela transmissao
do conhecimento sistematizado pressupfe que 0S interesses comuns sejam
amplamente discutidos e as decisfes tomadas em consenso comum, sem haver
predominio de um ou outro determinado grupo. As metas e ac8es devem estar em
conformidade com a proposta, sendo o ponto de partida para se definir e
implementar no ambito escolar. Elas presumem a visdo geral dos problemas em
busca de solucdes. Desta forma, as acdes sdo consolidadas pela acdo do trabalho
docente, concretizando a meta estabelecida. As a¢gbes envolvem todo o trabalho de
desenvolvimento das técnicas e metodologias empregadas no ensino e tém
objetivos especificos, que sdo a apreensdo do conhecimento trabalhando de modo
subjetivo e respeitando as diferencas e particularidades do individuo (PARANA,
2012b).

Limites da Educac&o do Campo

[...] um dos entraves ao avanco da luta popular pela educacéo basica do
campo é cultural. As populag6es do campo incorporam em si uma Vvisdo que
€ um verdadeiro circulo vicioso: sair do campo para continuar a ter escola, e
ter escola para poder sair do campo. Ou seja, uma situacdo social de
exclusdo, que € um dos desdobramentos perversos da opg¢do de
(sub)desenvolvimento do pais, feita pelas elites brasileiras, acaba se
tornando uma espécie de bloqueio cultural que impede o seu enfrentamento
efetivo por quem de direito. As pessoas passam a acreditar que para ficar
no campo ndo precisam mesmo de muitas letras. Romper com este e outros
bloqueios culturais de mesma natureza tem sido um grande desafio nas
lutas pela implementacdo de um projeto popular de desenvolvimento do
campo e do pais, bem como precisa ser deste nosso movimento por uma
educacdo béasica do campo. E esta € uma realidade que somente sera
transformada no processo mesmo de construgdo de novas relagdes sociais
de producéo e da cultura material que lhes corresponde (CALDART, 2004,
p.110-111).

Podemos enfocar também outra contradicdo que se refere a educacéao do
campo tratada como educacédo rural na legislacao brasileira, ter um significado que
incorpora os espagos da floresta, pecuaria, mineracdo, agricultura e extrativismo.
Nesse aspecto, o campo é considerado um perimetro ndo urbano e um espaco de
possibilidades de interagir individuos com as préprias condi¢cdes de existéncia social
e as realizacbes da sociedade humana, renegando as suas especificidades e
considerando apenas o lado de servir de médo de obra as industrias dos centros
urbanos (CALDART, 2004, p. 176).
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Outra contradicdo no campo se refere a pequena oferta de escolas de
Ensino Médio, obrigando o sujeito do campo a se deslocar até a cidade para
prosseguir os seus estudos, e nessa fase de adolescente, fica vulneravel ao
consumismo, tentacdes e influéncias do meio urbano (HOELER, 2013).

A grande massificagdo da educac¢do, incluindo também a educacdo do
campo, constata que 0s nossos alunos estdo alienados, por outro lado, autores
sugerem alternativas como o de um curriculo “diferenciado”, porém, de pouca
praticidade do ponto de vista pedagdgico. A crise que assola o ensino € de escala
nacional, principalmente por razdes que concerne a falta de perspectivas futuras,
atrativos na escola, economia e ao trabalho. Este desanimo esta minando os alunos
gue vao atingindo a pré-adolescéncia, cuja convivéncia com colegas mais velhos e
de centros urbanos contribuem para esse desestimulo em relacdo a educacdo

escolar do campo e a sua permanéncia no campo.

[...] parece-nos que o0s jovens alunos, nas formas em que vivem a
experiéncia escolar, estdo dizendo que ndo querem tanto ser tratados como
iguais, mas, sim, reconhecidos nas suas especificidades, o que implica
serem reconhecidos como jovens, na sua diversidade, um momento
privilegiado de construcdo de identidades, de projetos de vida, de
experimentagdo e aprendizagem da autonomia. Demandam dos seus
professores uma postura de escuta - que se tornem seus interlocutores
diante de suas crises, duvidas e perplexidades geradas, ao trilharem os
labirintos e encruzilhadas que constituem sua trajetéria de vida. Enfim,
parece-nos que demandam da escola recursos e instrumentos que 0s
tornem capazes de conduzir a prépria vida, em uma sociedade na qual a
construcdo de si é fundamental para dominar seu destino (DAYRREL, 2007,
p. 1125).

A tendéncia de marginalizacéo das escolas do campo € visivel e relegada ao
abandono, com a predominancia de uma concepc¢ao unilateral da relacédo entre a
cidade e o campo, onde o poder publico, diga-se de passagem 0s governantes,
preferem conduzir as criangas do campo para a cidade, como forma de economia na
manutencdo do pessoal e dos prédios escolares, além de impor a essas criangas a
enfrentar um trajeto de horas de viagem, por estradas de chéo batido e precérias, e
as colocando em turmas separadas das criancas da cidade, reforcando desta forma
a exclusado e a dicotomia presente no interior da sociedade, considerando-0s como
de um nivel intelectual inferior e que para parecerem modernas, assumem valores e
tarefas duvidosas (FERNANDES, 2004).

Nesse ambito educacional, conforme o autor citado anteriormente, destaca

gque a escola do campo é considerada uma espécie de residuo do sistema
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educacional elitizado pelo capitalismo, gerando inUmeros problemas, tais como:

falta de infraestrutura necessaria e de docentes qualificados; falta de apoio
a iniciativas de renovacdo pedagogica; curriculo e calendario escolar
alheios a realidade do campo; em muitos lugares atendida por
professores/as com visdo de mundo urbano, ou com visdo de agricultura
patronal; na maioria das vezes estes profissionais nunca tiveram uma
formagdo especifica para trabalhar com esta realidade; deslocada das
necessidades e das questdes do trabalho no campo; alheia a um projeto de
desenvolvimento; alienada dos interesses dos camponeses, dos indigenas,
dos assalariados do campo, enfim, do conjunto dos trabalhadores, das
trabalhadoras, de seus movimentos e suas organizagfes; estimuladora do
abandono do campo por apresentar o urbano como superior, moderno,
atraente; e, em muitos casos, trabalhando pela sua prépria destruicéo, &
articuladora do deslocamento dos/as estudantes para estudar na cidade,
especialmente por ndo organizar alternativas de avan¢o das séries em
escolas do proprio meio rural (FERNANDES, 2004, p. 38-39).

A implementacdo e o desenvolvimento da educacdo do campo dependem
de politicas publicas e o Brasil hoje sofre com a auséncia de politicas publicas que
busquem o desenvolvimento, aliando a eficacia e a eficiéncia com vistas a melhoria
da qualidade de vida das pessoas do campo, que ali vivem e trabalham. Nesse
contexto, defender as politicas publicas especificas para o campo, nao significa
discrimina-lo ou ter a pretenséo de insistir numa postura de diferenciar os povos do
campo e da cidade. Nesse caso, sdo necessarias politicas especificas que rompam
com o processo de discriminagédo, no sentido de fortalecer a identidade cultural
negada aos diversos grupos que vivem no campo, garantindo um atendimento
diferenciado ao que € diferente, mas que ndo deve ser desigual (FERNANDES,
2004).

Desta forma, a discussdo sobre a constru¢cdo de uma proposta de Educagao
Basica do Campo significa avancar na definicAo de politicas publicas que a

mantenham, sendo necessario que estas politicas publicas possam garantir:

Programas ou iniciativas continuadas de alfabetizac@o de jovens e adultos,
até que seja efetivamente eliminado o analfabetismo do campo;

Acesso de toda a populagdo a uma escola publica, gratuita e de qualidade,
desde a educacdo infantil até, pelo menos, o ensino médio, ja colocando no
horizonte a demanda do ensino superior;

Gestao democréatica nos diversos niveis do sistema escolar, incluindo a
participacéo ativa das familias, das comunidades, das organizaces e dos
movimentos sociais nas decisdes sobre as politicas de agdo em cada nivel
e na fiscalizac@o do uso dos recursos publicos destinados as escolas;

Apoio as iniciativas de inovacdo de estruturas e curriculos escolares nos
diversos niveis da Educacéo Basica, visando a ampliagdo do acesso e ao
desenvolvimento de uma pedagogia adequada as atuais demandas de um
meio rural em transformacao;

Criacdo de escolas técnicas regionais que desenvolvam um ensino
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(fundamental ou médio) ligado a formacéo profissional para atuacdo no
campo;

Processo especifico/diferenciado de selecdo de docentes para as escolas
do campo; quer dizer, ninguém deve ser obrigado por concurso, estagio
probatério ou por punicdo a trabalhar nestas escolas. O trabalho nas
escolas do campo deve ser uma escolha dos profissionais e das
comunidades;

Programas especificos de formacdo continuada de educadores/as do
campo;

Inclusdo de habilitacbes especificas ou, pelo menos, de disciplinas
especificas a esta formacdo nos cursos de Magistério € nos cursos
superiores de Pedagogia e demais licenciaturas;

Apoio a producao e a divulgacao de materiais didaticos e pedagdgicos que
tratem de questdes de interesse direto de quem vive no campo;

Apoio a realizacdo de pesquisas e estudos sobre o meio rural que sejam
subsidios a implementagdo de uma proposta de Educacdo Basica do
Campo;

Proposicdo de politicas publicas que associem a educagdo com outras
guestbes de desenvolvimento social tais como estradas, servicos de
correios, de telefonia e outros, que permitam a realizacdo de préticas
pedagogicas transformadoras através da rede de comunicacao.

Programas de valorizacdo e de apoio as producdes culturais préprias e ao
intercambio cultural;

Programas combinados de producdo e de formacdo profissional
desenvolvidos na perspectiva da construcdo do novo projeto de
desenvolvimento do campo;

Financiamento, por parte do Estado, de escolas e ou processos educativos
criados e geridos por iniciativa das comunidades rurais e de movimentos
populares, que ndo tenham finalidade de lucro (FERNANDES, 2004, p. 50-
51).

Contexto da Escola Pesquisada®

Fazendo um breve histérico sobre o contexto da Escola do Campo em
guestao, ela atende o Ensino Fundamental — anos finais, localiza-se na area rural,
atendendo estudantes do bairro e de mais seis bairros da vizinhancga e distantes 25
quildmetros da sede municipal.

A sua historia teve inicio por volta da década de 1920, quando um grande
proprietario de terras e rico produtor de café, sentiu a enorme necessidade de
alfabetizar os moradores do bairro. A escola comegou em sua propria casa, nos
porbes de armazenagem de café, com professores leigos, mas que sabiam ensinar
0 basico: ler, escrever e calcular usando as quatro operagcfes. Naquela época
estudar era uma questao de status e sO a elite tinha esse privilégio. Com o passar

do tempo foi construida uma escola de estrutura de madeira para atender os

3 Destaca-se que todos os dados referentes a escola foram retirados do Projeto Politico Pedagdgico
da mesma (PARANA, 2012b).
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estudantes da redondeza, isso aconteceu na década de 60.

Com o éxodo rural a populacdo da regido foi se reduzindo drasticamente.
Como forma de melhorar o nivel educacional daquela populacdo moradores do
bairro préximo a escola e dos professores da escola priméria criaram um movimento
no sentido de implantar o ensino fundamental. Eles foram atendidos posteriormente,
sendo construida uma nova escola na década de 80. Nela foi implantando o antigo
ensino fundamental de 52 a 82 séries, iniciando suas atividades com quatro turmas
de 52 série e alunos vindo a pé ou a cavalo para a escola devido a distancia. Neste
periodo os professores ja possuiam habilitagdo especifica para trabalhar nas
disciplinas do curriculo e vinham de centros urbanos proximos a escola. A
implantacdo das demais séries foi gradativa nos anos subsequentes.

No ano de 2012, pela Resolugdo n° 536/2012 (PARANA, 2012b), a escola
teve a sua nomenclatura alterada com a inclusdo “do Campo” ao nome original.

Atualmente, a maioria dos alunos é proveniente de familias de poder
aquisitivo elevado e que nao tiveram a oportunidade de frequentar uma escola de
ensino fundamental, ensino médio ou universidades, mas mantendo as pequenas
propriedades herdadas dos pais ou avos. Dessa forma, os meios de subsisténcia
dessas familias provém da producao de leite e agricultura: soja, milho, café, cebola e
alho. As familias sdo emocionalmente bem estruturadas, com unido estavel. Os
filhos tém o acompanhamento escolar pelos pais e ndo apresentam problemas que
possam vir a refletir no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
Apresentando valores como: respeito, obediéncia, acolhimento, carater e
honestidade, tornando o ambiente escolar bastante familiar e acolhedor.

O trabalho pedagdgico também é facilitado porque os pais estdo sempre
presentes e independentes de serem convocados, pois existe uma preocupacao
com o desenvolvimento educacional dos filhos. Além disso, participam ativamente
nos 6rgaos colegiados.

Podemos dizer que a interferéncia do meio urbano esta no consumismo, no
entanto, necessitando dar continuidade ao trabalho educacional, incentivamos
nossos estudantes a prosseguir seus estudos, porém, ali ndo € possivel, que apo6s
concluirem o ensino fundamental sdo encaminhados para escolas de ensino médio
em centros urbanos, iniciando ai uma transformagédo quanto a visdo sobre o meio

rural, que até entdo, se resumia ao pouco contato com pessoas do meio urbano.

[...] sabendo ser a educacdo do campo um processo de humanizacdo e
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transformacdo, busca em suas acBes a promocdo do ser humano do
campo, dando Ihe oportunidades do exercicio da plena cidadania, do
desenvolvimento da sensibilidade estética e humana. Espera em seu
trabalho realizar a democratizacdo da escola do campo, envolvendo em
suas acdes todos o0s segmentos da comunidade escolar, convocando a
mesma para que ela discuta a educacdo do campo, ndo de forma utépica,
mas, que tenha condi¢Bes de juntos, escola e comunidade do campo,
decidirem qual a educacéo que desejam para suas crianc¢as e jovens, qual o
tipo de homem que a sociedade deve esperar daqueles que estdo passando
pela escola do campo (PARANA, 2012b, p. 15).

Nesse contexto, as pessoas déo algo de si mesmas e esperam algo em
troca, seja a curto ou longo prazo. A maneira pela qual esse ambiente é moldado e
estruturado influencia decisivamente na qualidade do ensino no campo, mais do que
isso: influencia no préprio comportamento e nos objetivos pessoais de cada um, e,
consequentemente, afeta todos que fazem parte desse contexto.

O PPP escolar fundamenta um projeto que deve considerar como uma
orientacdo que se imprime para uma agao conjunta de todos os segmentos que se
preocupam e se dedicam com a educacdo do campo, com 0 seu cotidiano,
iImplementando atividades diversificadas para a construgdo de uma realidade social
mais solidaria e humana.

A construcdo do PPP esta em constante atualizacdo pelas necessidades do
coletivo escolar, indicadas pelos profissionais, estudantes e comunidade que fazem
parte do contexto, onde o esforco constante e permanente de todos é que a
educacdo do campo local podera incorporar novas ideias e praticas.

O principal objetivo da instituicdo € o de contribuir na construcdo de uma
sociedade mais fraterna, sem preconceitos e sempre pluralista, comprometida com a
justica e com a producdo do conhecimento (PARANA, 2012b). O momento é
propicio a essas mudancas, explicitando o cotidiano da escola do campo, as suas
praticas pedagodgicas, as bases tedricas e as concepcdes que alicercam o fazer
pedagogico da escola. A constante atualizacdo dessa proposta mostra os resultados
obtidos, os avancos e os retrocessos, permitindo fazer uma avaliagcdo das mudancas
e transformacg@es ocorridas no cenario contextual e local.

A escola do campo, nessa perspectiva educacional, pelo menos em tese,
proporciona aos alunos as condi¢cdes minimas de integracédo, valorizagcao e incentivo
para o exercicio da cidadania, sentindo-se motivado a participar ativamente, tanto na
sua escola, quanto na prépria familia e na comunidade da qual participa, tornando-

se um aluno critico, e preocupado com os problemas de sua comunidade e da
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sociedade em geral.

A proposta pedagdgica da escola em gquestdo, enfoca uma integracdo do
aluno com a sua aprendizagem e assuntos de seu interesse. Dessa forma, ha a
necessidade de (re)conhecer as especificidades existentes entre 0S seus pares,
potencializando a subjetividade de cada um, ajustando seu modo de compreender e
de associar 0 conhecimento ao seu contexto, desenvolvendo as competéncias e
habilidades na cognicéo, afetividade e fisica, além da inser¢cdo no meio social e as
relacdes interpessoais no coletivo escolar. O trabalho pedagdgico ndo se restringe
apenas ao conhecimento, mas se preocupa com outros aspectos de formacao do
individuo. Desta forma, € essencial, que outros valores facam parte do cotidiano
dessa escola do campo, como por exemplo: a formacgéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico do aluno; valorizar e cultuar a
pratica da cidadania no dia a dia da escola e entre o coletivo escolar, como: respeito,
solidariedade, promocédo da paz, prevencdo ao uso de drogas, civismo, a
diversidade cultural, a ética, a preservacdo do meio ambiente, a saude, o trabalho e
o consumo, reforcando a formacdo de uma cidadania responsavel; interpretando a
realidade que considera as relagcdes mediadas pelo trabalho no campo, como
producdo material e cultural (PARANA, 2012b).

Nesta Otica é possivel construir conhecimentos que promovam melhores
relacdes de trabalho e de qualidade de vida para esta comunidade. Por meio desta
concepcao a Escola protagoniza um processo de transmissdo do saber social e
significativo, dos conhecimentos e das praticas, que permita uma convivéncia
solidaria e produtiva, valorizando o individuo do campo, como forma de fixa-lo e
propagar a cultura daqueles que sempre habitaram aquele espaco (PARANA,
2012b).

A escola apresenta atualmente duas turmas apenas, uma do 7° ano com 5
alunos e outra do 8° ano com 15 alunos, totalizando 22 alunos. O quadro funcional
conta com um diretor, um pedagogo, uma secretéaria, duas funcionarias de servicos
gerais, além dos oito professores pesquisados. Do quadro de funcionarios
administrativo e servigos gerais, apenas uma funcionaria € contratada pelo regime
PSS (Processo Seletivo Simplificado), os demais todos sdo funcionérios efetivos e
lotados no estabelecimento. Dos professores entrevistados, a situacdo € a seguinte:
guatro séo professores efetivos, porém apenas um é lotado no estabelecimento e 0s

demais séo contratados pelo regime temporario — PSS.
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Limites e Possibilidades da Educacdo do Campo segundo a visdao dos
Professores

Para a composicdo deste trabalho foram escolhidos oito professores que
trabalham nessa escola do campo. Os sujeitos investigados eram
predominantemente do sexo feminino sendo apenas um do sexo masculino.

Os dados foram analisados tendo como parametro as respostas dos
professores. A partir das respostas dos participantes e de leituras atentas dos
guestionarios passamos a interpretacdo de seus significados.

Sendo assim, para verificar a percepcéo dos professores sobre os limites e
possibilidades da educacdo do campo foram aplicados questionarios aos oito
professores. Tal questionario continha treze perguntas com respostas diretas, onde
para cada questdo, o docente respondia como sendo um ponto positivo (uma
possibilidade) ou negativo (um limite), de acordo com a sua concepcao.

Além disso, havia questdes de ordem pessoal para a caracterizacdo do
grupo de professores pesquisado. Uma das questdes era sobre o tempo de atuagao
dos docentes, agrupados em tempo de atuacdo no Magistério, independente do
estabelecimento e o tempo de atuagdo nessa escola. Os graficos abaixo ilustram

esses aspectos.

Tempo de Magistério Atuacgdo nessa Escola

0%

38%
62% °
0%
O1lab5anos l6al0anos Olab5anos M6 al0 anos
011 al5 anos O Mais de 16 anos 011 a 15 anos OMais de 16 anos

Gréficos 1 e 2: Tempo de atuacao dos docentes.
Fonte: Questionérios sobre a percepcao dos professores acerca dos limites e possibilidades
da educacgé&o do campo.
Por meio do grafico 1 podemos perceber que a maioria desses professores
possuem, no magistério, um tempo consideravel, tendo, portanto, experiéncia em

sala de aula. Por outro lado, em relacdo ao tempo de atuacdo na escola, o grafico 2
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indica que 62% dos docentes possuem entre 1 e 5 anos e 38% trabalham ha mais
de 16 anos nesta escola.

Dentre os professores que trabalham nesta escola ha mais de 16 anos, a
maioria pertence ao Quadro Proprio do Magistério (QPM). Por outro lado, a
porcentagem de 62% refere-se aos professores pertencentes ao Processo Seletivo
Simplificado (PSS). Nesse regime trabalhista os professores ndo possuem
estabilidade. Essa € uma questdo que pode ser considerada como prejudicial para o
contexto escolar, visto que, impede a continuacdo de projetos de um ano para o
outro. Sendo assim, o trabalho de adaptac&o, conhecimento do local e dos sujeitos
envolvidos estdo sempre em construcao.

Para a andlise dos questionarios foram criadas categorias: Pratica docente X
contexto de trabalho, pratica docente x realidade dos alunos, préatica docente X
diretrizes da educacdo no campo e préatica docente x interacdo com a comunidade

escolar.

Pratica docente x Contexto de trabalho

Nessa categoria analisaremos as questdes que abrangem metodologia
diferenciada, conhecimento da realidade do campo e contato com familiares.

Conforme Arroyo (2004) a escola do campo esta intrinsecamente ligada a
guestdes identitarias, por isso ha necessidade que o professor conheca quem sao
esses sujeitos, seus valores, suas culturas, etc. Assim, a partir dessa identificacédo o
docente tera condi¢des de elaborar o seu Plano de Trabalho Docente (PTD), bem
como elaborar metodologias e estratégias proprias para essa realidade.

Dentre as questdes analisadas nesse tépico (metodologia diferenciada,
conhecimento da realidade do campo e contato com familiares) apenas um
professor percebe-as como aspecto negativo. A resposta indica que o professor nao
concebe os alunos e seus contextos como singulares. Entretanto, ao homogeneizar
o professor acaba tolhendo a diversidade, bem como impedindo que estes tenham
voz e vez perante a sociedade dominante. Pelas respostas também podemos
entender que o professor ndo interage com a populacdo local, que vé apenas como
um local de trabalho.

Ao conhecer sobre o local e vida do aluno, o professor estabelece vinculos

gue sao imprescindiveis para aprendizagem e desenvolvimento dos envolvidos.
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Todavia, conforme Hoeller (2013, p.136-137), para que iSSO ocorra S0 necessarios

alguns componentes essenciais para a formacao do individuo, tais como:

Interagir com os educandos e a comunidade, visando o desenvolvimento
sustentavel, respeitando as diversidades e os saberes populares;

Incentivar e possibilitar saberes ligados ao planejamento, monitoramento e
manejo e sistemas agroecolégicos;

Projetar e executar atividades de educacédo baseadas nos principios e nas
Diretrizes da Educacdo do Campo;

Atuar com autonomia na construcdo de novos conhecimentos e praticas
inovadoras no ambito da Educag¢éo do Campo;

Atuar com respeito a especificidade da gestéo das escolas do campo;
Desenvolver processos de aprendizagem que extrapolem a formacédo por
disciplina, professor, aluno e sala de aula;

Estimular experiéncias em Educacdo do Campo com as comunidades
locais, respeitando as especificidades e os saberes construidos pelos
sujeitos do campo;

Contribuir para a construcao de uma vida ambientalmente sustentavel;
Articular o processo de aprendizagem formal com espacos educativos
informais, como aqueles construidos nos movimentos sociais campesinos;
Organizar trabalhos pedagogicos que respeitem 0s espagos e tempos
diferenciados da vida e da escola do campo;

Construir processos de aprendizagem que analisam e possibilitam uma
reflexdo sobre a estrutura fundiaria em nossa histéria, as tensées no campo
entre o latifndio, a monocultura, o agronegocio e a agricultura familiar, os
problemas da reforma agréria, a expulsdo da terra, 0s movimentos de luta
pela terra e pela agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e
dos povos indigenas, a centralidade da terra e do territorio na producéo da
vida, da cultura, das identidades, da tradicdo, dos conhecimentos.

Percebemos que a constru¢cdo de uma Educacdo do Campo é bastante
complexa e exige um grande conhecimento das especificidades e subjetividades dos
povos do campo para entdo estabelecer as bases que fundamentardo o trabalho
pedagdgico nessa escola. Nesse aspecto, o contexto escolar em questdo deve
atender as exigéncias, promovendo mudan¢cas em sua estrutura organizacional e
pedagogica, buscando uma formagdo continuada voltada as necessidades desse
ambiente escolar do campo e o uso das tecnologias educacionais, além de ficar
atento e adotar nova postura em relacdo as tendéncias educacionais, focada

essencialmente na gestdo democratica.

Pratica docente x Realidade do campo

Nessa categoria trataremos da quantidade de alunos, disciplina,
comportamento e atitudes, e motivagao.
Dos itens investigados, os professores sdo unanimes ao apontarem como

positivos a quantidade reduzida de alunos por turma; alunos motivados,
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disciplinados, de comportamento exemplar e com atitudes positivas, porém a
guantidade reduzida de alunos pode ser considerada como um ponto negativo e
bastante preocupante, haja visto que essa quantidade tem relacdo direta com o
éxodo rural que vem ocorrendo na regiao.

Conforme apontado no histérico da instituicdo essa é uma regido na qual o
éxodo rural foi bastante intenso, dessa forma os moradores locais veem na escola
uma forma de buscar alternativas sustentaveis para que os habitantes que ainda
residem na regido ndo precisem ir embora para sobreviver. Assim sendo, a escola
exerce um papel preponderante no desenvolvimento de estratégias que valorizem a
identidade dos sujeitos do campo, bem como sua importancia para economia e

prosperidade do municipio.

Prética docente x Diretrizes da educacéo no campo

A educacéo voltada para cada contexto deve ser vista como Unica, ou seja,
a educacdo deve contemplar aquilo que uma sociedade necessita para se
desenvolver e prosperar. Nesse sentido, é imprescindivel que educadores de
escolas situadas no campo devem seguir diretrizes proprias para este contexto. Isso
inclui a elaboragéo e utilizagdo de materiais didaticos, estratégias e metodologias
especificas. Logo, € de suma importancia que a equipe pedagogica e professores
utilizem na construcdo do PPP e no PTD as diretrizes proprias e autores que tratem
da educacédo no campo.

Sobre 0 uso de materiais proprios do campo cinco dos professores
participantes da pesquisa responderam como negativo, muitos deles alegam néo
saber como podem fazer isso. Entretanto, alguns professores sao incoerentes em
suas respostas, haja visto que no primeiro tépico apontaram que 0 uso de
metodologia diferenciada constitui como ponto positivo.

Nessa direcdo, o realismo atual mostra a necessidade de sair do
comodismo, buscando novas alternativas por meio do uso de metodologias
alternativas na educacdo do campo. E necessario pensar de modo mais racional o
encaminhamento pedagdgico e metodoldgico voltado para esse tipo de educacao.
Em funcao disso, percebe-se que a formacgao profissional ndo é suficiente, é preciso
conhecer o ambiente e contexto escolar do campo, fazer uma leitura minuciosa dos

documentos oficiais dessa escola (PPP e Regimento Escolar) e literaturas que
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auxiliem o docente no preparo de suas atividades pedagdgicas, tais como: DCE’s da
educacdo do campo, livros teméaticos sobre a educacdo do campo e curriculo
escolar.

Portanto, buscar o desenvolvimento das metodologias na instituicao
educacional para o campo, requer uma busca por novas alternativas que se
identifigue com o contexto do campo ao qual pertence o aluno.

A qualificacdo do docente para o exercicio de sua funcdo vem consistindo
numa continua preocupacdo tanto da escola do campo, quanto da secretaria da
educacdo, pois inUmeras entidades educacionais cumprem apenas com 0 objetivo
de formar ou habilitar méo-de-obra para o mercado de trabalho urbano, sem a
devida preocupacao com o quesito “qualidade” e do bem estar do sujeito que reside
e depende do campo, onde ha pouca literatura sobre este tema.

Ja em relacdo a consulta e utilizacdo das DCE’s ou referéncias do campo
para elaboracdo do PTD o questionario respondido indica que apenas metade dos
docentes (4 professores) consideram importante. Sobre o conhecimento do PPP
apenas dois consideram como ponto positivo. Essas respostas sdo bastante
preocupantes, pois revela o desconhecimento do professor em relagdo aos
documentos importantes que direcionam a educacdo e o trabalho pedagdgico da
escola. Por outro lado, esse “desconhecimento” revela também o descompromisso
desse educador com o contexto em que trabalha.

O trabalho docente até aqui tem sido contestado, e com certa razdo, pois
encontramos nas escolas, indistintas de serem urbanas ou do campo, um plano de
trabalho pedagogico semelhante, com poucas variacdes, ndo dando a devida
importancia na distribuicdo dos conteddos e nos encaminhamentos metodoldgicos,
gue a principio deveriam ser diferenciados e contextualizados, contemplando a
educacdo do campo daquela escola em questéo.

N&o significa que o problema é o professor, entretanto, ele é o centro de
possibilidades na difusdo das concepcdes de ensino e aprendizagem ao mesmo
tempo em que direciona o seu trabalho, numa visdo reflexiva e sistematica da
pratica educativa para 0 campo.

O conteudo especifico selecionado sera feito de modo que o professor tenha
pleno dominio e saiba inter-relacionar e aplicar no contexto da educacao do campo e
com as demais éareas do conhecimento, sistematizando o conhecimento e

experiéncias trazidos pelos alunos.



28

As referéncias utilizadas devem permitir uma visdo do geral e dos
paradigmas os quais fundamentam a sua pratica, da mesma forma que estas
servem para conceber com uma concepcao local, respeitando as especificidades e
subjetividades da escola do campo, sempre que possivel fundamentar os contetdos
de modo historicamente situados com exemplos da prépria comunidade local e

escolar.

Prética pedagogica x Interacdo com a comunidade escolar

Essa categoria tem como objetivo verificar a participacdo em reunides
pedagogicas e o entrosamento dos docentes que trabalham na escola do campo
com a comunidade local, pois conforme (GANDIN, 2010; XAVIER, 2010), € preciso
gue os professores considerem a realidade dos alunos, bem como a valorizacao dos
saberes locais. Os autores ainda apontam a importancia do trabalho coletivo, isto €,
integrar as familias ao processo de ensino aprendizagem. Na educacdo do campo
estes requisitos sdo fundamentais, pois aproximam as familias cada vez mais da
escola, fortalecendo e estreitando lagos, uma vez que a educagcdo é compromisso
de todos.

Sobre a participagdo em reunides pedagodgicas, pode-se dizer que o0s
professores tém se empenhado, considerando que todos os professores
participantes apontaram como positivo a participacdo de reunides pedagogicas
promovidas pela escola.

O mesmo néo se verifica em relacdo a participagdo em reunidées com pais,
uma vez que apenas metade dos participantes apontaram como aspecto positivo.
Entretanto, os demais que apontaram como negativo, devemos considerar que,
muitas vezes, a ndo participacado esta ligada ao fato que estes trabalham em outros

estabelecimentos, ficando, portanto, incapacitados dependendo do dia e horério.

Consideracdes Finais

Observamos que a educacao do campo tem se desenvolvido no Brasil por
meio de programas de iniciativas de Movimentos Sociais em parceria com as
Secretarias Estaduais de Educacdo, de praticas comunitarias e de experiéncias

pontuais. Nao se trata da desvalorizacdo ou de ndo apoiar essas iniciativas, pois
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elas tém sido uma das marcas da luta pela educacdo do campo. No entanto, isto
nao basta € necessario ter clareza dos objetivos e propositos deste movimento. A
luta esta na consolidacédo de politicas publicas como forma de universalizarmos o
acesso de todos a educacéo, consolidando a educagdo do campo como um direito,
idealizando uma politica de educacdo que tenha a preocupacdo com o modo de
educar de quem é o protagonista deste direito, construindo um adjetivo de educacéao
gue forme as pessoas como sujeitos de direitos (ARROYO, 2004).

A educacédo do campo identifica a constru¢cdo de um projeto educativo, pois,
a expressao “Educacdo do Campo” denota uma reflexdo pedagdgica que nasce de
diversas préaticas de educacdo desenvolvidas nesse ambiente e pelos seus
interlocutores. E um pensamento que reconhece o campo como local onde se
produz e se reproduz pedagogia (CALDART, 2005).

Assim, deve-se pensar em construir um PPP para a escola do campo que
subsidie o trabalho pedagdgico dos educadores e os facam refletir sobre a sua
pratica educativa, pois esse ato € que caracteriza 0s sujeitos das acdes
educacionais que a escola implementa, realimentando a coeréncia da prética
pedagdgica com a realidade, identidade e cultura dos educandos envolvidos,
havendo uma preocupacgéo na sele¢do dos conteudos pensando no tipo de cidaddo
gue estamos formando ou queremos formar.

Ainda convivemos com algumas disparidades e negligéncia da importancia
do PPP, apesar de quase a totalidade dos docentes responderem que conhecem a
proposta, na prética isso € contraditério e um grande desafio ao coordenador
pedagogico no trabalho de conscientizar o corpo docente, de que ele € um
documento que descreve as reais necessidades pedagogicas da instituicdo e 0s
registros das especificidades do contexto escolar, e, que deve embasar a construgcao
do PTD de cada disciplina, situacdo que demonstrou a fragilidade dos docentes
nesse quesito, porque o projeto pedagdgico, muitas vezes sugere metodologias para
tornar o ensino significativo ao estudante dessa escola, que anteriormente ja havia
sido discutido pelo coletivo escolar e pela comunidade, antes de ser implementado.

No entanto, o corpo docente se mostrou contraditério, afirmando que utiliza
metodologia “diferenciada” entendido como educag¢do do campo, e na construgédo do
plano de trabalho docente, deram a entender que nao utilizam nenhum material
sobre a educacdo do campo, como as Diretrizes da educacdo do Campo e o PPP,

por exemplo.
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A proposta inclusive, sugere uma metodologia de ensino que resgata e
relaciona as culturas tradicionais, valorizando principalmente os costumes locais,
como as festas tipicas, as dancas, as iguarias gastrondémicas e a religido. Desta
forma, o uso da metodologia de ensino de valoriza¢do do individuo do campo e de
sua cultura e tradicbes é essencial para que os educadores compreendam o
proposito de uma politica educacional frente ao esquecimento pela sociedade da
cultura e tradicdo das comunidades rurais (MOSTEFAL; FAGUNDES, 2013).

No trabalho de acompanhamento pedago6gico, muitas contradicbes sé&o
constatadas, como por exemplo, a participagdo em reunides pedagogicas séo pifias,
onde os docentes “preferem” participar com grupos maiores e conseguentemente,
nas escolas da cidade. Outras contradicdes apresentadas sao a relacdo que os
docentes afirmaram ter com os familiares e o conhecimento da realidade do campo,
gue é facil perceber pela situacdo de domicilio dos docentes, que provém de centros
urbanos de municipios vizinhos, além de constatarmos pela pesquisa que a maioria
dos docentes esta trabalhando nessa escola hd menos de cinco anos, além da
grande rotatividade desses docentes.

A rotatividade € resquicio de uma politica de contratacdo e da nao
valorizacdo de quem trabalha no campo, onde a instabilidade empregaticia leva o
professor ndo efetivo a escolher varios estabelecimentos de ensino para trabalhar
com receio de ficar “desempregado” caso algum professor efetivo seja transferido,
retorno de licenga ou assuma novas aulas.

Em contraponto, os pontos positivos apresentados sdo animadores, o que
falta € um trabalho pedagogico mais eficiente de valorizacao do individuo do campo,
pois a clientela é de individuos motivados e comprometidos com os valores morais e
éticos.

Portanto, o material humano é qualificado e com propostas da educagéo do
campo bem definidas pode se atingir bons resultados de aprendizagem em curto
espaco de tempo e o processo de transformacdo e melhoria da qualidade de vida
desses individuos e de seus familiares pode ocorrer de modo mais dinamico e

eficiente.
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