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ADAPTACAO CURRICULAR PARA
ALUNOS COM DISLEXIA

Rosemary Inés Marcelino®

RESUMO

O presente artigo tem como foco as Necessidades Educacionais Especiais dos
alunos que apresentam Transtornos de Aprendizagem, neste estudo, alunos com
Dislexia, e procura oferecer aos professores referenciais para a reflexdo sobre a
Adaptacao Curricular necessaria. Também debate sobre o caréater de flexibilidade e
dinamicidade que o curriculo escolar deve ter, proporcionando a todos os alunos
meios para que possam aprender de forma significativa. Refor¢a ainda que néao se
trata apenas de métodos, recursos pedagdgicos e conteudos, pelo contrario, a
Adaptacdo Curricular implica na reorganizacdo do Projeto Politico Pedagdgico de
cada escola, levando em conta as necessidades dos alunos e a possibilidade de
participagédo efetiva em todas as atividades escolares. Por fim, indica a importancia,
por parte dos sistemas de ensino, de se oportunizar profissionais especializados,
além das equipes pedagdgicas presentes nas escolas, para atendimento a alunos
com Dislexia, visando a igualdade de oportunidades e assim o0 sucesso ha vida
escolar.

Palavras-chave: Dislexia. Curriculo Escolar. Adaptacao Curricular.
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INTRODUCAO

Este artigo € caracterizado como uma pesquisa bibliografica. Para Makoni e
Lakatos (2002) a pesquisa bibliografica trata-se do levantamento, selecdo e
documentacdo da bibliografia ja publicada sobre o assunto em estudo, tendo como
fonte livros, revistas, jornais, monografias, teses, dissertacdes, internet, entre outros.

Posto isso, procuramos destacar junto aos autores aqui destacados a
importancia da Adaptacéo Curricular para os alunos que apresentam Dislexia, bem
como analisar os aspectos considerados relevantes para a constru¢ao da cultura da
inclusédo e da necessidade do curriculo ser adaptado.

O desafio da inclusdo se coloca como um importante foco de estudo para
nés, profissionais da Educacdo, desde os primeiros anos da escola. Desafio este
que a cada dia é confirmado pela necessidade de atender a diversidade dos alunos
da melhor forma possivel, considerando a funcao de formacéo e ensino que a escola
cumpre na sociedade.

Por isso, propomos, neste artigo, a reflexdo sobre os aspectos teoricos e
praticos relacionados a Educacédo Inclusiva, analisando a relacdo entre Inclusdo e
Adaptacéao Curricular para alunos com Dislexia.

A Dislexia é um dos muitos transtornos que afetam os alunos nas escolas
gue necessitam de atendimento diferenciado. Ela se caracteriza como um
comprometimento especifico e significativo no desenvolvimento das habilidades de
leitura, escrita e soletracao.

No que se refere a Dislexia, estima-se que entre 10% e 15% da populacao
mundial sofra do transtorno, entre trés a quatro alunos em uma classe de 30. No
Brasil, dados da ABD? indicam que, em média, 40% dos casos diagnosticados na
faixa mais critica, entre 10 e 12 anos, sdo de grau severo, 40% sdo de grau
moderado e 20% sao de grau leve.

Sabemos, porém, que nossa tarefa maior esta, na verdade, no compromisso
que firmamos com a aprendizagem de cada um dos nossos alunos, e que Nosso

desafio encontra-se na necessidade de olhar e conhecer cada um e todos ao

> ABD — Associacao Brasileira de Dislexia.



mesmo tempo, tendo em vista encontrar possibilidades comuns e singulares de
construir conhecimentos.

Destacamos na Revisdo de Literatura: o Direito a Educacdo e Inclusao, a
Qualidade de Ensino, os Conceitos de Dificuldades e Transtornos de Aprendizagem,
a Dislexia, o Curriculo e suas Adaptacoes.

Assim, acreditamos que este artigo, apesar de breve, evidencia que é
necessario pensar sobre novos paradigmas educacionais na perspectiva da
educacao democratica, participativa, cooperativa e, portanto, inclusiva, que venha a
promover acdes coletivas que assegurem a construcdo de Projetos Politicos

Pedagdgicos pautados no respeito e na equidade de oportunidades.

1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 DIREITO A EDUCACAO: INCLUSAO E QUALIDADE DE ENSINO

O Direito a Educacao é garantido pela Constituicao Federal (BRASIL, 1988),
pelo Estatuto da Criangca e do Adolescente — Lei n.° 8.069 (BRASIL, 1990), pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n.° 9.394 (BRASIL, 1996), pelo
Plano Nacional de Educacéo — Lei n.° 10.172 (BRASIL, 2001), dentre outras.

A legislagéo e os demais documentos nacionais garantem a formulagéo de
politica publicas que visam a inclusdo de todos os alunos na escola.

A Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacédo desenvolve
desde o ano de 2003 o Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade e tem
como principais diretrizes: “Disseminar a politica de educagéo inclusiva nos
municipios brasileiros e apoiar a formacao de gestores e educadores para efetivar a
transformacao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos”
(BRASIL, 2006, p. 1).

A educacéo inclusiva ndo significa simplesmente matricular os alunos com

NEE® nas escolas e sim dar o suporte necessario para que a acdo pedagégica

® NEE — Necessidades Educacionais Especiais.



aconteca de maneira adequada.
Bayer (2006, p. 28) nos diz que:

A primeira condicao para a educacao inclusiva nao custa dinheiro: ela exige
uma nova forma de pensar. Precisamos entender que as criancas sao
diferentes entre si. Elas sdo Unicas em sua forma de pensar e aprender.
Todas as criancas, ndo apenas as que apresentam alguma limitacdo ou
deficiéncia, séo especiais. Por isto, também é errado exigir de diferentes
criangas 0 mesmo desempenho e lidar com elas de maneira uniforme. O
ensino deve ser organizado de forma que contemple as criancas em suas
distintas capacidades.

A legislagéo brasileira garante indistintamente a todos o direito a educacao
de qualidade em qualquer nivel de ensino, e prevé, além disso, o atendimento
especializado para todos.

A LDB/96% em seu artigo 4.°, IX, destaca que a educacdo escolar deve ser
contemplada com padr6es minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

E possivel perceber que muitas vezes as discussdes sobre a qualidade de
ensino aparecem vinculadas a divulgacdo do baixo desempenho dos alunos nas
avaliacbes externas e as politicas de ndo reprovacdo anual adotadas por algumas
redes de ensino. “A vinculacdo de um ensino de qualidade as praticas de reprovacao
e exclusdo escolares continua penalizando os historicamente excluidos e cria uma
falsa ideia sobre a qualidade do ensino” (ARELARO; JACOMINI; KLEIN, 2011, p.
45).

Essa ideia surge porgue se aceita que uma escola de qualidade é aquela
gue promove apenas 0s alunos que conseguem galgar niveis de conhecimentos
socialmente aceitos, a despeito da atuacédo da escola e de sua condicéo de vida. Em
relacdo aos demais, admite-se que, pelos mais diferentes motivos, ndo sao capazes
de se apropriar dos conhecimentos e da cultura que séo selecionados para serem
trabalhados na escola, ficando, portanto, impossibilitados de usufruir o direito a
educacéo e a qualidade de ensino (ARELARO; JACOMINI; KLEIN, 2011).

* LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n.° 9.394 (BRASIL, 1996).



1.2 CONCEITUANDO

E certo que toda crianca gosta e consegue aprender de acordo com o seu
ritmo, mas quando ndo ha aprendizagem, julgamos que algo nio esta bem. E e
comum os alunos que ficam abaixo do esperado serem julgados por algumas
pessoas como criangas que apresentam Dificuldades de Aprendizagem.

Entretanto, sabemos que a aprendizagem é um processo bastante amplo e
exige diversas analises para que se possa dizer se existe ou ndo alguma dificuldade.

De acordo com Sisto (2001, p. 33),

[...] o termo dificuldades de aprendizagem engloba um grupo heterogéneo
de transtornos, manifestando-se por meio de atrasos ou dificuldades em
leitura, escrita, soletracdo e célculo, em pessoas com inteligéncia
potencialmente normal ou superior e sem deficiéncias visuais, auditivas,
motora, ou desvantagens culturais. Geralmente ndo ocorre em todas essas
areas de uma sO vez, e pode estar relacionada a problemas de
comunicacao, atencao, memoria, raciocinio, coordenacgédo, adaptagao social
e problemas emocionais.

As Dificuldades de Aprendizagem estdo focadas no individuo que néo
responde ao desenvolvimento que se poderia supor e esperar do seu potencial
intelectual e, por essa circunstancia especifica cognitiva da aprendizagem, ele tende

a apresentar desempenhos abaixo do esperado.

1.3 TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

Observamos que muitos alunos passam pelo processo de ensino-
aprendizagem de forma natural e com um desenvolvimento continuo nas habilidades
de leitura e escrita. Para esses alunos, a aprendizagem se processa de forma
tranquila e natural, porém encontramos alguns alunos com Transtornos de

Aprendizagem, em destaque a Dislexia.



A educagéo de alunos com o transtorno especifico de aprendizagem (TEA),
em especial a dislexia, [...] tem trazido desafios aos métodos pedagdgicos e
propostas curriculares vigentes em nosso pais. A situacdo ainda é muito
adversa, expondo alunos e familiares a niveis criticos de risco emocional e
financeiro (WEINSTEIN, [20--], ndo paginado).

De acordo com o Cédigo Internacional de Doencas (CID 10°), os transtornos

de aprendizagem:

1.3.1 Dislexia

[...] s@o transtornos nos quais os padrdes normais de aquisicdo de
habilidades séo perturbados desde os estagios iniciais do desenvolvimento.
Eles ndo sdo simplesmente uma consequéncia de uma falta de
oportunidade de aprender nem sdo decorrentes de qualquer forma de
traumatismo ou de doencga cerebral adquirida. Ao contrario, pensa-se que
0s transtornos originam-se de anormalidades no processo cognitivo, que
derivam em grande parte de algum tipo de disfuncdo biol6gica
(ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE, 1993, p. 236).

7

Para Varella ([20--]), a Dislexia € um transtorno genético e hereditario da

linguagem, de origem neurobiolégica®, que se caracteriza pela dificuldade de

decodificar o estimulo escrito ou 0 simbolo gréfico.

A dislexia compromete a capacidade de aprender a ler e escrever com
correcdo e fluéncia e de compreender um texto. Em diferentes graus, os
portadores desse defeito congénito ndo conseguem estabelecer a memoéria
fonémica, isto é, associar os fonemas as letras (VARELLA, [20--], p. 1).

A Dislexia é definida pela ABD como um transtorno de aprendizagem na

leitura, escrita e soletracdo, e geralmente é na sala de aula que se observa esse

transtorno.

Geralmente o diagndstico de Dislexia é fechado quando o aluno ja esta no

3.2 ano do Ensino Fundamental, porque leva-se em conta que nos dois primeiros

anos ele estaria em processo de alfabetizacéo e, muitas vezes, quando se chega ao

diagnéstico, normalmente, ja ha uma defasagem.

® CID 10: Cadigo Internacional de Doengas em que os conjuntos de letras e nimeros séo utilizados
ara identificar diversas patologias em qualquer lugar do mundo.
Refere-se as células do Sistema Nervoso e a organizagao dessas células.



De acordo com Rodrigues e Silveira (2008, p. 3), € importante conhecer a

Dislexia na vida escolar do aluno:

A dificuldade de conhecimento e de definicdo do que é dislexia, faz com que
se tenha criado um mundo téo diversificado de informacfes que confunde e
desinforma e causa ainda ignorada evasao escolar em nosso pais, € uma
das causas do “analfabetismo funcional” que, por permanecer envolta no
desconhecimento, na desinformacdo ou na informacdo imprecisa, ndo é
considerada como desencadeante de insucessos no aprendizado.

Para Goncalves (2006), os adjetivos mais comuns que sao dados aos
disléxicos sdo: preguicosos, desligados e desorganizados; fazendo parte de seu dia
a dia e marcando a sua vida. Nos consultérios psicopedagd6gicos é muito comum o
disléxico chegar com baixa autoestima devido a vivéncia de multiplos insucessos
escolares. Ainda segundo este autor, com acompanhamento adequado, a crianca
pode redescobrir suas capacidades e o prazer de aprender.

Inhez e Nico (2001, p. 26-27) descrevem diversas caracteristicas que 0s
alunos com Dislexia podem apresentar de formas isoladas ou até mesmo

combinadas:

Desempenho inconstante, demora na aquisicdo da leitura e da escrita,
lentiddo nas tarefas de leitura e escrita, mas néo orais, dificuldades com os
sons das palavras e, consequientemente com a soletracdo, escrita incorreta,
com trocas, omissoes, juncdes e aglutinacbes de fonemas, dificuldades em
associar o som ao simbolo, dificuldade com a rima e alteragdo, discrepancia
entre as realizagBes académicas, as habilidades linglisticas e o potencial
cognitivo, dificuldades em associacdes, dificuldades para organizacao
sequencial, dificuldades em nomear objetos, tarefas, dificuldade em
organizar-se com o tempo (horas), no espac¢o (antes e depois) e dire¢do
(esquerda e direita), dificuldades para memorizar nimeros ou efetuar
alguma tarefa que sobrecarregue a memoéria imediata, dificuldade em
organizar suas tarefas, dificuldades com célculos mentais, desconforto ao
tomar notas e ou relutancia para escrever, persisténcia no mesmo erro.

Analisando o texto dos autores acima é possivel perceber que os alunos
com Dislexia apresentam muitas dificuldades na leitura e na escrita. Percebemos
também que sua leitura pode ser lenta, e que muitas vezes ocorrem erros e trocas
de letras e silabas. Dessa forma acabam tendo dificuldades para compreender uma
informacéo lida, e a sua escrita podera apresentar bastantes erros ortograficos, aléem
disso, as frases e 0s textos que escrevem podem ser confusos.

Vale ressalatar ainda que dificuldades na leitura e na escrita, letra ruim, troca

de letras, lentiddo caracterizam esse disturbio de aprendizagem. Sao criancas
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inteligentes que ndo sdo providas de habilidades especificas de leitura e escrita,
porém sdo Otimas na oralidade, no esporte e em vérias atividades no contexto
escolar.

A ABD considera que a Dislexia deve ser diagnosticada por uma equipe
multidisciplinar, a fim de realizar um acompanhamento mais efetivo das dificuldades
apos o diagnéstico, direcionando-o as particularidades de cada individuo, levando a
resultados mais concretos.

De acordo com a Associacédo Nacional de Dislexia’ (2014, ndo paginado),
existem varios sinais que apontam que o aluno na fase de alfabetizacdo apresenta

Dislexia, entre eles:

Dificuldade em aprender o alfabeto; Dificuldade no planejamento motor de
letras e nimeros; Dificuldade para separar e sequenciar sons (ex:p—a—t—
0); Dificuldade com rimas (habilidades auditivas); Dificuldade em discriminar
fonemas homorganicos (p-b, t-d, f-v, k-g, x-j, s-z); Dificuldade em sequéncia
e memdria de palavras; Dificuldade para aprender a ler, escrever e soletrar;
Dificuldade em orientacdo temporal (ontem — hoje — amanha, dias da
semana, meses do ano); Dificuldade em orientacdo espacial (direita —
esquerda, embaixo, em cima); Dificuldade na execucdo da letra cursiva,;
Dificuldade na preenséo do lapis e Dificuldade de copiar do quadro.

A escola tem papel fundamental no trabalho com os alunos que apresentam
Dislexia, lembrando que ele tem uma histéria de fracassos e cobrancas que o faz
sentir-se incapaz. Motiva-lo exigira de todos os profissionais da educacao esforco e
disponibilidade. Depois de tantos insucessos e a autoestima rebaixada, ele tende a
demorar mais a reagir para acreditar nele mesmo.

Assim, a Associacdo Nacional de Dislexia (2014) sugere que os profissionais
da educacdo que possuem alunos disléxicos em suas salas de aula facam o
enfrentamento da situacdo em diferentes frentes, como na melhoria da autoestima,
ressaltando os acertos e néo os erros, incentivando-os, valorizando seu interesse e
atribuindo a esses alunos tarefas em que possam sentir-se uteis.

Destaca ainda que sempre se deve evitar expressdes como “tente esforgar-
se”, pois a sua producdo naquele momento € o que ele é capaz, devendo se falar
francamento sobre as suas dificuldades sem fazer com que se sinta incapaz,
auxiliando a supera-las.

Além disso, respeitar o ritmo do aluno é o que também sugere a Associagao

" AND — Associacdo Nacional de Dislexia.
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Nacional de Dislexia (2014), pois a crianca com dificuldades tem problemas de
processamento da informacdo. Ela precisa de mais tempo para pensar, para dar
sentido ao que ela viu e ouviu, e agindo assim é possivel elevar a autoestima do
aluno.

No monitoramento das atividades a Associagdo Nacional de Dislexia (2014)
destaca que deve ser certificado de que as tarefas de casa foram compreendidas e
anotadas corretamente, evitando assim frustracfes e expectativas, pois se deve
levar em conta as dificuldades especificas do aluno.

Também as instrugbes devem ser claras e curtas para evitar confusdes,
devendo ser aproveitado esse momento para orientar os alunos quanto aos
aspectos da organizacao das atividades.

Uma das formas citadas pela AND para ser utilizada em sala de aula esta
relacionada ao uso do computador, porém os programas devem estar adequados ao
nivel dos alunos, pois eles sdo muitos sensiveis as criticas e muitas vezes 0s
programas emitem sons a cada vez que a crianca erra, o que podera reforcar as
ideias negativas que elas tém de si mesma.

AND apresenta também a utilidade de um gravador para o aluno, pois
quando um assunto for muito dificil ele podera recorrer a esse instrumento para
sanar as duvidas e assim o professor ter4 a certeza de que 0S conceitos estao
sendo assimilados.

Lembrando que as estratégias devem ser variadas, pois sdo necessarias
motivagdes para o desenvolvimento das atividades que utilizam a audi¢éo e a visao,
gue sao muito importantes para o aluno com Dislexia.

Em relacdo a avaliacdo dos alunos, a Associacdo Nacional de Dislexia
(2014) sugere que o professor ndo deve insistir que o aluno leia em voz alta perante
a turma, pois ele tem consciéncia dos seus erros e a maioria dos textos é dificil para
ele.

Os alunos com essas dificuldades também tém problemas com provas e
testes, e em geral eles ndo conseguem ler todas as palavras das questdes, por isso
nao se sentem certos sobre o que esta sendo pedido, por essa razdo a AND sugere
gue as questdes devem ser lidas junto ao aluno, de maneira que ele entenda o que
esta sendo perguntado.

Explicando o que nao ficou claro, o professor facilitard o bom desempenho

do aluno nas avaliacdes; lembrando que muitas vezes é necessario realizar as
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avaliacbes de forma oral, e que o registro delas sera feito pelo professor.

Assim, sdo muitas as estratégias e ferramentas que podem ser utilizadas
para o atendimento ao aluno com Dislexia, para permitir que ele atinja sucesso em
sua vida escolar, social, ou seja, para que nao se sinta um ser inferior ou diferente
dos demais, é preciso que ele seja realmente incluido na escola.

Ainda lembrando que a educacao escolar consiste na formacéo integral dos
educandos, isto €, na aquisicdo de capacidades de todos os tipos: cognitivos,
motores, afetivos, de autonomia, de equilibiro pessoal e insercao social.

O contetdos devem incluir procedimentos, habilidades, estratégias e
valores, permitindo assim possibilidades de recuperar o aprendizado que né&o
assimilaram, ressaltando que recuperar significa tentar novamente adquirir aquilo
que ndo se aprendeu.

Segundo Braggio (2009), ndo é necessario que os alunos disléxicos fiquem
em Classe Especial, pois eles tém muito a oferecer para os colegas e muito a
receber deles, e essa troca de humores e saberes, além do afeto, competéncias e

habilidades, s6 faz crescer a amizade, a cooperacéo e a solidariedade.

1.4 O CURRICULO

Muitas questdes sao levantadas sobre o curriculo e a sua efetivacdo perante

7

o sistema educacional. O curriculo é sempre associado a diversas concepc¢des
histéricas de determinados momentos como fatores socioeconémicos, politicos e
culturais.

Segundo Moreira e Candau (2007, p. 18), o curriculo deve ser entendido

como:

a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos;

b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos;

c¢) os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

d) os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino;

€) 0s processos de avaliagdo que terminam por influir nos contetddos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacao.
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Ainda, esses autores entendem o curriculo escolar “[..] como as
experiéncias escolares que se desdobram, em torno do conhecimento, em meio a
relacbes sociais, e que contribuem para a construcdo das identidades dos
estudantes (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

O curriculo escolar € um poderoso instrumento na construcao da realidade
escolar e de sua identidade social e cultural, conforme Macedo (2007, p. 24)

apresenta:

[...] um artefato socioeducacional que se configura nas a¢des de conceber,
selecionar, produzir, organizar, institucionalizar, implementar, dinamizar
saberes, conhecimento, atividades, competéncias e valores visando uma
dada formacgéo.

Macedo (2007) se refere ainda a uma formacéo que esta configurada nos
acontecimentos em relagdo ao conhecimento eleito como educativo, o que
complementa as ideias de Moreira e Candau (2007). Estes autores afirmam que é
por intermédio do curriculo que os esforcos pedagdgicos se sistematizam nas
experiéncias em torno do conhecimento, das relagdes sociais e da construcdo da

identidade dos alunos. Ainda de acordo com 0s autores:

O curriculo €, em outras palavras, o coracdo da escola, o espaco central em
gue todos atuamos 0 que nos torna, nos direrentes niveis do processo
educacional, responsaveis por sua elaboragdo. O papel do educador no
processo curricular &, assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices,
gueira ou ndo, da construcao dos curriculos construidos que sistematizam
nas escolas e nas salas de aula (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).

Todo curriculo deve ser democratico e acessivel também as pessoas com
NEE, pois ele deve visar a humanizacdo nos espacos escolares. Segundo Lima
(2008, p. 18):

Um curriculo que se pretende democratico deve visar a humanizacdo de
todos e ser desenhado a partir do que ndo estd acessivel as pessoas. A
humanizacdo se refere, assim, ao desenvolvimento cultural da espécie. O
desenvolvimento cultural é funcdo do momento histérico pelo qual passa a
humanidade e do quanto cada pais participa do acervo de cultura,
tecnologia, ciéncias e bens disponiveis a um momento dado.

Lembrando que a educacdo € um processo constituinte da experiéncia
humana, por isso se faz presente em toda e qualquer sociedade. Durante toda a

nossa vida realizamos aprendizagens de naturezas diferentes e isso acaba sendo
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marcado pela relagdo continua entre o ser humano e o seu contexto social, seus
valores, representacgdes e identidades.

Sendo assim, tanto o desenvolvimento biolégico, quanto o dominio das
praticas culturais existentes no nosso meio sao imprescindiveis para a realizacdo do
acontecer humano.

De acordo com Lima (2006, p. 17),

A diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sao diversos em
suas experiéncias culturais, sao Unicos em suas personalidades e séo
também diversos em suas formas de perceber o mundo. Seres humanos
apresentam, ainda, diversidade bioldgica. Algumas dessas diversidades
provocam impedimentos de natureza distinta no processo de
desenvolvimento das pessoas (as comumente chamadas de “portadoras de
necessidades especiais”). Como toda forma de diversidade é hoje recebida
na escola, hA a demanda Obvia, por um curriculo que atenda a essa
universalidade.

Parafraseando Santomé (2005), o processo de ensino e aprendizagem que
ocorre nas salas de aula representa uma das maneiras de construir significados,
reforcar e conformar interesses sociais, formas de poder, de experiéncias, que tém
sempre um significado cultural e politico, em que os estudantes estéo inseridos. Em
tudo que ocorre nas salas de aula, e de forma mais ampla na escola, direta ou
indiretamente, o/a estudante esta envolvido, seja no processo de aprendizagem, ou
nos acontecimentos disciplinares.

O curriculo escolar “[...] representa assim, um conjunto de praticas que
propiciam a producao, a circulagédo e o consumo de significados no espaco social e
gue contribuem, intensamente, para a constru¢ao de identidades sociais e culturais”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 28).

Ressaltando que atuar na Educacdo Basica é um desafio, principalmente
nos anos iniciais, em que os alunos irdo passar pelo processo de alfabetizacao e
letramento e muitas vezes ha a necessidade de se adaptar o curriculo para cumprir
esta etapa tao importante, como afirma Soares (2000, p. 3) em entrevista concedida
ao Jornal do Brasil em 26/11/2000:

Se alfabetizar significa orientar a prépria crianca para o dominio da
tecnologia da escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das préaticas sociais
de leitura e escrita. Uma crianc¢a alfabetizada é uma crian¢a que sabe ler e
escrever, uma crian¢a letrada [...] € uma crianca que tem o hébito, as
habilidades e até mesmo o prazer da leitura e da escrita de diferentes
géneros de textos, em diferentes suportes ou portadores, em diferentes
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contextos e circunstancias [...]. Alfabetizar letrando significa orientar a
criangca para que aprenda a ler e a escrever levando-a a conviver com
praticas reais de leitura e de escrita.

Para que ocorram as adaptacdes curriculares a organizagéo deve partir do
projeto curricular da escola, assim serd possivel atender as necessidades dos

alunos com NEE.

1.5 ADAPTACAO CURRICULAR

Para que a escola promova a diversidade e a inclusdo dos alunos com NEE,
€ necessario que ela se adapte a situacdes diversas, e assim possa atender a
proposta da igualdade de oportunidades para todos. Isto implica em oferecer um
ambiente onde o aluno possa ser atendido em suas necessidades especificas e
especiais. Dai a importancia da reflexdo e discussédo sobre adaptacéao do curriculo a

estes alunos, como indica Henriques (2012, p. 11):

As adaptacdes curriculares necessitam ser pensadas, a partir do contexto
grupal em que se insere determinado aluno; a partir de cada situagéo
particular e ndo como propostas universais. As adequacgfes se referem a
um contexto e ndo a crianca. As flexibilizagBes curriculares devem ser
pensadas, a adaptacdo curricular, feita por um professor, para um aluno
especifico, é valida apenas para esse aluno e para esse momento e
funciona como instrumento para programar uma pratica educativa para a
diversidade e devem responder a uma construcdo do professor em
interacdo com o coletivo de professores da escola e outros profissionais das
areas da educacao, saude e assisténcia social.

As adaptacgdes curriculares estao ligadas ao PPP® e ao curriculo escolar e o
professor deve realizar o planejamento de forma adequada, com atividades
propostas para os alunos com NEE.

Assim, conforme Carvalho (2008, p. 105) afirma:

As adaptacBes curriculares devem ser entendidas como mais um
instrumento que possibilita maiores niveis de individualizagdo do processo
ensino aprendizagem escolares, particularmente importante para os alunos
gue apresentam necessidades educativas especiais. As adaptacdes
curriculares consistem em modificac6es espontaneamente realizadas pelos

® PPP - Projeto Politico Pedagdgico.



16

professores e, também, em todas as estratégias que séo intencionalmente
organizadas para dar respostas as necessidades de cada aluno,

particularmente dos que apresentam dificuldades na aprendizagem.

As adaptacfes curriculares sdo compreendidas como um conjunto de
estratégias que possibilitam ao professor a flexibilizacdo dos contetudos presentes
no curriculo, permitindo que o aluno estabeleca relagdes com o conhecimento.

Barbosa e Gomes (2006, p. 8) apresentam consideragcbes importantes a

respeito da pratica docente junto aos alunos com NEE ao afirmarem que:

Enquanto os docentes ndo modificarem e redimensionarem sua préatica
profissional para a¢bes mais igualitarias, isto é, ndo se posicionarem
efetivamente como responsaveis pelo ato de educar também alunos com
necessidades educacionais especiais, o professor tera diante de si um
obstaculo e ndo um estimulo para aproveitar todas as oportunidades de
formacédo permanente.

De acordo com o Projeto Escola Viva (BRASIL, 2000), organizado pelo
Ministério da Educacdo em 2000, as adaptacdes curriculares “[...] sdo respostas
educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a
todos os estudantes e, dentre estes, 0s que apresentam necessidades educacionais
especiais”. Além disso, o documento ressalta também que as adaptacdes
curriculares devem dar aos alunos com necessidades especiais “[...] acesso ao
curriculo; a participacao integral, efetiva e bem-sucedida em uma programacao
escolar tdo comum quanto possivel; a consideracdo e o atendimento de suas
peculiaridades e necessidades especiais” (BRASIL, 2000, p. 8-9).

Ja Gonzales (2007, p. 29) afirma que:

A intervencdo educacional no contexto da educacd@o especial, somente
pode atingir os objetivos propostos de formacao integral em conhecimentos,
destrezas e valores de todos os alunos e oferecer a melhor qualidade de
vida possivel nos a&mbitos pessoal, profissional e social, mediante as
adaptacdes curriculares apropriadas.

O autor defende uma proposta de Adaptacdo Curricular individualizada em
que os alunos possam aprender dentro de suas condigbes organicas e pessoais, e
também considera necessario o sistema educacional oferecer os meios para a sua
realizacdo, como 0 apoio aos professores e a apropriacdo das reais necessidades

dos alunos para que a sua aprendizagem seja completa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o artigo, destacamos nossas consideracdes a partir da analise
do referencial bibliografico, em que cada autor estudado proporcionou saberes
necessarios para a proposta da Adaptagdo Curricular para os alunos com Dislexia
inseridos nas escolas de Educacéo Bésica.

Observamos diferentes conceitos e definicbes sobre a Dislexia, a Adaptacao
Curricular, o Curriculo, as Dificuldades de Aprendizagem, os Transtornos de
Aprendizagem. Além disso, percebemos que para chegar a um diagndstico de
Dislexia ndo € simples, pois envolve diferentes profissionais da area da saude e da
educacao.

Assim, quando o aluno estda nos anos iniciais do Ensino Fundamental &
necessario uma atencdo especial para os primeiros sinais de dificuldades para a
apropriagdo da leitura e escrita. Encaminhando o aluno para equipes
multidisciplinares visando néo retardar o diagnéstico e as intervencdes decorrentes.

Acreditamos que o desconhecimento que ainda caracteriza os professores
tende a diminuir e transformar-se em atitudes positivas quanto ao atendimento dos
alunos com Dislexia em sala de aula a partir do conhecimento destes sobre o que é
o transtorno e como podem agir com os alunos portadores de Dislexia.

Entedemos ainda que a Inclusdo € que propicia ao aluno a apropriacdo do
conhecimento escolar, junto com os demais, e que se essa dimenséao for minimizada
ou mascarada, o aluno acabara desistindo da escola.

Percebemos também que a Adaptacao Curricular ndo pode correr o risco de
produzir na mesma sala de aula um curriculo fraco, que possa simplificar ou
descontextualizar o conhecimento. Com isso ndo queremos dizer que o aluno
disléxico ndo necessite de Adaptacdo Curricular, de apoio e complementos
pedagogicos, de metodologias e tecnologias de ensino diversificado, bem pelo
contrario, argumentamos que se repense o curriculo escolar, e que de fato se efetive
um atendimento de qualidade.

Assim, buscamos um curriculo que se preocupe com as especificidades
desses alunos e que a sua flexibilidade ndo leve a perda de conteudo. Para isso

devemos ter como objetivo a resignificacdo do processo de aprendizagem na sua



18

relagcdo com o desenvolvimento humano.
Por fim, podemos dizer que adaptar o curriculo € criar condicbes para o
aluno disléxico interagir com todos 0s que convivem com ele no ambiente escolar e

de aprendizagem.
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