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VULNERABILIDADE SOCIAL E APRENDIZAGEM: SUPERANDO A
INVISIBILIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

ANNE CAROLINE DE OLIVEIRA’

RESUMO

O artigo aborda a taxa de rendimento e distor¢éo idade-série de uma escola
municipal de Pinhais cujo publico insere-se em contexto de vulnerabilidade.
Propbe- se como alternativa o estabelecimento de vinculos, a afetividade e o
trabalho intersetorial como norteadores das praticas de ensino e ferramenta
para permanéncia de alunos oriundos deste contexto, reconhecendo o histérico
familiar, o territério e a vivéncia como influenciadores no processo de ensino-
aprendizagem e tendo como referencial a experiéncia pedagdgica, ocorrida no
mesmo municipio, com o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos,
embasada na perspectiva de Henri Wallon e Lev Vygotsky cujo publico alvo é

composto por usuarios em situacdes identificadas como prioritarias.
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1 INTRODUCAO

A demanda real da escola atual exige a participacdo ativa dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem, o0s alunos precisam reconhecer-se nos
contetdos transmitidos pela escola e participarem de sua construgéo. E preciso que
0 conhecimento adquirido por eles ocorra pela relagédo com a realidade vivenciada e
pela mediacdo do professor que necessita orientar sua pratica de forma acolhedora
objetivando o desenvolvimento das diversas capacidades do sujeito.

A educagdo deve reconhecer o envolvimento da afetividade no processo de
aprendizagem ja que os professores tém maior possibilidade de atender seus alunos
guando definem os objetivos da aprendizagem em termos das diversas capacidades
do sujeito, inclusive as de ordem cognitiva e afetiva, tendo em vista uma formacéao
ampla.

Diante dessa visdo € compreensivel a pertinéncia da afetividade nas relacbes
pedagogicas. A afetividade compreende a emocao, 0s sentimentos e 0s desejos.

As atitudes e regras estabelecidas pelos profissionais de ensino e pela
escola, quando deixam de considerar as particularidades da demanda vulneravel,
podem levar a exclusdo destes alunos que passam a nao sentirem-se parte da
escola e do processo de ensino-aprendizagem. A préatica afetiva e o vinculo
estabelecido entre professor e aluno podem favorecer a superacédo de dificuldades
de aprendizagem, permitir a elevacdo da autoestima e o alcance do sucesso escolar
dos alunos, principalmente dos sujeitos socialmente vulneraveis. Nesse sentido, 0
estabelecimento de vinculo entre o professor e o aluno torna-se necessario para
superacdao da invisibilidade das criancas com baixo rendimento escolar e em
situacdo de vulnerabilidade matriculadas nas séries iniciais de ensino e para
possibilidade de uma prética pedagdgica bem sucedida.

A negligéncia familiar e o contexto sociocultural das criangas ndo podem ser
utilizados para que os profissionais da educacédo abstenham-se da responsabilidade
com o ensino, pelo contrario, as relacbes em contexto de vulnerabilidade social
devem envolver a rede de apoio, a inclusdo da comunidade interna e externa em
processos decisoérios da escola agdes que compreendam a escola como um espaco
de transformacé&o continua e permanente.

O contexto deste estudo € uma escola publica da Rede Municipal de Ensino

do municipio de Pinhais, localizada em territério vulneravel. O contato com as



familias de alunos que apresentam baixo rendimento escolar, especificamente as
que se encontram em situacdo de vulnerabilidade* e/ou risco, é penoso, e a rede de
protecdo’ geralmente consegue atingir as necessidades emergenciais das familias.
A auséncia de estratégias especificas que atendam o desafio é preocupante,
pois a andlise da situacdo escolar deve ponderar também a influéncia do contexto

extraescolar para o ensino de qualidade.

A definicAo e compreensao teérico-conceitual e a analise da situacao
escolar em termos de Qualidade da Educacdo nao pode deixar de
considerar as dimensdes extrinsecas ou extra-escolares que permeiam tal
tematica. Essas dimensdes dizem respeito as multiplas determinacfes e as
possibilidades de superacdo das condi¢Bes de vida das camadas sociais
menos favorecidas e assistidas. (DOURADO et al., 2007, p.12).

Tais preocupacdes voltam-se ao ato de educar ja que as criangcas em
situacdo de risco e vulnerabilidade social passam a apresentar baixo rendimento
escolar durante o ano letivo, reprovam e elevam o indice de distor¢ao idade-série. O
cenario atual desespera os profissionais que, por vezes culpabilizam os alunos pelo
malogro no desempenho escolar ou a familia que revela-se ausente do espaco da
instituicdo de ensino, desconsiderando os multiplos fatores que justificam e que
conviriam para 0 emprego de uma pratica focada na oferta de um ensino equanime.

A metodologia empregada revela-se inadequada as necessidades da
demanda vulneravel e distante do contexto sociocultural dos alunos, dai a
necessidade da busca por caminhos alternativos.

O espaco educacional precisa tornar os saberes destes alunos vistos e
valorizados. O vinculo, a afetividade e a participacdo da familia sdo elementos
fundamentais para superacédo da defasagem no processo ensino-aprendizagem.

1 A vulnerabilidade constitui-se em situacdes, ou ainda em identidades, que concorrem para a
exclusdo social dos sujeitos, é relacionada ndo apenas aos fatores da conjuntura econdmica,
territorial e das qualificacdes especificas dos individuos, mas também as tipologias ou arranjos
familiares e aos ciclos de vida das familias e das pessoas que as compdem, assim como as
mudancas nos ciclos de vida familiar.

% A rede de protecdo é uma acdo integrada entre instituicdes, para atender criancas e adolescentes
em situacdo de risco pessoal: sob ameaca e violacdo de direitos por abandono, violéncia fisica,
psicoldgica ou sexual, exploracdo sexual comercial, situacdo de rua, de trabalho infantil e outras
formas de submissdo que provocam danos e agravos fisicos e emocionais. Os servicos da Rede de
Protecéo estao articulados com a Secretaria da Saude, Secretaria da Educagédo, Poder Judiciario,
Ministério Publico, Defensoria Publica, Conselhos Tutelares e outras organizagbes de defesa de
direitos, com um fluxo organizado de procedimentos a partir dos sinais de alerta. O atendimento visa
fortalecer os vinculos familiares, prevenir o abandono, combater estigmas e preconceitos, assegurar
protecdo social imediata e atendimento interdisciplinar.



Este trabalho esté dividido em quatro sec¢des. A proOxima secao apresenta a
revisao de literatura em que discute-se o0 contexto extraescolar e sua relacdo com a
aprendizagem, atenta para presenca do publico vulneravel no contexto escolar e
para a influéncia da afetividade no desenvolvimento cognitivo dos alunos. Em
seguida serdo detalhados os aspectos metodologicos e a pesquisa, apresentando a
andlise das taxas de rendimento da escola foco do presente estudo e as acdes
desenvolvidas com o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos® no
ambito do Centro de Referéncia de Assisténcia Social Norte (CRAS) de Pinhais,
direcionadas as criancas e adolescentes entre 7 e 14 anos onde parte significativa
do publico inscrito refere-se a alunos matriculados em escola de Ensino

Fundamental proxima ao equipamento do Cras, seguida das consideracdes finais.

2 REVISAO DE LITERATURA

Para este estudo, foi realizada uma pesquisa bibliografica buscando
aprofundar os conhecimentos sobre a questdo da afetividade no processo de
ensino-aprendizagem e a interferéncia do contexto social neste processo, bem
como, localizar e compreender as concepcdes e fundamentos apresentados pelo
Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) quanto a

vulnerabilidade que servird de aporte para o desdobramento da pesquisa.

2.1 A DIMENSAO EXTRAESCOLAR, A VULNERABILIDADE E A APRENDIZAGEM

De acordo com Dourado et al. (2007, p. 16) a qualidade da educacédo deve
considerar as dimensdes intra e extraescolares que afetam as condicfes de ensino
e aprendizagem.

As dimensdes extraescolares consideram a importancia da interferéncia em
dois aspectos: o espaco social e as obrigacfes do Estado. O espaco social refere-se

a varios aspectos.

® Os programas e projetos da Assisténcia Social no Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) s&o
organizados em dois tipos de protecdo: Protecdo Social Basica e Prote¢do Social Especial. O
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos é ofertado na Protecdo Social Basica.
Segundo a Tipificagdo Nacional de Servigos Socioassistenciais (Resolugdo CNAS n.° 109/2009) o
servigo é realizado em grupos, organizado a partir de percursos, de modo a garantir aquisicdes
progressivas aos seus usudrios, de acordo com o seu ciclo de vida, a fim de complementar o
trabalho social com familias e prevenir a ocorréncia de situacdes de risco social.



A dimens&o socioecondmica e cultural dos entes envolvidos(influéncia do
acimulo de capital econdmico, social e cultural das familias e dos
estudantes no processo de ensino-aprendizagem); a necessidade do
estabelecimento de politicas publicas e projetos escolares para o
enfrentamento de questdes como fome, drogas, violéncia, sexualidade,
familias, raca e etnia, acesso a cultura, saude etc.; a gestdo e organizacao
adequada da escola, visando lidar com a situacdo de heterogeneidade
sociocultural dos estudantes; a consideracdo efetiva da trajetéria e
identidade individual e social dos estudantes, tendo em vista o seu
desenvolvimento integral e, portanto, uma aprendizagem significativa; o
estabelecimento de acdes e programas voltados para a dimenséo
econbmica e cultural, bem como aos aspectos motivacionais que
contribuem para a escolha e permanéncia dos estudantes no espaco
escolar, assim como para 0 engajamento em um processo de ensino-
aprendizagem exitoso (DOURADO et al., 2007, p. 207-208).

A compreensdo do desempenho dos alunos ndo se da através de um fator
anico e isolado, mas de uma conjugacdo destes fatores, porém o aspecto
socioeconémico é um dos fatores que se estende ao desempenho escolar.

Para Dourado et al. (2007, p.13) de modo geral, a imagem de sucesso ou
fracasso projetada no estudante e 0 acesso que tém aos bens culturais, interferem
significativamente em seu desempenho e sucesso escolar.

A Politica Nacional de Assisténcia Social (2004, p.42) reconhece que fatores
sociais e econémicos também constituem a vulnerabilidade. Dada as desigualdades
caracteristicas da estrutura social do pais, o grau de vulnerabilidade vem
aumentando.

A Vulnerabilidade sera tratada neste trabalho na perspectiva apresentada
pelos documentos norteadores do trabalho com o Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos, pela dificuldade de atribuir um sentido univoco ao
termo. Diversas caracteristicas da condicdo de vida em que as pessoas se
encontram podem ser indicadores das vulnerabilidades ou dos agravamentos

destas.

Como fatores de agravamento da vulnerabilidade e do risco social, estudos
apontam para caracteristicas individuais, familiares, sociais e do territério,
tais como: a pobreza, a violéncia doméstica e sexual, a negligéncia, o
trabalho infantil, as deficiéncias e trajetérias de vidas nas ruas, entre outras,
associadas as dificuldades ambientais do territério. (BRASIL, 2010, p.8).

Embora ndo somente, as vulnerabilidades repercutem nos baixos indices de

desempenho escolar, ou seja, na trajetéria escolar dos alunos que encontram-se
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nesta conjuntura. Para Ahlert (2010, p. 5) “a escola € o espaco onde aparecem



muitos dos fatores de vulnerabilidade que sé&o trazidos pelos alunos, o que constitui
a escola como um local de escuta e conhecimento das experiéncias de vida dos
mesmos”.

A ampliacdo do acesso a educacdo ndo acompanhou uma mudanca na con-
cepcdo de aluno oriunda em grande parte da classe média. Regattieri et al. (2009,
p.19) afirma que a oferta educativa homogénea, pensada para atender o grupo dos
alunos esperados, reforca a desvantagem inicial dos alunos que se distanciam
desse perfil.

Pode-se observar entdo a distancia da visdo de um aluno ideal e a existéncia
de um aluno real, e da desconsideracdo das multiplas determinacdes que permeiam
a qualidade da educacéao ofertada e a garantia do sucesso dos alunos.

Acrescente-se a esse quadro a falta de incorporacdo, ao curriculo, das
historias, dos valores, da arte e dos costumes das comunidades onde a escola se
insere. Para Setubal (2010, p. 361) “além da falta das novas linguagens, pais e
alunos ndo se identificam com os conteudos transmitidos pela escola e ndo se
reconhecem neles”.

O sucesso escolar dos alunos em situagéo de vulnerabilidade, inseridos num
contexto sociocultural precario pode entrelacar-se entdo a realidade vivenciada
pelas criancas e viabiliza-se pelo estabelecimento de relacdes afetivas no processo
ensino-aprendizagem onde, pelo sentimento de valorizacdo, as criancas e

adolescentes possam sentir-se parte deste processo.

2.2 AFETIVIDADE E A APRENDIZAGEM

Segundo Vygotsky (apud KOLL, 2010, p. 63-64) o ambiente socio-histérico
tem influéncia no desenvolvimento cognitivo. Nessa perspectiva, o papel do
professor é possibilitar, através de suas intervencdes, a estruturacdo do
conhecimento pelo aluno. Por meio da mediacdo surge a interacdo com o meio
social, através do qual o individuo se apropria dos objetos culturais, caracterizando o
processo de desenvolvimento humano, que implica na constru¢cdo do conhecimento,
gue ocorre devido a esse processo de interacdo e de troca entre os individuos.

As experiéncias de sucesso relacionam-se com a mediagdo eficaz do
professor que mobiliza e gera interesse no aluno, dando-lhe confianca e

promovendo a autonomia do sujeito.



Gradativamente, o desenvolvimento do pensamento e o comportamento da
crianca sao influenciados pelas interagbes que ela realiza com as pessoas mais
experientes, no caso especifico da escola, com o professor. Valores implicitos e
explicitos que permeiam as relacdes entre os membros da escola; sédo fatores
determinantes da qualidade de ensino e podem chegar a influir de maneira
significativa sobre o que e como os alunos aprendem.

Vygotsky (1996) evidencia a abordagem unificadora entre as dimensdes
cognitiva e afetiva afirmando que o sentimento mantém uma certa relagdo com
NOSS0S pensamentos.

A teoria Psicogenética de Henri Wallon também apresenta contribui¢cdes para
0 processo ensino-aprendizagem. A afetividade é vista como parte do processo de
construcdo do conhecimento e tem papel fundamental no desenvolvimento do
sujeito. Os dominios funcionais séo tratados pelo autor separadamente para tratar o
que ele evidencia como inseparavel: a pessoa.

A afetividade refere-se a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser
afetado pelo mundo externo/interno por sensac¢des ligadas a tonalidades agradaveis
ou desagradéaveis. Ser afetado é reagir com atividades internas/externas que a
situacao desperta.

Segundo Mahoney et al. (2005, p. 23-25) no estagio categorial, que coincide
com o inicio do periodo escolar a aprendizagem se faz pela descoberta e
predominio da razéo, as representacées com o tempo tornar-se-80 em conceitos e
principios. Aquilo que o aluno j& sabe devera ser considerado para que a descoberta
do mundo possa ser favorecida. A sala de aula como oficina de relagdes e a escola
como um todo deve ser um local de acolhimento.

A forma com que o professor se relaciona com o aluno reflete no processo
ensino-aprendizagem, em sua relagdo com o conhecimento. O ritmo da crianga deve

ser respeitado para que se estabeleca a competéncia.

Todo conhecimento novo, ndo familiar, implica, na sua aprendizagem, um
periodo de impericia, resultante do sincretismo inicial. Esse sincretismo
inicial vai se desmanchando com as atividades propostas, mas é importante
considera-lo como parte integrante do processo ensino-aprendizagem. A
medida que ele evolui, a impericia € substituida pela competéncia.
(MAHONEY et. al, 2005, p.23).
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Se para o0s autores, €& evidente que a afetividade influencia no
desenvolvimento cognitivo, cabe a escola adotar uma nova préatica pedagdgica. As
praticas profissionais, vistas na perspectiva da mediacdo do saber e compreendendo

a vulnerabilidade precisam ser estratégicas, buscando atingir e incluir tal demanda.

3 ANALISE DE INFORMACOES COLETADAS

O presente estudo constitui-se em uma abordagem qualitativa que defende
‘uma visdo holistica dos fenbmenos, isto é, que leva em conta todos os
componentes de uma situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas.”
(ANDRE, 1995, p.17). A opcao deu-se pela pesquisa qualitativa exigir referenciais
tedricos mais integradores, técnicas e procedimentos metodoldgicos capazes de
captar e evidenciar a dinamica dos acontecimentos escolares e ainda valorizar as
subjetividades dos sujeitos que transitam no universo da escola.

Buscando aprofundar a compreensédo de um fendébmeno optou-se pelo estudo
de caso. Yin (apud ALVES-MAZZOTI, 2006, p. 645) afirma que uma investigacao
caracteriza-se como um estudo de caso se “surge do desejo de compreender
fenbmenos sociais complexos” e “retém as caracteristicas significativas e holisticas
de eventos da vida real’”.

O local destinado a realizacdo do estudo trata-se de uma escola da rede
municipal de ensino, localizada no municipio de Pinhais, em regido de alta
vulnerabilidade. A escola oferece atendimento nas modalidades de Educagéao Infantil
(E.l) e Ensino Fundamental (E.F). Pelo contato direto e constante do pesquisador
com a situacdo e com o cotidiano da escola em questdo, o estudo conta com as
experiéncias obtidas neste espaco.

O publico alvo refere-se a alunos matriculados no 2°, 3° 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental nos anos entre 2010 e 2013 e criangas e adolescentes de 7 a
14 anos frequentadores do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV) do Centro de Referéncia de Assisténcia Social do municipio de Pinhais no
ano de 2013.

A técnica de coleta de dados utilizada foi entrevista semi-estruturada, que
segundo Trivifios (1987, p. 146), tem como caracteristica questionamentos basicos

gue sao apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. A



entrevista foi aplicada junto aos profissionais da equipe interdisciplinar, contando
com a contribuicdo de um profissional de cada &rea de atuacéo.

A pesquisa documental também foi utilizada, sendo fontes desta
investigacdoas taxas de rendimento e distor¢cdo idade-série da escola e seu Projeto
Politico Pedagdgico, os registros das criancas e pesquisa realizada com os pais
sobre o atendimento prestado no SCFV e as fichas de controle de frequéncia
mensal.

O relato da experiéncia profissional com os grupos buscou fundamentar a
importancia do vinculo e da pratica afetiva para permanéncia e rendimento escolar

do publico vulneravel matriculado no Ensino Fundamental.

3.1 O RENDIMENTO ESCOLAR DA ESCOLA

O Projeto Politico Pedagdgico da escola foco deste estudo foi revisto em
2011. O documento norteador analisa os resultados apresentados nas avaliagdes
externas e, diante deles, apresenta o0 compromisso e a preocupacdo dos
profissionais com o ensino, onde 0s mesmos propdem-se em realizar um trabalho
mais efetivo em relacdo ao raciocinio logico, leitura e escrita e responsabilizam-se
pela democratizacdo do ensino, proposta esta apresentada no documento anterior,
elaborado no ano de 2005.

Apesar de todas as possibilidades oferecidas ao longo dos anos, as taxas de
aprovacao entre o primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental da escola,
apontadas na Tabelal, indicam que parte significativa dos alunos ndo atinge o
esperado para a série em que se encontram e que o problema estende-se, com
excecdo do 1° ano do Ensino Fundamental que se fundamenta em regime de
progressdo automatica, do 2° ano ao 5° ano das séries iniciais do Ensino

Fundamental da escola em questao.

TABELA 1 - TAXAS DE APROVACAODOS ALUNOS DO PRIMEIRO AO QUARTO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL ENTRE 2010 E 2013.

Ano 1°ano 2° ano 3%ano 4° ano 5° ano 1°ao 5° ano
2010 98,9 73,1 84,1 80,7 92,7 85,2
2011 100 82,8 85,7 91,5 86,7 87,6
2012 100 84,3 88 87 93,2 91,1

2013 Nao ha dados

Fonte: INEP/MEC



A taxa de rendimento pode ser vista também como uma das referéncias de
qualidade ja que a aprovacao infere no sucesso na aprendizagem. As taxas de
rendimento da escola apontam o numero significativo de criangas que reprovam e
até mesmo a existéncia de casos de crian¢as que abandonam a escola, dados estes
apresentados na Tabela 2.

TABELA 2 - TAXAS DE ABANDONO ESCOLAR DO PRIMEIRO AO QUARTO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL ENTRE 2010 E 2013.

Ano 1°ano 2° ano 3% ano 4° ano 5% ano 1°ao0 5° ano
2010 0 0,7 0 1 0 0,3
2011 0 0,8 0 0 11 0,4
2012 0 0 0 0 0,9 0,2

2013 Nao ha dados

Fonte: INEP/MEC

De acordo com dados do INEP, a distorcédo idade-série do 1° ano ao 5° ano
do Ensino Fundamental da escola em questédo, apontada na tabela 3, manteve-se
com aproximadamente 11% entre 2010 e 2013. Observa-se que 0 ensino apresenta
sérias deficiéncias ao longo dos quatro anos, ou seja, o tempo de permanéncia de
parte significativa de seus alunos é superior ao esperado.

Quando comparada a distorcdo idade-série por ano, observa-se a existéncia
de menor indice no 2° ano do Ensino Fundamental, com excec¢do do ano de 2010
onde o menor indice apresentado foi no 4° ano. O indice de distor¢cdo idade-série
mais significativo apresenta-se no 5° ano do Ensino Fundamental, com excec¢éo do
apresentado no ano de 2012. Menores taxas nos anos iniciais como no 2° ano, e
maiores no ano final do Ensino Fundamental, 5° ano, revelam que ao longo dos anos
os alunos foram reprovados por duas vezes ou mais Ou nao iniciaram a
escolarizacdo em idade certa.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 9.394/1996, a crianca
deve ingressar aos 6 anos no 1° ano do ensino fundamental e concluir a etapa aos
14 anos. O aluno é considerado em situacéo de distorcdo ou defasagem idade-série
quando a diferenca entre a idade do aluno e a idade prevista para a série é de dois

anos ou mais.

TABELA 3 - TAXAS DE DISTORCAO IDADE-SERIE DO PRIMEIRO AO QUARTO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL ENTRE 2010 E 2013



Ano 1° ano 2° ano 3%ano 4° ano 5% ano 1°ao 5° ano

2010 X 5,6 12,7 16,4 18,6 11
2011 X 9,6 14,6 8,5 16,5 11,3
2012 X 13,7 14,6 10 14,7 10,4
2013 X 3.9 21 21,3 13,5 11,4

Fonte: INEP/MEC

Os resultados obtidos na Prova Brasil sao relevantes por aferir o percentual
de alunos que chega ao 5° ano do Ensino Fundamental com o aprendizado
considerado adequado.

Em 2011, dos 91 alunos da escola em questdo que realizaram a prova, 37
alunos aprenderam o adequado para a resolucdo de problemas e 44 alunos
aprenderam o adequado para leitura e interpretacao de textos até o 5° ano, ou seja,
mesmo com taxas altas de distor¢do idade-série ao longo do Ensino Fundamental e,
especificamente no 5° ano, mais de 50% dos alunos que realizaram a prova nao
aprenderam o adequado para série em que se encontravam. Em 2009, quando 120
alunos realizaram a prova, o indice foi ainda menor, 39% dos alunos aprenderam o
adequado para leitura e interpretacao de texto e 36% 0 adequado para resolucao de
problemas.

Seja no documento norteador da pratica pedagdgica da escola ou em acdes
provenientes da Secretaria Municipal de Ensino e da comunidade escolar, existe
uma preocupacao por parte dos atores responsaveis pela educacéo ofertada quanto
ao rendimento escolar dos alunos.

Essa questdo pode ser o resultado de um somatério de fatores que nao
debrucam apenas nas acdes de dimensédo intraescolar. Ainda que existam estas
variaveis de fatores que influenciam o processo formativo dos alunos ndo podemos
deixar de destacar a conducdo das intervencdes pedagogicas na busca pela
educacao de qualidade.

A média de algumas variaveis socioecondmicas apontadas no Projeto Politico
Pedagogico da escola aponta que 28% das familias recebem o Bolsa Familia, ou
seja, sdo familias que contam com renda mensal de até R$ 140,00 (cento e
quarenta reais) por pessoa, 31,8% sobrevivem com um salario minimo, 46% dos
pais possuem apenas o Ensino Fundamental, e parte significativa ndo é letrada.

33,9% das criangas nao residem com pai e mae, morando com apenas pai ou mae,



com avés ou outros familiares, 78% dos pais estdo empregados, 12% estédo
atualmente desempregados e 10% optaram por ndo responder ao questionario.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, promulgada em 1990,
afirma que para que a educacdo basica se torne equitativa, é preciso oferecer a
todos a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo de qualidade da
aprendizagem. O compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais
deve ser assumido inclusive com os grupos ditos excluidos. (UNESCO, 1990, p. 3).

Estas possibilidades incluem o direcionamento das politicas publicas e de
acbes do municipio e da escola que atenda a demanda vulneravel presente na
instituicdo de ensino, mas como ja destacado, inclui a influéncia e o direcionamento
do trabalho desenvolvido pelo professor.

Tratando especificamente do trabalho intersetorial no municipio de Pinhais, a
parceria estabelecida entre a Secretaria Municipal de Assisténcia Social (SEMAS) e
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) é fundamental para que o trabalho
desenvolvido por ambas seja estratégico e compreenda a contribuicdo de

profissionais com distintas capacidades técnicas.

3.2 O SERVICO DE CONVIVENCIA E FORTALECIMENTO DE VINCULOS E SEU
PUBLICO

O Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) é um sistema publico que
organiza as acoes da assisténcia social em dois tipos de protecéo social: Protecéo
Social Béasica e Protecdo Social Especial. A Protecdo Social Basica é destinada a
prevencao de riscos sociais e pessoais, por meio da oferta de programas, projetos,
servicos e beneficios a individuos e familias em situacdo de vulnerabilidade social.

A Protecdo Social Basica dedica-se, segundo a Politica Nacional de
Assisténcia Social, ao seguinte publico:

A populagdo que vive em situacdo de vulnerabilidade social decorrente da
pobreza, privagao (auséncia de renda, precdario ou nulo acesso aos servigos
publicos, dentre outros) e, ou, fragilizacdo de vinculos afetivos - relacionais
e de pertencimento social (discriminacdes etdrias, étnicas, de género ou por
deficiéncias, dentre outras). (BRASIL, 2005, p.33).

O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos € ofertado na

Protecdo Social Basica, realizado em grupos e organizado de modo a garantir



aquisicbes progressivas aos seus usuarios, de acordo com seu ciclo de vida, a fim
de complementar o trabalho social com familias realizado pelo Servico de Protecéo
e Atendimento Integral a Familia (PAIF), prevenindo a ocorréncia de situacfes de
vulnerabilidade e risco social. Pode ser ofertado nos Centros de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS), em outras unidades publicas ou em entidades privadas
sem fins lucrativos, desde que referenciadas ao CRAS.

No municipio de Pinhais o SCFV é organizado a partir dos territorios de
abrangéncia dos Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS). O municipio
conta com quatro destes equipamentos distribuidos nas regibes Norte, Sul, Leste,
Oeste. Cada CRAS possui uma equipe técnica composta por Assistente Social,
Psicdlogo e Pedagogo.

A composicdo da equipe de referéncia para a oferta do Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para criancas entre 7 e 14 anos,
priorizado neste estudo, € composta por um Técnico de Referéncia, profissional de
nivel superior do CRAS (Pedagoga) e um Facilitador de Oficinas, funcédo exercida
por profissional com formacdo minima em nivel médio, responséavel pela realizacéo
de oficinas de convivio por meio de esporte, lazer, arte e cultura.

A flexibilidade e autonomia na organizacéo da oferta do SCFV, de acordo com
as caracteristicas locais de vulnerabilidade e risco e as situagfes prioritarias nele
identificadas, sdo garantidas pelo Reordenamento do SCFV publicado em 2013, que
possibilita ao municipio a flexibilizacdo da composi¢cédo dos grupos por faixa etaria.

O Reordenamento do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV) que busca unificar as regras para o servico, garante a oferta do SCFV para
usuarios identificados nas situacdes prioritarias. O publico prioritario do SCFV
compreende usuarios em situacdo de isolamento; trabalho infantil; vivéncia de
violéncia e ou negligéncia; fora da escola ou com defasagem escolar superior a dois
anos; em situagdo de acolhimento; em cumprimento de medida socioeducativa em
meio aberto; egressos de medidas socioeducativas; situacdo de abuso e ou
exploracdo sexual; com medidas de protecdo do Estatuto da Criangca e do
Adolescente (ECA); criancas e adolescentes em situacdo de rua e vulnerabilidade
que diz respeito as pessoas com deficiéncia. O Reordenamento, porém atenta para
a possibilidade de continuidade no servico para usuarios que em algum momento
chegou a participar de grupos, mesmo sem apresentacao de perfil definido como

prioritario.



O trabalho ocorre em grupos e 0 acesso acontece por procura espontanea,
busca ativa, encaminhamento da rede socioassistencial e por intermédio do trabalho
interdisciplinar, onde o profissional, Psicélogo, Assistente Social e/ou Pedagogo
identifica o perfil prioritario da crianca/ familia realizando as orientacbes e
apresentado a proposta de atendimento no SCFV.

O municipio totaliza a oferta de 200 vagas, 100 no periodo da manha e 100
no periodo da tarde. Cada Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) do
municipio de Pinhais disponibiliza 25 vagas por turno.

Os atendimentos ocorrem uma vez por semana, nos turnos da manha e tarde,
cada periodo de atendimento tem duracdo de trés horas. Para cada encontro &
destinada uma hora de atendimento com o Pedagogo e duas horas para o trabalho
desenvolvido pelo Facilitador de Oficinas.

As intervencdes propostas por estes profissionais sao pautadas em
experiéncias ludicas, culturais e esportivas como formas de expressao, interacao,
aprendizagem, sociabilidade e protecdo social. O trabalho desenvolvido pelo
Pedagogo segue ainda as tematicas apresentadas no projeto do municipio
elaborado para orientar as praticas voltadas ao SCFV.

As teméticas abordadas nos encontros séo: Infancia /Adolescéncia e Esporte
e Lazer, Ludicidade e Brincadeiras; Infancia/adolescéncia e Direitos Humanos e
Socioassistenciais; Infancia/adolescéncia e Saude; Infancia/adolescéncia e
Trabalho; Infancia/Adolescéncia e Cultura e Infancia/adolescéncia e Meio Ambiente.

As acdes de ambos os profissionais buscam atender os objetivos do servi¢o,u
seja, assegurar espacos de convivio familiar e comunitario e o desenvolvimento de
relacbes de afetividade e sociabilidade; valorizar a cultura de familias e
comunidades locais pelo resgate de suas culturas e a promocao de vivéncias
ludicas; desenvolver o sentimento de pertenca e de identidade e promover a
socializacdo e convivéncia

O estudo em questdo focara as acdes desenvolvidas no ambito do CRAS
Norte que em 2013, iniciou o Servigco de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
no més de maio. O comeco do trabalho com o SCFV teve como preocupacao
central, manter as criancas e adolescentes frequentando o servigo e fazer com que
vissem nos profissionais inseridos no CRAS e no equipamento um atrativo onde

pudessem interagir e contar com 0 apoio que precisassem e, a partir dai surgir a



consequente interagcdo e constru¢do dos conhecimentos propostos nas tematicas e
nos objetivos propostos no Reordenamento do SCFV.

Os registros de frequéncia mensal indicam que o primeiro més de
atendimento contou com dezesseis matriculas no periodo da manha e vinte no
periodo da tarde. Na medida em que as crian¢gas e adolescentes conheciam 0s
profissionais, o espago e a proposta, adquiriam maior habilidade em lidar com suas
especificidades, compartilha-las com a pessoa de referéncia e o vinculo se fortalecia
ao longo dos encontros. Percebeu-se que mais do que preocupar-se com a
participacdo, as criangas precisavam observar-se no processo e compactuar com o

objetivo do servico, sentindo-se assim motivadas.

Participar ndo se restringe a aderir, pressupde o compartilhar, o por-se em
movimento, 0 que exige a motivagdo para um objetivo. Assim, participagéo
pode ser um qualificativo da convivéncia, uma visdo ampliada que inclui
estar, posicionar-se nas decisfes que lhe diz respeito (BRASIL, 2013, p. 32-
33).

O primeiro horério, destinado ao atendimento da Pedagoga, orientou-se por
meio de sequéncias didaticas na qual as aulas eram planejadas e encadeadas umas
as outras, orientadas pelas tematicas e participacdo efetiva das criangcas e
adolescentes.

Por tratar-se de um grupo composto por criancas e adolescentes de
diferentes idades tornava-se necessaria a aproximacdo dos profissionais que
buscavam compreender a necessidade individual das criangcas e adolescentes, por

meio de uma atitude acolhedora e inclusiva.

Construir e sustentar vinculos pressupfe, portanto a aproximacdo de
conteldo e método, pois na medida em que os profissionais, no proprio
servico e por meio da sua intervencéo, tornam-se referéncia e constroem
vinculos - do profissional com o sujeito e dele no grupo e do grupo entre si
(grupo convivente) — ele também fomenta a amplia¢éo e diversificacdo dos
vinculos e das relag8es desse sujeito (BRASIL, 2013, p.42).

Foi preciso possibilitar o fazer, criar as condigbes para o aprendizado das
criangas a partir de suas possibilidades, uma a¢do conjunta, um didlogo entre elas e
o Técnico de Referéncia. Assim eram ajustadas as propostas, redesenhadas pelo
posicionamento das criancas e pela observacdo do profissional quanto ao
envolvimento e retorno do grupo pensando na totalidade sem perder de vista a

construcéo pessoal de cada crianca e adolescente.



Os primeiros encontros pautaram-se pela sequéncia didatica que visava a
apresentacao e integragdo das criangcas e adolescentes, conhecer a finalidade e
expectativas em relacdo ao SCFV, perceber a importancia de cada integrante dentro
do grupo e aprofundar a percepcao que eles tinham sobre de si mesmo. Para tanto o
as obras de autorretrato do pintor holandés Vincent Van Gogh foram apresentadas e
os alunos puderam criar seus proprios autorretratos com materiais diversos e em
amplo espaco. As criacdes foram expostas e os alunos puderam apresentar-se aos
demais colegas indicando como tentaram realizar a representacdo de si.
Posteriormente puderam trocar com seus pares o0s trabalhos analisando a
importancia de cada aluno para o grupo. O trabalho favoreceu o vinculo entre 0s
alunos e entre os alunos e a Pedagoga que participava ativamente das acoes,
condicdo essencial para o desenvolvimento do trabalho com o SCFV.

Cada encontro contava com uma roda de conversa no inicio e no
encerramento do horario de atendimento, onde as criangcas e adolescentes
contribuiam para conducao/ reconducao dos encontros seguintes.

Por meio do vinculo e do trabalho continuo com as criancas e adolescentes, a
Pedagoga, Técnica de Referéncia do Servico, aproximava-se de seu publico alvo e
de suas familias o que possibilitava as intervencfes no contexto de vulnerabilidades
sociais e a prevencao de situacOes de exclusao e risco viabilizado pelo trabalho da
equipe multidisciplinar.

Os trabalhos de autorretrato indicaram a dificuldade que algumas criancas e
adolescentes tinham de aceitar suas caracteristicas fisicas, pois tentavam esconder
a producéo elaborada, misturando a imagem com a de outros colegas. Ao retratarem
como imaginavam-se no futuro, algumas criancas e adolescentes optavam por
caracteristicas fisicas distintas as suas. Em momentos como este, a Psicéloga do
Cras participava e orientava o trabalho da Pedagoga.

A Psicéloga do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (Cras)
acompanhava mensalmente 0s grupos com uma estagiaria de Psicologia,
abordando temas como a autoestima, a familia e a comunidade, conhecendo o
historico das criangas e de suas familias. As trocas entre a Técnica de Referéncia e
a Psicologa aconteciam ao final do atendimento. Durante a realizagdo dos encontros
foram utilizadas pela Psicéloga algumas estratégias como brincadeiras, historias,
desenhos e atividades. As criangas apresentavam questdes familiares e de

relacionamento entre pares que foram trabalhadas durante os encontros.



O vinculo e a afetividade foram fundamentais para que as demandas
surgissem, para que a prevencao de situacdes pudesse ocorrer, para atuacdo dos
profissionais de outras areas, para se estabelecer o didlogo e despertar o interesse
no desenvolvimento das atividades de convivéncia e socializacao.

As agbes buscavam valorizar a identidade cultural, os modos de vida, saberes
e fazeres das criangcas e dos adolescentes. A cada encontro, a Pedagoga
interessava-se por fatos, noticias, conversas e situacdes relevantes que ocorriam no
espaco onde os alunos viviam. Parte significativa do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) foi discutida tendo como parametro as situagdes apresentadas
pelos alunos. Os planos de aula passavam a prever a demanda apresentada pelo
grupo, assim passavam a conhecer seus direitos e deveres por meio da confec¢ao
de jogos, teatro de fantoches e outras estratégias que culminavam na troca do
conhecimento obtido com os familiares em momentos em que eram convidados para
fazer parte dos encontros e do espaco.

O Facilitador de Oficinas teve fundamental importancia para o trabalho. Apés
o primeiro horario de atendimento, a Pedagoga organizava o grupo para a atividade
desenvolvida por este profissional que envolvia a pratica da capoeira. A duracdo do
trabalho era de duas horas e neste periodo a Pedagoga interagia e contribuia para o
desenvolvimento harmonioso do trabalho. Os pais tinham a liberdade de participar e
acompanhar os atendimentos.

Durante 0os meses que seguiam o numero de criancas e adolescentes que
frequentavam o SCFV aumentava. Em dezembro do mesmo ano, cinquenta e quatro
criangas foram atendidas.

A entrevista com os profissionais do Cras indicou que na composicdo dos
grupos existe uma demanda significativa de criancas matriculadas na escola
municipal préxima ao equipamento. Foi pela percepcdo da presenca de publico
semelhante durante a execucdo do SCFV que priorizou-se a analise das acdes
pedagogicas realizadas neste servico.

Ha, também, o reconhecimento dos limites do SCFV, jA& que as agles
intersetoriais restringem-se a demandas do Conselho Tutelar e a reunides
esporadicas de Rede de Apoio, inexistindo a articulacao do trabalho desenvolvido no

Cras com o SCFV e as escolas presentes no mesmo territorio.



Os depoimentos destacam a importancia da existéncia de troca e articulagao
de procedimentos e agbes profissionais que visam o atendimento a mesma
demanda.

No processo das atividades de convivéncia e socializacao foi proposto aos
pais e responsaveis, 0 preenchimento de questionario onde apontaram, dentre
outros fatores, seus posicionamentos quanto ao Servi¢o ofertado e os beneficios do
SCFV para as criangas e adolescentes.

Os questionarios evidenciaram a percepcado dos pais e responsaveis quanto
aos beneficios das préaticas de capoeira, 0 gosto das criangcas pelo espaco de
convivéncia, melhoras em padrdes de comportamento (disciplina, concentragao,
ansiedade), nas relac6es com o outro (sociabilidade), inclusive no ambito da escola.

Os relatos das criancas e adolescentes revelavam a compreensao que tinham
das tematicas trabalhadas nos encontros e a exposicdo oral de seus registros
possibilitava o conhecimento das diversas impressdes ao grupo mostrando o
importante papel do atendimento para o desenvolvimento intelectual das criancas e
adolescentes e para sua socializacao.

A experiéncia profissional nos dois espacos, escola e Cras, possibilitou este
entendimento e a possibilidade de perceber, por meio da pratica afetiva, do vinculo e
do trabalho interdisciplinar que as interac6es entre as criancas e seu mediador, é
condicdo necessaria para a producdo de conhecimentos, para permanéncia e
visibilidade desta camada da populacdo que encontra-se em situacdo de
vulnerabilidade j4 que a participacdo no SCFV ndo é forcosa nem vinculada a

beneficios assistenciais e sim voluntaria.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Dados fornecidos pelo INEP evidenciam que ainda ha uma série de desafios
a serem superados, entre 0s quais pode-se destacar as elevadas taxas de distor¢ao
idade-série dos alunos matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental da
escola em questdo. O objetivo do trabalho foi identificar os percentuais ao longo de
quatro anos, comparar e buscar subsidios que evidenciassem, dentre a existéncia
de outros fatores, a influéncia da taxa de distorcdo idade-série com o contexto
sociocultural e a auséncia de estratégias especificas para atender a demanda

vulneravel. Além disto, foi apresentada a experiéncia no mesmo municipio com



criangas em situagdo de vulnerabilidade onde pode-se constatar a afetividade, o
vinculo e o trabalho da equipe multidisciplinar como fatores fundamentais para a
compreensao das tematicas apresentadas, a participacdo da familia e a
permanéncia das criancas e adolescente no SCFV onde a participacdo é voluntaria.

Os resultados deste trabalho contribuem para o debate sobre a questdo do
ensino ofertado as criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade, pois
evidencia o problema dos altos niveis de distor¢cdo idade-série de alunos oriundos
deste contexto. Aponta ainda a possibilidade de identificar os canais de
comunicacdo da escola, seja com a rede de apoio local ou com servigos ofertados
por outros setores como o da Assisténcia Social.

O aprofundamento dos estudos nesta area pode levar a uma melhor
compreensao deste problema educacional, auxiliando em praticas efetivas que
contribuam para a melhoria do ensino ofertado principalmente nas regides mais
vulneraveis. Cabe ainda a analise do impacto do servigo na educacao das criancas e

em seu vinculo familiar.
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