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A FORMACAO DO PROFESSOR NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

VANESSA TURCHETI DA COSTA LEITE DE FREITAS

RESUMO

A pesquisa objetiva analisar a importancia da preparacéao e formacao dos docentes
que atuam em classes de ensino regular para o atendimento a alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), bem como, analisar o apoio ofertado
pela rede Municipal de Ensino de Paranagua. A inclusdo dos alunos com NEE em
classes regulares foi uma conquista muito significativa para o processo de inclusédo
educacional, mas o que se constata € que esse processo vai além da insercao fisica
destes, pois €& preciso garantir um ensino de qualidade, um atendimento
especializado e ofertas de redes de apoio, para que de fato esta incluséo faca valer
os direitos na legislacdo vigente. Este trabalho baseou-se num estudo bibliografico e
na entrevista aplicada aos professores procurando responder a seguinte questao:
Qual a formacédo ofertada aos professores para o atendimento de alunos com NEE
em classes regulares, e qual o apoio oferecido a eles para efetivacdo de uma pratica
educacional inclusiva? A pesquisa foi realizada em uma escola Municipal de
Paranagua. A pesquisa de campo articulada aos fundamentos tedricos evidencia
gue as praticas que cercam esse trabalho educacional, nem sempre estdo de acordo
com as Politicas de Inclusdo. Evidencia-se também o avanco que ouve com relacao
a assisténcia e procedimentos tomados pela secretaria Municipal de Educacédo de
Paranagua em escola vinculada a esta rede de ensino.
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1. INTRODUCAO

No decorrer da histéria da educacdo no Brasil, pode-se dizer que muitos
avancos ocorreram e conquistas significativas se consolidaram para a melhoria das
escolas e permanéncia dos alunos nas instituicbes de ensino. Contudo, ainda ha
muito que fazer e questionar com relagdo a qualidade de ensino no Pais,
principalmente quando se fala em educagao inclusiva.

Ao analisar a histéria dos alunos com NEE! (Necessidades Educacionais
Especiais), nos ultimos anos constatou-se que ha alguns anos, estes ndo tinham
direitos garantidos em leis, tampouco acesso as escolas regulares, o que implicava,
diretamente, na construcéo de suas identidades, sendo estes reconhecidos nao pelo
seu nome, mas pela deficiéncia que eram portadores.

Sabe-se que as pessoas com NEE, ja conquistaram um espaco significativo e
um olhar mais atento as suas necessidades e seus direitos como qualquer outro
aluno da rede de ensino. Mas, nao basta apenas garantir o acesso e permanéncia, o0
grande desafio das instituicbes e principalmente dos professores € a qualidade do
ensino que sera propiciado a estes alunos.

A condicdo para que a inclusdo escolar se efetive, estd diretamente
relacionada ao professor, cujo objetivo ndo deve ser simplesmente o de transmitir
conhecimento, mas também, propiciar condicdes para que este aluno possa
aprender e socializar-se com os demais.

Neste sentido, € necesséario pensar a formacdo do professor, que estara
recebendo alunos com NEE em turmas regulares. Para tanto, questiona-se: Que
formacdo os professores estdo recebendo, de modo a efetivar uma educacéo
inclusiva? Que apoio os educadores recebem das instituicbes de ensino? Que
recursos e estratégias os professores utilizam para atender as necessidades
especiais dos alunos?

A partir destas questbes apresentadas, este trabalho de pesquisa tem como

objetivo principal conhecer a real situacao dos professores que estéo lecionando em

! N.E.E -Expressao atual conhecida no meio académico, no sistema escolar, nos discursos oficiais e
mesmo no senso comum. (Tal denominacdo foi rapidamente difundida a partir da Declaracdo de
Salamanca e é comumente utilizada pela amplitude e abrangéncia de sua aplicabilidade)



classe com alunos inclusos, bem como, analisar as possibilidades e dificuldades
encontradas nesse trabalho, pontuando a relagdo das préaticas pedagodgicas
adotadas no processo de formacédo. Nesse sentido, busca-se levantar questdes
sobre a qualificacdo e preparacdo dos educadores e quais 0s apoios ofertados para
gue este professor possa desempenhar seu papel da melhor maneira.

Compreender o processo de inclusdo sob o viés da formagéo do professor é
imprescindivel, considerando-se a necessidade que se tem, de entender as
especificidades de uma pratica inclusiva.

Nesse contexto, a realizacdo desta pesquisa € justificavel por possibilitar a
compreensao das necessidades dos educadores que estao dentro das salas de aula
e por necessitar buscar subsidios tedricos e préaticos que auxiliem a caminhada
pedagogica voltada para a base que se inicia ha Educacao Infantil e anos iniciais.

Objetiva-se compreender a realidade do processo de formagéo dos professores
que atuam com alunos que apresentam NEE. Nessa direcdo sédo delineados os
seguintes objetivos especificos:

—>Analisar o processo de formacao dos professores para o atendimento dos alunos
de incluséo e a visao do professor quanto a educacao inclusiva;

—>Averiguar quais os meétodos utilizados nas préticas educativas, por meio da
entrevista aos professores, 0s apoios que recebem para desenvolver o trabalho com
o aluno com NEE, bem como os apoios que julgam necessario.

—>Pesquisar fundamentos tedricos que embasem as dificuldades e possibilidades da
inclusdo com recurso pedagdégico na Educacao Infantil e anos iniciais.

Sabendo-se que o professor ndo é o unico responsavel pela inclusédo escolar,
e que este processo envolve esferas politicas e administrativas, faz-se necessaria
uma organizacdo metodolégica para investigar como esta acontecendo este
processo de forma conjunta e democratica, analisando qual a formacdo e apoio
ofertado aos docentes.

Para alcancar o objetivo geral e demais objetivos especificos, busca-se
conseguir as informacdes e dados necessarios através da realizacdo de pesquisa
bibliografica para aquisicdo de embasamento tedrico, e pesquisa de campo para
averiguacao da pratica, na qual foram entrevistados cinco professores do Ensino

Fundamental da rede regular de ensino, todos situados na cidade de Paranagua.



Este trabalho esta organizado da seguinte forma: O texto de introdug¢do no
qual se apresenta o trabalho, na sequéncia a fundamentacdo tedrica, onde séo
trazidos alguns dos autores qualificados na area para abordar o tema relacionado a
formacéo continuada e a incluséo, historico e conceitos de incluséo, a formacgéo do
professor e a educacao inclusiva, as redes de apoio a educacao inclusiva e o papel
do coordenador pedagdgico no processo de Inclusdo. Contempla também a
metodologia utilizada na busca de respostas aos objetivos estabelecidos, o trabalho
de campo e o levantamento e reflexdo dos dados coletados. Como parte final do
artigo traz-se as consideracdes finais que objetivam contribuir na busca de respostas
para os processos de inclusdo nos espacos escolarizados.

2. AFORMACAO CONTINUADA E INCLUSAO

2.1 Histoérico e conceito de inclusao

Quando se fala em inclusdo € necessario repensar 0 processo de
humanizacéo de todo o individuo, compreendendo a complexidade e amplitude que
envolve essa tematica, uma vez que comumente se fala em inclusédo, na atualidade,
em funcao do processo historico de exclusdo a que muitas pessoas foram expostas.

A primeira vez que se preconizou o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncias no sistema de ensino, foi em 1.961 na L.D.B ( Leis de Diretrizes de Base
da Educacdo) 4.024/61 que aponta o direito dos “excepcionais” a educagao
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Quarenta anos depois (2001) o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
estabelece em seus objetivos e metas, a educacao dos estudantes com NEE em
classes comuns esclarecendo que “a Constituicdo Federal estabelece o direito de as
pessoas com necessidades especiais receberem educacao preferencialmente na
rede regular de ensino (PNE- Lei n® 10. 172/01 art. 208, 1ll). O Plano Nacional segue
a convencéao de Guatemala (1999) e a Declaracdo de Salamanca (1994) que foram
0S marcos internacionais para Educagéo Inclusiva.

Nesse contexto, pode-se afirmar que a partir da década de 90 do século

passado vé-se de forma mais significativa, 0 movimento pré- incluséo cuja origem se



d& nos Estados Unidos e amplia-se chegando ao Brasil por volta de 2000 tendo o
apice no ano de 2008.

Assim, a partir do movimento da educacéo para todos, vem sistematizado na
Declaracdo de Salamanca (1994) os principios e estratégias para uma educacao
inclusiva. No documento, a inclusdo assume uma amplitude maior da que
comumente se difundia quando era articulada a insercao de pessoas com deficiéncia
e passa a ser entendida como inclusdo de toda e qualquer crianca a ser efetivada

pela possibilidade de aprendizagem. Acerca dessa tematica Mantoan (2005) afirma,

E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A
educagdo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem exce¢do. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental,
para os superdotados, para todas as minorias e para a crianca que é
discriminada por qualquer outro motivo. (MANTOAN, MAIO 2005, p.24)

Contudo, ha ainda, na Declaracdo de Salamanca, mencao explicita acerca
das criancas com deficiéncia conforme se pode analisar na seguinte citacao:
“aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades”. (UNESCO, 1994).

Pode-se afirmar que a partir da Declaracdo de Salamanca (1994) houve um
grande desafio em assegurar a insercéo de todas as criancas nas escolas regulares,
sem excecdo, independente das suas deficiéncias, condicdes fisicas e limitacdes.

Apesar dos esforcos legais e dos direitos documentados, sabe-se que na
pratica de sala de aula a inclusao implica num amplo trabalho no que se refere a sua
efetividade dentre os diversos desafios. Incluir ndo é apenas possibilitar o acesso,
implica em mudancas de todas as pessoas envolvidas, alunos, comunidade escolar,
gestores e sociedade, requer uma nova visdo e mudanca de mentalidade, pois a
inclusdo nao é responsabilidade de uma Unica pessoa e sim de todos os envolvidos,
direta ou indiretamente no processo.

Nesta dire¢cdo, Ramos e Barbosa(2011) afirmam que:

Para efetivar a inclusdo é preciso que a escola se transforme, comecando
por desconstruir praticas de segregacdo, abandonando toda forma de
discriminacdo contra pessoas com deficiéncias ou contra qualquer outro
aluno. As diferencas enriguecem, ampliam, s&o necesséarias porque
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permitem a identificacdo e a diferenciacéo e, portanto, contribuem para o
crescimento de todos os envolvidos no processo educacional (RAMOS;
BARBOSA, 2011, p.10)

Um dos grandes beneficios que a inclusdo traz para as pessoas que estédo
envolvidas e, principalmente, para os alunos, é viver com a experiéncia da diferenca,
vencer preconceitos e lidar com os préprios preconceitos que a sociedade
apresenta, seja preconceito racial, econdmico e outros.

Sendo assim a Declaracdo de Salamanca aponta,

Uma escola inclusiva deve ser o modelo da escola de qualidade,
promovendo 0 acesso, a permanéncia e o0 sucesso dos alunos,
independentemente de suas necessidades e possibilidades de
aprendizagem, uma vez que € a escola a responsavel por formar o cidadao
e a ela que deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel
aceitavel de aprendizagem (UNESCO, 1994, p.7)

Quanto a formacao dos professores que atenderdo os alunos, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores em seu Art. 2° determinam
que os cursos de formacdo devam preparar o professor, entre outras dimensdes,
para atender e acolher todos que estdo inseridos no processo de inclusdo. Além
disso, os curriculos de formacdo docente devem apresentar conhecimentos
referentes ao “conhecimento sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com NEE”.

A inclusé@o social e educacional € uma realidade que ganha espaco a cada
dia, lutar pelos direitos igualitarios e uma educacdo para todos, o que depende,
principalmente, dos educadores, gestores e de uma sociedade consciente avessa a
qualquer forma de excluséo, pois o direito a inclusédo ja existe, basta agora a luta

para que a inclusao se efetive de fato.

2.2 A formacgéo do professor e a educacao inclusiva

O grande desafio da efetivacdo da inclusdo escolar é eliminar a falta de
preparo da maioria dos professores que estdo atuando nas classes regulares, pois

Ihes falta uma formacéao fundamentada nos pressupostos da educacéo inclusiva.
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Neste contexto, € necesséario salientar a importancia do professor como
mediador dessa prética inclusiva, considerando que o Pais caminha vagarosamente
para uma inclusdo digna e capaz de assegurar todos os direitos previstos em lei.

Numa perspectiva inclusiva todas as escolas deveriam garantir acessibilidade,
seguranca, e qualidade de ensino para as criangcas com NEE. Contudo, sabe-se que
mesmo que as escolas ndo possam implantar todos os direitos previstos na lei, no
que se refere a acessibilidade, o professor ndo pode se recusar a trabalhar com
alunos de incluséo.

Para tanto, o professor precisara de todo apoio da equipe pedagdgica, pois
sozinho ndo poderd assegurar a efetivacdo e construcdo de uma educagdo com
qualidade para todos, uma vez que todos os envolvidos deverdo se preparar para a
inclusdo de alunos com NEE. Conforme aborda a Declaragdo de Salamanca, “a
preparacdo de todo o pessoal que constitui a educacdo, como chave para a
promogao e progresso das escolas inclusivas” (UNESCO, 1994 p.27)

Isto implica que o professor precisara de uma formacédo basica necessaria
para atender certas especificidades desses alunos ou ter um conhecimento
suficiente e poder lutar pelo direito de um auxilio e apoio para sua pratica. Neste
sentido, no Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo do MEC/BRASIL (2005)

consta:

Sabemos que um professor tampouco pode fazer diante da complexidade
das questbes que seus alunos colocam em jogo. Por este motivo a
constituicdo de uma equipe interdisciplinar que permita pensar o trabalho
desde os diversos campos do conhecimento, é fundamental para compor
uma pratica inclusiva junto ao professor (BRASIL, 2005, p. 9)

A partir desta citacdo, supde-se necessaria uma formacao inicial de cunho
tedrico e prético para a compreensao do seu trabalho e assim construir sua propria
autonomia. Neste sentido, € necessario que a formacéo e qualificacdo ofertada nas
formacdes de docentes, atendam os alunos “normais” e os alunos com NEE.
Geralmente, na formacéo de professores h4 uma grande preocupagédo com a parte
tedrica e didéatica, sem fazer conciliagbes com as préticas inclusivas.

Para isso necessita-se de uma preparacao técnica adequada, pois, sem esta
preparacao esse apoio torna-se assistencialista deixando de lado o compromisso de

desenvolvimento educacional e social.



Ainda, sobre a formacdo do professor, a Declaracdo de Salamanca (1994)
demonstra uma preocupacdo em relacdo a formacao dos professores para atuarem

com alunos com NEE,

(...) garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica, programas de
treinamento de professores, tanto em servicos como durante a formacéo,
incluam a provisdo de educacdo especial dentro das escolas inclusivas
(UNESCO, 1994, p, 11)

Como se pode analisar a questdo da formagdo do professor é um tanto

polémica e, conforme Mantoan (2006) aponta,

a necessidade de uma modificacdo nos curriculos em todos 0s nhiveis nos
cursos de formacdo de docentes, de modo que todos os professores
possam discutir e adequar suas praticas educativas a partir das deficiéncias
gue encontrar e ter uma nocgdo basica para o melhor atendimento aos
alunos com NEE, (MANTOAN 2006, p.30).

Neste sentido, os professores das classes regulares ndo necessitam tornar-se
especializados para o atendimento a este aluno, pois em todas as escolas torna-se
obrigatério o atendimento educacional especializado, como aponta a Politica

Nacional para a Educacéo Inclusiva,

O atendimento educacional especializado tem como fung¢do identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. (MEC, 2008, p.15)

Para que o professor possa atender estes alunos com NEE, é necessario um
conhecimento prévio sobre a deficiéncia que apresenta o educando, e assim efetivar
uma pratica coerente, eficiente e que atenda as necessidades basicas e
educacionais.

Mesmo que o atendimento educacional especializado seja um direito do
aluno, néo substitui as aulas em turmas regulares, portanto, se o educador tiver um
conhecimento com relacdo a deficiéncia de seus alunos em sala de aula, o trabalho
e atendimento serdo bem planejados e fundamentados, juntamente com o

profissional que fara o apoio.
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Dentro desta abordagem, Mantoan (2005) aponta que, “o papel do professor é
ser regente de classe, e ndo especialista em deficiéncia. Essa responsabilidade é da
equipe de atendimento especializado. Nao pode haver confusdo” (MANTOAN, 2005
p.58).

2.3 Redes de apoio a educacéo inclusiva

Fazer valer os direitos a educacdo especial no Brasil pela implantacdo de
politicas inclusivas € um dos grandes desafios das pessoas e das instituicdes
envolvidas no processo. No entanto, ndo basta apenas garantir acesso e
permanéncia nas redes regulares de ensino, os deficientes necessitam também de
atendimento fora das instalacdes da escola. E preciso garantir atendimento a saude,
especialistas nas éareas de suas deficiéncias, alimentacdo e condi¢cdes de
acessibilidade.

Faz-se necessario repensar as politicas publicas para inclusdo, de modo a
atender as especificidades dos alunos com NEE. A maior parte deles necessita de
apoio e atendimento especializado e recursos que garantam um melhor rendimento
escolar. Necessitam também de pleno desenvolvimento fisico, mental e
comportamental.

Nesse sentido, como se pode constatar nas Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educacdo Bésica, faz-se necessario a organizacdo das

classes comuns com efetivagéo de:

(...) profissionais como psicologos e fonoaudidlogos, por exemplo,
itinerdncia intra e interinstitucional e outros apoios necessarios, a
aprendizagem, a locomogdo e a comunicacdo: em salas de recursos, nas
guais o professor de educacgdo especial realiza a complementagédo e/ou a
suplementacdo  curricular, utilizando equipamentos e  materiais
especificos.(MEC, 2001, p. 48).

A concretizacdo de uma politica de inclusdo educacional fundamentada nos
principios da lei garante, aos alunos com NEE, apoio dos professores das classes
regulares e dos especialistas, Redes de apoio que tenham como propdésito
atendimento de qualidade e que garantam assisténcia e atendimento em todas as

areas da saude.
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A compreenséo e implementacao que se faz a partir das Redes de Apoio, em
consonancia com o Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo apresentam o0s

seguintes principios norteadores,

1.Ampliacdo da meta constitucional de municipalizacdo das politicas
publicas; 2. Sustentacdo da politica de inclusdo que inclua a dimensao da
interdisciplinaridade  em  seus  fundamentos  metodoldgicos. O
aprofundamento do processo de inclusdo social, neste momento, implica
retirar a discussao da tradicional polarizagdo entre “estratégias clinicas”, ao
encargo da saude versus ‘“estratégias pedagodgicas” ao encargo da
educacdo; 3. Reorganizacédo da fungcdo da escola e da salude no processo
de aprendizagem e socializa¢é@o para além dos limites instituidos, em que a
primeira cabe a informagdo e a segunda o tratamento das deficiéncias;
4. Enfrentamento da exclusdo social de pessoas com deficiéncia que
implica em saberes, formagdes e estruturas das instancias administrativas
para uma gestédo colaborativa que exige uma ressignificacdo do papel do
Estado na implementacao das politicas. (MEC, 2005, p. 45)

E possivel compreender, a partir dos Documentos Norteadores, que a
inclusédo escolar defendida e proposta pelas leis implantadas em nosso Pais, deixam
claro a preocupacdo em assegurar 0 acesso, permanéncia e a educacédo dos alunos
com NEE, a partir de um ensino mais descentralizador e democratico, garantindo as
pessoas em condicdo de deficiencia um tratamento digno em seu processo de
aprendizagem e socializacdo, longe de uma escola carregada de preconceitos e
exclusao.

Pode-se analisar que o atendimento aos alunos com NEE, vai além das
necessidades educacionais necessarias na escola, as Politicas de Educacéo
Inclusiva garantem também a capacitacdo de profissionais da salude especializados,
atendimento médico e assisténcia social para as familias desses alunos. Portanto,
como assinala o Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo, as Redes de apoio

tém como funcao,

...ampliar a atencao integral a salde do aluno com NEE, assessorar as
escolas e as unidades de salde e reabilitagdo; formar profissionais de
saude e educacado para apoiar a escola inclusiva; assessorar a comunidade
escolar na identificagdo dos recursos da saude e da educacéo existentes na
comunidade e orientar quanto a utilizacdo desses recursos; informar sobre a
legislagdo & atencéo integral ao aluno com NEE e sobre o direito a
educacdo e sensibilizar a comunidade escolar para o convivio com as
diferencas. "(MEC, 2005, p.46)

A atuacdo de Redes de Apoio, constituem-se em politicas afirmativas

essenciais para uma educacao inclusiva, pois serve como um norteador das praticas
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escolares, assessora, auxilia e orienta professores e gestores na construcao dessas
praticas inclusivas. Além disto, propdem um trabalho conjunto a familia dos alunos
com NEE, dando toda orientacdo e acompanhamento necessario para que oS
direitos sejam devidamente assegurados.

O Documento Subsidiario indica que profissionais fardo parte das Redes de
Apoio (equipe interdisciplinar) indicando-os como profissionais qualificados e
especializados em atendimento aos alunos com NEE, que pode ser constituido por:
pedagogo, psicélogo, fonoaudiélogo, assistente social, agentes comunitarios e
conselheiros tutelares. Para a concretizacdo das acgOes do trabalho desses
profissionais, o Documento esclarece que cabe ainda,

Investigar e explorar os recursos da comunidade a fim de articular os
servicos especializados existentes na rede de educacdo e salde as
necessidades especificas dos alunos com NEE; b. Desenvolver estratégias
de parcerias entre as diversas instituicbes com trabalho social e
comunitario, governamental e nado governamental; c. Realizar visitas
domiciliares para auxiliar no acesso e permanéncia do aluno com NEE na
rede regular de ensino; d. Acompanhar o processo de aprendizagem do
aluno com NEE, favorecendo a interlocu¢&o dos segmentos da comunidade
escolar; e. Articular a mediacdo entre a sala de aula com o atendimento
educacional especializado, o atendimento clinico, a rede de assisténcia e a
familia. (BRASIL, 2005, pg.48)

Contudo, é necessario ressaltar que os esforcos da lei, de toda a comunidade
escolar e das equipes que formam as redes de apoio, sdo importantes para a
efetivacdo de uma educacdo para todos e mais centrada no aluno com NEE,que
dependem exclusivamente de uma politica educacional e de recursos vindos das
esferas governamentais, que por sua vez, nem sempre cumprem com O
compromisso de assegurar os direitos que permeiam a educacéao inclusiva. Exigindo
assim, um maior comprometimento dos envolvidos, lutando pelos direitos dos
alunos, e fazendo valer o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 estabelece
que: “a educagao € um direito de todos e dever do Estado e da familia”, (BRASIL,
1988)
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2.4 O papel do coordenador pedagdgico no processo de inclusdo

O atendimento educacional especial € um processo no qual toda a
comunidade escolar precisa ser incluida e preparada para que possam atender
alunos com NEE.

Quando a escola recebe um estudante com NEE, é necessario preparar o
ambiente desde suas estruturas fisicas até a formacdo dos profissionais da
instituicdo, e principalmente auxiliar os docentes que atenderdo as necessidades de
seus educandos em suas praticas pedagdgicas, oferecendo todos 0s recursos
necessarios para estes alunos.

Neste contexto, Mantoan (2004) afirma que:

Aquilo que é necessariamente diferente do ensino escolar, para melhor
atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, o que inclui,
principalmente, instrumentos necessarios a eliminacéo das barreiras que as
pessoas com deficiéncia tém para relacionar-se com o ambiente externo.
Por exemplo: o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), do cédigo
Braille, uso de recursos da informatica e outras ferramentas tecnolégicas,
além de linguagens que precisam estar disponiveis nas escolas comuns
para que elas possam atender com qualidade aos alunos com e sem
deficiéncia ( MANTOAN 2004 p.8)

Este suporte devera ser ofertado principalmente por toda equipe pedagogica
e gestores da instituicdo, bem como solicitado as secretarias de educacao e 6rgaos
responsaveis para garantia da oferta desses recursos. Diante dessa tematica

Mantoan (2005) acrescenta que,

A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se
limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola,
mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, gestores,
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. (MANTOAN, 2005

p.5)

Numa perspectiva educacional inclusiva, pretende-se alcangcar uma pratica
inovadora, o que se consolida por meio de novas ac¢des e formas de trabalho com o
conhecimento, para que o aprendizado aconteca de uma forma participativa e
democratica, sendo necessario o envolvimento de toda equipe educacional escolar,
numa perspectiva de que a inclusdo ndo sera apenas dos alunos, e sim de todos 0s
envolvidos nesse processo. O envolvimento da comunidade escolar nas questbes
vinculadas as necessidades educativas especiais encontradas dentro das salas de
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aula é uma forma de somar para um melhor resultado para o alunado e colaborar
com os docentes diante os desafios.

Entende-se assim que, a inclusdo escolar ndo acontecera se ndo houver esta
integracdo entre aluno, professor, coordenador pedagogico, direcdo, familia por

meio de 6rgdos colegiados. Destaca-se que:

A inclusdo de alunos com NEE, em classes comuns do ensino regular,
como meta das politicas de educacgdo, exige interacdo constante entre
professor da classe comum e os servicos de apoio pedagogico
especializado... (MEC, 2001, p.50).

Essa citacdo reforca assim que a educacao inclusiva ndo esta somente nas
maos dos professores, mas € responsabilidade de toda equipe pedagdgica,
gestores, alunos e funcionarios, comecando por aqueles que recebem o aluno no
portdo da escola até os 6rgaos mais competentes das redes de ensino.

Ter um aluno com NEE nas redes regulares de ensino propicia um ganho de
valores inestimaveis e faz com que as atitudes de exclusdo e preconceitos possam
ser bem trabalhadas e desenvolvidas. Sobre este aspecto cabe destacar aqui, uma

analise de Mantoan (2005) na qual a autora aponta que,

A escola tem que ser o reflexo da vida do lado de fora. O grande ganho,
para todos, é viver a experiéncia da diferenca. Se os estudantes néo
passam por isso na infancia, mais tarde terdo muita dificuldade de vencer os
preconceitos. A inclusdo possibilita aos que séo discriminados pela
deficiéncia, pela classe social ou pela cor que, por direito, ocupem o seu
espaco na sociedade. Se isso ndo ocorrer, essas pessoas serdo sempre
dependentes e terdo uma vida cidada pela metade. Vocé ndo pode ter um
lugar no mundo sem considerar o do outro, valorizando o que ele é e 0 que
ele pode ser. (MANTOAN, 2005 s/p)

A incluséo dos alunos com NEE veio para acrescentar conceitos no dia a dia
daqueles que estdo envolvidos no processo, além de garantir 0 acesso e

permanéncia dos “diferentes” nas redes regulares de ensino.

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.

Os sujeitos que participaram desta pesquisa foram cinco professores que
atuam em classes regulares e atendem alunos com NEE em uma instituicdo publica

no Municipio de Paranagua, na qual a pesquisadora atua na coordenacao
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pedagdgica. Todas as pessoas que contribuiram, terdo suas identidades
preservadas e serdo identificadas com nomes ficticios. Nesse sentido, o quadro

abaixo contempla nomes ficticios, porém, dados profissionais reais dos docentes

gue participaram deste processo:

Graca Léa Suzi Neuza Sathi
Idade 32 anos 42 anos 26 anos 23 anos 27 anos
Graduagéo Graduacéo Graduacdo | Graduagéo em Graduacéo
s ~ em em Letras- em Educacao Fisica em
Qualificacdo Pedagoga/ Portugués e Pedagogia/ Pedagogia/P
profissional Poés- Respectivas | Letras/Pos- 0s-
graduacéo Literaturas. graduacéo graduacgéo
em em em
Supervisdo educagéo psicopedago
Escolar. especial. gia.
2° ano, 1° ano, 2° ano, 3°4° e 5° ano, 1° ano,
fundamenta | fundamentall | fundamen- fundamental 1. fundamental
Turmas que | tal | |
atuam
Tempo de 10 anos 25 anos 5 anos 3 anos 4 anos
trabalho
J4 fazem Durante todos Este é 0 Dois anos que E a primeira
Tempo de . S
dois anos esses anos primeiro trabalho em vez.
relacionamen- seguidos de trabalho, ja ano que turmas com
que tive muitos trabalho inclusao.
to com os
trabalho alunos com com aluno
alunos com com alunos diferentes especial.
NEE. com NEE. t|po§ de
necessidades

Com o objetivo de analisar a visdo do professor com relacdo ao assunto e
outras questbes que envolvem o processo de inclusdo dos alunos com NEE, foi
elaborada a seguinte questdo: O que vocé entende por educacao inclusiva? Graca
responde: “é aquela que recebe seus alunos reconhecendo suas especificidades
diante do processo educativo e buscando a plena participacdo de todos, através de
praticas e estratégias pedagogicas”

Enfatiza assim o comprometimento de toda comunidade escolar para que
haja uma pratica de inclusdo bem elaborada e que atenda as necessidades
individuais de cada aluno. Neste sentido, Guebert (2010) afirma que:
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A escola para ser inclusiva tem que ter um bom projeto pedagogico, que
comecga pela reflexdo. Os alunos precisam de liberdade para aprender do
seu modo, de acordo com as suas condic¢des. E isso vale para estudantes
com deficiéncia ou ndo. (Guebert, 2010 p. 69).

Este trabalho coletivo é de fundamental importancia para o processo de
inclusdo escolar. Para Léa, a inclusao “é a oportunidade para realizar um processo
de Aprendizagem participando coletivamente, onde todos participam, crescem e se
desenvolvam”.

Além do trabalho coletivo, tornam-se indispensaveis informacdes e
conhecimento sobre as préaticas educacionais adequadas e capazes de garantir uma
educacdo inclusiva para todos e as intengcdes que as politicas de incluséo
apresentam. Ainda nesse sentido, a educadora Suzi, afirma que educacéao inclusiva
€, “a realizacao da insercao dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares” .

Mas para atender as necessidades educacionais de alunos que apresentam
alguma deficiéncia, faz- se necessario informacdes e formacdo adequada dos
profissionais envolvidos, que atendam tais necessidades. Para questionar esta
preparacao solicitamos aos educadores que analisassem sua prépria formacdo em
relacdo a inclusdo. O que para a educadora Neuza é, “(...) precéria, pois nao
contamos com nenhum tipo de formacdo adequada para esse atendimento.
Devemos pesquisar sobre as necessidades dos alunos inclusos em nossas salas”.

Para discutir sobre os desafios encontrados diante do processo de inclusédo
pelos professore das classes regulares, elaborou-se a seguinte questdo, como vocé
analisa a condicado de ser professor de um aluno de inclusdo? Diante da resposta
obtida, observa-se que este processo € mais complexo do que se imagina, Graca
afirma nao ser uma tarefa facil, “gera muita inseguranca, pois exige mudancga de
postura e € necessario buscar novos conhecimentos e novas possibilidades”.

A complexidade aumenta quando a escola ndo conta com professores de
apoio nem redes de apoio, pois o professor se apresenta alienado diante da
situacao, podemos verificar a partir da fala da entrevistada Suzi quando analisa sua
condicdo perante a inclusdo: “muito dificil, ainda mais quando ndo temos o apoio
suficiente, pois acredito que além dos alunos, os professores necessitam de auxilio

e ajuda para lidar melhor com esses alunos”.
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Pela grande demanda de matriculas de alunos com NEE na rede regular de
ensino, cade vez mais se revela a falta de preparo dos professores. Estes destacam
em suas falas que nédo tiveram como se preparar, assim como outros profissionais
gue teriam que estar dando apoio a estes professores sem preparacao.

Neuza € uma professora que mencionou ser privilegiada por ter
conhecimentos relacionados a inclusdo. Relata que se preocupa com a formacao de
todos e apesar de exigir empenho e dedicacdo, sabe os beneficios que a inclusédo
pode gerar, por isso, sempre que possivel procura se informar sobre as deficiéncias
de seus alunos. Pois para ela ser educadora na perspectiva da inclusdo “é uma
tarefa que exige muito empenho e dedicacdo, porém é gratificante ver como a
inclusdo colabora na formacédo social dos outros alunos e até mesmo na nossa, e
assim ganhamos todos”.

Porém, infelizmente ndo se observa este preparo em relacdo a todos os
professores entrevistados. A professora Sathi comenta que: “o processo de inclusédo
€ muito complicado, quando recebi o aluno especial, tive vontade de abandonar a
sala, me senti impotente e frustrada com o meu trabalho, pois ndo sabia como lidar
com a situagao e continuo tendo dificuldade em lidar com o aluno, néo tive formacgéao
académica para trabalhar com alunos especiais”

A partir dos dados levantados nas entrevistas de professores que estao
atuando na rede regular de ensino com alunos com necessidades educativas
especiais, das cinco entrevistadas, observou-se que nenhuma afirma ter recebido
formacdo adequada. No entanto, essas profissionais assumem a necessidade de
formacdo para adequar suas praticas para um melhor atendimento aos alunos
inclusos. Esta formagéo continuada torna-se essencial como mostra o Documento
Subsidiario do MEC (2005, p.21), “a formagao dos profissionais da educagao é
tarefa essencial para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das
diferentes situacfes que implicam a tarefa de educar”.

Um aspecto bastante sério e que tem dificultado os processos de incluséo € o
fato de que os cursos de formacdao inicial de professores ainda ndo adequaram ou
modificaram suficientemente seus curriculos para atender a essa necessidade.
Nessa direcdo, a formacao inicial precaria, articulada a auséncia de capacitacéo
para professores das redes regulares fica clara a partir das entrevistas realizadas

onde a preocupacédo dos mesmos em se preparar para atender da melhor maneira
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os alunos se faz presente. Para Léa “este tema é mais recente, mas a pratica me
leva a buscar a qualificacdo constante”.

A formacao dos professores tem sido um dos principais desafios encontrados,
neste processo de inclusdo, pois, a falta de conhecimentos e informacgdes sobre as
deficiéncias, e consequentemente das praticas necessérias as individualidades com
o fim de saber lidar com as dificuldades dos alunos com NEE. A auséncia de
formacdo, na maioria das vezes, é causa das frustracdes, desanimo e problemas de
salude apresentados pelos educadores.

Além dos alunos inclusos, as classes escolares estdo, com frequéncia, super
lotadas, e entre elas existem criancas e adolescentes que carregam dificuldades no
aprendizado, problemas financeiros, sociais e familiares. Diante essa problematica,
revela-se ainda, a fala e a pratica, de gestores e educadores que dizem que a
inclusdo escolar ndo podera propiciar atendimento adequado que supra as
necessidades educacionais de determinados alunos, posicionando-se contra a
inclusédo desses alunos em redes regulares.

Para Mantoan (2005), essa realidade se faz presente, pois, muitos continuam
acreditando que o melhor é excluir e manter as criancas em escolas especiais, com
ensino adaptado.

No entanto, j& se avancou muito e Mantoan (2005) destaca que os portadores
de necessidades educativas especiais tém o direito de ir para a escola regular. A
autora considera que estamos num processo de conscientizacdo (MANTOAN,
2005,). Esse processo de conscientizacao, citado pela autora, devera acontecer de
modo que toda sociedade possa entender os beneficios causados pela incluséo.

Outras possibilidades apontadas pelos professores entrevistados, também
poderdao contribuir para que nossa educacao e o processo de inclusdo educacional
crescam cada vez mais. As possibilidades apontadas pela educadora Graca,
durante a entrevista, referem-se ao fato de que a “interacao social, mostra que todas
as criangas tém aptidfes e capacidades, € necessario existir o respeito as
diferengas”. Nesse sentido, observa-se que o convivio com as diferengas faz com
que os alunos e envolvidos tenham um ganho significativo e aprendam a lidar
melhor com seus proprios limites, preconceitos e “crescimento pessoal dos
envolvidos” segundo Suzi. A entrevistada Neusa, assinala que é preciso “uma escola

mais democratica e o direito dos alunos com necessidades assegurado”
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A efetivagdo da inclusdo necessita de politicas afirmativas direcionadas a
formacdo dos professores com a finalidade de auxiliarem nas adequagbes das
praticas pedagogicas do professor e, além disso, a articulacdo entre os servicos de
AEE (Atendimento Educacional Especializado).

Nesse contexto, acrescenta Guebert (2010):

[...] vale ressaltar que o professor € um agente fundamental no processo de
inclusdo. Contudo, ele precisa ser apoiado e valorizado, pois sozinho néo
podera efetivar a construcdo de uma escola fundamentada numa
concepgéao inclusiva. (GUEBERT, 2010, p.77).

E importante ainda considerar que as politicas afirmativas, na superacéo da
exclusdo, estabelecam-se e consolidem-se por meio de principios da gestdo
democratica, onde haja comprometimento de todos no processo inclusivo, pois,
desse modo a responsabilidade assumida, diante uma ampla mudanca na educacéo
podera ser dividida com todos membros participantes do processo educativo

inclusivo.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetiva contribuir para uma andlise mais detalhada da
realidade da educacdo especial no que tange aos processos de formacao
continuada dos professores que atuam no ensino fundamental da educacao béasica.

Percebeu-se que a tematica ganhou importdncia com o passar dos anos, e
notou-se que o atendimento educacional especializado ja é uma realidade em
algumas escolas municipais no municipio de Paranagua.

Constatou-se, também, que ha muito a melhorar, pois sabe-se que o0s
caminhos percorridos pela educacgéo, sao longos e o processo de incluséo segue 0
mesmo ritmo.

Considera-se que para que se possa alcangar este novo perfil que a inclusao
educacional coloca, é necessario estar abertos a novos conhecimentos e buscar
aprimorar-se para que o atendimento a esses alunos esteja de acordo com suas
necessidades.E Importante superar a inseguranca de forma que a mesma n&o

impeca o progresso dos educadores. Entendendo que a educacao escolar pode
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preparar, libertar e transformar os sujeitos para que possam vencer os paradigmas,
arcaicos perpetuados na sociedade.

Considera-se também que a inclusdo educacional é um fator importante na
busca da transformacdo da sociedade, e a preparacdo dos docentes que estao
envolvidos nesse processo é sem duvida imprescindivel. Por isto justifica-se a
necessidade de mudancas no curriculo de formacéo dos educadores, capacitacao e
melhores condicdes para esse atendimento.

A partir desse estudo, compreende-se que faz-se necessario o
comprometimento de todos os envolvidos no processo de inclusdo educacional, para
que os direitos legais que perpassam a inclusdo sejam garantidos e desta forma
teremos a certeza da concretizacdo de uma inclusdo educacional que atenda a
todos de maneira qualitativa e igualitaria.

Para responder as questfes levantadas no inicio deste trabalho, aponta-se
consideracdes a partir dos estudos e pesquisa realizada. Conclui-se que o professor
tem muito a ver com a inclusdo, e que ela sé acontecera efetivamente com o
envolvimento destes. Assim, precisa acontecer mudancas urgentes na formacéo dos
docentes para o atendimento aos alunos com NEE, o que ainda ndo acontece e
acaba implicando em uma “excluséo” tanto de professores e quanto de seus alunos
no processo de ensino-aprendizagem.

Aspectos das falas das entrevistadas possibilitam considerar que ha uma
preocupacao imensa em fazer com que os alunos com NEE, sejam incluidos nesse
sistema educacional, que relegou ao esquecimento, incluir a “pega chave” para que
esse processo de inclusdo se efetive. Ou seja, ndo investiu-se o suficiente em
formacao continuada e pouco tem-se investido em formacao inicial dos educadores:
professores e gestores escolares.

Acima de tudo, compreende-se que, em meio ao percurso e aos percalgcos da
incluséo, é preciso lutar para que os curriculos de formacao docente se modifiquem
e as autoridades cumpram com o papel de ofertar qualificacdo para todas as
pessoas que estdo envolvidas na inclusdo, principalmente, os educadores e
gestores.

Na condicdo de coordenadora pedagogica, ao analisar e acompanhar, as
praticas educativas das professoras entrevistadas, destaco que, mesmo que estas

nao compreendam sempre, as necessidades educacionais dos alunos, elas se
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comprometem com o aprendizado, procurando novos recursos e estratégias para
desafiarem seus alunos, impulsionando-os as aprendizagens significativas
necessarias em prol do desenvolvimento integral, buscando evidenciar as
potencialidades e ndo as limitacGes dos discentes.

Considera-se relevante que o fato dos educadores n&o estarem
suficientemente preparados para a inclusao, torna o processo dificultoso e moroso.

Contudo, é fato que a educacéo inclusiva veio para acrescentar e mostrar
para a sociedade que os alunos, com NEE, sdo dignos de receber um atendimento
educacional “igual” ao que os demais recebem, desenvolvendo suas capacidades

dentro de uma perspectiva social de inclusao.
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