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AVALIACAO COMO MEDIACAO DO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

WOINAROVICZ. Vera L. Kappl
Prof. Antonio Charles Santiago Almeida?

RESUMO

Repensar a avaliacdo, sua prética e suas fungbes, € um caminho possivel
para dar novos rumos ao processo de ensino e de aprendizagem. N&ao se trata de
negar a pratica avaliativa, mas de considera-la um elemento fundamental do
processo, que pode contribuir, por intermédio de um trabalho coerente e criterioso,
para andlise critica sobre o desempenho dos alunos e a consequente reflexdo do
professor sobre o seu fazer pedagogico. A partir dos estudos realizados durante o
Curso de P6s — Graduacdo em Coordenacdo Pedagogica surgiu a oportunidade de
aprofundar os estudos sobre a avaliacdo da aprendizagem, seus desdobramentos

no contexto escolar e as consideragcdes dos docentes da escola pesquisada.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino. Aprendizagem. Mediacdo. Reflex&o.

INTRODUCAO

A educacao atualmente aparece com exigéncias ainda maiores no que diz
respeito a sua funcdo e qualidade. E notavel a importancia do processo avaliativo
para o sucesso da aprendizagem, a qual deve existir para contribuir na formacéo do
individuo, respeitando suas diferencas e individualidades, tornando-o capaz de

exercer sua propria cidadania. Formar o cidadao de forma a oferecer-lhe orientagdes
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séries iniciais.

% Professor da Universidade Estadual do Parana — UNESPAR, Campus de Unido da Vitéria e
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bésicas de respeito e de condicdo social. Educa¢éo para cidadania visa contribuir
para a formacéo de pessoas responsaveis, autbnomas, solidarias, que conhecem e
exercem o0s seus direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com
espirito democratico, pluralista, critico e criativo. Implica também tratar do tema da
autonomia da escola, de seu projeto politico pedagdgico, da questdo da
participacéo, da educacao para a cidadania.

A avaliacdo da aprendizagem escolar é considerada como um processo
complexo e desafiador no contexto do trabalho docente. Esse desafio acaba nos
mostrando aspectos relevantes para reflexdo sobre as fragilidades das préticas

avaliativas, apontando caminhos e direcionamentos para a pesquisa.

O presente trabalho tem por objetivo repensar a pratica avaliativa no interior
da escola de ensino fundamental, considerando o fazer pedagdgico dos professores,
suas concepcles, consideracdes e necessidades. Refletir sobre as praticas
avaliativas, a partir do papel da educacdo escolar na sociedade atual. Sendo o
enfoque principal, a reflexdo sobre as concepc¢des de avaliacdo que embasam as
praticas avaliativas em sala de aula, partindo da premissa que a avaliacdo media a
aprendizagem do aluno e orienta o trabalho do professor. De acordo com Hoffmann
(2000) a avaliacdo mediadora se desenvolve em beneficio ao educando e da-se

fundamentalmente pela proximidade entre quem educa quem € educado.

1. CONSIDERACOES ESPARSAS SOBRE AVALIACAO

O presente artigo, ainda que nao tenha pretensédo de esgotar a discussao
acerca da avaliacdo, tem como finalidade repensar as questdes relacionadas a
avaliacdo da aprendizagem escolar na educagédo bésica, devido a necessidade de
uma compreensdo clara e objetiva sobre a avaliacdo € que este artigo traz
intencionalmente consideracdes, estudos bibliograficos, sobre o referido tema. De
acordo com Gadotti (1990) a avaliacdo é essencial a educacdo, inerente e
indissociavel enquanto concebida como problematizacdo, questionamento, reflexdo
sobre a acao. Refletir ndo pode ser confundido com o ato de pensar, pois a reflexao

€ bem mais que isso. Entretanto a avaliacdo se faz necesséria para que possamos



refletir e transformar nossas acdes. Acontece de uma forma individual (subjetiva) a
fim de buscar uma resposta ao problema de uma forma geral (objetiva) SAVIANI,
2000, p.79. E avaliar exige reflexdo sobre a realidade, a partir de dados e
informacdes, dai ser capaz de emitir julgamento que contribua para tomar decisées.
N&o se resume a medir, pois a medigdo pura e simples descreve a realidade, ou
seja, obtém dados e informacdes sobre ela.

O nosso olhar, nosso paladar, nosso olfato, nossa audicdo séo inquiridores, ou
seja, nossos sentidos permitem que sejamos desafiados a avaliar, a julgar e ao
mesmo tempo sermos avaliados. Nesse contexto, avaliar faz parte do nosso
cotidiano, mas por que ao ser colocado na relagéo professor e aluno a avaliagéo se
torna tdo assustadora, dominadora e tdo antinatural?

A avaliacdo é uma pratica inerente ao nosso cotidiano, avaliamos para decidir o
que fazer, para melhorar o que fazemos, para fazer com que uma acéo chegue, ou

ao menos se aproxime ao resultado que planejamos.

A avaliacao da aprendizagem escolar se faz presente na vida de todos nés
gue, de alguma forma, estamos comprometidos com atos e préaticas
educativas. Pais, educadores, educandos, gestores das atividades
educativas publicas e particulares, administradores da educacéo, todos,
estamos comprometidos com esse fenbmeno que cada vez mais ocupa
espago em nossas preocupacdes educativas. LUCKESI, apud Revista
Patio, Ano 3, n° 12 fev/abr.2000)

Avaliacdo escolar, em sentido lato, deve subsidiar o diagnéstico da situacdo em
que se encontra o aluno, oferecendo recursos para orienta-lo a uma aprendizagem
de qualidade, por meio do ensino adequado, pois, “Avaliar significa identificar
impasses e buscar solugoes” ( LUCKESI, 1996, p.165).

Os professores recentemente tém utilizado diferentes instrumentos avaliativos
em suas praticas em sala de aula, porém ainda € notavel a importancia de provas e
testes escritos realizados em momentos pontuais. A avaliacdo tem como foco
fornecer informacdes acerca das acdes de aprendizagem e, portanto, ndo pode ser
realizada apenas ao final do processo sob a pena de perder seu propdésito.

Observando essa cultura, de reprovacdes e fracassos escolares comumente
atribuidos aos alunos, pensando nisso é preciso parar e refletir sobre a forma de
avaliacdo que esta sendo empregada, se esta avaliacdo esta servindo apenas para
aprovar ou reprovar o aluno, punir ou controlar, sem levar em conta uma construgao

de conhecimento e uma real melhoria da aprendizagem.



O reconhecimento da importancia da avaliacdo e de seu propdsito de auxiliar
os docentes a entenderem melhor o que os alunos sabem a fim de tomarem
decisbes significativas sobre o processo de ensino e aprendizagem e, a
compreensao de que a avaliacdo integra esse processo, fazem com que o debate
sobre este tema nunca se esgote.

A avaliacdo, atualmente, tem ocupado lugar de destaque nas relagbes entre
os profissionais da educacédo. Tem sido concebido, por vezes, como mecanismo de
sustentacdo da organizacdo do trabalho escolar, 0 que acreditamos que nédo é. No
espaco escolar, decorrente, por certo, do que ocorre nos cursos de formacao inicial
e continuada de professores, a avaliagao tem sido vista como uma “matéria”, uma
area de conhecimento, sendo retirada do seu devido lugar; um item integrante a todo
0 processo educacional, que se pode ser relevante se articulada aos objetivos
escolares.

A relevancia da avaliagdo da aprendizagem refere-se ao fato de que esta nédo
pode constituir-se apenas como forma de verificar 0 que o aluno aprendeu e sua
capacidade de utilizar os conhecimentos adquiridos em novos contextos, mas sim
como parametro para avaliar a atuacdo do préprio docente, uma vez que a escola é
a instituicdo social que tem como responsabilidade a democratizacdo dos
conhecimentos produzidos historicamente.

A avaliacdo da aprendizagem possibilita a tomada de decisédo e a melhoria da
qualidade de ensino, informando as acées em desenvolvimento e a necessidade de
regulacdes constantes.

Compreender a pratica avaliativa como instrumento mediador que possibilita o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, colaborando para que as
modificacdes necessarias no planejamento escolar sejam realizadas de forma

significativa e contributiva para o processo educativo.

2. CONCEITUANDO A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino
aprendizagem. Através dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos
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propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para
corregBes necessarias. E um processo de reflexdo e a¢éo continuas, que envolve
observacdes, registro, planejamento e intervencdes, que se integram ao processo
educativo diario, nas diferentes atividades de ensino-aprendizagem. O termo
“avaliacdo” nao deve ser confundido com momentos pontuais de testes e
exames, pois ela representa uma constante relacdo de ajuda para melhorar a

aprendizagem.

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de
provas e atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que
devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim,
cumpre funcdes pedagdgico-didaticas, de diagnostico e de controle em
relacdo as quais se recorrem a instrumentos de verificacdo do rendimento
escolar. (LIBANEO, 1994, p. 195).

Para Vasconcellos (1998), a avaliacdo € um processo abrangente da existéncia
humana que implica reflexdo sobre a préatica, no sentido de diagnosticar seus
avancos e dificuldades e, a partir dos resultados, planejar tomadas de decisdo sobre
as atividades didaticas posteriores. Entdo, a avaliacdo deveria acompanhar o aluno
em seu processo de crescimento, contribuindo como instrumento facilitador da
aprendizagem.

Para Kramer (2006), avaliacdo vem do latim, e significa valor ou mérito ao objeto
em pesquisa, juncdo do ato de avaliar ao de medir os conhecimentos adquiridos
pelo individuo. E um instrumento valioso e indispensavel no sistema escolar,
podendo descrever os conhecimentos, atitudes ou aptiddes que os alunos se
apropriaram. Revela os objetivos de ensino ja atingidos num determinado ponto de
percurso e também as dificuldades no processo de ensino aprendizagem.

Luckesi (2005) destaca que o papel da avaliacdo é diagnosticar a situacdo da
aprendizagem, tendo em vista subsidiar a tomada de decisdo para a melhoria da
qualidade do desempenho do educando. Segundo o autor, € processual e dinamica.
Na medida em que busca meios pelos quais todos possam aprender o que é
necessario para o proprio desenvolvimento, é inclusiva. Sendo inclusiva é, antes de
tudo, um ato democréatico.

A avaliacdo € um meio imprescindivel para a aprendizagem, 0 processo
educativo deve apontar para a construcdo de uma pratica avaliativa qualitativamente
mais significativa, comprometida com a aprendizagem e, consequentemente, com 0

crescimento pessoal e intelectual do educando. Nesse sentido, ela deve ser



entendida como processo integrado com todas as outras atividades desenvolvidas
pelo educando, as quais subsidiam e mediam a sua aprendizagem.

2.1 Concepcdes, dimensdes e finalidades da avaliacéo

A avaliacao da aprendizagem escolar deve se fazer presente na rotina da sala de
aula, sendo utilizada periodicamente como um dos aspectos complementares do
processo ensino-aprendizagem. Serve como meio diagnéstico do processo ensino-
aprendizagem quanto instrumento de investigacdo da pratica pedagogica. Para
Hadji (2001) a avaliacdo das aprendizagens € uma leitura orientada da realidade,
onde o professor/avaliador/leitor levanta indicios para construir sentido para a
realidade observada.

No cotidiano escolar a avaliagdo € parte do trabalho dos professores, € um
componente inseparavel do processo educativo, sendo fundamental que haja um
acompanhamento do desenvolvimento do educando no processo de construcdo do
seu conhecimento. E por meio da avaliacdo que os professores obtém os subsidios
necessarios para as decisdes a serem tomadas a respeito do processo educativo, 0
qual envolve professor e aluno no acesso ao conhecimento. Sendo assim, Haydt
(1988) considera que a avaliacdo da aprendizagem apresenta trés funcdes basicas:
diagnosticar (investigar), controlar (acompanhar) e classificar (valorar). Pautadas a
essas trés funcdes, existem trés modalidades de avaliacdo: diagnéstica, formativa e

somativa.

2.1.1 Diagnéstica

Avaliagdo diagnostica tem por finalidade realizar o diagnostico de uma
realidade, a realidade da sala de aula, a aprendizagem do educando. E aquela que
acontece geralmente no comeco do ano letivo, antes do planejamento, onde o
professor verifica os conhecimentos prévios dos alunos, o que eles sabem e o que
nao sabem sobre determinados conteudos. Nao tem a finalidade de atribuir nota.
Para Luckesi (2000, p. 09), “[...] para avaliar, o primeiro ato basico é de diagnosticar,

gue implica, como seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que configurem o



estado de aprendizagem do educando ou dos educandos”. Sendo um dos principais
objetivos dessa modalidade de avaliacdo, fornecer ao professor dados sobre o nivel
de conhecimento dos alunos, antes de iniciar o processo ensino-aprendizagem.

Ao comecar o periodo letivo, € recomendado que o professor realize uma
avaliacdo diagnostica da sua classe, para verificar o que os alunos aprenderam nos
anos anteriores, quais 0s conhecimentos prévios que eles estdo levando para
aquela etapa da aprendizagem. E frequente o nivel de conhecimento variar de aluno
para aluno de uma mesma série. Quando utilizada no inicio do ano letivo a avaliagdo
diagnostica fornece dados para que o planejamento seja ajustado e contemple
intervengbes que venham de encontro comas necessidades dos alunos. E quando é
feita ao longo do ano possibilita que tanto o aluno quanto o professor possam refletir
sobre a utilizacdo de novas estratégias de aprendizado.

Através da avaliagdo diagnéstica, o professor analisa 0s conhecimentos ja
alcancados pelos alunos, suas experiéncias pessoais, seus raciocinios e estratégias
espontaneas, suas atitudes adquiridas em relacdo a aprendizagem, para em seguida
adequar seu contetdo as necessidades e dificuldades dos alunos para que estes se
conscientizem de seu ponto de partida.

A funcdo primordial da avaliagdo diagnéstica € possibilitar ao professor
compreender o nivel de aprendizagem em que o0 aluno se encontra e determinar as
causas de suas dificuldades, para em seguida tomar decisfes para que o aluno
avance no processo de aprendizagem. A avaliacdo, segundo Alvarenga (2002, p.
18) comecga, entdo, muito antes do que se imagina. “Conhecer peculiaridades sobre
os alunos, o que fazem e o0 quem sdo, suas expectativas ou possiveis pontos de

chegada, séo alguns exemplos de inicios possiveis do processo de avaliacao”.

2.1.2 Formativa

A avaliacdo formativa acontece durante o processo de ensino, com objetivo
de reorienta-lo, de repensar o ensino, pensar em outra proposta para o aluno
aprender, ou seja, acompanha toda a formacéo e o seu desenvolvimento; fornece
dados para o aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem. Pretende informar

e formar os processos cotidianos de ensinar e aprender, reorientando 0s percursos



de aprendizagem. Ela € sinbnima da avaliacdo continua e indica a préatica de
examinar ao longo das atividades realizadas em sala de aula: producdes,
comentarios, apresentacoes, criacdes e trabalhos em grupos. Este procedimento se
torna elo entre o ensino e a aprendizagem e torna o docente corresponsavel pelo
processo. A avaliagdo sendo realizada nessa perspectiva permite o0
acompanhamento da construcdo do conhecimento, identificando eventuais
problemas e dificuldades para corrigi-los antes de avancar.

Na concepcédo de Hadji (2001), € o modelo ideal de avaliacdo e contribui
como elemento determinante da ag¢do educativa, tanto para evolucdo do aluno,
quanto para dizer o que ele € na continuidade da acdo pedagogica e sem se
constituir em acéo externa de controle. A dimenséo formativa da avaliacdo tem como
finalidade a promocéo e o acompanhamento das aprendizagens.

Esse modelo de avaliagcdo articula a observacao a acao, e procura adaptar-se
as situacbes individuais, mostrando-se flexivel e aberto a pluralidade e a
diversidade. A avaliacdo formativa revela-se tdo interessada pelos processos, como
pelos resultados naquilo que observa e nas informacdes que procura. Outro aspecto
relevante da avaliagdo formativa diz respeito a constru¢do da autonomia por parte
do estudante, na medida em que este tem papel ativo em seu processo de aprender,
onde numa perspectiva de interacdo e de dialogo, possibilita ao estudante e néo
apenas ao professor, a responsabilidade por seus avancgos e necessidades. Nessa
perspectiva, a auto avaliacdo torna-se uma ferramenta importante, capaz de
propiciar maior responsabilidade aos estudantes acerca de seu proprio processo de
aprendizagem de construcédo da autonomia.

A avaliacdo formativa é reguladora. O seu objetivo € o de permitir 0 ajuste
entre a pratica educativa, a natureza das dificuldades constatadas e a realidade dos
progressos registrados. E ela que regula a relacdo desempenho/ habilidade,
necessaria para a conquista dos objetivos a serem atingidos, para que haja
aprendizagem.

Porque realizar a avaliagdo formativa? De acordo com Mezzaroba; Alvarenga
(1999, p. 67), “[...] porque visa melhorar a formagdo do aluno; sua preocupacao
maior é ajudar o aluno a aprender e o mestre a ensinar. Por isso, deve ocorrer

desde o inicio do ano escolar, em todas as matérias [...]".
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2.1.3 Somativa

A avaliacdo somativa acontece no final do processo de ensino. Serve para
verificar o que o aluno aprendeu depois de todo conteudo trabalhado pelo professor.
A dimensao somativa preocupa-se com momentos formais de avaliacéo
concretizados a partir dos seus classicos instrumentos como as provas e 0s testes,
cujos resultados pontuais irdo compor o quadro de avaliacdo dos alunos, onde
medem o aprendizado através das notas obtidas por essas provas, onde pode levar
a uma classificacdo de bom ou mau aluno, sendo também chamada de avaliacéo
classificatéria. Esse método é utilizado no final do processo de ensino, porque é
depois dele que o professor tende a aplica-lo para ver se o que foi passado o aluno
realmente aprendeu.

Sobre essa modalidade de avaliagao, Brito (2011) nos fala que seu “Unico
objetivo é meramente alcangar determinada nota para “passar” de ano, os alunos
sao rotulados pelas notas que alcancam e ndo sdo auxiliados onde de fato precisam
de ajuda”. Assim, percebemos que tudo gira em torno de uma nota que ¢é o resultado
de acertos e erros feito em uma atividade que valia pontos. No entanto, esse
pensamento de estudar sé para conseguir uma nota, e, assim, passar para a série
seguinte, € um pensamento que ndo estd somente dentro da maioria das escolas,
mas também dentro da propria familia desses alunos e da prépria sociedade, porque
eles ainda tém em mente que essa € a Unica forma para saber se de fato esta
ocorrendo “aprendizado”. E preciso transformar o discurso avaliativo em uma
mensagem que faca sentido, tanto para quem a emite quanto para aquele que a
recebe. O objetivo primeiro € uma boa aprendizagem. A avaliacdo deve tornar-se o

momento e 0 meio de uma comunicacgao clara e objetiva.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi realizada considerando os aspectos qualitativos, porém sem
desprezar os aspectos quantitativos, teve como referéncia a vivéncia e a experiéncia
de um grupo de educadores. A atengao voltou-se para uma situagdo em particular, a

situacdo da avaliacdo da aprendizagem, a qual foi examinada a partir luz dos

11



estudos tedricos bibliograficos, e a das concepc¢des dos professores, pertencentes a
uma escola da rede publica do estado do Parana.

Optamos pela pesquisa de orientacdo qualitativa, pois esta se justifica
considerando a credibilidade de que este tipo de estudo tem direcionando
fundamentalmente para a descoberta e compreensao do fenbmeno pesquisado,
podendo trazer significativas contribuicfes tanto em nivel tedrico quanto em nivel da
pratica educacional.

Tendo um enfoque descritivo e exploratério foram adotados nas perspectivas
de manter-se aberto e entender a multiplicidade de dimensbes presentes no tema
pesquisado. Quanto aos meios se trata de uma pesquisa de fontes bibliogréaficas e
também documental de material tedrico, teses, dissertacdes, informes setoriais,
artigos, revistas e jornais em que se buscou um aporte para orientar 0 passo a
passo no estudo do problema em questdo e informagdes que aprimorassem as
ideias sobre o tema proposto.

Para aprofundamento sobre as concepc¢des avaliativas presentes no contexto
da escola pesquisada foram elaborados entrevistas semiestruturadas aplicadas aos
professores da escola em questdo. Segundo Ludke & André (2003), a entrevista é
uma arma poderosa de comunicacdo, podendo muitas vezes ser utilizada para
pesquisa em educacgao, pois mais do que outros instrumentos, ela (principalmente a
entrevista semiestruturada), permite uma interacéo entre pesquisador e pesquisado,
e ndo uma relacdo hierarquica entre ambos.

O instrumento utilizado com os professores foi uma entrevista constando
onze perguntas dissertativas. A fim de refletir sobre as diferentes concepgdes de
avaliacdo que permeiam o cotidiano escolar, visando o aspecto integral do processo
de ensino-aprendizagem. As questdes que serviram de base para a entrevista

foram:

1. O que vocé entende por avaliagdo da aprendizagem?
Qual a funcao da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem?
Quais concepcdes de avaliacao direcionam a avaliagdo na sua disciplina?

Como vocé avalia o seu aluno? Que instrumentos utiliza para tanto?

o bk 0N

Dos instrumentos avaliativos utilizados na sua disciplina, qual julga ser os

mais adequados?
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6. Quais as suas maiores dificuldades ao avaliar o seu aluno?

7. Como é a devolutiva desta avaliacdo para seu aluno? Vocé realiza um
feedback para esclarecer a nota alcancada?

8. O que te incomoda no processo de avaliacdo?

9. O que a nota representa para vocé?

10.Em sua opinido, quando uma avaliagdo deve ser realizada? Em quais
situagdes ou momentos?

11.Quais sao os procedimentos a partir das informacdes obtidas nas avaliagcdes?

3.1 Os caminhos da pesquisa e as estratégias metodoldgicas

O levantamento do referencial tedrico para subsidiar a pesquisa foi estudado
e pesquisado durante a participacdo e efetivacédo das atividades propostas nas salas
ambientes do curso de Pds-Graduacdo em Coordenacdo Pedagdégica da UFPR, o
qual permitiu um aprofundamento soélido e concreto sobre o tema abordado, pois o
tema avaliagdo ganhou na atualidade espaco muito amplo nos processos de ensino.

No decorrer do curso Po6s-Graduacao solicitamos a direcdo da escola e
Conselho Escolar a autorizagdo para proceder aos estudos em documentos oficiais
e o levantamento de dados com os professores que nela atuam.

Em relacdo a coleta de informac¢des com os professores, esta aconteceu no
periodo de fevereiro e marco de 2014. A opc¢do por uma instituicdo escolar da rede
estadual para aplicacdo das entrevistas justifica-se por tratar-se de uma unidade de
ensino que apresenta uma Otima organizacdo em relacéo a pratica pedagogica e ao
ambiente escolar.

A referida escola iniciou suas atividades no ano 1998. Recebeu permissao
para funcionamento, autorizada pelo Parecer n® 397/98 - CEF; e Resolucédo n°
745/98 quando no inicio utilizava as dependéncias do Barracdo de Festas da
comunidade, até a construcdo de novas salas de aula, as quais ampliariam a
estrutura municipal ja existente, iniciou suas a¢cdes, com as quatro ultimas séries do
Ensino Fundamental.

A Escola Estadual situada em é&rea rural do municipio de Palmeira,

caracteriza-se como uma Unidade de Educacgao de pequeno porte, voltada ao aluno
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do campo; oportunizando a conclusdo de sua escolarizacdo basica, na propria
comunidade. Atende por meio de uma proposta pedagogica contextualizada,
ofertando ensino Fundamental para alunos de diversas comunidades proximas.

O Projeto Politico Pedagogico da escola traz reflexdes atuais de acordo com
as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Estado do Parang, onde estdo tracados
0s possiveis encaminhamentos para a efetivacdo da meta principal da escola que é
oferecer educacéo de qualidade compativel com os avangos tecnoldgicos e anseios
da comunidade, contribuindo para a formacao de jovens com autonomia intelectual e
pensamento critico. O projeto visa garantir uma educacédo voltada para a cidadania,
onde escola e comunidade, atentos as dindmicas sociais e suas implicagdes no
ambito escolar, unam-se na busca da melhoria da qualidade de ensino.

Além disso, a proposta é contribuir na formacdo do aluno por meio do
conhecimento histérico, cientifico, artistico e filosofico, para que este tenha
condicdes de analisar a sociedade atual em suas contradi¢des, instrumentalizando-o
para transformar sua pratica social e para a continuidade de seus estudos e o
desenvolvimento de suas habilidades e necessidades, criando no educando gosto
pelo desafio, pelo conhecimento, de modo que procure buscar sempre uma nova
resposta para suas indagacoes.

A populacdo pesquisada compreendeu professores que conforme
constatado apresentam vinculo de conhecimento e convivéncia, uma vez que as
caracteristicas da escola favorecem o aprofundamento das relacdes educativas
entre todos os membros da comunidade escolar. Utilizaremos as siglas (P 1) para
professor (a) ; (P 2) para professor (b) , e assim por diante, para a identificacdo dos
mesmos. Dentre os cinco professores: P.1 é professora de Lingua Portuguesa, com
pos-graduacdo em Educacdo Especial, P.2 professora de Matematica, P.3 é
professora de Lingua Portuguesa com pds-graduacdo em Lingua Portuguesa e
Literaturas; P.4 professora de Historia com pos-graduacao em Educacao Patrimonial
e P.5 professora de Lingua Portuguesa e Inglés com pos-graduagdo em Educacao

do Campo e Literatura.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste topico apresentaremos andlise dos resultados obtidos na pesquisa

qualitativa, fazendo uma breve reflexdo a luz do referencial tedrico ja abordado.
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Conforme Ludke e André (1986, p.45), “[...] analisar os dados qualitativos significa

trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, 0s relatos de

observacao, transcricbes de entrevista, as analises de documentos e as demais

informacdes disponiveis”.

Apresentaremos as concepcdoes de avaliacdo conforme a visdo dos

professores que atuam na rede estadual de ensino, tendo a experiéncia do trabalho

em sala de aula.

Quadro 1- Opinido dos professores sobre avaliacdo da aprendizagem.

Professor 1

A avaliacdo escolar € um desafio que exige mudancas. Estamos
presos a um sistema quantitativo e ndo qualitativo. Precisamos
estar inseridos num processo de mudanca na postura
profissional, queremos avaliar a transformacao, isto é, constatar a
mudanca que este ou aquele conteldo trouxe para 0 nOSSO

aluno.

Professor 2

7

Avaliar é verificar o que ja foi aprendido, seja oral, escrito

mental...

Professor 3

Ferramenta do educador a qual auxilia a encontrar caminhos para
verificar a qualidade do aprendizado tem o papel de resgatar,
oportunizar um novo momento de estudo ao aluno que néo

atingiu o objetivo.

Professor 4

E uma andlise do que vocé (professor) trabalhou com os alunos e
0 que esse aluno conseguiu aprender captar e dessa forma sera

possivel atribuir um conceito ou nota.

Professor 5

Em primeiro lugar é um ato que deve ser feito com

responsabilidade, ética e moral, sempre observando e refletindo o

contexto social do aluno e o desempenho escolar.

Conforme o ponto de vista dos professores, o0s relatos sobre avaliacdo da

aprendizagem, nota-se diferentes formas de compreendé-la. No entanto, fica

evidente que a avaliacdo € um instrumento que deve auxiliar a aprendizagem do

15



aluno; uma transformacgdo da realidade a partir do contetdo aprendido; verificar o
que ja foi construido; oportunizar um novo momento de aprendizagem; A avaliacao
serve como parametro para o professor sobre o seu trabalho. ldentificando como
estd o desenvolvimento do aluno. O professor precisa da avaliagdo como um guia
das suas acOes educativas. A avaliacdo em seu sentido mais comum € um

referencial.

Quadro 2 — Qual afuncao da avaliagcdo no processo ensino-aprendizagem?

Professorl Segundo Luckesi, a avaliacdo é um processo pedagdégico util e
necessario para auxiliar cada educador e cada educando na busca e

na construgéo de si mesmos e dos melhores modos de ser na vida

Professor 2 Forma de reorientar 0 aluno para uma aprendizagem mais efetiva e
redirecionar o trabalho pedagdgico para auxiliar o desenvolvimento do
educando de forma global.

Professor C A avaliacdo tem papel fundamental na aprendizagem dos contetdos.

s

Professor D A avaliagdo € importante para que em nosso trabalho possamos
descobrir as dificuldades de aprendizagem dos alunos, bem como

para rever a nossa pratica pedagdgica.

Professor E A avaliagéo € s6 um dos processos, uma formalidade escolar deve-se
avaliar a participagdo produtiva do aluno em sala de aula de forma
continua e cumulativa, com objetivo de ver cada um e sua vivéncia

fora da escola também, o que ele traz de mundo de vida.

Nota-se que os professores entrevistados tém consciéncia da importancia do
processo avaliativo, o que fica evidente nas respostas do quadro 2. O educador
deve refletir diariamente em seu dia-a-dia para que a educagao e a construgao do
conhecimento sejam eficazes. Pensar naquilo que foi e nédo foi eficaz e o que
poderia ter sido feito em uma dada situacdo. A reflexdo sobre os resultados
atingidos é uma das prioridades nas atividades avaliativas. A avaliagdo néo se
constitui um componente isolado e dissociado de todo o processo educativo, mas
acima de tudo ela € uma parte inseparavel de um complexo sistema onde o fim

altimo do ato educativo € a aprendizagem (Pinto & Santos, 2006). Luckesi sugere:
16



O educador que estiver afeito a dar um novo encaminhamento para a

pratica da avaliagcdo escolar devera estar preocupado e redefinir ou
definir propriamente os rumos de sua acéo pedagdgica, pois ela ndo
€ neutra, como todos nés sabemos. (2000, p. 42)

Quadro 3 — Quais concepgdes de avaliacdo direcionam a avaliagcdo na sua disciplina?

Professor A

Procuro desenvolver uma avaliagdo voltada a uma reflexdo, senéo
permanente, a0 menos sobre as deficiéncias, para que se possa

superar os problemas encontrados na aprendizagem.

Professor B

Diagnoéstica e construtiva, porém também quantitativa em sua
maioria, pois para o sistema a nota ainda é mais importante que a

gualidade real.

Professor C

Avaliacéo diagnostica e continua.

Professor D

Usamos na verdade um pouco de cada: diagnostica, formativa e

somatoria.

Professor E

A concepgdo que seja de caréater préatico e transformador, o que se

espera é que a avaliagdo (tanto no dia-a-dia quanto na avaliagédo

escrita) va além daquilo que se espera do aluno.

Quadro 4 — Como vocé avalia seu aluno? Que instrumentos utilizam para tanto?

Professor A

A avaliagdo é somativa com funcdo de classifica o aluno no final do
bimestre e no ano letivo para determinar se ele sera aprovado ou nao,
esta vinculada ao sistema de ensino da instituigdo, isto é, uma nota,

um numero uma medida numeérica.

Professor B

De diversas maneiras: observando; aplicando provas (objetivas,
dissertativas), desempenho em atividades coletivas e individuais,

oralidade, escrita, argumentacao (debate); dramatizacao...

Professor C

Avalio de diversas formas: atividades na sala de aula, compromisso

com a disciplina, provas orais e escritas, trabalhos.

Professor D

A avaliacdo ndo ocorre em todas as aulas, mas procuro dar a
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oportunidade aos alunos de realizarem diversos tipos de atividades:
trabalhos escritos, atividades em sala, provas desenhos,
apresentacoes.

Professor E Levando em conta que cada professor tem seus meios; o ato da
reflexdo, auto-avaliacdo e discussdo sao 0s principais, por estes
meios, vocé faz um debate, retira do aluno o que ele traz de
conhecimento; as proprias atividades nos mostram no que o alunos

deve ser ajudado, em uma simples leitura;

Quadro 5 - Dos instrumentos avaliativos utilizados na sua disciplina, quais julga ser
0s mais adequados?

Professor A Os que julgo mais adequados, sdo aqueles processos desenvolvidos
por meio de projetos, oficinas em que o aluno é avaliado num
processo evolutivo, o que ele conseguiu desenvolver, seja 0 minimo
possivel, mas valorizar o que ele fez, o que leu, 0 que pesquisou o

gue considerou importante para si.

Professor B A prova escrita ainda é de papel mais importante.

Professor C Atividades de oralidade, escrita, provas dissertativas e trabalhos em
grupos.

Professor D Depende da turma e da série que atuo. Como nosso sistema depende

da nota, e para os alunos a “prova” acaba sendo mais importante.

Professor E Os debates, as discussbes sobre o assunto. Com eles os alunos
mostram claramente 0 que sabem, tem a oportunidade de tirar
davidas e mostrar o que conhecem do mundo fora da sala de aula.
Neste contexto, o professor acaba conhecendo melhor a vida de seus

alunos.

Os quadro 4 e 5 referem-se aos instrumentos avaliativos que os professores
fazem uso em sala de aula quando da aplicagéo das atividades avaliativas. Produzir
bons e adequados instrumentos para coletar dados na avaliacdo da aprendizagem
dos nossos educandos, sem subterfugios, sem enganos, sem complicacbes
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desnecessarias, sem armadilhas, significa preparar uma avaliagéo intencional e bem
planejada.

Como nos mostra o0 segundo encontro dos grupos de estudo, realizados em
escolas estaduais do Parana (PARANA, 2008, p, 01), avaliar é “[...] investigar para
intervir. Para realizar essa tarefa, o professor podera construir os mais variados
instrumentos, com a condi¢do de que eles sejam bem elaborados e adequados as
suas finalidades”. Qualquer instrumento de coleta de dados sobre o desempenho da
aprendizagem é bom, contanto que seja adequado como recurso de investigacao
(pesquisa) sobre as aprendizagens dos educandos, de tal forma que possibilitem
uma intervencao adequada de reorientacao do trabalho pedagdgico.

Se nossos instrumentos forem planejados e elaborados com certos requisitos
metodoldgicos da ciéncia, coletardo verdadeiramente os dados da aprendizagem
dos educandos, o que garantirdq, por sua vez, um juizo qualitativo correto sobre a
aprendizagem dos educandos e sua reorientacdo, caso seja necessario. E
fundamental que o professor utilize a avaliagdo a servico do plano de trabalho
docente (PTD), em prol de obter resultados esperados, utilizando a avaliacdo como
diagnostico da aprendizagem dos nossos estudantes. A diversidade de instrumentos
e técnicas avaliativas sdo fundamentais. E importante considerar que o valor de um
instrumento ou técnica de avaliacdo reside em sua capacidade de fornecer subsidios
gue auxiliem tanto ao professor como ao aluno a desencadearem uma melhora no

processo de aprendizagem.

Quadro 6 — Quais suas maiores dificuldades em avaliar o seu aluno?

Professor A Saber que é comum termos alunos que tém mais facilidade quanto a
aquisicao dos conteudos e outros que tém um déficit muito grande em

relacdo a aprendizagem de qualquer contetdo ou qualquer atividade.

Professor B Em situacGes em que o aluno ndo tem interesse.

Professor C Selecionar conteudos mais relevantes e assim tomar decisfes que

realmente possibilitem atingir resultados (aprendizagem).

Professor D As maiores dificuldades estdo relacionadas a heterogeneidade das

turmas, porque nem sempre o instrumento escolhido serd o ideal a
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todos os alunos. Outro fator é a falta de dedicacdo e responsabilidade

dos alunos com a avaliagao.

Professor E Quando o aluno é pouco participativo ou fala muito em sala de aula,
ndo faz as tarefas. Ele até pode tirar nota acima da média ou na

média. Mas me pergunto:

“- Qual seu nivel de conhecimento?”

O qgquadro 6, representa algumas das dificuldades enfrentadas pelos
professores em relacdo ao processo avaliativo. Toda a avaliagdo pressupde um
julgamento e uma tomada de decisdo sobre o que é relevante para determinado fim,
um processo de selecdo de informacgdes e sua interpretacdo e o desenvolvimento de

uma acao dela decorrente.

Quadro 7 - Como é a devolutiva desta avaliagdo para seu aluno? Vocé realiza um

feedback para esclarecer a nota alcangada?

Professor A Sempre realizo um feedback acho fundamental ele saber onde errou
por que errou. E para que perceba que ele seria capaz de realizar

com sucesso aquela atividade.

Professor B Na propria prova ja faco anotacdes, e as vezes eles refazem a
avaliacdo. Apds a correcdo das avaliacdes é feito uma andlise das
questbes em sala, e assim tiram as duvidas e prop6em novas

solucdes.

Professor C Sim. Busco rever cada questdo, comentando e o0 orientando para
que possam compreender o contetddo através do mesmo, caso

tenham errado ou nao.

Professor D Procuro devolver a avaliagdo para a conferéncia, comento as

guestdes para que observem os erros cometidos.

Professor E Sim. Sempre. Em cada exercicio avaliativo, atividade no caderno e a

propria avaliagdo. Relembrar o contetdo estudado € um dos meios

pelos quais o préprio aluno percebe no que deve melhorar.
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Para Bloom; Hasting e Madaus (1983, p. 145-147), “[...] o que o aluno precisa
é de um feedback que o informe a respeito do que aprendeu e do que ainda
necessita aprender”. De acordo com Werneck (1995, p. 117), “todo aluno tem direito,
a saber, por que mereceu uma determinada nota ou conceito”.

Com a prética do feedback os professores podem constatar se seus
procedimentos de ensino estdo de acordo ou precisam ser modificados, visando a
melhoria da pratica pedagogica, ao mesmo tempo os alunos séo informados sobre
seus erros e acertos, a fim de obterem mais éxito em sua aprendizagem.

No quadro 7, observando a resposta de cada professor fica evidente a
importancia da devolutiva das atividades avaliativas para ao alunos, cada professor
administra essa atividade de acordo com o seu planejamento e conforme o
rendimento apresentado pelos alunos.

A propria avaliagdo precisa ser concebida como feedback para que o
professor possa redimensionar sua pratica pedagdgica, propiciando assim, a

melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Quadro 8 - O que te incomoda no processo de avaliagdo?

Professor A Muitas vezes a frustracdo de saber que este ou aquele aluno ndo

atingiu a “média”.

Professor B Falta de atencéo por parte dos alunos.

Professor C Nao saber se a forma como estou avaliando auxilia meu aluno,
diagnosticando e orientando-o de forma correta e global, de forma a

buscar o melhor deles. Deveria ser por objetivos atingidos.

Professor D A recuperacdo implantada, que nédo ocorre da melhor forma e os
alunos acabaram valorizando esse momento deixando de cumprir

com as obrigacfes do bimestre para a recuperacéao.

Professor E A avaliacdo qualquer que seja, intimida o aluno. Vocé colocar uma
nota e dizer que é esta nota que é valida, nem sempre € o correto,
pois tem alunos que se desempenham melhor numa atividade e n&o

tem 0 menor jeito em outra.
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Para esta pergunta, os professores apresentaram respostas bem
diferenciadas, o que faz refletir o trabalho realizado em sala de aula e as
preocupacdes de cada um, em relacdo ao seu planejamento. O professor A, fica
frustrado quando algum aluno néo atinge a média na sua disciplina e isso € um fato
gque me chamou muito atencdo, a preocupacdo com a aprendizagem efetiva de
todos os alunos. O professor D falou sobre a recuperacéo, a qual acaba ndo sendo
compreendida pelos alunos.

As respostas dadas neste quadro demonstram que quando o educador
assume a sua funcéo de realmente desenvolver um projeto de trabalho elaborado e
articulado ao Projeto Politico Pedagodgico democratico ele se propde a trabalhar

coletivamente para a efetiva aprendizagem do aluno.

Quadro 9 - O que a nota representa para vocé?

Professor A A classificagdo numérica na avaliagdo nao auxilia em nada o avango
€ o crescimento da aprendizagem do meu aluno, somente cumpre
papel de coloca-lo em uma escala de 0 a 10 dentro do processo

avaliativo.

Professor B A nota representa tudo, pois ela € conjunto de varias situagdes

propostas no bimestre.

Professor C Pura burocracia representa uma acdo quantitativa, ndo avaliando
realmente o aluno no todo. Ndo avalia realmente o saber. Porém,

essa pratica “nota” esta arraigada ao longo do tempo.

Professor D A nota nem sempre representa o que o aluno é ou merece, na

verdade é um “numero” pelo qual deve classificar o seu aluno.

Professor E As vezes ela é necesséria e as vezes é mera formalidade. Como ja foi

dito ha muitos meios de avaliar.

No quadro 9, quando os professores foram questionados sobre o que “nota”,
representa no sistema avaliativo as respostas foram bem diversificadas. A maioria
dos professores vé a nota como uma classificagdo numérica para a aprendizagem

do aluno, o que néo auxilia o processo educativo, acaba criando um clima de disputa
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na turma pelas melhores notas. Luckesi (1996) alerta que a avaliagdo com fungao
classificatéria ndo auxilia em nada o avanco e o crescimento do aluno e do
professor, se constitui num instrumento estatico e frenador de todo o processo
educativo. E este ndo € o objetivo da avaliacdo, a qual deve se constituir em um

momento dialético do processo de avancar no desenvolvimento da aprendizagem.

Quadro 10 - Em sua opinido quando avaliagdo deve ser realizada? Em que situagéo?

Professor A Dentro do método tradicional somatorio e continuo ao final de cada

conteudo especifico.

Professor B A cada término de capitulo, e em todos os momentos de discussoes,

analises, relatos de experiéncias do dia a dia.

Professor C No inicio do ano para que se conheca a classe e no decorrer do
processo em momentos e de formas diferentes. Sendo aplicada de
maneira diversificada podera abranger o desempenho do aluno e
modificando a pratica do professor.

Professor D A avaliacdo deveria acontecer em qualquer momento aula, ndo
deveriam ser atribuidos dias especificos para que os alunos fossem

avaliados, pois dessa forma deveriam estar sempre preparados.

Professor E A avaliagdo é um processo continuo, qualquer situagdo pode ser uma

deixa para saber uma habilidade ou uma qualidade que até entdo, a

professora ou 0s colegas ndo sabiam.

Em relacio ao momento em que se deve realizar a avaliagdo da
aprendizagem, as respostas demonstram que este € um processo continuo na sala
de aula. Porém se evidencia uma relacdo onde o professor se preocupa com o0
término de um capitulo, (contetdo trabalhado e finalizado com os alunos) para entéo
proceder a avaliagdo. Quando a avaliacdo se da por um processo continuo, avaliar
trata-se de um processo evolutivo, onde o professor mediador olha cada aluno,
investiga e reflete sobre o seu jeito de aprender, conversando, convivendo e

desafiando o aluno de forma que aprenda mais e melhor.
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Quadro 11 — Quais procedimentos a partir das informac@es obtidas nas avaliacdes?

Professor A Usar como pré-requisito para as novas aprendizagens, aperfeicoando

cada vez mais nossas técnicas e recursos.

Professor B Dar maior atencdo para aqueles que tém dificuldades pontuais...

Professor C Promover meios para a recuperacdo desses alunos, considerar a
avaliagcdo como processo e retomada dos contetudos a fim de obter

condi¢cbes mais eficazes na aprendizagem e nos eu trabalho.

Professor D E sempre bom repensarmos as nossas atitudes e tentar mudar, pois
aprendemos com 0s erros e sabemos que nem toda a forma de se

avaliar funciona ou teremos bons resultados.

Professor E Acredito que até a auto-avaliacdo que o professor faz de si mesmo,

se houve erros ou acertos. O que deve ser melhorado ou corrigido.

Neste quadro aparecem apontamentos importantes sobre as estratégias que
os professores adotam em relacbes as informacbes e resultados das avaliacbes
realizadas. E fundamental que a equipe docente de posse dos resultados proceda
aos encaminhamentos pertinentes a cada situacdo. Juntamente com a equipe
pedagogica neste momento é possivel reelaborar estratégias para aqueles objetivos

gue nédo foram plenamente atingidos.

CONCLUSAO

Esta pesquisa desenvolveu-se no intuito de refletir sobre as concepc¢des de
avaliacdo com embasamento em aportes tedricos, repensar 0 processo avaliativo
gue acontece no contexto da sala de aula, tendo em vista pratica avaliativa como
instrumento mediador que possibilita o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem de qualidade.

Os fundamentos teoricos deste trabalho foram de suma importancia para
realizar um estado de conhecimento, principalmente em autores referenciados, em

obras e textos que apontam o que se entende por avaliagcdo, a partir dos referencias
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tedricos estudados podemos refletir sobre a importancia da avaliacdo da
aprendizagem no contexto da sala de aula de forma consciente e produtiva.

Percebemos, ao longo do trabalho, o quanto € essencial discutir sobre a
avaliacdo e o quanto é significativo 0 seu uso dentro do sistema de ensino, para que
aconteca a melhoria do ensino-aprendizagem. Sem uma avaliacdo de qualidade,
centrada nos seus reais objetivos, ndo tem como saber o quanto o aluno progrediu
ou regrediu em determinados conteudos e quais conhecimentos que ele vai levar
para a etapa seguinte de seu aprendizado. O desafio, entdo, é fazer da avaliacéao
um instrumento para acompanhar o trajeto e aquisi¢cdes do aluno e de descobrir as
dificuldades de aprendizagem que 0 mesmo apresenta e suas resisténcias em
relacdo a aquisicdo de conhecimentos e assim redirecionar a aprendizagem,
buscando o desenvolvimento do aluno. A avaliacdo, enquanto mediacdo significa
encontro, abertura ao didlogo, interagcdo, um caminho de conhecimento percorrido
num mesmo tempo e espago por alunos e professores.

Vale considerar que nesta pesquisa, foi possivel constatar que educadores
comprometidos com a educacédo de qualidade efetivam transformacfes em relacao
aos processos avaliativos, pois compreendem que o ato avaliativo se d& na acéo de
saber fazer, integrado ao trabalho socializado em sala de aula, tanto individualmente
como coletivamente.

A partir das reflexbes, concluimos com a certeza cada vez maior do
compromisso que temos, como profissionais da educacdo e seres sociais,
responsaveis, em desenvolver praticas sustentadas na formacdo de pessoas mais
humanas e solidarias e que s6 podem ser possiveis se fundamentadas em atos
integradores, inclusivos e acolhedores.

Importante ressaltar que ao encerrar este trabalho, ele certamente ndo se
encontra concluido, ao contrario, ha muito que refletir questionar e problematizar. As
possibilidades que perpassam a avaliacdo da aprendizagem sdo muitas, as quais

inquietam, fazem refletir, retomar e buscar novas respostas.
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