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RESUMO

O objetivo deste artigo propde uma reflexdo sobre as contribuicbes da mediagéo
pedagodgica, bem como o papel do coordenador pedagdgico na formagao de
professores em linguagem literaria. A abordagem tedrica utilizada foi a Historico-
Cultural e para tanto os estudos de Vygotsky (1984). Para a producédo dos dados foi
utilizada a técnica de grupos focais, com base nas orientagbes de Gatti (2005) e,
ainda para analise dos dados da pesquisa foi utilizada a proposta metodolégica de
construcdo e analise de Nucleos de Significagdo proposta por Aguiar e Ozella (2013)
e a sua relagdo com a questao do pensamento e da linguagem em Vygotsky (1987).
O texto esta estruturado com a apresentagao da trajetoria percorrida na mediagao
pedagodgica por meio da linguagem literaria, o papel do coordenador pedagadgico, o
percurso metodoldgico, dados coletados, e as consideragdes a que chegamos apés
estudo e pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem literaria; mediacdo pedagodgica; formacado de
professores; coordenagao pedagogica.

INTRODUGAO

Ao discutir a mediagao pedagogica, bem como sobre o processo de ensino e
aprendizagem em linguagem literaria, verifica-se que os temas literatura, linguagem,
mediacdo, essencialmente a formacdo de professores requer aprofundamento e
reflexao sobre as condicdes e espacos dados para formacgao inicial e continuada dos
profissionais da educagao. Neste estudo se enfatiza quem exerce a fungdo de
coordenador pedagdgico (pedagogo), na rede municipal de ensino da cidade de
Maringa, que conforme o regimento escolar do municipio o Coordenador

Pedagdgico pode exercer sua fungao realizando as atribuicbes que competem ao

! Formada em Letras Portugués Inglés. Graduanda do 4.° Ano de Pedagogia na UEM — Universidade

Estadual de Maringa. UEM- Universidade Estadual de Maringa. Coordenadora Pedagdgica na PMM — Prefeitura
Municipal de Maringa. Aluna do Curso de Coordenacdo Pedagodgica do Setor de Educacdo da

Universidade Federal do Parana.

2 Mestra em Educacgéo e Professora Pesquisadora do Curso de Coordenacdo Pedagdgica do

Setor de Educagéo da Universidade Federal do Parana.
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supervisor pedagogico ou ao orientador educacional, objetivando que os
profissionais, alunos e familia interajam visando a aprendizagem significativa do
aluno/aprendiz.

Sendo assim, a presente pesquisa justifica-se na medida em que muito se
tem falado e até mesmo escrito sobre o que deve ser utilizado na educacéao basica,
a saber, Educacao Infantil e Ensino Fundamental, mas pouco se sabe a respeito das
reais propostas, como também, menos ainda sobre as reais condicdes em que elas
tém sido realizadas. Para tanto, o objetivo deste trabalho €& investigar as
contribuicbes da mediacdo pedagogica, bem como o papel do coordenador
pedagogico na formagédo de professores da educacdo infantil e fundamental | em
linguagem literaria. E ainda, averiguar a hipétese de que a mediagdo pedagdgica
contribui e fomenta novos olhares para o papel da coordenagao pedagdgica na
formacgao de professores. Neste sentido, caracteriza-se como pesquisa qualitativa e
de campo, a partir da proposta metodolégica de Gatti (2005), com cinco
coordenadoras pedagdgicas. Utilizou-se a abordagem tedrica Historico-Cultural com
aproximacdes dos demais autores citados na pesquisa, 0s quais contribuiram para a
problematizacao deste estudo.

Deste modo, a leitura de literatura para crianca, especificamente em como a
coordenacgao pedagogica pode criar uma comunidade de aprendizagem que oriente
o professor na interferéncia pedagogica com o aprendiz.

Os sujeitos envolvidos neste processo foram coordenadores pedagdgicos que
atuam em uma escola da rede publica municipal da cidade de Maringa, Parana,
profissionais que trabalham com as duas primeiras fases iniciais da educacéao
basica, a saber, Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, profissionais concursadas
para trabalharem nos dois niveis de ensino. Cinco coordenadoras participaram desta
pesquisa. Dentre as profissionais pesquisadas apenas uma € concursada como
supervisora, as demais possuem o cargo de professoras e estdo na fungdo de
coordenadoras pedagadgicas (supervisoras).

A presente pesquisa estudando a mediacdo pedagdgica, mas explicitamente,
no papel do coordenador pedagogico na formacéo de professores, utilizou-se para
selecionar os participantes o critério de que os profissionais deveriam estar atuando

no minimo a mais de trés anos exercendo a fungao de pedagogo na instituicao, para



certificarmos se haviam projetos sobre leitura na escola, bem como se havia

interacdo do pedagogo com o professor, visto que,

O pedagogo ¢é aquele que domina sistematica e intencionalmente as
formas de organizacido do processo de formacao cultural que se da
no interior das escolas. [...] Dai a necessidade de um espaco
organizado de forma sistematica com o objetivo de possibilitar o
acesso a cultura erudita (SAVIANI, 2005, p. 28).

O pedagogo, enquanto coordenador pedagdgico da instituicdo de ensino
sempre quando necessario deve mediar aquilo que o professor desconhecer, para
que o aprendiz se aproprie por meio da medicdo dos saberes da cultura erudita.

Os procedimentos metodolégicos utilizados foram o grupo focal com as
pedagogas participantes desta pesquisa, em que os objetivos especificos se
estabeleceram no foco de interesse que consistiu em saber o papel que as
coordenadoras pedagodgicas exercem na formacado de professores em linguagem
literaria, como o ambiente escolar trabalha a linguagem literaria, e ainda se existe e
como ocorre a mediacao do coordenador pedagdgico em linguagem literaria.

Os procedimentos metodolégicos consistiram em instrumentos baseados em
documentos, como a caixa de leituras de literaturas. Esta Caixa/Mala de leitura, de
acordo com a SEDUC, Secretaria de Educagdo do municipio de Maringa, € um
projeto que foi elaborado no ano de dois mil e treze que objetiva a aquisicdo de uma
caixa com no minimo trinta livros iguais que faz um rodizio a cada quinze dias nos
Centros Municipais de Educacgao Infantil (CMEIls), e escolas para o acesso dos
alunos a literatura. Cada instituicdo de ensino possui na maioria das vezes no
maximo trés literaturas do mesmo autor, assim a caixa oportuniza que cada aprendiz
tenha em maos uma literatura. Optou-se pelo grupo focal, visto que apresenta a fala
das participantes, onde foi possivel verificar a concepcéo que elas possuem sobre o

tema pesquisado,

Em geral, podemos caracterizar essa técnica como derivada das
diferentes formas de trabalho com grupos, amplamente
desenvolvidas na psicologia social. Privilegia-se a selecdo dos
participantes segundo alguns critérios — conforme o problema em
estudo, desde que eles possuam algumas caracteristicas em comum
que os qualificam para a discussdo da questdo que sera o foco do
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trabalho interativo e da coleta do material discursivo/expressivo. Os
participantes devem ter alguma vivéncia com o tema a ser discutido,
de tal modo que sua participacdo possa trazer elementos ancorados
em suas experiéncias cotidianas (GATTI, 2005, p. 7).

Gatti (2005) possibilitou-nos maior respaldo para a realizagdo da analise dos
dados que foi estabelecida pelos nucleos de significagdo em Aguiar e Ozella (2013)
onde foi possivel identificar algumas contradicbes e convergéncias em relagdo ao
objeto de estudo.

O artigo esta estruturado com a apresentagdo da Trajetéria percorrida na
mediacao pedagogica, Mediagdo pedagdgica por meio da linguagem literaria, O
papel do coordenador pedagogico, O percurso metodoldgico e os dados coletados e

categorizados, as Consideragdes a que chegamos apos estudo e pesquisa.

1 TRAJETORIA PERCORRIDA NA MEDIACAO PEDAGOGICA

A mediagdo pode ser compreendida como uma intervengdo que objetiva
favorecer a apresentacdo de um didlogo, a apresentacédo de um conteudo, com o
intuito de promover a aprendizagem, enquanto que a palavra pedagdgica relaciona-
se a pedagogia, uma ciéncia do ensino que tem por objeto de estudos a educacao.
Estudando o vocabulo pedagogia identifica-se que tem origem grega, mais
precisamente na Grécia Antiga, paidds (crianga) e agogé (condugdo), ou seja, a
pedagogia favorece a condugdo, e por que nao dizer a mediagdo da educacéo, a
saber, a mediacdo de conhecimentos para a crianga que possibilita uma
aprendizagem significativa. Sendo assim, a mediacdo pedagogica deve propiciar a
interagdo professor/aluno, aluno/aluno, aluno/conhecimento cientifico e esta pode
oportunizar por meio de ag¢des pedagogicas que o aprendiz adquira saberes
elaborados, aprenda e se desenvolva.

Nao podemos deixar de destacar o fato de que nas ultimas duas décadas, em
decorréncia das pressbes de diferentes setores da sociedade, as politicas
educacionais apresentaram sensiveis mudangas, legitimadas em varios documentos

oficiais: a Constituicao de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
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LDB 9394/96°, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacéo Basica, em nivel superior (2001).

Conforme a LDB — Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, e os PCN's* —
Parametros Curriculares Nacionais 1997, torna-se importante que a educacgao
basica ocorra de maneira a promover a educagao. Para que a promogao do ser
humano seja positiva e favorega melhorias ao ser humano é preciso formagéo, e a
mediacao propiciada pelo coordenador pedagdgico pode favorecer com que o
professor possibilite ao aprendiz saberes elaborados.

A formagao dos profissionais da educacao, essencialmente a formacédo do
professor deve pautar-se ndo apenas em sua formagéao inicial, a saber, graduagao
(licenciatura), mas na aquisicdo de conhecimentos nas jornadas pedagdgicas,
reunides pedagogicas, hora atividade, e especializagao.

Desta maneira, na escola os profissionais da educacao, essencialmente o
professor, ndo € apenas o transmissor de conteudos, mas sim um mediador dos
conhecimentos cientificamente comprovados. A mediagdo® pedagdgica pode ser
compreendida como uma atitude, um procedimento do professor, que ao ministrar o
conteudo se coloca como incentivador ou motivador da aprendizagem, ou seja, uma
ponte que propicia a concretizagdo do processo ensino e aprendizagem. A mediagao
por parte da coordenagdo pedagdgica nos cursos de formagédo continuada para
professores, propicia entender a maneira como o coordenador realiza suas
intervengdes junto ao professor, favorecendo a interagao facilitando a compreensao,
problematizando, provocando e novamente mediando.

Analisando a mediagao pedagdgica certifica-se que muitas vezes ao mediar o
professor necessita retornar ao processo do ensinar. Vygotsky® (1984) oportuniza-

nos compreender que o processo de mediar possibilita o didlogo do professor com

3 LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira (LDB 9394/96) legislagdo que regulamenta o

sistema educacional (publico ou privado) do Brasil (abrange desde a educacéo basica até ensino superior). Esta
lei reafirma o direito a educagéo garantido na Constituicao Federal.

4 PCN's séo referéncias para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio de toda nagao brasileira, que

visa garantir as criangas, adolescentes, jovens adultos idosos o direito de usufruir uma educacgao.

> Mediacdo, um procedimento, uma ferramenta utilizada para solucionar conflitos ou ndo, que no ambito

educacional se concretiza por meio da intervengéo que objetiva transformar.



os alunos e ainda dos alunos entre si, assim existe a valorizagdo do dialogo cultural
acumulado historicamente, contribuindo assim com o processo de ensino e
aprendizagem, pois favorece ao aluno uma aprendizagem significativa, por meio da
socializacao do saber.

O processo de aprendizagem, de acordo com Vygotsky (1987; 1989;
1998), possui dois niveis de desenvolvimento: a ZDP - Zona de
Desenvolvimento Real, também conhecido como Nivel de Desenvolvimento Real,
gue € a capacidade intelectual que a crianga ja consolida. Por meio do que ja
consolidou resolve diferentes situagdes sem o auxilio de outras pessoas.
Enquanto que a ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal, também conhecida
como Nivel de Desenvolvimento Potencial, € a capacidade de resolver um
problema com o auxilio de alguém mais experiente, ndo necessariamente mais
velho, o que nos remete a compreender que o aluno também aprende com o
companheiro de classe.

Assim, a funcdo do coordenador pedagdgico precisa ser o de favorecer a
formacao continuada do professor, para que este por meio da mediacao do
conhecimento possa realizar diferentes mediagcdes pedagdgicas que ajudarado o
aluno na realizagéo de tarefas diarias. Todo fazer pedagogico do professor, como
o ato de ensinar, deve objetivar progressos positivos ao aprendiz que deve
avancar para a ZDP, com vistas ao desenvolvimento potencial. Posto que ensinar
exige a interagdo do professor com o conteudo a ser transmitido, bem como da
interacao do aluno com o conteudo, propiciado para que este aprenda o conteudo
trabalhado.

Conforme Vygotsky (1987) é possivel inferir a importadncia da mediagao
enquanto promotora da efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem,
encontramos nos autores Massetto (2000) e Freire (2002), a compreensdo de que a
mediacao pode efetivar-se por meio da interagao entre os sujeitos. Deste modo, a
mediacdo nao é privilégio que acontece apenas na escola durante a relagdo do
professor com o aprendiz, ela € mais ampla oportuniza que o ser humano se

relacione e possa interagir comunicando-se. Para que acontegca a mediagao é

6 Nas pesquisas realizadas foi possivel identificar que o nome Vygotsky é grafado de

diferentes formas. Adotamos aqui a grafia — Vygotsky, salvo em caso de referéncia e citagao.
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preciso que haja relagao entre o professor e o aluno, por que nao dizer interagcao
professor/aluno. Para a efetivacdo desta interagdo € necessario de acordo com
Bakhtin (1992) que acontega uma compreensao por parte do locutor, do interlocutor
com a mensagem transmitida, ou seja, o ato que apresenta o enunciado’, o
processo de enunciagdo que precisa de interpretacdo por parte do receptor e do
locutor da mensagem transmitida.

Evidencia-se que o enunciado é um elo que acontece na cadeia da
comunicacgao verbal, e tudo depende da maneira como os sujeitos falantes se
relacionam. O enunciado esta repleto dos ecos e lembrancgas de outros enunciados,
aos quais esta vinculado no interior de uma esfera comum da comunicagao verbal.
O enunciado deve ser considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados
que ja aconteceram.

Nesta perspectiva, “fatos vividos reclamam sentidos e os sujeitos se movem
entre o real da lingua e da histéria, entre o acaso e a necessidade, o jogo e a regra,
produzindo gestos de interpretagdo” (ORLANDI, 1999, p. 68).

Observa-se que quando o professor realiza a mediacdo com agdes
pedagdgicas pode favorecer por meio da linguagem literaria com que o aluno
adentre ao universo da aprendizagem, e os fatos vividos podem propiciar que o
aluno gradativamente dé significado ao imaginario e ao real que o professor
apresentara, visando essencialmente que o mesmo interprete e compreenda o
conteudo ministrado.

Analisar a esséncia do discurso para que a linguagem seja transmitida e
interpretada, permite que o ser humano enquanto crianca, a partir de seus primeiros
anos de vida, se relacione com o outro, com aquilo que esta ao seu redor. Portanto,
ela gradativamente esta a construir e a familiarizar-se com vocabulos importantes,
gue sao conceitos condizentes com aquilo que a cerca. Para tanto, a mediacédo de
conhecimentos, bem como sobre a enunciagao realizada propiciam refletir sobre o
como esta mediagao deve ocorrer.

Assim, o ato de aprender por meio da mediagdo, que envolve o

desenvolvimento do aspecto cognitivo do ser humano, oportuniza inferir nos

7 Enunciagédo — evento/momento que promove a interagao entre os interlocutores, que envolve

os sujeitos envolvidos na interagéo, o tempo e o espago onde ha a troca verbal.
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conceitos de mediacdo e desenvolvimento em que ser humano se constitui de
acordo com Vygotsky, como “um ser que pensa, raciocina, deduz e abstrai, mas
também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e se sensibiliza”
(REGO, 1995, p.120), detecta-se assim as contribuicbes para compreendermos a
mediacao do coordenador pedagogico em mobilizar agcdes efetuadas pelo professor,
para que este professor possa mediar o conhecimento disponibilizado ao aluno para
que este adquira conhecimentos por meio da linguagem literaria.

Sendo assim, a crianga, ou até mesmo o adulto quando inserido na Educacéao
Basica®, mais especificamente na Educacdo Infantil e primeira etapa do Ensino
Fundamental passam por diferentes momentos. Sendo crianga, realizam os
primeiros balbucios, primeiras palavras, frases, primeiros passos, expressam seus
desejos suas vontades. Quando o adolescente, o jovem ou adulto adentrar na
escola, mas precisamente no Ensino Fundamental, necessitam expressar-se, ler,
pensar, refletir, interpretar e interagir com o outro.

Ao falar sobre a Educacgéo Basica, objetiva-se apresentar que a mediagao por
meio da linguagem literaria pode propiciar tanto para a Educagao Infantil, quanto
para o Ensino Fundamental |, muitos conhecimentos, visto que s&o as primeiras
fases da Educacao Basica, onde a crianga, ou adolescente, jovem e adulto que nao
frequentaram a Educacgao Infantil na idade correta geralmente, iniciam o processo de
escolarizacao.

Detecta-se que a Educacao Infantil de acordo com a legislacdo nacional é a
primeira fase da educacao basica, nas orientacbes que estdo explicitas na Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/1996.

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acéo da familia e da comunidade. Art. 30. A educagéo infantil sera oferecida
em: | - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade; Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de
idade.Art. 31. Na educacdo infanti a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de

promog&o, mesmo para o acesso ao ensino fundamental. (BRASIL,

1996, Art. 29 a 31)

8 A Educagéo Basica é o primeiro nivel do ensino escolar no pais e compreende trés etapas: a Educagédo Infantil (para criangas com até cinco anos), o Ensino

Fundamental (para alunos de seis a 14 anos) e o Ensino Médio (para alunos de 15 a 17 anos).
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Portanto, a educacao infantil, enquanto fase inicial da educagao basica,
propicia aos alunos o educar e o cuidar, e por meio do que o profissional da
educagao ministra em sua aula, suas mediacbes favorecem que este aluno
desenvolva-se cognitivamente, ou seja, nos aspectos de expressdo corporal, da
oralidade, da afetividade, bem como, em seu pensamento légico. Verifica-se no
parecer do Conselho Nacional da Educacdo/CEB n. ° 20/2009 que a Instituicdo de

Educacao Infantil representa.

[...] o primeiro espaco de educagao coletiva fora do contexto familiar [...]
implica assumir a responsabilidade de torna-la espagos privilegiados de
convivéncia, de construgdo de identidades coletivas e de ampliacédo de
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de praticas que
atuam como recursos de promocado de equidade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se
refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia
[...]1 requer oferecer as melhores condigbes e recursos construidos
historicamente para que as criangas usufruam de seus direitos civis,
humanos e sociais e possam se manifestar e ver essas manifestagdes
acolhidas na condigéo de sujeito de direitos e de desejo (BRASIL, 2009, p. 5
- 6).

Observa-se a importancia da instituicdo escolar enquanto local de ensino,
visto que a crianca em idade escolar, quando mediada com diferentes acdes
pedagdgicas, de acordo com a teoria Histoérico-Cultural ela aprende ao passo que se
desenvolve.

Quanto ao ensino fundamental |, uma das etapas da Educagdo Basica,
constitui-se em uma educacao universalizada, orientada pela a Lei de Diretrizes e
Bases 9.394 de 1996,

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagéo basica do cidaddo, mediante: (Redagéo dada pela Lei
n°® 11.274, de 2006) | - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a
compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Ill -
o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e
valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social. (BRASIL, 2009, p. 5 - 6).

Evidencia-se a importancia desta etapa de ensino da Educacao Basica para

aquisicao de saberes, mediada pelo professor na ambiéncia escolar. Corroborando
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assim, com o papel que o coordenador tem em exercer sua fungao possibilitando
qgue o professor medie para que o aluno desenvolva-se.

As Diretrizes Nacionais para a Educacgao Infantil (BRASIL, 2009) consideram
a crianga sujeito historico que acumula conhecimentos por meio dos saberes
socialmente produzidos, ou seja, a crianga enquanto aprendiz € um ser que tem
direitos e deveres. O ser humano aprendiz, essencialmente da primeira fase da
educacgao basica, tem direito de adquirir o conhecimento cientifico de maneira que
possa fazer inferéncia do aprendido com suas vivéncias extra escolares.

Evidencia-se o processo de aprendizagem, que ocorre por meio do ensino, ou
seja, por meio da mediagao, de ag¢des organizadas pedagogicamente que favorecem

ao aprendiz a aquisi¢ao de saberes elaborados.

Ao contrario do conhecimento esponténeo, o que se aprende na escola é
(ou deveria ser) hierarquicamente sistematizado e exige, para ser
compreendido, que seja intencionalmente trabalhado num processo de
interacdo professor/aluno. Mas insistimos: tal aprendizagem s6 ird ocorrer
se quem ensina souber conduzir o processo na direcdo desejada, o que
implica reconstrucdo do saber. (VYGOTSKY, 1987, p 25)

A mediacao pode ser oportunizada pela interagao que ocorre dentro da escola
por meio do processo de ensino e aprendizagem propiciado pelo professor. Ao falar
da mediagdo pedagodgica, Vygotsky (1987) apresenta trés abordagens sobre
aprendizagem e desenvolvimento, a saber, aprendizagem e desenvolvimento:
processos independentes; aprendizagem e desenvolvimento: processos idénticos;
aprendizagem e desenvolvimento: processos diferentes e relacionados, propiciando
novos pressupostos para a compreensao desta relagao, a saber, o aprendiz aprende
e se desenvolve, e ainda define o papel decisivo da instituigdo de ensino enquanto
ambiente que promove a educagédo e do ensino para o desenvolvimento do ser
humano.

Enquanto profissionais da educacédo, compreendemos a Teoria Historico-
Cultural como uma teoria de grande relevancia para a educacao infantil e ensino
fundamental, pois apresenta-nos um meétodo diferenciado de trabalho, o de mediar,
intervir para que o aluno/aprendiz aprenda e se desenvolva.

O processo que acontece no ato da mediagao torna possivel a efetivacéo do
ensino e da aprendizagem, propicia assim, o dialogo dos alunos entre si e com o

professor. Certifica-se que a interacdo do aluno com o conhecimento ocorre quando
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ha a mediacéao, valorizando o dialogo cultural acumulado historicamente gerando a
construgcédo do processo de ensino e aprendizagem, pois direciona ao aprendiz uma
aprendizagem significativa, por meio da socializagdo do saber cientifico.

Para tanto, os estudos sobre a mediacdo na abordagem vygotskyana
corroboram com a importancia do papel do coordenador na formacido de
professores por meio do ato de mediar. Visto que, por meio da mediagcdo o
pedagogo pode mobilizar as agdes do professor, para que este também possa
mediar os conhecimentos ao aluno, de modo a conduzi-lo aos processos de
ensino e aprendizagem e com isso se desenvolva intelectualmente, socialmente,

culturalmente.

1.2 MEDIAGAO PEDAGOGICA POR MEIO DA LINGUAGEM LITERARIA

A linguagem pode ser compreendida como a capacidade que o ser humano
tem para emitir sons que podem transformar-se em vocabulos, frases. Identifica-se
que por meio da linguagem, ensinamentos sdo mediados, e a linguagem literaria,
com seus signos e significados pode favorecer ao aprendiz interacdo com uma
comunicagao propiciada por leitura, encenacido, dramatizacdo, permeada pela
interagcédo professor aluno, aluno e aluno e ainda, do aluno com o conhecimento. Ao
mediar o conhecimento utilizado em sala, o professor gera acbes pedagdgicas as
quais tem a fungcao de comunicar. Neste sentido,

A verdadeira comunicacdo requer significado, isto &, generalizagédo, tanto quanto
signos. [...] Assim, a verdadeira comunicacdo humana pressupde uma atitude
generalizante, que constitui um estagio avangado do desenvolvimento do significado
da palavra. As formas mais elevadas da comunicagdo humana somente s&o

possiveis porque o pensamento do homem reflete uma realidade conceitualizada.
(VYGOTSKY, 1987, p. 5)

Assim a linguagem ao ser utilizada requer significado, e deve ocorrer de
maneira geral, ou seja, ampla conceitualizada. Verifica-se que a utilizacdo da
linguagem requer que entendamos o letramento que pode ser compreendido como o
resultado da agdo do mediar, ou seja, do ato de ensinar ler e escrever. O aprendiz
quando esta no processo de aquisicao de aprender, se submete a condicado que

adquire em seu grupo social, onde enquanto aluno/aprendiz apropria-se da
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linguagem escrita. Conforme Soares (1998), Mortati (2004), pode-se colocar que o
ensino de letramento rompe barreiras tradicionais que outrora considerava a
alfabetizacdo como um pré-requisito para o dominio da leitura e escrita. Evidencia-
se que a concepcao do sistema formal da lingua tem uma estrutura fechada
respaldada em (regras e normas) que nao admite erros, enquanto letramento é um
sistema aberto que permite ao ser humano ser criativo, construtor de textos,
possibilitando a inovagdo no processo de ensino e aprendizagem, utiliza-se de
recursos e experiéncias da vida cotidiana, a reinvengao de sua propria histéria e a
compreensao de multiplos significados, criando novas possibilidades para
compreender e contextualizar o mundo.

Detecta-se que o mediar por meio da linguagem literaria, promove o
letramento, termo que se relaciona com a formagao de cidadaos “funcionalmente
letrados”, capazes de utilizar a linguagem escrita para sua necessidade individual do
ponto de vista cognitivo e, ainda atende a demanda social da sociedade que
prestigia a lingua padrao, este letramento pode acontecer por meio da linguagem

literaria, pois,

A fungdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianga no mundo
da escrita, tornando-a um cidadao funcionalmente letrado, isto €, um sujeito
capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de
crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de uma
sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos
de comunicagao. Acredito ainda que a chamada norma padrao, ou lingua
falada culta, é consequiéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é
fungdo da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita (KATO, 1986, p.7)

Portanto, favorece entender que a linguagem pode letrar, desta maneira
permite escrever que a linguagem literaria quando mediada com agdes pedagogicas
pode proporcionar aprendizagem significativa ao aprendiz. Se o coordenador
pedagogico objetivar juntamente com o grupo de professores e demais profissionais
da instituicdo escolar um PPP — Projeto Politico Pedagdgico® de cunho cientifico,
elaborando na construgao de um Plano de Agao, isto € um instrumento que visa a

concretizagcao dos objetivos e agdes definidos na proposta pedagdégica por meio da

9 PPP — Projeto Politico Pedagégico - Documento produzido como resultado do didlogo entre os diversos segmentos da comunidade escolar que visa organizar,
bem como planejar o trabalho administrativo-pedagégico, buscando solugdes para os problemas diagnosticados. Além de obter carater de obrigagéo legal, deve traduzir a

visdo, a missao, os objetivos, as metas e as agdes que determinam o caminho do sucesso e da autonomia a ser trilhado pela instituigdo escolar.
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participacado coletiva da comunidade escolar na busca de novos encaminhamentos
metodoldgicos.

Faz-se necessario assim a capacitagdo dos coordenadores pedagdgicos para
que estes aprendam e propiciem por meio de metodologias pedagogicas uma
mediacdo como afirma Vygotsky (1984) que fara com que o aprendiz, enquanto
sujeito mediador e o professor mediador interajam. As agdes pedagogicas
favorecidas podem possibilitar ndo s6 a inclusdo das criangas em um mundo
culturalmente construido, mas a apropriagdo diferenciada e aquisicdo de
conhecimentos cientificos e a linguagem literaria podera favorecer esta aquisigao de
maneira ludica.

Para compreender a linguagem literaria, é preciso entender a literatura que no
ambito da educagao é uma linguagem. Neste sentido, a literatura, tanto escrita em
prosa quanto em verso, favorece a mediagdo de conhecimentos.

Sendo assim a literatura significa mediar e instruir diferentes saberes, que
quando aprendido, internalizado pelo aluno podem mobiliza-lo para a leitura e
escrita.

Deste modo, de acordo com Vygotsky (1984) o trabalho pedagdgico pode
potencializar as fung¢des psicologicas superiores e a linguagem literaria infantil,
quando mediada com diferentes acgbes pedagogicas, oportuniza o aprendiz
desenvolver-se, bem como tornar-se um cidadao critico e humanizado.

Assim, a linguagem literaria precisa estar voltada a cultura para atingir seus
objetivos, e a escola é local apropriado para que o processo de aprendizagem
ocorra por meio da literatura, principalmente quando alguns alunos/aprendizes n&o
tém acesso a elas. Quando utilizada como um objeto de incentivo e de descobertas
de um novo mundo, pode ultrapassar o tradicional e o contraditério, e ainda, pode
ser um dos meios de se construir verdadeiros leitores criticos e criativos dentro do
contexto escolar.

Nas instituicbes escolares da educagao basica, essencialmente na educacgao
infantil, e nas primeiras fases do Ensino Fundamental, os alunos tém a oportunidade
de adquirir instrugdes que oportunizam aprendizagem significativa. A leitura de
literaturas favorece que os profissionais mediem, de modo que a interagao

professor/aluno e aluno/conhecimento cientifico sejam oportunizadas, e ainda
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favorece ao aluno ter contato com diferentes vocabulos, com a apreciacao da escuta
e da visualizacdo de literaturas brasileiras, inclusive classicos da nossa literatura.
Permite ao aluno expressar-se por meio de palavras ou com expressoes faciais e ou
gestuais por meio do que aprendeu.

Neste sentido, Bakhtin oportuniza a compreensao da importancia do texto,
quando evidencia na linguagem literaria apresentada em sala de aula como um
objeto do professor e do aprendiz. Isto é favorece o reconhecimento do papel do
texto, visto que, “Quaisquer que sejam os objetivos de um estudo, o ponto de partida
SO pode ser o texto.” (BAKHTIN, 2003, p.330).

Detecta-se que o texto que possui a linguagem literaria pode desempenhar
uma posigao axioldgica na vida do ser humano enquanto aprendiz, os vocabulos
apresentados ou imagens visualizadas valorizam a leitura, e aumentam o
conhecimento do aprendiz com aquilo que esta ao seu redor. Favorece assim o ver e
refletir sobre a vida e por que nao dizer sobre 0 mundo. O aprendiz por meio das
mediag¢des pedagdgicas e culturais oportunizadas pelo professor tera capacidade de
se apropriar dos saberes elaborados que ela por si s6 ndo possui capacidade de

adquirir sozinha, mas sim, aprendera com o outro mais experiente, ou seja,

[...] fungdes que ainda ndo amadureceram, mas estdo em processo de
maturagao, fungbes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em
estado embrionario. Essas fungbes poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento. O
nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente (VYGOTSKY 1984,

p. 97).

Diante disso, Vygotsky salienta que analisar o que o aprendiz é capaz de
fazer com a ajuda do outro possibilita a compreensdo de como acontece seu
desenvolvimento mental e também favorece entender a relacdo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Nessa perspectiva é que a mediacdo pedagdgica por meio da linguagem
literaria jamais podera ser um habito, mas sim um processo alicercado em
procedimentos metodoldgicos que objetivem a apropriacdo de conhecimentos ao
aprendiz.

Assim, a mediagao por meio da linguagem literaria, se utilizada como uma
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forma de mediacdo entre professor e aluno, promovera no ambiente letrado,
interacao constante com letras, palavras, textos, numerais e demais representagdes
graficas, visando por meio da literatura a comunicagdo pratica entre os usuarios

dessa forma de linguagem.

3 O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO

Sendo a escola lugar de mediagdo dos conhecimentos sistematizado,
detecta-se que esta por meio do trabalho realizado pela equipe escolar, bem como
do processo de ensino e aprendizagem que se efetiva por meio da mediacdo dos
profissionais da educagao, especialmente, do professor, pode favorecer ao aprendiz
a aquisicao e ampliagao de conhecimentos.

A escola exerce um papel essencial na mediacdo de saberes elaborados e
destinados ao aluno. Sendo assim, o coordenador pedagdgico no papel de mediador
e formador necessita compreender as agdes pedagogicas direcionadas a formacgao
dos professores por meio dos saberes sistematizados, para que estes se apropriem
do conhecimento de modo significativo.

Para que o trabalho pedagdgico se efetive € necessario que exista o didlogo
entre o pedagogo e o professor, interagindo, socializando os conhecimentos que
ambos possuem havera bom funcionamento das escolas.

Na proposta curricular do municipio, detectamos que a fungdo do pedagogo
deve ser a de articular os conteudos trabalhados dentro da instituicdo de ensino,
visando contribuir com os professores, diretor, e demais funcionarios da escola com
diferentes acdes relacionadas ao planejamento, para que haja qualidade e
integracdo do processo de ensino e aprendizagem, € importante ainda que o
coordenador pedagogico socialize o planejamento com todos os professores,
organize e conduza o processo de aprendizagem dos alunos, realize a avaliagao
com os alunos que apresentem dificuldades de aprendizagem, bem como
acompanhe a execucdo de agbes propostas, a fim de garantir melhoria do
desempenho escolar, e articule agdes que vislumbrem o vinculo familia — escola,
para que o profissional possa atuar nas relagdes sociais dentro da comunidade

escolar, visto que o profissional que exerce a fungcdo de coordenador deve trabalhar
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sempre permeado, respaldado no que existe de cientificamente comprovado para
que as diferentes formas de intervencdo ocorram, com os profissionais que estao
sob sua responsabilidade, essencialmente os que finalizaram sua formacéo inicial a
pouco tempo, e pela falta de experiéncia encontram dificuldades em relagdo ao
planejamento, e a pratica cotidiana dos professores, alunos, funcionarios e diretor,
bem como de toda ambiéncia que envolve a instituicdo escolar como a comunidade
de pais e familiares dos aprendizes matriculados. Desta maneira a fungao exercida
pela equipe pedagdgica pode ser de uma pessoa formada, licenciada no curso de
Pedagogia que atua como pedagogo da instituicdo, sendo orientador educacional ou
supervisor pedagdgico, ou um professor que tenha licenciatura em sua formagéao
que possa exercer a fungéo de PCP professor coordenador pedagdgico. Identifica-se
assim, que a verdadeira fungdo do coordenador pedagdgico dentro da instituigao
deve primar pela apropriagdo de conhecimentos do aluno/aprendiz do que existe de
cientifico, visando identificar como acontece a aprendizagem e consequentemente

seu desenvolvimento.

O pedagogo é o profissional que atua em varias instdncias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos de
transmissao e assimilagdo de saberes e modos de agéo, tendo em vista o
objetivo de formacdo humana previamente definidos em sua
contextualizaco histdrica. (LIBANEO, 2001, p. 161)

7

Nota-se que muitas sdo as atribuicdes do pedagogo, porém é essencial
enfatizarmos que o pedagogo enquanto coordenador pedagdgico deve objetivar a
formacdo humana. Os desafios sdo muitos e estes ao exercerem sua funcdo devem
coordenar e possibilitar que aquilo que esteja sob sua responsabilidade tenha um
direcionamento que vise n&o desviar do trajeto objetivado. O pedagogo como
coordenador pedagdgico deve organizar seu trabalho no estabelecimento de ensino,
exercendo seu papel, e por meio de leitura, estudo, pesquisa devera refletir sobre a
importancia do trabalho que deve exercer na instituicdo escolar, visando
acompanhar o trabalho dos profissionais, mediar, capacitar os professores e demais
servidores no planejamento e administragdo das a¢des educativas.

O coordenador pedagogico pode elaborar escritas e nestas apresentar a
histéria da instituicdo visando construir uma identidade historica do local onde

exerce sua funcdo, assim sera possivel que outras pessoas, na atualidade ou
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futuramente tenham acesso a este documento que favorecera a aquisicdo de
saberes sobre a instituicdo, pois professores, e funcionarios ndo sido permanentes
em uma instituicio de ensino por diferentes fatores, substituicdes de licencas,
licenca saude, a lotagao na instituicado de ensino apenas para tomar posse e depois
é transferido, a propria transferéncia, morte, mudanga de cidade. Sao muitos os
motivos e quando se constréi a histéria por meio da escrita e se documenta os
escritos é possivel construir uma identidade.

No papel de coordenador pedagdgico este favorece em seu trabalho a
mediacao por meio de diferentes agdes pedagdgicas. Assim seu trabalho deve ser
desenvolvido com o intuito de priorizar que os professores se apropriem e
aprimorem seus conhecimentos em formagdes continuadas e por meio de grupos de
estudo na escola. Para que isso ocorra fora dos muros do ambiente escolar, para
que o professor em sua pratica de sala de aula tenha como objetivo primordial a
aprendizagem dos alunos. “O pedagogo € aquele que n&o fica indiferente, neutro
diante da realidade. Procura intervir e aprender com a realidade do processo”
(PARANA, 2010, p. 8).

Assim, o papel do coordenador pedagodgico € fundamental na instituicdo de
ensino visto que o pedagogo promove por meio de suas acdes com que a gestao
escolar e a gestdo educacional ocorram. Portanto, na gestdo escolar ele possibilita
formagdo e interacdo entre alunos, profissionais administrativos, operacionais
(servigos gerais), professores, tendo em vista a aprendizagem do aluno/aprendiz, ja
na gestdo educacional ele organiza a concretizacdo da formacao dos professores
que devem compreender as politicas publicas existentes em nivel nacional e
estadual para coloca-las em pratica implantando-as no ambiente escolar.

O coordenador pedagdgico pode favorecer a formagao de professores em
linguagem literaria e possibilitar que o profissional possa realizar um trabalho nao
apenas de qualidade na escola, mas um trabalho de exceléncia, formando

alunos/aprendizes criticos e reflexivos aptos a exercerem seu papel de cidadao.

4 PERCURSO METODOLOGICO E DADOS COLETADOS

Os sujeitos envolvidos neste processo de pesquisa foram os cinco
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coordenadores pedagogicos de uma escola da rede municipal de ensino da Cidade
de Maringa no Parana. Foram cinco participantes que atuam na educagao basica, a
saber, educacao infantil e ensino fundamental |. Entre as coordenadoras apenas
uma é concursada como supervisora, as demais pesquisadas possuem o cargo de
professoras e estao na fungao de coordenadoras pedagodgicas (supervisoras).

Devido ao fato que o presente estudo estda embasado na mediagao
pedagogica, mas explicitamente, no papel do coordenador pedagdgico na formagao
de professores, os critérios utilizados para selecionar os participantes, foi o de que
os coordenadores pedagogicos que ao exercerem sua fungdo mediam e quando
preciso auxiliam naquilo que o professor desconhece.

A coleta de dados aconteceu por meio do grupo focal durante uma das
reunides mensais de coordenadoras pedagogicas do municipio pesquisado. As
Coordenadoras Pedagogicas (CP) participantes da pesquisa foram nomeadas como:
CP1, CP2, CP3, CP4 e CP5.

4.1 Caracterizagao das coordenadoras pedagégicas participantes da pesquisa

NOME FORMACAO TEMPO DE CARGO / FUNCAO
ATUACAO
CP1 Pedagogia 10 anos Supervisora / Coordenadora Pedagdgica
CP2 Pedagogia 15a/5a Professora / Coordenadora Pedagdgica
CP3 Pedagogia 18a/6 a Professora / Coordenadora Pedagdgica
CP4 Pedagogia 23a/8? Professora / Coordenadora Pedagdgica
CP5 Pedagogia 19a /112 Professora / Coordenadora Pedagdgica

QUADRO 1 — “MEDIAGAO PEDAGOGICA: O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO NA
FORMAGAO DE PROFESSORES EM LINGUAGEM LITERARIA”

FONTE: A autora (2014)

Certifica-se no quadro acima que as coordenadoras pedagdgicas possuem
um consideravel tempo enquanto profissionais da educagdo, e uma experiéncia
significativa atuando como coordenadoras pedagodgicas, porém nem sempre O
tempo de atuacédo € um fator favoravel. Possuem uma graduacgédo na area exigida
para o cargo e quatro delas ja sao especialistas em educacgéo, e participaram nos
ultimos dois anos de formacgao continuada com no minimo oitenta horas, o que
permite inferir que a busca por conhecimentos para melhorar suas formacdes tem

acontecido.
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4.2 O grupo focal como instrumento da coleta de dados e a analise dos dados

por Nucleo de Significagoes

Sendo o grupo focal uma metodologia neste estudo, foi utilizado como
instrumento para a coleta de dados desta pesquisa de campo, verifica-se sua
importancia para detectarmos a exposigcao especifica e espontadnea dos envolvidos,
por meio do grupo focal, foi possivel identificar o que ha de essencial no tema,
MEDIAGAO PEDAGOGICA: O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO NA
FORMAGAO DE PROFESSORES EM LINGUAGEM LITERARIA. Por meio do
grupo focal identificamos na comunicagdo para assim podermos analisar as
categorias explicitas abaixo, por nucleo de significagdo, os pré-indicadores, os

indicadores.

4.2.1 Formacgao do Coordenador Pedagégico em Linguagem Literaria

O coordenador pedagogico possui uma formagao em licenciatura, geralmente,
ele é formado pelo curso de Pedagogia, portanto por meio dos conhecimentos que
possui, bem como pelas formacdes continuadas que realiza pode propiciar aos
profissionais formacdo, visando que os professores que estdo na sua
responsabilidade coloquem na pratica diaria o que vivenciaram ou vivenciam na
teoria.

Analisando os dados coletados Vverifica-se que as coordenadoras
pedagodgicas, identificam a linguagem como meio de mediagdo entre o sujeito e o

mundo, isto foi expresso nas seguintes falas,

E através da linguagem que expomos nossas necessidades, emogdes e
conhecimentos (CP1)

Nao respondeu. (CP2)

Capacidade de comunicar-se (CP3)

E a capacidade do ser humano se comunicar (CP4)

Nao respondeu (CP5)

(GRUPO FOCAL em 06/05/2014).

Demonstram compreender o que significa o vocabulo, porém existe um pré-
indicador de duas entrevistadas n&do compreenderem o que significa linguagem,
visto que nao participaram do dialogo.

As respostas obtidas durante o dialogo do grupo focal sobre o que € leitura

foram expressas nas seguintes falas,
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A leitura é a aquisicdao de informagdes em todos os sentidos, cientifico,
infantil. E através da leitura que vou adquirir a compreensido de tudo
que me cerca. (CP1)

E uma atividade cognitiva em que o individuo faz uso de conhecimentos
prévios por meio da memodria, percepcao e atengdo. Nao é apenas a
decodificagdo do texto mais sim a interpretagao do que esta lendo. (CP3)
Habilidade de significar simbolos (CP2)

E a interpretagdo dos simbolos em conhecimentos, é uma acéo especifica
dos homens (CP4)

Leitura é o que conseguimos ler (CP5)

(GRUPO FOCAL em 06/05/2014).

Quanto a compreensao do que € leitura houve a afirmacao de que “A leitura é
a aquisicdo de informagées em todos os sentidos.” (CP1, GRUPO FOCAL em
06/05/2014) o indicador de que ela compreende a leitura como somente aquisigao
de informacbes, sem se atentar que informacdo € um dos meios da leitura, ndo
cogitou assim, a possibilidade da geragao de conhecimentos e saberes.

Ao serem questionadas se a leitura pode ser considerada uma linguagem,
fazem a relagé&o entre o processo de pensamento e da linguagem e os sentidos e
significados construidos culturalmente sobre o tema. O que pode ser averiguado nas
seguintes falas,

Sim, exemplo: Quando leio uma carta / ou comentario, estou lendo uma
linguagem de alguém, o que alguém pensa sobre o assunto. (CP1)

Sim. (CP2)

Sim, pois a crianga ou sujeito através da leitura conseguiu dar significado
aos simbolos. (CP3)

Sim, porque tem a finalidade de comunicar, informar. (CP4)

Sim, ela comunica a gente. (CP5)
(GRUPO FOCAL em 06/05/2014).

As coordenadoras pedagodgicas, ao serem questionadas consideram que a
literatura é uma linguagem, e sua escrita literaria € uma linguagem transmitida por
meio da leitura, detectou-se que todas afirmaram positivamente, mas ao serem
questionadas o por qué? Houveram contradicbes, como pode-se identificar nas
seguintes falas, “A leitura da significado aos simbolos.[...[' (CP1, em 06/05/2014),
o pré-indicador coloca que é necessario saber ler o mundo para atribuir-lhe
significado, ao passo que na questao seguinte, foi possivel verificar o indicador a
respeito da finalidade da leitura, aparece na mesma fala a equivaléncia da leitura
como comunicacdo e informacgao, colocadas como a mesma coisa “a leitura tem a

finalidade de comunicar, informar” (CP2 em06/05/2014). Existe uma grande
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7

contradigcdo na definigdo da palavra, leitura. Visto que dizer que “leitura é uma
aquisicdo de informagées em todos os sentidos”(CP1 06/05/2014) € um equivoco
por parte da participante, pois, no momento da leitura deve existir algo que € comum
a todos os leitores envolvidos no processo, ou seja, aquilo que se repete em toda
leitura devido a interacdo do autor com seu texto, bem como, o que o texto nos
apresenta, e ainda aquilo que existe e € construido por cada leitor, o que o leitor
apropria por meio de saberes que ja possui para interpretar o texto, suas
experiéncias de leitura, os diferentes sentidos que sdo gradativamente construidos
para cada contexto de comunicagdo € que possibilita o leitor compreender e
diferenciar o que o texto comunica, o que ele informa, o que gera em termos de
conhecimento, do saber. As falas oportunizam a compreensao de pré-indicadores,
a leitura como decodificador de signos, e o indicador que a leitura é entendida
como informagdo, como comunicagcdo, e ainda, a leitura como apropriacdo da
cultura/signos. Ja o nucleo de significagao € o ndo conseguir identificar o que
ocorre na leitura em termos de conhecimento, visto que ndo véem a diferenga entre

informagao, comunicagao, conhecimento e saber.

4.2.2 O ambiente Escolar e a Linguagem Literaria

A linguagem literaria é caracterizada por sua plurissignificagao, que se baseia
na cuja base € a conotagdo, ndo € um mero recurso para ensinar a ler e ou escrever,
mas é uma arte, que quando mediada promove a aquisi¢do de conhecimentos, e
muitas vezes é utilizada com um sentido diferente daquele que lhe € comum. Desta
maneira, o ambiente escolar deve estar permeado de momentos planejados para
utilizar-se da linguagem literaria, pois, certificamos que é necessario a mediacao do
professor para que o aluno/aprendiz seja alfabetizado por meio da linguagem
literaria, pois, “A escrita deve ter significado [...] entdo poderemos estar certos de
que ela desenvolvera [...] como uma forma nova e complexa de linguagem”
(VYGOTSKY, 1991, p. 133).

Ao dialogarmos sobre a importancia da leitura na escola, as falas que refletem
este tema foram identificadas em seu nucleo de significagdes para além do reduto

da alfabetizacdo escolarizada, mas como meio de desenvolvimento para o



24

pensamento complexo do ser humano,

A leitura ela produz o conhecimento / argumentag¢ao de idéias /
criatividade / riqueza do vocabulario. (CP1)

A leitura no cotidiano da escola deve ter como objetivo iniciar a
formacgao de individuos capazes de realizar uma leitura significativa,
desenvolva o habito e o gosto pela leitura, enfim promover a formagéo
de um leitor ativo. (CP2)

Nao respondeu. (CP3)

E de fundamental importancia que ocorra a leitura nos varios ambientes
escolares, pois estimula os alunos a serem alfabetizados, bem como,
possibilita um aumento de conhecimento consideravel. (CP4)

A leitura é muito importante. (CP5)

(GRUPO FOCAL em 06/05/2014).

Quando as participantes da pesquisa apresentam suas respostas, existe o
pré-indicador de que compreendem que a leitura é importante, mas quando a CP4
diz que “possibilita um aumento de conhecimento consideravel”’, ha um indicador
que remete ao nucleo de significagées para além da alfabetizagc&o, ou seja, os
varios cenarios criados dentro do ambiente escolar podem favorecer o acesso do
aluno aos cenarios extra-escolares.

Devido aos pré-indicadores acima, aproveitou-se o momento para falar

sobre projetos de leitura, e os objetivos dos mesmos no ambiente escolar,

Sim, trés projetos, objetiva oportunizar aos alunos a diversidade de
géneros textuais e através da literatura o enriquecimento do vocabulario.
(CP1)

Sim, temos dois projetos, o objetivo é desenvolver o habito e o gosto
pela leitura, ampliar o vocabulario do aluno, desenvolver sua capacidade
de ouvir histérias, desenvolver a oralidade e ser capaz de fazer uso dos
seus conhecimentos prévios para interpretar aquilo que esta sendo
lido. (CP2)

Sim, temos dois projetos, para familiarizar os alunos com os diversos
géneros textuais, prazer. (CP3)

Sim temos quatro projetos, para proporcionar conhecimentos por meio do
prazer, despertando a curiosidade, atencao, concentragdo, possibilitando
outras linguagens. (CP4)

Sim. (CP5)

(GRUPO FOCAL em 06/05/2014).

Ha o indicador de que todas as coordenadoras pedagodgicas possuem projetos
de leitura e de que ha um objetivo favoravel para o uso do mesmo, visto que, a CP1-
afirma: “objetiva oportunizar aos alunos a diversidade de géneros textuais e através

da literatura o enriquecimento do vocabulario”, a CP4 — “proporcionar
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conhecimentos por meio do prazer”. Porém, ha um pré-indicador na resposta da
CP5 que diz respeito ao projeto didatico destes projetos, visto que ocorrem na
escola, porém, ndo ha uma sistematizacao didatica para sua acdo. Isto pode ser
averiguado nos dialogos seguintes referentes a indagagao de como acontecem

estes projetos, onde sao realizados,

Neste ano temos os projetos: Projeto Vinicius de Moraes, Projeto A
Histéria do Colchao, Projeto Mundo de Otavio, Projeto Mala de leitura.
(CP1)

Projeto Minhas primeiras leituras, que acontece semanalmente com
leituras realizadas pelas professoras ou pelo aluno, onde cada sala
criou seu varal de leitura, mébile de livros, caixa de leitura, a fim de
promover o contato diario com os livros. (CP2)

Projeto Mala de leitura. (CP3)

Nao respondeu. (CP5)

(GRUPO FOCAL em 06/05/2014).

As coordenadoras pedagdgicas na sua maioria citam quais sdo os projetos,
no entanto, somente CP2 relata quais sdo as acoes efetivas desenvolvidas com
estes projetos. Deste modo foi possivel refletir que ha uma imensa necessidade nao
so6 ter implantar um projeto, mas como estabelecer mediagdes significativas a partir
deles. Posto que a leitura por si s6 ndo seja capaz de mobilizar o acesso ao
pensamento mais elaborado, deve sim ter a mediacdo de alguém com maior
capacidade e experiéncia. de que a leitura € importante nas instituicdes de ensino.
Neste sentido, ha o indicador de que a leitura promove conhecimentos e formagao
ao individuo, promove aquisicdo de conhecimentos aos alunos. Entre as cinco
entrevistadas uma nao respondeu sobre a importancia da leitura na escola, um pré-
indicador de n&o compreender o porqué o projeto acontece na instituicao de ensino.

O nucleo de significagado esta explicito nas falas das coordenadoras, sabem
que a leitura é importante, desenvolvem projetos. Porém os objetivos em trabalhar
com a linguagem literaria ainda é vago, sem sentido, e tudo o que permeia o
ambiente escolar deve ter objetivos e estes devem ser de facil compreensao para
que os envolvidos no processo saibam realiza-lo. Ao elencarmos objetivos dentro do
ambiente escolar, respaldamo-nos no planejamento da nossa pratica educativa, que
além de alicercar nosso trabalho, favorece que todos os envolvidos no processo
educativo saibam quando? Como? Para qué?

Detecta-se que as coordenadoras revelam em suas falas o pré-indicador de

que os projetos ocorrem para cumprimento do curriculo, se houvesse um objetivo
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que propiciasse o leitor e o ouvinte aprender por meio da leitura, seria favoravel para
o aluno/aprendiz, que poderia em seu grau de individuo, fazer as interferéncias em
diferentes condicdes sociais no contexto em que vive, pois todo ser humano pode se
apresentar como o enunciador no processo literario.

O ouvinte que recebe e compreende a significacdo de um discurso
adota para com este discurso uma atitude responsiva ativa: ele
concorda ou discorda, completa, adapta (...). A compreensao de uma
fala de um enunciado é sempre acompanhada de uma atitude
responsiva ativa. (Bakhtin, 2003, p. 271)

Observa-se que a leitura é essencial durante a escolarizacdo para que o
processo de ensino e aprendizagem se efetive de maneira significativa, pois o
aprendiz s6 dara significado ao que leu se a ele for ensinado o decodificar,
interpretar, compreender e o reter conhecimentos dos vocabulos, por meio do que
existe como informagao, conhecimento, saber, ou crencas.

As coordenadoras pedagogicas apresentaram que nas instituicdes onde
trabalham existe de dois a quatro projetos que envolvem a leitura, principalmente de
literatura, mas na fala de todas ha um indicador de que ndo existe uma

sequénciagao didatica coerente com o projeto que elas realizam.

4.2.3 A Mediacao do Coordenador Pedagégico e a Linguagem Literaria

O coordenador pedagdégico que assume o papel de mediador pode e deve
promover a transmissado e a compreensao do dialogo que deve ocorrer entre ele e 0
professor que precisar ser mediado ou ensinado. A mediagao no ambito educacional
ao transmitir conhecimentos ao aluno/aprendiz pode possibilitar a este uma
aprendizagem significativa. Nesta categoria dialogamos sobre o projeto caixa de
leitura visando saber como acontece a mediacdo do coordenador pedagdgica na

linguagem literaria.

A caixa/mala chega a escola, e repassamos para as turmas fazerem a
leitura. (CP1)

As escolas elaboraram para a educacao infantil uma caixa de leitura
que semanalmente é trocada com outra escola. (CP2)

Na caixa ha um planejamento que visa facilitar a leitura do professor, pois
o objetivo é promover o gosto pela leitura, realizar uma leitura prazerosa,
e o contato da crianga com o livro, para que esta cuide, valorize o livro
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como fonte de entretenimento. (CP3)

E um projeto que acontece desde 2013 e representa o desejo da
secretaria de educagao em organizar o ambiente escolar para estimular
no aluno o contato com a literatura infantil pelo prazer da leitura. Claro que
toda a agao realizada com a crianga implica em um objetivo pedagoégico,
partindo desta primicia criou-se este projeto para que se efetive deste a
educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental o habito pela
leitura. (CP4)

Nao respondeu. (CP5)

(GRUPO FOCAL em 06/05/2014).

Na fala das coordenadoras pedagodgicas ha um pré-indicador de que as
mesmas ndo sabem o real objetivo de se trabalhar com a caixa de leitura para
promover a mediagdo por meio da linguagem literaria, nota-se o indicador na fala

da CP5, que “ndo respondeu” e na fala da CP4, que fala: “E um projeto que
acontece desde 2013 e representa o desejo da secretaria de educagcdo em organizar
0 ambiente escolar para estimular no aluno o contato com a literatura infantil pelo
prazer da leitura. Claro que toda a acdo realizada com a crianga implica em um
objetivo pedagdgico, partindo desta primicia criou-se este projeto para que se efetive
deste a educagéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental o habito pela
leitura.”, que deixa evidente o nucleo de significagao que € um desejo da
secretaria de educagao, quando deveria objetivar o gosto pela leitura de literaturas,
visto que a leitura promove adentrarmos ao universo do desconhecido, e/ou

compreendermos o que outrora a nds possuia outro significado.
Assim, foi possivel encontrar indicios de que a mediagdo pedagodgica nao

ocorre na formagao docente, quando se trata do ensino voltado a literatura para
crianga. Visto que as referéncias colocadas como didatizagao deste projeto literario,
esbarra em ideias da leitura como habito, no cumprimento de determinacdes
institucionais para organizagao do espago escolar, para entreter as criangas ou pela
relagdo de cuidado. Nesta perspectiva nota-se que a leitura é mais instrumental do
que tratada como uma linguagem que deve ser absorvida e vivenciada em um

processo, nao como adestramento.
Quando inserimos em nosso dialogo o questionamento de como acontece a

mediacao da leitura de literaturas, detectamos indicadores, pré-indicadores e ntcleos de

significagdes nas seguintes falas expressas,

A mediagcdo ndao ocorre somente na contagdo de histérias, mas na
leitura de uma reportagem, panfletos, bilhetes, textos informativos etc.
(CP1)



28

Na instituicdo onde trabalho tem professores que planejam o trabalho com a
literatura e que realizam a mediacado da leitura de diferentes formas, com
questionamentos durante a apresentagao do livro, incentivando os
alunos a realizar dedugdo da histéria que sera contata, estimulando o
aluno a fazer a leitura. (CP2)

Nao respondeu. (CP3)

A leitura acontece de diversas formas, com ou sem auxilio de
instrumentos. (CP4)

Nao respondeu. (CP5)

(GRUPO FOCAL em 06/05/2014).

Na fala das coordenadoras CP1, CP2, e CP4 ha o indicador de que existe a
mediagcdo ndo apenas por meio da linguagem literaria como afirma a CP1 - “A
mediagcdo ndo ocorre somente na contagdo de histérias, mas na leitura de uma
reportagem, panfletos, bilhetes, textos informativos [...]". Mas, o pré-indicador na
fala da CP3 e CP4, nos remete novamente a questdo da agao pedagdgica, que
indica ndo haver uma mediacao direcionada para a leitura. Assim, o nucleo de
significacdo transita entre em o n&o saber, e saber como o coordenador
pedagogico precisa exercer sua mediagdo, para que O processo de ensino e
aprendizagem ocorra.

As intervengdes sao realizadas diariamente, quando se faz necessario,
ou seja, quando nao esta ocorrendo da forma que deve ser. (CP1)

Quando o trabalho com a leitura de literaturas ocorre de forma
‘mecanica’, onde é preciso retomar com as funcionarias a postura
adequada para contar uma histéria, ou seja, entonacdo de voz, o uso
correto do suporte de leitura, a forma de conduzir a narragao, e o trabalho
realizado ap6s a leitura, levando em consideragdo o objetivo do
planejamento. (CP2)

Sim. (CP3)

Todas as vezes que se faz necessario, o professor é convidado para
bater um papo com a pedagoga sobre posturas, atitudes metodolégicas,
linguagem, planejamento, organizagao pessoal. (CP4)

Ajudo no que eu posso. (CP5)
(GRUPO FOCAL em 06/05/2014).

As coordenadoras pedagdgicas durante o didlogo refletem o indicador de
que, realizam as mediagdes colocada por elas como intervengdes junto aos
professores, porém ha um pré-indicador na fala da CP3 “Sim” e na fala da CP 5
“Ajudo no que eu posso” que estas responderam apenas para nao ficarem sem nada
a falar, o que no nucleo de significagao significa que nao realizam a mediagao
necessaria para quem exerce a fungcao de coordenador pedagogico. Neste sentido,
a mediacao expressa como intervencgao nas falas das participantes da pesquisa, nao

ocorre como prevengao, mas trata-se de um paliativo para manter um treinamento e
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a mediacao nao é treinar, mas, sim fazer com que haja uma formacao, ou seja, a
apropriagdo do conhecimento. Enquanto coordenador pedagogico o profissional
deve objetivar o acompanhamento do trabalho que acontece na instituicdo de
ensino, e ainda, favorecer a formagao aos professores para que estes elaborem

planejamentos que promovam a aquisigdo de conhecimentos aos alunos.

O que define algo - um conceito, uma agéo, uma pratica como pedagoégico
é, portanto a direcéo do sentido, o rumo que se da as praticas educativas. E
pois o carater pedagoégico que faz distinguir os processos educativos que se
manifestam em situagbes sociais concretas, uma vez que é a andlise
pedagdgica que explica a orientacdo do sentido (diregdo) da atividade
educativa. Por isso se diz que toda educacao corresponde uma pedagogia
(LIBANEO, 2001, p 135).

Portanto, o papel da coordenagédo pedagdgica nesta perspectiva de ensino
cultural e histérica é a de propor reflexdes sobre como deve ocorrer a mediagao na
formacao de professores de modo a objetivar e direcionar o trabalho para o exercicio

da pratica educativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Teoria Historico-Cultural favoreceu-nos compreender que o aluno/aprendiz
por meio da mediagcdo se apropria do saber elaborado e aprimora seu saber de
senso comum a medida que interage com o conhecimento transmitido pelo
professor. Por meio da mediacéo o aluno relaciona-se com as condi¢des sociais e as
influéncias culturais sdo internalizadas e adentram ao universo do saber. Nossa
hipétese era de que a mediacado pedagdgica contribui € fomenta novos olhares para
o papel da coordenagédo pedagogica na formagdo de professores, e durante a
pesquisa comprovamos isto por meio do resultado da categorizagdo dos dados,
dimensionados nos pré-indicadores, indicadores e nos nucleos de significagdes
expressos nas falas das coordenadoras pedagodgicas participantes desta pesquisa.
O objetivo deste trabalho foi investigar as contribuicbes da mediagdo pedagdgica,
bem como o papel do coordenador pedagogico na formagdo de professores da

educacao infantil e do ensino fundamental | em linguagem literaria.

A partir das analises das falas das coordenadoras pedagdgicas durante nosso

encontro no grupo focal, compreendemos que € preciso formagao continuada para
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que estas se apropriem do real objetivo em se trabalhar com a linguagem literaria
dentro da escola, ou seja, ter em vista que o processo de ensino e aprendizagem
ocorra. A partir deste estudo compreendemos que as estruturas psiquicas do
aluno/aprendiz ja nao sao puramente bioldgicas, mas sim modificadas pelas
relagdes estabelecidas com os instrumentos culturais, especificamente, a linguagem,
e a mediagcao efetiva-se quando o professor questiona, problematiza, ouve,
intervém, indaga, ao aluno/aprendiz sobre suas colocag¢des e produg¢des, com o
intuito de que o aluno, pense, reflita, elabore e organize seus pensamentos, para

que apreendam, se desenvolvam, e tornem-se cidadaos criticos e humanizados.

Deste modo, a educacdo se efetiva na vida do ser humano como
emancipagao e apropriagdo da cultura e da histéria. O coordenador pedagodgico
por meio da sua formagao continuada pode dar novos significados para a
mediagdo pedagodgica voltada ao professor. Visto que formagbes docentes
adequadas podem possibilitar a reformulagcdo de agdes pedagogicas obsoletas
no ambiente escolar. Neste sentido, as mediacdes estabelecidas por meio da
leitura, e por que nao dizer da linguagem literaria, pode para além de alfabetizar
tornar a crianga um individuo com pensamento autbnomo, ativo e transformador
da prépria realidade. Pois, a cada dia o ser humano esta a volta de novos
conhecimentos, e a educacado sendo um processo possibilita o ato de ensinar e

aprender ser concretizado.

REFERENCIAS

AGUIAR, W. M. J. de, OZELLA, S. Apreensao dos sentidos: aprimorando a
proposta dos nucleos de significacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.
Brasilia, v. 94, n. 236. p. 299 — 322, jan/abr. 2013.

BAKHTIN, M. Estética da criagao verbal. Trad. Paulo Bezerra. S&do Paulo: Martins
Fontes, 2003.

. Marxismo e filosogia da linguagem. Tradugdo M. Lahud e Y. T. Vieira.
6.2 edi¢ao. Hucitec. Sao Paulo. 1992.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao de professores de
educacao basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.
CP Parecer 009/2001, de 8 de maio de 2001a. Documenta n. 476, p. 513-562.



31

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido de 23 de dezembro de 1996.

<http://portal.mec.qgov.br/index.php 23/04/2014.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais : introdugao aos parametros curriculares
nacionais. Brasilia: MEC, 1997.

Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagao
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacao e do Desporto. Conselho Nacional de Educacao.
Parecer CNE/CEB n° 20/2009. Brasilia: MEC/CNE/CEB, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
27.2 ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 2002.

. Agao cultural para a pratica da liberdade e outros escritos. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2001.

GATTI, B. A. Grupo focal na Pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas. Brasilia:
Liber Livro e editora, 2005.

KATO, M. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sdo Paulo: Atica,
1986.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos: inquietagdes e buscas. Educar,
Curitiba, n. 17, p. 153 - 176. 2001.

, Pedagogia e pedagogos, para Qué? 2.2 edicdo. Sao Paulo: Cortez,
1999.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5.2 ed.
Sao Paulo: Atlas, 2003.

MARINGA, Prefeitura Municipal Secretaria Municipal de Educacdo. Curriculo da
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. 2012.

MASETTO, M. T. Aula na universidade. In: encontro nacional de didatica e pratica
de ensino. Floriandpolis, 1996. Anais. Florianépolis: UFSC, CED, NUP, 1996. V.2,
p.323-330.


http://portal.mec.gov.br/index.php

32

. Mediacao Pedagdgica e o uso da tecnologia. In. MORAN, J. M
MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas Tecnologias e Mediagao Pedagdgica.
Campinas, SP: Papirus, 2000.

MORTATTI, M. R. L. Educagao e Letramento. Sao Paulo: UNESP, 2004.

ORLANDI, E. P. Analise de Discurso: principios e procedimentos. Campinas:
Sao Paulo: Pontes, 1999.

PARANA. O papel do pedagogo na gestdo: possibilidades de mediacdo do
curriculo.Secretaria de Estado do Parana. Coordenacdo de Gestdo Escolar (CGE).
Em mimeo. 2010a. Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/cge>.
Acesso em: 03/07/2014.

REGO, T. C. Vygotsky: Uma perspectiva Histérico-Cultural da educagao/ Teresa
Cristina Rego. — Petropolis, RJ : Vozes, 1995.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 30? ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2005.

. Sentido da Pedagogia e papel do pedagogo. In: Revista Ande, Sao
Paulo: Cortez, n.9, p.27-28, 1985.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
1998.

VYGOTSKY, Lev S. A Formagao Social da Mente. Sao Paulo: Livraria Martins
Fontes Editora, 1984.

. A Formacgao Social da Mente. S&o Paulo: Livraria Martins Fontes Editora,
1991.

. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Livraria Martins Fonte, 1987.



