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“Sem educagao ndo podemos viver bem”

Matthew Lipman



RESUMO

Busca-se na Filosofia embasamento para a educagcdo ética, ja que pais e
professores encontram dificuldade neste aspecto e atitudes nédo-éticas sédo cada vez
mais observadas. Como apoio ao tema, o presente estudo traz conceitos e
significados referentes a educacdo, ética, moral, valores, dialética, disciplina e
carater. Tomando-se que familia e sociedade s&o corresponséaveis, inclusive
legalmente, na educacéo das criangas, que as criangas ndo nascem com virtudes e
que a educacdo ética inicia na familia, onde se recebem as primeiras nogfes de
valores morais e onde se forma o carater, familia e escola deveriam assumir juntas o
papel de educar com base nas virtudes. Como a Unica instituicido que permaneceu
como meio educativo e de acesso garantido por lei e que a escola foi transferido o
papel de instituicdo formadora de cidadania, além de desenvolver conhecimentos e
habilidades, tem-se um problema a discutir sobre formacao ética e cidadania. Assim,
0 ensino da ética nas escolas deve incluir ensinamentos filoséficos, por meio de
exemplos, reflexdo moral e educagdo completa, pois ela visa a formagdo de
humanos bons. Para facilitar a atuagdo dos professores na formacéo ética das
criangas, apresenta-se o programa de filosofia para criangas de Lipman, que supde
que a deficiéncia da educacao seja a falta de habilidades de pensamento critico e
propde a educacdo para 0 pensar e 0 ensino da ética via ‘comunidade de
investigacdo’ e experimentagdo em grupo, com reflexdes sobre a situagdo dos
individuos no mundo, apreciagéo de valores e critérios para emisséo de juizos.

Palavras-Chave: ética, ensino, criancas, filosofia para criancas.



ABSTRACT

Basis for ethics education is sought in philosophy, as parents and teachers have
difficulty in this regard and unethical attitudes are increasingly observed. In support of
the theme, this study brings concepts relating to education, ethics, morals, values,
dialectic, discipline and character. Giving that family and society share responsibility,
including legal, in educating children, that children are not born with virtues and
ethics education starts in the family, where they receive the first notions of moral
values and where they form their character, family and school should take together
the role of educating based on virtues. As the only institution that remained
educational environment and guaranteed access by law and that the school was
transferred the role of educational institution citizenship, and develop knowledge and
skills, there is a problem to discuss about ethics training and citizenship. Thus, the
ethics of teaching in schools should include philosophical teachings, by example,
moral reflection and complete education, as it aims to form good human. To facilitate
teachers work in ethical education of children, it presents the Lipmanphilosophy
program for children, assuming that education deficiency is the lack of critical thinking
skills and proposes education for thinking and teaching ethics through 'research
community' and group trial, with reflections on the situation of individuals in the world,
appreciation of values and criteria for issuing judgments.

Keywords: ethics, education, children, philosophy for children.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem objetivo de encontrar na Filosofia conceitos e ferramentas
para a educacao ética de criancgas e adolescentes. Percebe-se grande dificuldade de
pais e professores quanto ao ensino da ética (MALHEIRO, 2008; LINS et al, 2007),
incluindo valores, respeito e limites, paracriangas e adolescentes. Na tentativa de
nao reprimir as criangas, observa-se uma inversdo de papeis, pois aqueles que
deveriam ser educados acabam por tomar as decisbes no lugar daqueles que
seriam seus responsaveis e evidenciam-se mais comportamentos denominados

como “imposicéo de desejos” e demonstracdes de desrespeito. (CARVALHO,2011).

Atitudes ndo éticas na sociedade se evidenciam, por exemplo, na forma de
violéncia, egoismo, corrupgdo, falta de solidariedade. Desse modo, questiona-se
como o ensino da ética poderd contribuir para que as relagdes em sociedade
possam se tornar mais auténticas e humanas. Compreende-se que as estratégias
dialéticas do discurso sdo fundamentais nesse processo.Para esse processo de
reflexdo, sdo buscados alguns autores de referéncia, tais como Kant, com sua
discussado a respeito de moral, ética e disciplina, e Lipman, com sua filosofia para

criangas.

Matthew Lipman descreveu um programa de educagdo em que a Filosofia
deveria ser ensinada desde o inicio da escolarizacdo, para que criangas adquiram
uma melhor capacidade de pensar, formular argumentos e aprender ética. O objetivo
do programa € desenvolver nos alunos o pensamento critico por meio do didlogo
pratico(NOGUEIRA; SANTOS, 2011). Cada cultura possui uma moral, seus valores
de bem ou mal, e a ética é a filosofia da moral, ou seja, uma reflexdo sobre os
valores morais (CHAUI, 2005).

Entende-se que o déficit na educagdo é o ensino de habilidades de
pensamento, algo a que professores n&o estdo preparados, apesar de sua
competéncia no ensino de sua matéria. Sendo a Filosofia uma disciplina que tem por
igual sua forma e sua pedagogia, serve de modelo para o processo educacional,
auxiliando as demais disciplinas (LIPMAN, 1990). Promove o pensamento nas,

sobre e entre as disciplinas, ao ensinar aspectos genéricos, revelar aspectos
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metodolégicos e impedir provincianismos ligados ao raciocinio especifico de
determinadas disciplinas (LIPMAN, 1995). Além disso, é improvavel que se
envolvam as criangas em investigacao ética fora da filosofia, j& que a ética € parte

da filosofia e de nenhuma outra disciplina (LIPMAN, 1990).

Entéo, “por que ndo ensinar a pensar? ” Com essa questdo, Lipman (1995,
p.45) levanta questionamentos ja realizados por ele mesmo, previamente. O
raciocinio da maioria das criangas possui uma eficicia de apenas trés quartos do
total. Na l6gica de Lipman, as habilidades de pensamento devem ser ensinadas,
mas num contexto humanistico, a fim de que as habilidades ndo sejam mal-

empregadas e que se permita a formacéao de sujeitos éticos.

Aprende-se mais daquilo que é mostrado, observando e experimentando, e
menos do que é ouvido. Ou seja, os adultos devem ser mais exemplares e menos
oradores. Criancas geralmente aprendem com os comportamentos demonstrados
pelos adultos, sejam estes pais ou educadores, e agem conforme estes modelos, ja
que algo realizado por um adulto parece servir de exemplo e pode ser apropriado
pela crianga (LIPMAN, 1990). Nesse sentido, o processo educativo, segundo
Lipman, é principalmente construido através de exemplos e pela experiéncia de
cada um, que deve ser racionalizado, em condi¢des favoraveis, para concretizar-se

no caréater.

As acdes humanas tém consequéncias na sociedade e as pessoas precisam
ser livres e responsaveis por seus atos, se as consequéncias puderem ser previstas.
E isto é tratado pela ética, que entende a relacdo entre a vontade e a obrigacéo
(PEQUENO, 2007). Neste sentido, faz-se necessario compreender a formacgéo
cidada das criancas, tendo por fundamento a educacéo ética, a qual deve envolver
papeis familiares, comunidade e o Estado. Além disso, cabe a este trabalho
descrever o exemplo de Lipman, com seu Programa de Filosofia para Criangas,

como uma proposta de educagéo ética na escola.



2 CONCEITOS FUNDAMENTAIS DA EDUCACAO ETICA

Uma educagéo ética contribui para a formacéo do individuo e impde alguns
desafios. Essa educacdo exige que, além de serem ensinados conceitos e valores
que incluem “cidadania, critica, democracia, solidariedade e respeito” (SOUSA,
2011, p.10), os envolvidos experienciem juntos tais valores e desenvolvam a
capacidade de reconhecer diferengas culturais e individuais, de distinguir limites e de

lidar com eventuais conflitos originados dessas diferencgas.

Para melhor apropriagdo do tema em estudo, valem-se alguns conceitos,
especialmente aqueles condizentes com educacéo, ética, moral,valores, dialética,
disciplina ecaréter, que sdo fundamentais a serem compreendidos em seu sentido e
utilizac&o, seja no uso comum dos termos, seja nas diretrizes da educacdo. Neste
trabalho, apresentam-se os conceitos como comumente sdo entendidos pelo senso
comum, pois é neste espectro intelectivo e conceitual que a escola trabalha e

compreende o problema da formag&o ética.

Tratando-se propriamente de educacgdo, esta se refere ao “processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral do ser humano”
(AURELIO, 2004, p.334). A educacdo tem o intuito de desenvolver as virtudes, ja
que a prética das virtudes, o seu treinamento, segundo Aristételes (1991, D.L. 5, 18),
€ que torna uma pessoa virtuosa.Rousseau (1999, p.8) afirma que “tudo o que néo
temos ao nascer, e de que precisamos quando grandes nos é dado pela educagao”,
0 que a torna primordial. A educagéo visa formar com o fim de gerar autonomia, de
mais tarde tornar o aprendiz independente de seu instrutor (ZATTI, 2007) e, se
adquirir autonomia capaz de escrever ou ler o que desejar com competéncia, ou
seja, a educagdo promoveu sua emancipacdo (RODRIGUES, 2001). Até o
momento, contudo, a educacao escolar se mostra insuficiente. Se a educagéo visa
formar para a autonomia, deve incluir a formacéo ética (ZATTI, 2007), sem se limitar
a aquisicdo de conhecimentos, pois deve possuir a amplitude de formar bons

cidadaos.

Amplamente discutidos pela Filosofia sédo os termos ética e moral, os quais
podem se confundir entre si, pois possuem a mesma semantica. Etica, um termo de

origem grega, € o “conjunto de normas e principios que norteiam a boa conduta do



9

ser humano” e moral, termo de origem latina, € o “conjunto de regras de conduta ou
hébitos julgados validos, quer universalmente, quer para grupo oOu pessoa
determinada” (AURELIO, 2004, pp.383 e 563); na moral,as regrasséo dependentes
dos costumes e de uma cultura, porém,a ética pode questionar a moral vigente. Em
Kant, moral € a parte racional da ética e ética é a ciéncia da liberdade (KANT, 2009),

uma liberdade condizente com o bem-estar dos sujeitos envolvidos.

Pensando-se em formag&o éticae, como ndo existe naturalmente a bondade
(esta ndo nasce com o ser humano), segundo Kant, & preciso que as pessoas se
submetam ao dever (obedecer racionalmente a principios) e que nao tratem outros
seres humanos como meio para atingir seus objetivos (KANT apud CAMPOS et al,
2002). Kant trata moral como deveres, ou seja, em como se deve agir perante 0s
demais, respeitando-se a qualidade de vida de outros, porém, a ética se relaciona
com o0s conceitos de “vida boa”, ou seja, aquela que vale a pena ser vivida (LA
TAILLE, 2007), pois se refere aqueles principios que regram a vida.Para Kant, a lei
moral é uma lei universal e uma ag¢déo tera valor moral se a lei moral for determinada
pela vontade do individuo (KANT, 2002). No entanto, pode-se perceber que, para
Platdo (2004), uma pessoa boa e justa tende a agir conforme os principios éticos
que podem ser vividos a partir da compreensdo do que seja a “vida boa”. Tais
conceitos de ética e moral precisam ser levados em conta, a fim de se promover a

educacdo ética, ja que a moral implica a ética para ser repensada (PEDRO, 2014).

Para Aristételes (1991), em “Etica a Nicdmaco”, a ética visa 0 bem comum e
tem a felicidade como finalidade, tratando-se esta felicidade ndo dos prazeres, mas
de uma vida virtuosa. A felicidade é o fim de todo conhecimento e de todo trabalho,
sendo que ser feliz é o bem agir e o bem viver (ARISTOTELES, 1991).0 ser humano
€ capaz de aumentar sua felicidade se buscé-la por meio da raz&o, pois essa
felicidade ndo deveria ser somente individual, mas coletiva, evidenciando-se que
ndo se podem separar razdo e moralidade (LIPMAN, 1990). Nesse sentido, a moral
€ descrita por Aristoteles (1991) como virtude moral, que ndo aparece num individuo
com seu nascimento, ndo vem de sua natureza e nem contra a natureza, ela € sim
apreendida e adquirida através do héabito. Refere que, por natureza, somos
adaptados a exercer as virtudes, as quais podem melhorar com o exercicio. Neste
caso, aprende-se fazendo e somente praticando atos justos, pois, segundo o0s

autores, seria a Unica forma de tornar-se justo. Neste sentido, a felicidade se
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relaciona as atividades virtuosas, pois seria fomentada pela capacidade de acbes
justas. Neste mesmo sentido, compreende-se a moral, pois mesmo sendo
dependente de seu contexto (VASQUEZ, 2008), ela, além de cumprir uma fungéo
social, é a forma com que o individuo se mescla ao comportamento da vida em
sociedade. Assim, parece que a felicidade é objetivada pela ética. A relacdo entre a

ética e as virtudes estao expressas na concep¢ao de Aristételes.

Relacionados a ética e a moral, estdo também os valores que se atribuem as
acOes, cujo conceito denota o ‘bom’, o que se considera adequado, e o ‘mal’, o que
se considera inadequado. Sua etimologia traz a ideia daquilo que vale ou que tem
merecimento ou, ainda, de forca ou poder de algo sobre a consciéncia de
alguém(PEDRO, 2015). Tem como seu conceito filoséfico o “carater dos seres pelo
qual sdo mais ou menos desejados ou estimados por uma pessoa Ou grupo’
(CONSTANTINO, 2009, p.64).Nesse sentido, o valor, sob o ponto de vista da moral,
tem uma natureza mais prética, pois é referente ao contexto social, e o valor para a
ética, tem carater mais reflexivo, permitindo discussdo daquilo que se tem como
usual (PEDRO, 2015). Etica e moral sdo os maiores valores do homem livre. No
entanto, mesmo sendo um dos maiores valores humanos € preciso exercita-los
dentro de regras e condutas, pois estas sdo necessérias para uma boa convivéncia
em sociedade. As atitudes das pessoas, suas condutas perante os demais, Sao

afetadas por seus valores e parece ser esse 0 alvo de uma educacéo ética.

A mesma necessidade de esclarecer os valores morais tem-se de esclarecer
o sentido de dialética, pois compreende-se que € apenas pelo exercicio dialético que
a construcdo dos valores se efetiva. Um grande desafio para a educacéo é o dialogo
e o desenvolvimento da capacidade argumentativa e, para ensinar a pensar, €
necesséria a dialética, um processo de dialogo que favorece a construgdo comum
de conhecimento e do caréater do individuo (AHLERT, 2007).A dialética é outra
palavra de origem grega que, na Grécia Antiga, significava a arte do dialogo. Tal
didlogo tinha como objetivo chegar & verdade através da reflexdo sobre as
contradicbes da realidade. Hoje pode-se compreender dialética como uma
argumentacéo ligada a uma tese, que por meio de didlogo busca definir e distinguir
0s conceitos e termos de uma discussédo (KONDER, 1990). A dialética se caracteriza
por: contradicdo (que provoca dialogo e formagdo de consenso), totalidade (sem a

visdo do todo, ndo é possivel compreender as partes), simultaneidade (tudo ao
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mesmo tempo, sem saber onde comega ou termina algo), criticidade (estrutura de
afirmar, negar a afirmagdo e negar a negagao) e auséncia de hierarquia (em que
tudo € importante, fomentando a igualdade)(SOUZA, 2003), aspectos importantes a

uma educacgao que favorega o pensar.

No entanto, para que o exercicio dialético possa se realizar, € preciso haver
critérios e atitudes dos sujeitos. Pode-se compreender que, para um didlogo que
busque objetivar o conhecimento, é preciso também disciplina. Uma educagédo para
0 pensar ndo rejeita a promogao de disciplina. A compreensdo do que seja
disciplina, por sua vez, pode ser considerada, & primeira vista, como questdo
doutrinaria, ja que muitas vezes é relacionada a obediéncia. Contudo, conforme
Pinheiro (1996), é percebida como condigdo necesséria para facilitar o alcance dos
objetivos da educacéo e do desenvolvimento humano, pois pode ser descrita como
‘o que impede ao homem de desviar-se do seu destino, de desviar-se da
humanidade, através das suas inclina¢cdes animais”(KANT apudPINHEIRO, 1996,
pl). Além disso, a tal obediéncia da disciplina ndo deve ser nem cega nem
impulsiva, mas a compreenséo de que regras devem ser respeitadas e seguidas, de

modo que as pessoas ajam organizada e refletidamente.

Por fim, a construgdo do carater dos individuos esta relacionada com todos os
termos j& mencionados e necessita de inimeras atividades do espirito, sendo que a
psicolégica e comportamental sdo as estruturas primordiais dessa conquista. Desse
modo, quando ha referéncia ao carater de alguém, que pode ser descrito como uma
caracteristica habitual do individuo que expressa uma constituicdo psicoldgica inata,
formada ao longo da histéria desse individuo e passivel de modificacdo mediante
esforco educativo (CANTO-SPERBER, 2003), se estd falando na propria
constituicdo do individuo, ou seja, como ele se apresenta aos outros. O caréter
modela 0os pensamentos, o raciocinio, os desejos, as atitudes e 0s sentimentos de
alguém. Para a Filosofia, o carater moral € um conjunto de disposicdes para a acao
que, por dever, e nao por inclinagdo, compreende fazer o bem (KANT, 1980). A

educacdo com base na ética pode, entdo, bem moldar o carater.

Tomando por base tais conceituagbes, permite-se melhor refletir sobre a
importante questdo de educar eticamente as criancas em beneficio da formacéo do
seu caréter, o que ocorre temporalmente na primeira infancia. Nessa fase da vida, a

criangca observa e é estimulada por exemplos e ensinamentos em sua relagdo com
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adultos, desde osmembros de sua familia até os membros da comunidade e da

escola.
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3 EDUCACAO ETICA NA SOCIEDADE

A compreensdo de educagdo de forma geral e, conforme a Constituicdo
Federal, artigo 205, (BRASIL, 1988), é um direito de todos e dever do Estado e da
familia. Essa mesma compreensao de educagdo como direito é expressa no Caédigo
Civil, artigo 384, inciso |, (BRASIL, 2002), como de competéncia dos pais, enquanto
titulares do pétrio poder, independentemente de seu estado civil, o ato de criar e
educar seus filhos é um dever dos pais. Este “educar” objetiva passar e provocar
conhecimentos, valores e habilidades, para o filho enfrentar seus desafios
cotidianos. Certamente aqui encontram-se explicitamente os deveres e direitos de
um cidaddo em educar-se, mas ndo estdo expressos qual € o ‘tipo’ de educacédo que

tais pais ou o Estado deveria promover.

Sendo a comunidade o contexto base para o crescimento e desenvolvimento
do ser humano, tem importancia fundamental para a educacéo — ética, inclusive — de
seus componentes. A educacéo, considerada direito de todos e dever do Estado e
da familia, deve ser promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade
(IPAE, 2010).Uma série de condi¢cdes, inclusive a educacdo das criancas e dos
adolescentes, sdo deveres compartilhados, conforme determina a Constituicdo
Federal, em seu art. 227(BRASIL, 1988):

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a

alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opresséo.

A familia e a sociedade séo corresponséaveis pela educacdo de criangas e
adolescentes e, ja que € na familia onde se recebem as primeiras no¢des de valores
morais e onde se forma o carater (FERREIRA, 2011), ndo se deve depositar
somente na escola a obrigacdo pela educacgdo e pelo ensino de moral e ética, a
favor de um bom convivio social. Inclusive, ética ndo exige coercéo estatal para ser
(DIAS, 2007). Torna-se importante produzir condi¢cbes favoraveis a formacdo do
caréter, principalmente (mas ndo somente) pela familia. O carater se molda na
participagdo naquilo em que alguém se envolve. Para que as criangas sejam

responsaveis quando adultas, é preciso fazer a transi¢do entre o direito e os deveres
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de cidadania, pois apenas assim que as respectivas responsabilidades em cada

estagio de suas vidas serdo promovidas pelos agentes que as educam.

Para se promover uma educagdo ética, faz-se necessério o ensino de valores.
Os valores se originam nas relagdes entre seres humanos e entre estes e 0 mundo
onde vivem, sendo parcialmente herdados da cultura e da comunidade, variando
conforme a época e o lugar (ARANHA, 1997). Portanto, a educacéo ética também
possui uma diversidade de fontes, inicia-se na familia e na localidade e no contexto
onde esta inserida, e passa a receber influéncias externas, de acordo com suas

relacdes humanas, ambientais e globais correntes.

O artigo 4° da Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2012), também cita o direito a
educacdo como devendo ser assegurado pela familia, pela comunidade, pela
sociedade em geral e pelo poder publico. Mesmo com tais definicdes em Lei, cabe o
questionamento quanto & educagdo estar sendo efetivamente assegurada. E, na
atualidade, em que o principio da felicidade deveria ser substituido pelo principio da
responsabilidade, inclui-se a ética dentre as necessidades fundamentais, sendo uma
necessidade, sem a qual a humanidade sucumbiria, pela existéncia de melhor
convivéncia entre os homens e entre as nagfes. (ROBLES, 2005). A ética é
necessaria para se sobreviver dentre as dificuldades sociais e educacionais,
segundo Malheiro (2008, p.27), que constata que “a grande maioria dos alunos nao
recebe educacdo ética/moral de qualidade”. O autor considera isto uma violéncia
moral eafirma que familia e escola devem assumir juntas o papel de educar nas

virtudes, que séo a prudéncia, a justica, a fortaleza e a temperanca.

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (BRASIL, 2012), a
oferta educativa,que é dever dos pais, se limita pelo respeito a liberdade e dignidade
da crianca e do adolescente (ECA, art. 3°), sendo que, se educar também € corrigir
para afastar o erro, a corregdo ndo pode violar outros direitos fundamentais das
criangcas, como a integridade fisica ou a saude do filho, evitando maus-tratos ou
les6es corporais (PAULA, 1995), comprometer-se com a corre¢ao é comprometer-se
com atitudes que ensinam limites e respeito ao préximo. Mesmo Platdo
(2004)orientava ndo usar de violéncia para educar as criangas, sugeria que seus
responsaveis e educadores agissem de modo que pudessem aprender brincando,

para serem mais facilmente percebidas as tendéncias naturais dessas criangas.A
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educacdo, além disso, deve ser protegida da violéncia causada pelas deformacdes
éticas causadas pelos meios de comunicacdo, a que a sociedade esta cada vez
mais exposta. (MALHEIRO, 2008)

Para Kant, conforme Paulo-Neto (2012), a educagd@o possui trés estagios:
cuidado, disciplina e instrugdo. Os cuidados sao para preservagdo da vida,
envolvendo preocupacdes dos pais, de alimentagéo e subsisténcia, e também para
que os filhos ndo utilizem suas capacidades fisicas e intelectuais de forma
inadequada. Numa segunda fase, cuja maior responsabilidade é dos educadores, 0s
cuidados passam a instrucdo e formagdo do carater, em que se relacionam
disciplina e instrug&o. A disciplina transforma a crianga em um ser racional que age
segundo a moral e restringe impulsos individuais, de natureza animal; e a instrugao
incentiva a cultura de qualidades e talentos do educando. A natureza humana tem
como seu ultimo estagio de desenvolvimento a realizagdo da moralidade ou a

perfeicdo moral da espécie humana.

Nesse processo de desenvolvimento, criangas em formacdo podem ser
educadas para a verdadeira liberdade de pensar, fazendo reflexdes (ligadas a
competéncia da ética)e por meio de exemplos e atitudes (de pais e
educadores).Criangas n&o nascem com virtudes, estas sdo adquiridas por meio da
pratica e da experiéncia, ou seja, é com 0 tempo que 0 processo se consolida, até
se tornarem habito. (ARISTOTELES, L.II-1, 1991).

Contudo, a grande preocupacdo atual é a de que as familias, em que os pais
seriam inicialmente os formadores do ser humano, demonstram cada vez
maisrelacbes desestruturadas entre seus membros e tém perdido sua hegemonia
educativa. Percebe-se aauséncia cada vez maior dos pais na vida de seus filhos, a
Igreja também néo se porta mais como uma instituicdo capaz de dar diregdo moral e
comunidades tém desaparecido em novas formas de organizagdo da vida coletiva
(RODRIGUES, 2001). Buscar a reflexdo sobre a educacéo ética permite valorizar
uma educacado que ultrapassa o0 meio escolar, pois reconecta as pessoas ao sentido
da vida e ao seu contexto, compreendendo a importancia de apoiar a sociedade por
meio de boas acdes. Nesse sentido, a educacgéo ética na prépria sociedade deve
beneficiar a vida coletiva. Contudo, um complexo desafiopode se apresentar, caso a
educagéo para o pensar dependa da reorganizacdo da sociedade para entdo se

estabelecer.
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4 EDUCACAO ETICA NA ESCOLA

Conforme Rodrigues (2001), a Unica instituicAo que se mantém presente
como meio educativo na contemporaneidade € a escola. Entdo, a ela tem sido
transferido o papel, outrora ndo dela, de instituicdo formadora dos seres humanos,
incluindo o papel que era anteriormente das familias, das comunidades, das igrejas
e 0 seu proprio, de desenvolver conhecimentos e habilidades.A sociedade vem
enfrentando uma crise moral, em que violéncia, corrup¢cdo e descrenga nas
instituicbes tem aumentado. A escola, dentro de sua responsabilidade assumida
pela formacdo do cidadao, precisa trabalhar com seus alunos respeito e senso
critico, brindando a sociedade com a formacdo de cidaddos plenos. (SAPIENZA,
2008)

No Brasil, a Constituicdo Federal corrobora com esta transferéncia de
responsabilidades e promove maior vinculo infantil as escolas. Consta no artigo 54
da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 2012), ser “dever do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente: | — ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade proépria; Il — progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”. Portanto, o Estado
obriga que criangas e adolescentes estejam vinculados aos servigcos de ensino e

garante que tenham acesso aos ensinos fundamental e médio.

Garante-se, ao menos legalmente, acesso ao ensino, mas, a partir dai, é
preciso pensar emqualidade, em uma formag&o completa. Pode-se afirmar que “o
acesso a conhecimentos e habilidades constitui parte do processo de formacgao
humana, mas n&o deve ser confundido com a totalidade do processo”
(RODRIGUES, 2001, p.232). O educador, por sua vez, tem a fungéo de ser um guia
ou orientador para o estudante, para que, no futuro, este possa agir de forma
autonoma (PAULO-NETO, 2012). Para que a educacdo seja completa, o ser
humano deve receber formagéo para cooperagéo, solidariedade, aceitagdo do outro,
nocao de limites e de dever, o que se entende por formacéo e desenvolvimento dos
principios da ética e da moral. (RODRIGUES, 2001)

Quanto a educacao basica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢éo Nacional

(LDBEN) n° 9394/96 orienta “a difuséo de valores fundamentais ao interesse social,
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aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e & ordem
democrética e [...] a formagdo de atitudes e valores” (Cap. Il, Secéo |, arts. 26° e
27°). Isto denota preocupacdo em se formar um cidaddo ético, por meio da
orientacdo escolar basica, sendo que, para tanto, a ética deve ser ensinada nas
escolas (SOUZA, 2012).

O ensino da ética nas escolasdeve incluir ensinamentos filosoéficos,pois
compreende-se que a ética é uma area da Filosofia. No entanto, tais ensinamentos
deveriam ser transmitidos na forma de exemplos, a fim de que se compreendam 0s
principios gerais das a¢fes e de seus autores, a partir dos primeiros anos do ensino
fundamental. Como indica Aristételes (L.Il, C.6, 1991), em sua “Etica a Nicbmaco”, a
condicdo de algo ser bom é a de que cumpra bem sua fungéo, sendo assim, ja que a
funcdo humana exclusiva é a de viver conforme a razdo, humanos mais racionais
(em sua maneira de viver) merecem mais ser chamados de bons. Nesse sentido, o
que se deseja com uma educacdo ética é a formacdo de seres humanos bons,

adquirida por meio de reflexdo moral e da educagéo completa.

Estas ideias se relacionam fortemente a ética, que pode ser aprendida com
base na lei moral e na busca da felicidade coletiva.Assim, a educacao ética
compreende também a possibilidade de ensinar valores, discutir os conceitos de
bom e mal, bem como compreender como os atos individuais refletem na sociedade.
Assim, fica claro que na educagéo ética € fundamental a educacéo de valores, pois
€ importante ensinar os estudantes a reconhecerem aquilo que poderia ser estimado
(algo que parece ter valor), promovendo o desenvolvimento de bem julgar, (LIPMAN,

1990), a fim de formar bons cidad&os.
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5 EDUCACAO ETICA SOB O PROGRAMA DE MATTHEW LIPMAN.

Pensando-se na dificuldade em se aprimorar a educacédo ética nas escolas,
sugere-se que as atividades do programa de filosofia de Lipman para as criangas
possa ser um caminho viavel. Matthew Lipman propds uma metodologia de ensino
para criancas, incluindo a educacgéo ética a ser promovida dentro das escolas. Esse
programa pode ser aplicado como uma ferramenta que facilite a atuagdo dos
professores na formacdo ética das criancas, algo ainda bastante insuficiente na

realidade da educacéo.

Lipman (1990) supbe que a deficiéncia da educagdo seja a falta de
habilidades de pensamento necessérias para se aprender as matérias ensinadas
nas escolas (saber pensar a matéria e ndo apenas decorar contetidos) e afirma que
professores também n&o foram preparados para ensinar essas habilidades de
pensamento e, logo, ndo conseguiriam ensinar aquilo que nao aprenderam. Para
estas finalidades educacionais, sdo requeridas as habilidades de raciocinio,
investigacdo, formacao de conceitos e interpretacdo, sendo que esta ultima inclui as
capacidades de fazer distingbes, conexdes, descricdes e explicagdes. A disciplina
com capacidade de preparar a pensar nas outras disciplinas (ou de pensar melhor) é
a filosofia. Citando Colingwood, Lipman (1990) declara que a filosofia melhora as
habilidades de raciocinio, investigacdo e formacdo de conceitos, estimulando as
pessoas a questionar e refletir. Dentro disso, vem a educacdo para os valores, cuja
area mais crucial € a ética, um dos principais ramos da Filosofia. Esta educacéo
objetiva formacao de cidadania, ndo somente para preparar alunos para tomada de
decisdo, mas para reduzir crises sociais ou melhor contorna-las, como uma medida

preventiva ao crime e ao vicio.

A filosofia, composta das subdisciplinas epistemologia, metafisica, estética,
l6gica etc., preocupada com “conceitos contestaveis” e “atraida pelo problemético”,
precisa sair da universidade e se tornar uma matéria de escola primaria, ja que sua
forma dialética é igual a sua pedagogia. Além disso, filosofia e criangcas pequenas
podem bem se aliar, ja que ambos comegam com o assombro. Lipman afirma que,
se a filosofia comeca com o assombro, pode surgir com didlogo reflexivo para
enriquecer e melhor compreender as vivéncias, inicialmente sob mediacdo, sendo

possivel que, com o apoio da literatura, se aproximem mais o assombro da reflexao,
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esta do dialogo e este da experiéncia (KOHAN, 2000). A ética, como area da
Filosofia, pode ser ensinada desta mesma maneira, por meio de dialogo e

experiéncia.

Para instruir pessoas a desenvolver sua habilidade de pensar criticamente e,
assim, serem capazes de discutir racionalmente temas filoséficos (SILVEIRA, 2001),
Lipman desenvolveu o Programa de Filosofia para Criangas e um curriculo para os
Ensinos Fundamental e Médio. Seu Programa inclui materiais didaticos tanto para
preparar os professores quanto para aplicar as criancas e adolescentes. Os
materiais, criados para uma “educacéo para o pensar”, contém livros de leitura para
alunos, os chamados romances ou novelas filoso6ficas, e manuais para instrucédo dos
professores, cada qual com histdrias para uma faixa etaria ou grau de escolaridade
dos alunos (SILVEIRA, 2001). O interessante para o aprendizado néo é a histdria
em si, mas sua utilizacdo como forma de as criangas questionarem valores (que se

relacionam a ética e a moral) da sociedade.

Ensinar criangas e adolescentes sobre responsabilidade e tomada de
decisdes requer autoridade adequada, disciplina, demonstragdo de exemplos
vivenciais e atitudes.Contudo, com a mudanca da sociedade, os mais velhos estdo
cada vez menos seguros, e com muitas davidas, em dar educagcdo moral aos mais
novos e as escolas ndo se sentem prontas a fornecer a seus alunos os valores
pessoais que seriam de responsabilidade dos pais (LIPMAN, 1990). Pensando
nessas limitagdes, Lipman desenvolveu seu programa incluindo no material de
ensino instrucdo direcionada aos professores de como ministrarem os temas, ja que
os professores em geral ndo estéo formados para modificar seu método de ensino,

prevenindo que a responsabilidade n&o seja jogada para as proprias criancas.

Os manuais de instrucdo para professores acompanham 0S romances e
trazem orientagbes metodoldgicas e diversas sugestdes de atividades a serem
realizadas com as criangcas, com planos de discussdo e exercicios, sem incluir
respostas as perguntas propostas. A finalidade é ajudar os alunos a desenvolver
conceitos e fazer conexdes e distingdes necessérias, enquanto eles conversam de
modo organizado e disciplinado, o que aprimora suas habilidades de pensamento.
(SILVEIRA, 2001; LIPMAN, 1990; KOHAN, 2000).
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Além disso, o programa de filosofia para criangas exige que o professor
possua um papel de instrutor, de facilitador e orientador das discussdes, e ndo de
detentor da informagdo ou das respostas, assim acompanhando e vigiando o
desempenho ldgico dos alunos. Professor e alunos se tornam, com isso, co-
investigadores, num modelo denominado Comunidade de Investigagdo (SILVEIRA,
2001). Aprendendo e investigando em comunidade, facilita-se o entendimento de
que a ética pode ser aprendida com base na experiéncia em grupo, diferente do

modelo individual.

Acreditando que habilidades cognitivas deveriam ser estimuladas desde os
primeiros anos escolares para um melhor raciocinio dos alunos, Lipman construiu
essa proposta de ensino de filosofia para criangas (SILVEIRA, 2001). Seu programa
inclui a investigacao ética nas escolas, com a preocupacao de que os professores
ndo entreguem teorias éticas acabadas, doutrinérias, e nem promovam o relativismo
de valores, mas trabalhem com a metodologia de investigacao, por meio do dialogo
cooperativo e disciplinado entre os alunos (SILVEIRA, 2001).Tal raciocinio pode ser
tomado também com relag@o aos ideais que norteiam uma sociedade democratica,
como liberdade e justica, os quais ndo podem ser apresentados como conceitos
acabados e sim como abertos e contestaveis, propiciando discusséo e clarificagéo, a
fim de serem buscados na sociedade e ndo simplesmente invocados e, com isso,
ignorados. Bons cidadaos, portanto, sdo cidadaos reflexivos e procuram pela

concretizagao dos verdadeiros ideais. (LIPMAN, 1990).

Criancas, em sua maioria, entram nas escolas curiosas e querendo muito
aprender, mas, com o passar do tempo dentro do sistema educacional, vao
perdendo o entusiasmo e se tornando mais apaticas e desesperangosas, perdendo
a motivacdo para a aprendizagem. Para os alunos continuarem tendo esperanca (e,
com isso, motivacao), eles precisam experimentar a vivéncia em um ambiente de
respeito mutuo, dialogo disciplinado e investigacdo cooperativa, livre de
arbitrariedade e manipulagdo, o que poderia acontecer numa sala de aula, num
modelo de conversacdo disciplinada, ja que criancas adoram falar (LIPMAN,
1990).Seguindo a ideia de aprendizado vivencial, uma dimensé&o ética da educagéo
para a autonomia é a corporeificacdo da palavra, por meio do exemplo do educador.
N&o adianta o professor discursar sobre criticidade, democracia e pensamento

autébnomo, se a préatica néo for condizente, sem dialogo, vertical, mecénica. A acdo
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torna viva a palavra, ndo a pratica puramente descritiva. Os professores devem
demonstrar uma prética autdbnoma, pois isso é essencial para uma educacgdo que
vise a autonomia, 0 que supde respeito as diferencas e rejeicdo a discriminagéo,
bem como estar aberto & comunicagcdo com o outro, gerando um pensamento

correto, que é coparticipativo e dialogico. (ZATTI, 2007)

O ensino de valores, cuja area mais crucial é a ética, considerada a teoria da
conduta moral, ndo deve ocorrer num ambiente competitivo ou individualista, nem
com um raciocinio sofistico, mas sim onde houver um contexto cooperativo e
comunitario. Nesta metodologia, devem ser oferecidas as criangas ferramentas de
reflexdo, em que a metodologia envolva desenvolvimento de autocritica e
autocorregdo. Assim, o professor deve promover uma educagéo comprometida, sem
fornecer teorias éticas acabadas pelas quais as criancas teriam que se
conduzir.Aqui pode surgir a preocupa¢do de que, sem uma conducgdo rigida, as
criancas precisariam decidir sobre quais teorias éticas irdo direcionar suas vidas,
dependendo de intensa autocritica. Porém, parece que o Programa busca

desenvolver nas criangas capacidades de reflexdo que avaliem tais teorias.

Nesse sentido, a educagdo de valores que objetiva também a formacéo de
cidadania, deve promover o reconhecimento da possibilidade de algo ser valorizado,
ndo basta acreditar nisso ou ter uma preferéncia irrefletida, é preciso submeté-lo a
um exame de investigagéo e reflexdo. Com isso, as criangas devem ser estimuladas
a investigar os valores e ajudadas a fazer isso bem. E a educagéo de valores néao

pode se limitar & conduta pessoal, mas se estender a qualquer necessidade de

julgamento do que é melhor ou pior (LIPMAN, 1990).

Apesar de as criangas nascerem com impulsos e tendéncias opostas, como
generosidade e egoismo ou possibilidade de amar ou odiar, conforme as reagfes da
sociedade em que esta inserida, de encorajar ou punir determinados impulsos, a
crianca aprende a agir conforme a aprovacdo da sociedade. O desafio seria evitar
que adultos impusessem sua irracionalidade sobre as criangas, permitindo o
pensamento préprio delas. As escolas, por sua vez, ambicionam meios de
transformar seus alunos em cidadédos, mas temem o0s extremos tanto de parecer
doutrinadoras (de impor seus valores) quanto de ser acusadas de relativizar os
valores. Almejam saber como ter a capacidade de tornar seus alunos pessoas

reflexivas, racionais e capazes de pensar por si mesmas (LIPMAN, 1990).
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A preparacdo para as criancas se envolverem na préatica moral racional requer
o fornecimento de ferramentas e procedimentos de investigacdo ética. A fim de
promover as habilidades de raciocinio das criancas, e sobre questdes de valores ou
na area da ética, Lipman(1990, pp.80-81) lista um inventario de habilidades de
raciocinio:

1. Fazer inferéncia a partir de premissas isoladas; 2. Padronizar frases da
linguagem comum; 3. Fazer inferéncias de premissas duplas; 4. Usar a
l6gica; 5. Trabalhar com a coeréncia e a contradicdo; 6. Saber como lidar
com ambiguidades; 7. Formular questbes; 8. Compreender conexdes de
parte-todo e todo-parte; 9. Dar razbes; 10. Identificar suposicOes
subjacentes; 11. Trabalhar com analogias; 12. Formular relagdes de causa
e efeito; 13. Desenvolver conceitos; 14. Generalizar; 15. Fazer inferéncias
de silogismos hipotéticos; 16. Habilidade em reconhecer e evitar — ou utilizar
conscientemente — a imprecisdo; 17. Levar em conta todas as
consideracfes; 18. Reconhecer a interdependéncia de fins e meios; 19.
Saber como lidar com “falacias informais”; 20. Operacionalizar conceitos;
21. Definir termos; 22. Identificar e usar critérios; 23. Apresentar exemplos
concretos; 24. Construir hipéteses; 25. Contextualizar; 26. Antecipar, prever
e estimar consequéncias; 27. Classificar e categorizar.

Tais habilidades seriam ensinadas por meio de uma conversacao ficticia entre
criangas, com o objetivo de treinar o raciocinio e a investigacdo, para facilitar o
ensino da moral as criancas. O que foi listado esta entre as principais habilidades de
raciocinio e todas essas habilidades s@o necessarias para poder tratar dos
problemas de valores.Como as mesmas habilidades de raciocinio podem ser usadas
para valores e para outros temas, ao se melhorar o raciocinio sobre valores, havera
melhora também de suas habilidades para as demais questdes educacionais.
(LIPMAN, 1990).

Todavia, para envolver as criancas em discussdes de contetdo ético na sala
de aula, ndo se deve ater a assuntos que os adultos pensam ser de relevancia. As
discussdes devem concentrar temas que deixem as proprias criangcas perplexas, em
discussdo filosdéfica, facilitando um interesse verdadeiro que permita o
desenvolvimento do raciocinio moral das criangas, exigindoque elas sejam racionais.
Tal racionalidade, aqui relacionada com a capacidade de dar boas razdes aos
pensamentos, prepara a crianga para que, no futuro, quando adultas, sejam mais
capazes de lidar com problemas ainda mais complexos (LIPMAN, 1990).Para
abordagem especifica da investigacdo ética em sala de aula, Lipman desenvolveu o
material didatico chamado “Luisa”, uma novela filoséfica destinada a adolescentes
de 12 a 15 anos de idade (KOHAN, 2000).
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A investigacdo ética de “Luisa’ se utiliza das seguintes habilidades de
pensamento: ter visdo de conjunto, antecipar consequéncias, procurar consisténcia,
levantar hipéteses, dar e pedir boas razdes, universalizar, considerar o contexto,
desenvolver a empatia, detectar pressupostos valorativos, levar em conta a
intencdo, considerar a verdade e a falsidade. Seus assuntos, por sua vez,
compreendem o0s seguintes: direitos humanos, direitos animais, justica, bondade,
reciprocidade, liberdade/determinismo, solidariedade, personalidade, beleza, roubo,
mentira, drogas, competicdo, sexismo, etarismo, racismo, morte e tentacdes.
(KOHAN, 2000)

Conforme o proprio Manual do Professor da novela “Luisa” (LIPMAN, 1998),
as discussbes sobre ética precisam ser cuidadosas, escrupulosas, rigorosas e
disciplinadas, exigindo apresentagdo de argumentos de forma eficaz e coerente, o
qgue depende da l6gica, ferramenta poderosa para estabelecer o triunfo da razdo na
sociedade. O programa de investigacdo ética de Lipmanenvolve a pratica de pensar
e pensar por si mesmo, o que exige reflexdes do individuo sobre sua prépria
situagdo no mundo, a apreciacdo dos proprios valores e da propria identidade. Isso
deve compreender a busca de critérios confiaveis para que o0s juizos emitidos

tenham apoio em alicerces firmes e sdlidos.

Este programa pode ser um exemplo que busca o éxito nas relagctes
humanas na escola, pois busca através do ensino de filosofia promover uma
educacdo ética, que efetivamente promova valores interessantes para sua atuagéo
como cidadé@os em sua sociedade e na sociedade global. Assim, se fortalece o papel
atual da escola, de ser mais do que reprodutora de conceitos e conhecimentos,
cabe-lhe também empenhar-se para que as criangas tenham o direito de receber
uma educacdo ética integral, que possa convergir os valores da familia, da

comunidade e os demais valores humanos, pois seu objetivo é formar uma

sociedade mais ética.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A ética, area mais crucial da filosofia para a educacao de valores (refletidos),
é considerada a teoria da conduta moral, aquela que aprecia a natureza da conduta
humana como, por exemplo,positiva ou negativa. A educacado ética se direciona a
cidadania, com o objetivo de preparar os aprendizes ndo somente a tomar decisdes,
mas também a prevenir crises sociais ou melhor lidar com elas, o que demonstra

sua importancia. Este tema urge em nossa sociedade.

A educacéo ética € fundamental para a formagéo de cidadania, pois a ética
“trata do comportamento do homem, da relagéo entre a sua vontade e a obrigagéo
de seguir uma norma, do bem e do mal, do que é justo e injusto, da liberdade e da
necessidade de respeitar o proximo” (PEQUENO, 2007, p.3). Conforme Lipman
(1990), o ensino da ética as criancas requer que a elas se fornecam ferramentas de
reflexdo, num contexto de investigacdo, conforme um processo de autocritica e
autocorrecdo continuas. Contudo, nem a sociedade nem as escolas parecem
preparadas nem inclinadas para esta formagdo, necesséria para uma formacgao
completa, além do aprendizado de conhecimentos e habilidades. O aparente
objetivo do ensino fundamental é manter criancas em instituicdes escolares e o do

ensino médio, de aprovar alunos para o ensino superior.

Vale, pois, empoderar as familias para que retomem seu papel educador
primordial, com principios e valores bem centrados em uma formagéao ética, pois sao
esses valores a base de uma formacédo ética integral. Conclui-se também que é
preciso ensinar os professores a estimularem seus alunos a reflexdo filoséfica e ao
didlogo, em prol do desenvolvimento de suas habilidades de pensamento,
lembrando que a filosofia pode ensinar a habilidade de pensar melhor (LIPMAN,
1990). Para auxiliar esse processo, pode-se usar o exemplo do Programa de
Filosofia para Criangas de Lipman, que visa promover habilidades de raciocinio
sobre ética, moral e valores, com discussdes que gerem perplexidade e raciocinio

moral e permitam maior facilidade de lidar com problemas futuros.

Assim, compreende-se que os conceitos filoséficos podem ser ensinados,
associadamente, na teoria e na pratica, por meio de reflexdo e vivéncia, bem como

auxiliar no desenvolvimento do carater das criangas.Além disso, compreende-se que
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um alargamento no compromisso em ensinar ética na escola, por sua vez, estimula
0 pensamento critico e promove reflexdes sobre questdes cotidianas, moral, valores
e juizos, trazendo esperanca de formagéo de bons cidaddos a sociedade. Espera-se
que tanto a escola quanto a sociedade e 0s governos relnam esta expectativa e

tornem real esta possibilidade.

Bons cidadéos possuem orgulho de sua integridade e prezam a honestidade
e ndo o temor de possiveis punicdes decorrentes da desonestidade. Contudo,
criangcas apenas se desenvolvem em humanos racionais, capazes de refletir,
considerar e ponderar, caso se encontrem em familias e sociedades que acolhem a
racionalidade (LIPMAN, 1990). Isto sugere que a ideia de educagdo ética deve se
estender ndo somente as criancas, na escola, jA que o anseio maior € pela

transformacgéo de pessoas em bons cidadaos para a futura sociedade.

Infelizmente, nossa sociedade ndo tem demonstrado inclinagées firmes em
direc@o a ética, nem preocupagdes contundentes por uma educagdo completa. Em
vez disso, ha grandes evidéncias de corrup¢do em todas as camadas sociais, as
escolas seguem principios mais econdmicos que académicos, as universidades se
baseiam especialmente em utopias inaplicAveis e o0s governos visivelmente
perseguem o poder e pouco favorecem o que seria seu proposito, o bem geral da
populagdo. Os filhos desta patria precisam urgentemente retomar a responsabilidade

por seu territério e promover real ordem e progresso.
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