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RESUMO

O trabalho propde uma reflexdo sobre a socializagéo e aprendizagem em incluséo
dos alunos na escola inclusiva, fazendo com que os professores reflitam sobre a
importancia de uma educagéo inclusiva para a emancipacdo dos alunos com
necessidades especiais, e também, que este espaco de aprendizagem oportunize
situacOes que possibilitem a estes futuros professores, o entendimento de que o
grande desafio da escola inclusiva € buscar respostas educativas que atendam aos
interesses e necessidades de todos os alunos, objetivando uma escola de qualidade
para todos. Este tem por objetivo entender o processo de inclusdo de criancas nas
escolas regulares de ensino, tendo em vista que as praticas educativas vém sendo
aprimoradas a cada dia, para que se possa acompanhar o desenvolvimento do
aluno envolvido no processo de ensino e aprendizagem. Os fatores que influenciam
nas mudancas das praticas ja existentes séo fatores sociais, culturais econémicos
entre outros. Porém, os que mais sdo observados sao os fatores socioculturais, pois
€ a partir da vivéncia dos alunos e do seu contexto social que poderemos elaborar
atividades pedagdgicas que venham ao encontro das necessidades e
particularidades dos nossos alunos. As mudancas e as adaptacfes das praticas
educativas existentes sao fundamentais para um bom desenvolvimento do trabalho,
pois conhecer e tentar entender o mundo no qual o aluno esta inserido € o primeiro
passo a ser desenvolvido. Espera-se com este estudo, que se desenvolva um novo
olhar e uma nova postura para responder as necessidades do trabalho com a
Educacéao Inclusiva em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo inclusiva. Inclusdo. Escola inclusiva.



INTRODUCAO

Este trabalho visa analisar os efeitos da inclusdo em classes regulares da
educacéao basica, nos processos de socializacdo e de aprendizagem. Uma educacgéo
comprometida com a cidadania e com a formagéo de uma sociedade democratica e
nao excludente deve promover o convivio com a diversidade, pois essa é uma
caracteristica da vida social brasileira. Para isso, a escola deve ter uma meta com
todos os cidaddos comprometidos com o fortalecimento de uma sociedade
democrdética, justa e solidaria. A convivéncia dos alunos com a diversidade, nas
instituicbes educativas, contribui para que aprendam muito. Por outro lado, para
agueles que apresentam necessidades especiais, 0 convivio com 0s outros alunos é
enriquecedor, pois permite uma insercdo no universo social e favorece o
desenvolvimento e a aprendizagem, possibiltando a formacdo de vinculos
estimuladores, o confronto com a diferenca e o trabalho com a propria dificuldade.

A Educacédo assegura que os alunos frequentem classes comuns com
colegas ndo deficientes da mesma faixa etaria, para que todos tenham a
oportunidade de aprender, uns com o0s outros, reduzindo, assim, o estigma das
diferencas. Embora juntos, independentemente das condigbes sociais, raciais, de
género, fisicas, intelectuais ou sensoriais, cada aluno deve ser ensinado, estimulado
em sua diversidade, o que ultrapassa a questdo da adaptacdo curricular e do
material instrucional utilizado. A Incluséo envolve um novo olhar para o aprendiz e
para sua educacéo, ou seja, exige um repensar da escola, para que ela se adapte
ao aluno e nao ocorra o inverso, o aluno se adapte a escola, como acontecia na
Integracao.

Acredita-se que o aluno com necessidade especial desnuda a escola, faz com
que ela perceba sua incompeténcia em lidar com as diferencas. Como se os alunos
ditos “normais” também nao tivessem necessidades diferenciadas de aprendizagem,
no entanto, essa diferenca ndo aparece de forma tdo afrontosa quanto nos
“diferentes”. Surgem, hoje, no mundo inteiro, iniciativas com relagdo a inclusao
daqueles que possuem necessidades especiais, culminando com a Declaracdo de
Salamanca. Este documento € pautado no principio de integracdo e no
reconhecimento da necessidade de acdo para conseguir escola para todos, isto €,



escolas que incluam todo mundo e conhegam as diferengas, promovam a
aprendizagem e atendam as necessidades de cada um.

Atualmente, trabalhando no Centro de Ensino Especial como professora e,
também em Escola Municipal atuando em sala multifuncional, acompanhando
alunos com necessidades especiais que frequentam as escolas regulares,
percebemos as dificuldades dos professores: suas angustias e reclamacdes. Alguns
dividem suas ansiedades e, 0 progresso e avanco de seus alunos.

Este estudo sera, portanto, uma analise dessa luta pela busca de direitos
educacionais, cujo tema se restringe a politica da inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Desde entdo, as acdes nao discriminadoras vém sendo a mola propulsora
que orienta a Educacdo Especial no pais. Desse modo, a individualizacdo, a
normalizagdo e a integracdo sdo principios que fundamentam essa modalidade de
ensino.  Tais principios encontram respaldos filosoficos, legais e politico-
educacionais. Diversidade é o conjunto de diferencas e semelhancas que nos
caracterizam, ndo apenas as diferencas. Diversos sdo 0s outros que estdo em
situacdo de vulnerabilidade, desvantagem ou exclusdo. Essa maneira de encarar a

diversidade como caracteristica de todos nés e ndo de alguns de nos faz toda a

dife(ente é

HMAL

diferenca.

A INCLUSAO COMO EDUCACAO PARA TODOS

Provém essencialmente do trabalho desenvolvido pela UNESCO em prol de
que a educacdo chegue a todas as criancas em idade escolar, como indicamos

anteriormente.



Seu reconhecimento decisivo acontece em 1994 com a Declaragdo de
Salamanca, momento em que se adota internacionalmente o termo de educacao.
Assim, se proclama que os sistemas educativos devem desenvolver programas que
respondam a vasta variedade de caracteristicas e necessidades da diversidade do
alunado, fazendo um esforco especial no caso das criangas marginalizadas e
desfavorecidas. Ou seja, representa uma defesa explicita a igualdade de
oportunidades enumeradas no contexto dos direitos humanos como conjunto e, de
maneira particular, nos direitos humanos das criancas. Estabelece, assim, um
debate social, educativo e de recursos tendendo ao desenvolvimento da educacéo
nos paises mais pobres, o que dara lugar a numerosas reunides e acodes
internacionais, concebidas com a finalidade de melhorar a situacdo de deterioracéo

dos servi¢os educacionais em numerosos paises. Como diz Dyson:

O desenvolvimento de escolas é capaz de educar a todas as criangas — ndo
€, portanto unicamente uma forma de assegurar o respeito dos direitos das
criangas com deficiéncia de forma que tenham acesso a um outro tipo de
escola, sendo que constitui uma estratégia essencial para garantir que uma
ampla gama de grupos tenha acesso a qualquer forma de escolaridade

(Dyson, 2001, p. 150).

INCLUSAO ESCOLAR: COMO FAZER?

Neste momento, trataremos das condicdes que contribuem para que as
escolas se tornem espacos vivos de acolhimento e de formacdo para todos os
alunos e de como transforma-las em ambientes educacionais verdadeiramente
inclusivos. A intencdo é ressaltar o que é tipico de uma escola em que todas as
criancas sdo bem-vindas, indiscriminadamente.

N&o adianta, contudo, admitir o0 acesso de todos as escolas, sem garantir o
prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de atingir. Ao
contrario do que alguns ainda pensam, ndo ha inclusdo, quando a insercdo de um
aluno é condicionada a matricula em uma escola ou classe especial. A inclusédo
deriva de sistemas educativos que ndo sao recortados nas modalidades regular e
especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos quais impomos uma
identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas caracteristicas

pessoais.



Infelizmente, ndo estamos caminhando decisivamente na direcédo da incluséo,
seja por falta de politicas publicas de educacdo apontadas para estes novos rumos,
seja por outros motivos menos abrangentes, mas relevantes, como pressdes
corporativas, ignorancia dos pais, acomodacao dos professores.

Por isso, ha clareza nas afirmacfes de que falta muita vontade de virar a
mesa, ou melhor, de virar a escola do avesso, e ja faz tempo que estamos retendo
essa possibilidade de revolucionar 0s nossos sistemas educacionais em favor de
uma educacdo mais humana, mais democratica.

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes
inovacbes sdo, muitas vezes, a concretizacdo do Obvio, do simples, do que é
possivel fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa ser compreendido
por todos e aceito sem muitas resisténcias, sendo aquelas que dao brilho e vigor ao
debate das novidades.

Nas redes de ensino publico e particular que resolveram adotar medidas
inclusivas de organizacdo escolar, as mudancas podem ser observadas sob trés
angulos: o dos desafios provocados por essa inovacdo; o das acdes no sentido de
efetiva-la nas turmas escolares, incluindo o trabalho de formacéo de professores; e,
finalmente, o das perspectivas que se abrem a educacgdo escolar, a partir da
implementagé&o de projetos inclusivos.

Na base de tudo esta o principio democratico da educacédo para todos, e que
s6 se evidencia nos sistemas educacionais que se especializam em todos os alunos,
e ndo apenas em alguns deles (os com deficiéncia).

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacdo e de
reestruturacdo das condi¢cdes atuais da maioria de nossas escolas (especialmente
as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo séo
apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o ensino € ministrado
e de como a aprendizagem € concebida e avaliada.

Para mudar as condi¢des excludentes de nosso ensino escolar, enfrentam-se
inumeros desafios. Particularmente, hd uma critica constante pelo radicalismo com o
qual alguns educadores condenam as medidas adotadas pelas escolas para reagir
as diferencas. Conhecemos a escola por dentro e aprendemos a entendé-la,
vivenciando o seu cotidiano. Falamos “da escola e ndo “sobre” a escola, e, assim
sendo, temos bastante seguranca ao denunciar o velho e ao sugerir a sua

revitalizacao.



Recentemente, ao proferir uma palestra para um grupo de professores,
quiseram me apertar contra a parede! No momento das perguntas, senti que nao
seria facil conter a “ira” dos que se aproveitam desse espaco para colocar em
apuros a palestrante e ganhar a plateia com posi¢cdes contrarias.

Um jovem professor tomou a palavra e disse: A escola a que a professora
esta se referindo ndo é uma utopia? Uma fantasia, ou melhor, a escola ideal? Nos
enfrentamos todos os dias a realidade das nossas escolas e acho que estamos
falando de escolas muito diferentes, ndo acha?

E respondi-lhe: Professor, penso que é exatamente o contrario. Quem esta
sempre falando e imaginando a escola ideal me parece que € o senhor e tantos
outros que me julgam utbpica, idealistal Eu falo de um aluno que existe,
concretamente, que se chama Pedro, Maria, André... Eu trabalho com as
peculiaridades de cada um e considerando a singularidade de todas as suas
manifestacdes intelectuais, sociais, culturais, fisicas. Trabalho com alunos de carne
e 0sso. Nao tenho alunos ideais; tenho, simplesmente, alunos e ndo almejo uma
escola ideal, mas a escola, tal como se apresenta, em suas infinitas formas de ser.
N&o me surpreende a crianga, o jovem e o0 adulto nas suas diferencas, pois nao
conto com padrdes e modelos de alunos ‘normais’ que aprendemos a definir, nas
teorias que estudamos. Se eu estivesse me baseando nessa escola idealizada, né&o
teria a resisténcia de tantos, pois estaria falando de uma escola imaginada pela
maioria, na qual, certamente, ndo cabem todos os alunos, s6 0s que se encaixam
em nossos pretensos modelos e estere6tipos!

A escola real, ou seja, aquela que ndo queremos encarar, coloca-nos, entre
muitas outras, estas questbes de base, que insisto em apontar: muda a escola ou
mudam os alunos, para se ajustarem as suas velhas exigéncias? Ensino
especializado para todas as criangas ou ensino especial para algumas? Professores
que se aperfeicoam para exercer suas funcdes, atendendo as peculiaridades de
todos os alunos, ou professores especializados para ensinar aos que nao aprendem
e aos que nao sabem ensinar?

Sendo assim, € preciso mudar a escola e, mais precisamente, o ensino nela
ministrado. A escola aberta a todos é o grande alvo e, ao mesmo tempo, o grande
problema da educag&o nestes novos tempos.

Mudar a escola € enfrentar muitas frentes de trabalho, cujas tarefas

fundamentais, sdo: recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino



para todos, reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para que a
cooperacdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam
exercitados nas escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos,
porque sdo habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania. Garantir
aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que nao segrega
e que reprova a repeténcia. Formar, aprimorar continuamente e valorizar o
professor, para que tenha condi¢cdes e estimulo para ensinar a turma toda, sem

exclusdes e excecdes. Essas tarefas serdo comentadas a seguir:

“(...) A educacao inclusiva centra-se em como apoiar as qualidades e as

necessidades de cada um e de todos os alunos na escola (...)”

A perspectiva da educacdo inclusiva, imersa no marco da escola
compreensiva e das escolas eficazes, traca um modelo curricular que inspira sobre
como reformar as escolas, as praticas educativas e a formacédo dos professores,
com o fim de proporcionar uma educacdo de qualidade ajustada as caracteristicas
de todos os alunos. A educacdo inclusiva promove a reforma dos sistemas
educativos, e coloca em juizo de valor as teorias e hipoteses inerentes a educacao
especial. (Ballaard,1997; Bayley,1998; Clarck e al., 1998; Rouse & Florian,1969).

Inicia-se, dessa forma, uma analise muito radical relativa a sua politica e a
sua prética, desde os pressupostos de disciplinas.

Ainscow (1998), um dos principais defensores e promotores da inclusdo em
todo o mundo, afirma que: “a educacao inclusiva vai muito além de atender ao
alunado com necessidades educacionais especiais, uma vez que supde a melhoria
das praticas educativas para todos os alunos e para o conjunto da escola”.

“A inclusdao ndo é somente para os alunos com deficiéncia, mas para todos os
alunos, educadores, pais e membros da comunidade” (Falvey e al. 1995, p.9).

Essa reflexao revela o fato de que, como sujeito social, o aluno ndo deve ser
considerado outro sujeito na educagdo, ainda que sejam relevantes as
singularidades e as diferencas que caracterizam necessidades diferenciadas
relativas a sua faixa etaria e as suas condi¢des organicas e funcionais, as quais
influenciam na apropriacdo do conhecimento formal oferecido pela escola. Ao

encontro dessa perspectiva, nas palavras de Bueno:



O que se deve ter em mente é que para a inclusdo de criangcas com
necessidades educativas especiais no Ensino regular, ha que se contar com
professores preparados para o trabalho docente que se estribem na
perspectiva de diminuicdo gradativa da exclusdo escolar e da qualificacéo
do rendimento do alunado, a0 mesmo tempo em que, dentro dessa
perspectiva adquiri conhecimentos e desenvolva praticas especificas
necessarias para a absorcao de criangas com necessidades especiais.

Recriar o modelo educativo

N&o se pode encaixar um projeto novo, como é o caso da inclusdo, em uma
velha matriz de concepcao escolar — dai a necessidade de se recriar o modelo
educacional vigente.

As escolas que reconhecem e valorizam as diferencas tém projetos inclusivos
de educacéao e o ensino que ministram difere radicalmente do proposto para atender
as especificidades dos educandos que ndo conseguem acompanhar seus colegas
de turma, por problemas que vao desde as deficiéncias até outras dificuldades de
natureza relacional, motivacional ou cultural dos alunos. Nesse sentido, elas
contestam e ndo adotam o que é tradicionalmente utilizado para dar conta das
diferencas nas escolas: as adaptacdes de curriculos, a facilitacdo das atividades e
0s programas para reforcar aprendizagens, ou mesmo para acelera-las, em casos
de defasagem idade/série escolar.

Superar o sistema tradicional de ensinar € um propaésito que temos de efetivar
com toda a urgéncia. Essa superacado refere-se ao “que” ensinamos aos NOssos
alunos e ao “como” ensinamos, para que eles crescam e se desenvolvam, sendo
seres eéticos, justos, pessoas que terdo de reverter uma situacdo que nao
conseguimos resolver inteiramente: mudar o mundo e torna-lo mais humano. Recriar
esse modelo tem a ver com o0 que entendemos como qualidade de ensino.

Infelizmente, ainda vigora a visdo conservadora de que as escolas de
qualidade sdo as que enchem as cabecas dos alunos com datas, férmulas,
conceitos justapostos, fragmentados. A qualidade desse ensino resulta do primado e
da supervalorizagdo do conteudo académico em todos 0s seus niveis. Persiste a
ideia de que as escolas de qualidade sdo as que centram a aprendizagem no

racional, no aspecto cognitivo do desenvolvimento, e que avaliam os alunos,



quantificando respostas-padrdo. Seus métodos e suas praticas preconizam a
exposicao oral, a repeticdo, a memorizagéo, os treinamentos, o livresco, a negagao
do valor do erro. Sdo aquelas escolas que estdo sempre preparando o aluno para o
futuro: seja esta, a proxima série a ser cursada, o nivel de escolaridade posterior ou
0s exames vestibulares!

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar
pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e humanitéria,
guando consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as disciplinas como meios de
conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos rodeiam; e ter como parceiras as
familias e a comunidade na elaboragéo e no cumprimento do projeto escolar.

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condi¢des de trabalho pedagdgico
gue implicam formacéo de redes de saberes e de relacdes, que se entrelacam por
caminhos imprevisiveis para chegar ao conhecimento; existe ensino de qualidade
quando as acdes educativas se pautam na solidariedade, na colaboragdo, no
compartilhamento do processo educativo com todos 0s que estdo direta ou
indiretamente nele envolvidos.

A aprendizagem nessas circunstancias é a centrada, ora sobressaindo o
l6gico, o intuitivo, o sensorial, ora os aspectos social e afetivo dos alunos. Nas
praticas pedagdgicas predominam a experimentacao, a criacdo, a descoberta, a co-
autoria do conhecimento. Vale o que os alunos sdo capazes de aprender hoje e 0
gue podemos oferecer-lhes de melhor para que se desenvolvam em um ambiente
rico e verdadeiramente estimulador de suas potencialidades.

Em suma: as escolas de qualidade sdo espac¢os educativos de construcao de
personalidades humanas autbnomas, criticas, espacos onde criangas e jovens
aprendem a serem pessoas. Nesses ambientes educativos, ensinam-se os alunos a
valorizar a diferenca pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos
professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socio afetivo das
relacbes estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensbes competitivas,
mas com espirito solidario, participativo. Escolas assim concebidas ndo excluem
nenhum aluno de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e
do convivio escolar mais amplo. Sado contextos educacionais em que todos 0s
alunos tém possibilidade de aprender, frequentando uma mesma e Unica turma.

Essas escolas sdo realmente abertas as diferencas e capazes de ensinar a

turma toda. A possibilidade de se ensinar todos os alunos, sem discriminacdes e



sem praticas do ensino especializado, deriva de uma reestruturacdo do projeto
pedagdgico-escolar como um todo e das reformulacdes que esse projeto exige da

escola, para que esta se ajuste a novos parametros de acao educativa.

Ensinar aturma toda: sem excecdes e exclusdes

Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que
lhe & préprio. Além do mais, é fundamental que o professor nutra uma elevada
expectativa em relacdo a capacidade de progredir dos alunos e que ndo desista
nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares.

O sucesso da aprendizagem estd em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposicfes naturais de cada aluno. As dificuldades e
limitagcbes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem o processo de
ensino, como comumente se deixa que aconteca.

Ensinar atendendo as diferencas dos alunos, mas sem diferenciar o ensino
para cada um, depende, entre outras condicbes, de se abandonar um ensino
transmissivo e de se adotar uma pedagogia ativa, dialogica, interativa, integradora.
Que se contrapfe a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitéaria,
individualizada e hierarquica do saber.

O ponto de partida para se ensinar a turma toda, sem diferenciar o ensino
para cada aluno ou grupo de alunos, é entender que a diferenciacéo € feita pelo
préprio aluno, ao aprender, e ndo pelo professor, ao ensinar! Essa inversédo é
fundamental para que se possa ensinar a turma toda, naturalmente, sem
sobrecarregar inutilmente o professor (para produzir atividades e acompanhar
grupos diferentes de alunos) e alguns alunos (para que consigam se ‘“igualar’ aos
colegas de turma).

Buscar essa igualdade como produto final da aprendizagem é fazer educacgéo
compensatéria, em que se acredita na superioridade de alguns, inclusive a do
professor, e na inferioridade de outros, que sdo menos dotados, menos informados e

esclarecidos, desde o inicio do processo de aprendizagem curricular.



O mito de que o professor é o que tem a chave do saber para melhor explicar
e dosar os conhecimentos que o aluno vai/deve aprender precisa cair. Defendemos
0 ensino que emancipa e nao aquele que submete os alunos intelectualmente.

Debates, pesquisas, registros escritos/falados, observacdo, vivéncias séo
alguns processos pedagdgicos indicados para a realizacao das atividades escolares.
Tais processos dependem dos contetdos curriculares para esclarecer os assuntos
em estudo, mas os conteudos sdo sempre considerados como meios, € Ao como
fins do ensino escolar.

Suprimir o caréater classificatério de notas e de provas e substitui-lo por uma
visdo diagndstica da avaliagdo escolar é indispensavel quando se ensina a turma
toda. Para ser coerente com essa novidade, o professor priorizara a avaliagcdo do
desenvolvimento das competéncias dos alunos diante de situacdes-problema em
detrimento da memorizacéo de informacgdes e da reproducdo de conhecimentos sem
compreensao, cujo objetivo € apenas tirar boas notas e ser promovido. O tempo de
construcdo de uma competéncia varia de aluno para aluno e sua evolucdo é
percebida por meio da mobilizacdo e da aplicacdo do que o aluno aprendeu ou ja
sabia para chegar as solucdes pretendidas.

O “ensino para alguns alunos” — e para alguns, em alguns momentos,
algumas disciplinas, atividades e situacdes de sala de aula.

E assim que a exclusdo se alastra e se perpetua, atingindo todos os alunos,
nao apenas 0s que apresentam uma dificuldade maior de aprender ou uma
deficiéncia especifica.

Ha alunos (poucos, infelizmente) que rejeitam propostas descontextualizadas
de trabalho escolar, sem sentido e atrativos intelectuais: eles protestam, a seu
modo, contra um ensino que ndo os desafia e ndo atende as suas motivacdes e aos
seus interesses pessoais.

O ensino seletivo € ideal para gerar indisciplina, competicéo, discriminacao e
preconceitos e também para categorizar os bons e os maus alunos, por critérios que
sao, em geral, infundados.

As desigualdades tendem a se agravar quanto mais especializamos o ensino
para alguns alunos. Essas desigualdades, em geral iniciadas no ambito escolar,
expandem-se para outros dominios e areas, marcando indelevelmente as pessoas

atingidas.



N&o se pode imaginar uma educacédo para todos, quando caimos na tentacao
de constituir grupos de alunos por séries, por niveis de desempenho escolar e
determinamos objetivos para cada nivel. E, mais ainda, quando encaminhamos 0s
gque nao cabem em nenhum desses grupos para classes e escolas especiais,
argumentando que o ensino para todos n&o sofreria distorgdes de sentido em casos

como esses!

E a atuacdo do professor

A maioria dos professores tem uma visédo funcional do ensino e tudo o que
ameaca romper o esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas
salas de aula é inicialmente rejeitado. Também reconhecemos que inovacgdes
educacionais como a inclusdo abalam a identidade profissional e o lugar
conquistado pelos professores em uma dada estrutura ou sistema de ensino,
atentando contra a experiéncia, os conhecimentos e o esforco que fizeram para
adquiri-los.

O professor que ensina a turma toda nao tem o falar, o copiar e o ditar como
recursos didatico-pedagdgicos basicos. Ele ndo é um professor palestrante,
identificado com a ldgica de distribuicdo do ensino e que pratica a pedagogia
unidirecional do “A para B e do A sobre B”. Como afirmou Paulo Freire, nos idos de
1978, mas agquele que partilha “com” seus alunos a construgdo/autoria dos
conhecimentos produzidos em uma aula. O ensino expositivo foi banido da sua sala
de aula, onde todos interagem e constroem ativamente conceitos, valores, atitudes.
Esse professor explora os espagos educacionais com seus alunos, buscando
perceber o que cada um deles consegue apreender do que esta sendo estudado e
como procedem ao avancgar nessa exploragao.

Certamente, um professor que engendra e participa da caminhada do saber
“‘com” seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e as possibilidades de
cada um e provocar a constru¢ao do conhecimento com maior adequacgao.

Ensinar a turma toda reafirma a necessidade de se promover situacdes de
aprendizagem que formem um tecido colorido de conhecimento, cujos fios
expressam diferentes possibilidades de interpretacdo e de entendimento de um

grupo de pessoas que atuam cooperativamente, em uma sala de aula.



Se a pedagogia se propde a capacitar os seres humanos para ir além de suas
predisposi¢cdes natas”, deve transmitir “ a caixa de ferramentas que a cultura tem
desenvolvimento para fazé-lo”. (Jerome Bruner)

Os diferentes significados que os alunos atribuem a um dado objeto de estudo
e as suas representacdes vao se expandindo e se relacionando e revelam, pouco a
pouco, uma construcao original de ideias, que integra as contribuicdes de cada um.

Sem estabelecer uma referéncia, sem buscar o consenso, mas investindo nas
diferencas e na rigueza de um ambiente que confronta significados, desejos e
experiéncias, o professor deve garantir a liberdade e a diversidade das opinides dos
alunos.

O professor, da mesma forma, ndo procurara eliminar as diferencas em favor
de uma suposta igualdade do alunado, que € tdo almejada pelos que apregoam a
(falsa) homogeneidade das salas de aula. Antes, estara atento a singularidade das
vozes que compdem a turma, promovendo o dialogo entre elas, contrapondo-as,
complementando-as.

A escola que é de todas as criangas, onde a inclusdo cresce a cada ano e,
com ela o desafio de garantir uma educacdo de qualidade para todos, os alunos
aprendem a conviver com a diferenca e se torna cidadaos solidarios. Para que isso
se torne realidade em cada sala de aula com a participagcéao do professor.

‘O mais Iimportante e bonito, do mundo, €& isto: que as
pessoas nao estdo sempre iguais, ainda ndo foram determinadas — mas que elas
vao sempre mudando.” (Grande Sertbes Veredas, Guimaraes Rosa)

Até os dias de hoje esse significado de inclusdo € a necessidade da escola
inclusiva caminhar rumo & escola para todos, onde seja trabalhada a diferenca,
através de uma pedagogia centrada no aluno dando oportunidades curriculares que
se adaptam a sujeitos com diferentes interesses.

O fato de professores fundamentarem suas praticas e seus argumentos
pedagdgicos no senso comum dificulta a explicitacdo dos problemas de
aprendizagem. Essa dificuldade pode mudar o rumo da trajetéria escolar de alunos
que, muitas vezes, sdo encaminhados indevidamente para as modalidades do

ensino especial e outras opc¢des segregativas de atendimento educacional.



Outro olhar sobre os educandos

Conhecer melhor os alunos e as alunas em vez de condena-los
apressadamente passou a ser uma preocupacdo de muitos na escola. Como
profissionais estamos preocupados em conhecer os conteidos de nossa docéncia e
seus métodos e processos de avaliacdo. Todos sédo alunos de diferentes géneros,
racas, classe social, idades, mas, em comum, alunos. E isso que interessa. Assim
todos se igualam em uma imagem de alunos sem contornos. Todos e todas nos
parecem iguais, mudam cada ano, em cada série, mas nosso olhar pode ser
genérico, distante e superficial.

A estas observacfes de alguns docentes reagem outros. Nem todos tém esse
olhar tdo distante e impreciso. Ha olhares muito diversos. Mapear, explicar e
sistematizar essa diversidade vém sendo uma preocupacgédo de muitas escolas: se
falamos deles e o que falamos, se nosso olhar é positivo ou negativo, se 0s
ignoramos ou ndo podem mais ser ignorados, se 0s compreendemos ou
condenamos etc., vai se tornando necessario explicitar as diversas tendéncias
pedagdgicas que habitam nas escolas e que refletem a diversidade de olhares.
Tendéncias que as vezes dialogam ou se ignoram, e que 0s alunos e suas condutas
pdem em confronto. Explicitar a diversidade de representacdes que trazemos de

nossa docéncia.

Humanizando nosso olhar docente

Nosso olhar pode estar sendo reeducado. Os veremos como gente. Quando
volto a meus cadernos e releio as anotagcbes, encontro depoimentos que se
repetem: “hoje vejo meus alunos de outra maneira”; “com outra mira”; presto mais
atencdo a suas reagbes e seus sentimentos®; "cada aluno é alguém com uma
histéria”; “nossa atengdo ao aluno é outra”; de tanto repetir ciclos de formacéao,
tempos da vida, criancas, adolescentes terminei mudando até minha linguagem, os
termos aluno repetente, novato, lento, defasado... me resultam estranhos...” Nem
todas as reacdes sao de medo e desconfianca diante dos alunos.

Este seja um dos avancgos “vejo os alunos de outra maneira” determinados da

construcdo de um outro profissional da educacdo: tenho aprendido que o0s



professores reagem as condutas dos educandos a partir de suas diversidades.
Também tém aprendido que o como veem o0s educandos com que trabalham
condicionard como reagem a suas condutas e como aderem ou resistem as
propostas pedagdgicas. Alias, a imagem que temos de nés educadores corresponde
a imagem que os alunos respeitem a imagem dos professores, estes também terdo
de comecar por rever a imagem que fazem dos alunos/educandos. Como 0s vemos.
Que sabemos das trajetorias humanas. Como vivem 0s seus tempos. Estas séo as
guestdes mais desafiantes no atual momento escolar. Se reconhecermos que 0s
alunos n&o sao os mesmos teremos de perguntar-nos como s&o, Como 0S sentimos:

Se a pedagogia se propde a capacitar os seres humanos para ir além de suas
predisposi¢cdes natas, “deve transmitir a caixa de ferramentas que a cultura tem
desenvolvimento para fazé-lo. (Jerome Bruner)

Estamos em um momento de incertezas, em que as certezas que tinhamos
sobre 0 nosso papel perde forca. Um dos pontos que durante décadas foi tranquilo é
gue a escola tem de capacitar para o emprego. Tem de instrumentalizar desde a
infancia para viver na vida, na producdo, no trabalho. Certezas eram pacificas.
Estdvamos convencidas de que essa era nossa funcdo como professor (as). Na
medida em que fomos incorporando nas ultimas décadas outras tarefas como
preparar para a cidadania, para a participacéo da critica, e agora para dar conta do
pleno desenvolvimento dos educandos, aquelas certezas que orientaram n0SSO
papel profissional ficaram confusas. “Nao entendo mais nada — externava um
professor — ndo sei mais quem sou“. E outro se perguntava: “Agora, a escola e o que
ensinamos, ndo tem nada a ver com capacitar para 0 mercado cada vez mais
competitivo. Nao € isso que as familias esperam de nds e da escola.” Sera apenas
isso que espera de nos a crianca loura ou negra que no meio da rua, na beira da

estrada.

E o preparo para a vida

Nosso oficio na educacdo é plural: que como humanos desenvolvem-se
plenamente. Que aprendendo os conhecimentos e os significados da cultura, a
infancia e a adolescéncia aprendam a ser capazes de tratar com relacbes sociais,

com sentimentos, com simbolos, rituais e linguagens, com o movimento do corpo,



com 0S espagos e 0s tempos, com os registros da fala, com as diversas histérias da
fala, com os diversos registros de modo de pensar, com formas diversas de relacdes
interpessoais e sociais, com ldgicas, leis, com o permanente e o diverso. Todas
essas dimensfes sdo conteudos legitimos do direito a Educacédo. Sao conteudo da

docéncia sejam secundarizados, mas ampliados.



CONCLUSAO

Assim, tornam-se necessarias, como formas de enfrentamento dos
preconceitos e estereotipos existentes no ambiente educacional, acdes em politicas
publicas voltadas a formacéo inicial e continuada dos educadores, buscando uma
educacdo que estimule as potencialidades de seus educandos e que assegure 0
aprendizado sem ignorar a pluralidade dos alunos reais existentes nas escolas.

Desse modo, sdo importantes os estudos e acées que enfoquem a educacéo
e as necessidades educacionais dos estudantes, bem como informacdes a
comunidade escolar sobre as deficiéncias e a busca de estratégias que propiciem o
aprendizado e o pleno alcance das potencialidades dos alunos, através da parceria
entre escola regular e especial, guando necessario, e de debates envolvendo todos
os atores do processo educativo: educadores, funcionarios das escolas, alunos e
seus familiares. Esse processo ndo € facil, mas é necessario e urgente, sobretudo
em uma época que nos desafia a ampliar a pratica de uma educacdo que atenda

verdadeiramente a todos os alunos.



SCHOOL INCLUSION: A NEW LOOK AT THE STUDENTS OF
INCLUSION

ABSTRACT

The paper proposes a reflection on socialization and learning inclusion of students in
inclusive school, causing teachers to reflect on the importance of inclusive education
for the emancipation of students with special needs, and also, that this learning
space oportunize situations that enable these future teachers, the understanding that
the great challenge of inclusive school is seeking educational responses that meet
the interests and needs of all students, aiming a quality school for all. This aims to
understand the process of inclusion of children in mainstream schools of education,
considering that the educational practices are being improved every day, So you can
follow the development of the student involved in teaching and learning process.
Factors influencing changes in existing practices already are social, economic
cultural and others. But those who are more observed are socio-cultural factors as it
is from the experience of the students and their social context that we can develop
educational activities that meet the needs and circumstances of our students. The
changes and adaptations of existing educational practices are key to a good
development work, because knowing and try to understand the world in which the
student is inserted is the first step to be developed. It is hoped that this study that
develops a new look and a new attitude to meet the needs of the job with the
Inclusive Education in the classroom.

KEY-WORDS: Inclusive education. Inclusion. Inclusive school.
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