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RESUMO

Este trabalho procura trazer elementos para reflexdo sobre as dificuldades
que os docentes do ensino regular do Estado do Parana encontram para elaborar
e implementar atividades pedagdgicas na sua rotina escolar.

A investigacao procura abordar de forma sucinta num primeiro momento o
contexto histérico da educacéo especial no contexto mundial, a caracterizacédo da
educacao especial no Brasil e a forma como o processo de insergéo foi conduzido
no Estado do Parana.

A partir de dados disponibilizados tanto pelo Governo Federal com pelo
Governo Estadual pode-se tracar um perfil de como cada poder articula o
processo de insergao.

Neste contexto foi feita uma investigagdo numa escola publica do Estado
do Parand a fim de trazer mais elementos que oportunizem um melhor
entendimento das causas que vem dificultado a inser¢cdo dos alunos especiais

nas escolas do Estado do Parana.
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1- Introducéao

A questdo da inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino
regular € mundialmente discutida. Ja avancamos em varios pontos como as leis e a
melhora da conscientizacdo da populacdo sobre o tema através de campanhas

governamentais e da midia.

Apesar dos grandes avangos tanto na esfera federal como estadual o
acolhimento por si s6, ndo é suficiente, a necessidade que se apresenta € de efetivo

aprendizado e desenvolvimento das potencialidades dos alunos.

Neste contexto este trabalho tem como objetivo analisar e trazer mais
elementos sobre a educacdo especial no Estado do Paranad e as dificuldades

decorrentes delas para a insercao dos alunos especial no ensino regular.

A partir dai foi feita uma pesquisa geral sobre a educacao especial no Brasil e
no Estado do Parana. Para tanto, foi feita um comparativo entre as acdes do
Governo Federal e as acfes do Estado do Parana através de diferentes graficos que
apresentam numero de matriculas nos diferentes niveis da educacéo para clarificar e

diferenciar as politicas de cada poder.

Este trabalho procura trazer mais elementos que oportunizem identificar
davidas com quais as dificuldades das escolas e do quadro de professores para
receber os alunos especiais no ambiente escolar. Quais 0s motivos que levam o
aluno especial a ndo ser bem atendido na maioria das escolas do ensino regular do

Estado do Parana.
1.1- Justificativa

Muitos alunos especiais foram transferidos das escolas especiais para as
escolas do ensino regular e integrado do Estado do Parana a fim de se inserirem
junto aos alunos sem necessidades especiais na rede de ensino.

Porém as escolas do ensino regular na sua maioria estdo recebendo estes
alunos e néo estao conseguindo dar o tratamento necessario para eles.

A proposta desta pesquisa € identificar quais sdo os fatores que estdo
dificultando a participacdo dos alunos especiais neste processo de insergcao

promovido pelo estado.



1.2-Objetivos
1.2.1-Objetivo Geral

Identificar quais sé&o os fatores mais comuns que levam o aluno especial a
nao receber um atendimento adequado quando inserido nas escolas publicas e a
partir dai oportunizar mais elementos que possa a vir a ajudar na reducdo deste

problema presente em muitas escolas.

1.3. Metodologia.

Serdo realizadas pesquisas bibliograficas de varios autores sobre a insercéao
do aluno especial nas escolas de ensino regular que oportunizardo a descricao,

analise e compreensado de como ocorrem este processo.

Também foi feita uma pesquisa de dados por meio de uma pesquisa de
campo. No processo de pesquisa bibliografica foram utilizados livros, artigos
cientificos e documentos selecionados na internet. Neste contexto na sua
fundamentacéo tedrica foram utilizadas bibliografias de autores e departamentos da
area de educacéao especial.

Esta monografia também ira utilizar o procedimento de coleta de dados na
pesquisa de campo questionarios O objetivo do questionario € investigar as
contribuicdes dos docentes em relacdo as especificidades da metodologia, da
formacdo e didatica do docente na sua relacdo com os alunos especiais e equipe
multidisciplinar e levantar a opinido dos docentes sobre sua rotina diaria.

Esta monografia serd pautada como quantitativa e qualitativa por atender
tanto a pesquisa por informacdes de qualidade e numeros e opinides que serao
compilados, analisados e quantificados.

A pesquisa de campo foi realizada com docentes de uma instituicdo de ensino
gue possuem alunos especiais em suas aulas. Participaram do estudo 10
professores de uma Instituicdo de Ensino de Ensino Médio e Profissional do Estado
do Parana. Os dados coletados foram organizados em grafico para a analise e

apresentacao dos resultados.



1.4- Organizacéo do trabalho

Este trabalho esta organizado a partir de um levantamento da literatura
existente, focando nos artigos que tém relacdo com o tema objeto da nossa
pesquisa.

Na primeira sessdo € apresentada a parte introdutéria, na segunda sesséo
estdo presentes 0s pressupostos tedricos, na terceira sessao estdo descritos os
resultados e discussdes, na quarta sessao a conclusdo, na quinta sessdo as

referéncias e na sexta sessao 0 anexo.

2-PRESSUPOSTOS TEORICOS

BREVE HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

A histéria da inclusdo no seu desenvolvimento pode ser dividida em quatro

fases conforme Sassaki (2006) nos apresenta logo abaixo:

eFase de Exclusao: periodo em que nao havia nenhuma preocupa¢do ou atengao
especial com as pessoas deficientes ou com necessidades especiais. Eram

rejeitadas e ignoradas pela sociedade.

eFase da Segregacdo Institucional: neste periodo, as pessoas com necessidades
especiais eram afastadas de suas familias e recebiam atendimentos em instituicdes
religiosas ou filantrépicas. Foi nessa fase que surgiram as primeiras escolas

especiais e centros de reabilitagao.

eFase da Integracdo: algumas pessoas com necessidades especiais eram
encaminhadas as escolas regulares, classes especiais e salas de recursos, apés
passarem por testes de inteligéncia. Os alunos eram preparados para adaptar-se a

sociedade.

e Fase de Incluséo: todas as pessoas com necessidades especiais devem ser
inseridas em classes comuns, sendo que os ambientes fisicos e os procedimentos
educativos € que devem ser adaptados aos alunos, conforme suas necessidades e

especificidades.



A partir deste entendimento no passado a sociedade olhava os deficientes
como pessoas que nado havia manejo para realizar atividades, por isSso esses
individuos eram discriminados no campo do trabalho e excluidos. As concepg¢des em
relacdo ao tratamento de existir ou ndo existir, dependia em qual comunidade

pertencia.

Entre os grupos tribais a existéncia de uma contradi¢cdo na aceitacao, aquelas
comunidades que acreditava que o deficiente era incapaz eram exilados, mas essa

lei ndo era para todos.

Por outro lado, segundo o mesmo autor, a pratica do exterminio ndo
constituia uma regra geral; pois, alguns povos consideravam o deficiente
fisico como membro qualquer do grupo ou até mesmo um enviado pelos
deuses para beneficiar a tribo. Nas cidades gregas antigas de Atenas e
Esparta, o exterminio era uma préatica corrente e, por ele, pessoas com
deficiéncia ndo tinham direito & vida. Esses individuos eram tidos como
“castigo”, devendo, portanto, serem banidos da sociedade com a morte
(ALVES 1992, P. 18).

Porém no comeco da fase Cristd na Europa no século V, o entendimento da
deficiéncia comecou a ser observada sob a visao filantropica a partir dai as pessoas
especiais eram vistas como criancas, doentes, invalidos e incapazes. Segundo Alves
(1992) deixou-se simplesmente de banir o deficiente e de exclui-lo do convivio
social, passando-se a usa-lo como meio de fazer caridade para garantir alguma

“absolvigao de pecados”.

Influenciada pela compreensdo cristd da época as pessoas especiais eram
separados da convivéncia social e tratados como coitados, o0 que oportunizada a nédo
socializagéo e sentimentos assistencialistas e muitas vezes paternalistas.

Na “Reforma Luterana”, o tratamento dado aos imbecis, idiotas e loucos n&o
se diferencia muito da inquisicdo catolica, eles permanecem com uma
rigidez ética carregada de culpa, porém com responsabilidade pessoal.
“Nestes a concepcéo de deficiéncia variou em funcéo das nogdes teoldgicas
de pecado e de expiagdo. A explicacdo reside na visdo pessimista do

homem, entendido como uma besta demoniaca, quando Ihe vem a faltar a
razéo ou ajuda divina”. (PESSOTI, 1984, p.12).

A propria religido posicionava o homem com a imagem e semelhanca de
Deus, como um ser belo, perfeito e inteligente. E para aqueles que fugiam deste
padrdo ndo havia a oportunidade da vida humana. Segundo Socrates, na



antiguidade classica grega, o “Belo € aquilo que é util. Por sua vez, o que é inutil é o

feio”.

A partir dessa 6tica no século VI comecaram a compreender o belo como tudo

0 que € perfeito, assim as pessoas especiais destoavam da visdo do belo.

Na idade medieval um novo entendimento sobre os deficientes tiveram
mudancas, por meio de religiosos que conceberam como pessoas de Deus, mesmo

assim dependia da compaixdo do ser humano ainda eram abandonados.

No século XVI médicos e pedagogos criaram ideologias que afirmavam que
as pessoas especiais poderiam ser educadas, o que foi um grande avanco ja que
para estas pessoas néo era ofertado o direito do estudo.

Para o fortalecimento desse trabalho os préprios médicos e pedagogos
tutoravam seus alunos, tendo em vista que os professores existentes ndo dariam
conta do processo, nem havia estrutura para isto. Porém mesmo assim estas
pessoas eram tratadas com discriminacdo e muitas vezes com repugnancia pela

sociedade da época.

Foi uma fase de segregacdo, justificada pela crenca de que a pessoa
diferente seria mais bem cuidada e protegida se confinada em ambiente
separado, também para proteger a sociedade dos “anormais” (MENDES,
2006, p.387).

Ja no século XIX uma nova ordem se inicia com a oferta de salas de aulas no
ensino regular voltadas para alunos com necessidade especiais mais devidamente
separados dos considerados nédo especiais. Este movimento ganha for¢ca no século
XX a partir das duas grandes guerras mundiais tendo em vista em atender também

os afetados pela guerra e a grande demanda proveniente da revolugéo industrial.

No Inicio do século XX, mesmo com a evolucdo da sociedade e da ciéncia, a
mentalidade humana ainda era discriminatéria em relacdo aos especiais que eram
considerados anormais, muitas vezes eram julgados como criminosos. Por nao
saber a causa da doenca geralmente a doenca mental era comparada a conjuntura

da doenca venérea.

Apoés a segunda guerra mundial a necessidade de atender os soldados que
regressavam da luta com alguma deficiéncia, foram obrigados a pedir servigcos

especializados, que passaram a ser utilizados também para pessoas especiais. A

10



partir e durante o ano de 1950 os deficientes se juntaram e compartilharam em
discussbes em prol da sua enfermidade.

Podemos afirmar que a partir da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), o entendimento em relacdo a pessoa especial foi olhado como
pessoas cidadds com deveres e direitos de participar da vida social, ainda que o

trabalho de assistencialismo e caridade permanéncia naquela época.

A inclusdo foi marcada por um movimento mundial implementado por
organizag0es, leis, institutos, secretarias, associacdes, politicas governamentais e
outros de luta com a participacdo dos portadores de deficiéncias e de suas familias

na procura dos seus direitos na questédo de socializacdo e sem discriminacao.

A educacdo especial comecou no Brasil no século XIX com abertura de
varias instituicbes para surdos e mudos, como o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (1854), Imperial Instituto de surdo e mudo (1857), hoje conhecido como

Instituto Benjamim Constant e Instituto Nacional de Educacéo para Surdos.

A educacdo e o desenvolvimento das potencialidades para especiais
estiveram excluidos do processo educacional nacional por um longo periodo, tendo
em vista que este trabalho era voltado exclusivamente para o assistencialismo,
porém inicia a compreensdo a partir da LDB 4024/61 art. 88 A educacdo de
excepcionais deve no que for possivel enquadrar-se no sistema geral de educacao,

a fim de integra-los na comunidade.

A Lei n°® 10.172/01 que instituiu o Plano Nacional de Educacéo frisa
gue a inclusdo das pessoas com deficiéncia deve acontecer no sistema
regular de ensino “[...] a educagéo especial, como modalidade de educagao
escolar, terd que ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de
ensino” (BRASIL, 2001, p.126), ainda este mesmo documento em seu
capitulo 8, item 8.3, denominado Objetivos e metas referentes a educacéo
especial, evidencia uma serie de objetivos e metas a serem atingidos na
proxima década, relacionados a essa modalidade de ensino, sendo que um
desses objetivos é: “aumentar os recursos destinados a educagao especial
a fim de atingir, em dez anos, o minimo equivalente a 5% dos recursos
vinculados a manutencdo e desenvolvimento do ensino, [...]" (BRASIL,
2001, p.13).

No Brasil a democracia participativa vem se desenvolvendo e sendo
discutida com mais seriedade nas pesquisas cientificas. Muitas promogdes surgem
por meio de pesquisas, movimentos, congresso e seminarios para fomentar a

incluséo, a estrutura escolar e a capacitagéo do docente.
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A educacao especial das pessoas com deficiéncia foi acolhida pelo
Governo Federal por meio de campanhas. Em 1957 acontece a Campanha para
Educacdo do Surdo Brasileiro chamada de CESB feita através do Decreto Federal
42.728/57.

Ja no ano de 1961 se inicia com mais forca através da Lei de Diretrizes e
Bases 4024/61, que definia que a educagao para os alunos especiais, deve na

medida do possivel se enquadrar no sistema regular de ensino brasileiro.

A partir da década de 1970 se tem o inicio de um processo de
institucionalizagdo governamental que visava centralizar a administragdo e
coordenacao politica do governo federal no que tange a o tratamento especial para

os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais e os superdotados.

Os anos 70 sdo marcados por varios movimentos em defesa dos especiais
como a Assembléia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas- ONU aonde se
divulgou a declaracao dos Direitos das Pessoas com Retardo Mental.

Segundo Ferreira (2006) apés a Ementa Constitucional de 1978 e a Lei n°
569171, de reforma do 1° e 2° graus, foi contemplada com a edicdo de normas e
planos politicos de ambito nacional: as definicbes do Conselho Federal de Educacéao
sobre a educacao escolar dos excepcionais, as resolucdes dos Conselhos Estaduais
de Educacdo sobre diretrizes de educacdo especial, a criacdo dos setores de
educacdo especial nos sistemas de ensino, a criacdo das carreiras especializadas
em educacdo especial na educacdo escolar (os professores dos excepcionais) e
também no campo de reabilitacdo (a constituicdo das equipes de reabilitacdo/

educacao especiais).

No ano de 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacédo Especial
(CENESP), interligado ao Ministério da Educagéao e Cultura, que incentiva para o
desenvolvimento por meio de ac¢des educacionais voltado para os portadores de
deficiéncias a partir dai ocorrem crescimento em servigos privados e a incluséo fica

mais visivel.

Essas a¢cBes governamentais reforcavam a idéia de integragcdo como
forma de dar fim “a pratica da exclusao social a que foram submetidas
as pessoas com deficiéncia por varios séculos” (SASSAKI, 2006,
p.30).
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Em 1975 e proclamada a Declaragédo dos Direitos das Pessoas Deficientes,
em 1976 e apresentada a resolugdo 31/123 que institui o dia internacional das

pessoas deficientes.

Na década de 80 mais especificamente em 1981 novas expressfes surgem e

oportunizam um novo olhar sobre as pessoas com necessidades especiais no Brasil.

Segundo Sassaki (2004) os termos aleijado, defeituoso, incapacitado e
invalido eram termos utilizados com freqtiéncia até a década de 80. A partir de 1981,
por influéncia do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, comega-se a escrever
e falar pela primeira vez a expressdo pessoa deficiente. O acréscimo da palavra
pessoa, passando o vocabulo deficiente para a funcédo de adjetivo, foi uma grande
novidade na época. No inicio, houve reacBes de surpresa e espanto diante da
palavra pessoa: “Puxa, os deficientes sdo pessoas!” Aos poucos, entrou em uso a
expressdo pessoa portadora de deficiéncia, frequentemente reduzida para
portadores de deficiéncia. Por volta da metade da década de 90, entrou em uso a

expressao pessoas com deficiéncia, que permanece até os dias de hoje.

Essas a¢bBes governamentais reforcavam a idéia de integracdo como
forma de dar fim “a pratica da exclusao social a que foram submetidas
as pessoas com deficiéncia por varios séculos” (SASSAKI, 2006,
p.30).

Surge em 1986 a ordem de integracdo dos especiais por meio dos Ministérios
e politicas, a instalacdo da Coordenadoria Nacional para Integracdo dos Deficientes
(CORDE), hoje conhecida como Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CONADE). Através dela e dos movimentos foram
produzidas leis para a educacdo, como LDB n. 9394/96 direcionada a educacéo

para deficientes.

Segundo MENDES (2006) o sistema educacional proveria 0os meios mais
adequados para atender as necessidades dos alunos. O nivel mais adequado seria
aquele que melhor favorecesse o desenvolvimento de determinado aluno, em
determinado momento e contexto. Percebe-se nessa fase o pressuposto de que as
pessoas com deficiéncias tinham o direito de conviver socialmente, mas que deviam
ser antes de tudo, preparadas em funcdo de suas peculiaridades para assumir
papéis na sociedade.

A Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 208 garante o direito de todos a

educacdo e também para aqueles que sao portadores de deficiéncia. Segundo
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Jannuzzi (1992), apesar das reformas observadas no sistema educacional, a
expansao dos servicos de Educacéo Especial permanecia muito timida no Brasil: Em
1930 existiam 16 locais para a educacgédo de deficientes mentais, subindo para 22

estabelecimentos em 1935.

Nos anos 80 e 90 uma nova proposta de inclusdo para os Alunos com
Necessidades Especiais de Educacdo ANEE é apresentada como uma inovadora
proposta de integracdo se comparada a década de 70, tendo em vista que propunha
gue os sistemas de educacdo seriam responsaveis por oportunizar condi¢cdes de
educacao de qualidade para estes alunos.

Novas declaragdes e tratados iniciam um processo de inclusdo numa escala
maior que vimos anteriormente, e este movimento se inicia respaldado no Programa
de Acdo Mundial para Pessoas deficientes que recomendava que de forma
pedagdgica o processo de ensino aprendizagem para alunos com necessidades
especiais deveriam acontecer dentro do sistema do ensino regular normal.

Este processo no Brasil sofreu uma aceleracdo apés a promulgacdo da nova
Constituicdo de 1988 que garantia atendimento as pessoas com necessidades
especiais, de preferéncia junto a rede regular de ensino no Brasil, para fortalecer
este encaminhamento a Lei Federal 7.853 previa esta oferta de forma obrigatéria e

gratuita nas escolas publicas do Brasil

Esse paradigma é o da inclusdo social — as escolas (tanto as comuns como
especiais) precisam ser reestruturadas para acolherem todo espectro de
diversidade humana representado pelo alunado em potencial, ou seja,
pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou mdltiplas, em
gualquer grau de severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias
e pessoas com outras caracteristicas atipicas [...] E o sistema educacional
adaptando-se as necessidades de seus alunos (escolas inclusivas), mais do
gue os alunos adaptando-se ao sistema educacional (escolas integradas).
SASSAKI 2006.

Em 1996, outro importante marco no fortalecimento da inclusédo dos especiais
na area da educacao foi a promulgacéo da Lei de Diretriz e Bases da Educacao que
em sintonia com nossa Legislacdo Federal indica que o processo de ensino
aprendizagem dos alunos especiais devam também ocorrer de preferéncia na rede

regular de ensino.

Neste Sentido, Reconhecemos que trabalhar com classes

heterogéneas que acolhem todas as diferencas traz inUmeros beneficios ao
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desenvolvimento das criangas deficientes e também as néo deficientes, na
medida em que estas tém a oportunidade de vivenciar a importancia do
valor da troca e da cooperacao nas interacées humanas. Portanto, para que
as diferencas sejam respeitadas e se aprenda a viver na diversidade, é
necessdria uma nova concepcdo de escola, de aluno, de ensinar e de
aprender. (MIRANDA, 2003)

Em 1999 até o inicio dos anos 2000 se vé um grande esfor¢co do governo
brasileiro para incluir os alunos com necessidades especiais nas escolas através de
varias campanhas tendo a contribuicAio do MEC para o fortalecimento desta
campanha. Porém a inclusdo ndo consegue incluir todos os alunos, por estarem
inseridas em outras instituicdes filantrépicas que atendem os especiais, essas
instituicbes cumpriam a funcéo do Estado.

As escolas especiais acabavam por segregar essas criancas e limitar o
desenvolvimento das suas funcbes psicolégicas superiores. A crianca
deficiente é um ser capaz, com condicbes d aprendizagem e
desenvolvimento semelhante a da crianga “normal”, centrando-se no social,
e nao no biolégico. VYGOTSKY (1997)

Em 2002 é promulgada a lei 10.436/02 que aceita a Lingua Brasileira de
Sinais como uma comunicacdo e expressdo legal que garante todas as formas
institucionalizadas de apoio, uso e difusdo, também inclui a disciplinas de Libras
como mais um componente do curriculo na formacdo dos professores e de
fonoaudi6loga. Neste mesmo ano a Portaria n°® 2678/02 aprova 0 uso e ensino do
Sistema Braille nas varias modalidades de ensino no territério nacional.

A partir do ano de 2003 a Educacédo Inclusiva experimenta mais um avanco,
através do Ministério da Educacéo e através da Secretaria de Educacao Especial,
criando o Programa Educacao Inclusiva. Este programa envolveu varios municipios
e tinha como objetivo principal formar gestores e educadores para oportunizar
condicbes para modificar os sistemas educacionais tradicionais em sistemas
educacionais inclusivos sempre baseados em oportunizar direitos aos diversos
alunos portadores de necessidades educacionais especiais que necessitam de

acesso e a permanéncia com o minimo de condi¢cdes nas escolas do ensino regular.

A educacdo, direitos de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivadas com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2006, P.34).
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No ano de 2007 é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao- PDE
tendo como intuito melhorar a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares,
construcdo de salas de recursos e formacdo de professores para atender os
especiais com mais qualidade.

A partir do ano de 2003 a Educacéo Inclusiva experimenta mais um avanco,
através do Ministério da Educacéo e através da Secretaria de Educacao Especial,
criando o Programa Educacao Inclusiva. Este programa envolveu varios municipios
e tinha como objetivo principal formar gestores e educadores para oportunizar
condicbes para modificar os sistemas educacionais tradicionais em sistemas
educacionais inclusivos sempre baseados em oportunizar direitos aos diversos
alunos portadores de necessidades educacionais especiais que necessitam de

acesso e a permanéncia com o minimo de condi¢des nas escolas do ensino regular.

A educacdo, direitos de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivadas com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2006, P.34).

Frente a tantas leis, portarias e agdes das mais diversas encontram diversos
pensamentos frente as concepcbes antes relatadas, a primeira € a incluséo

condicional.

O primeiro, que serd denominado de inclusdo condicional, é considerado a
forma mais conservadora de todos. Dos partidarios desse posicionamento,
ouvem-se afirmagbes do tipo “se todos os professores forem capacitados
antes”, “quando todas as escolas estiverem adaptadas”, “apenas se
diminuirem o numero de alunos por turma”, “se eu tiver um especialista
como auxiliar...” Ou seja, afirmac¢des que remetem a um futuro incerto que,
pela impossibilidade de concretizagdo em curto prazo, inviabiliza o direito de
acesso e permanéncia desses alunos a escola, no momento atual,
descumprindo o preceito assegurado na Constituicdo Federal SEED (2010).

A segunda linha de pensamento totalmente contraria a primeira chamada de

inclusado total ou radical.

Em direcdo radicalmente oposta a esse posicionamento, estd um segundo
movimento denominado de incluséo total ou radical. Dentre os defensores
dessas 5 proposta estdo muitos intelectuais e pesquisadores na area da
educacdo, representantes de organizac6es nao governamentais em defesa
dos direitos de pessoas com deficiéncia, os quais defendem a inclusédo
irrestrita de TODOS os alunos no ensino regular SEED (2010).

A terceira linha de pensamento entre as duas linhas de pensamento

totalmente contraria uma da outra chama de inclusédo responsavel.

O desafio da inclusdo escolar é enfrentado como uma nova forma de
repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, de maneira a ndo
apenas criar oportunidades efetivas de acesso para criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais, mas, sobretudo, garantir
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condicbes indispensaveis para que possam manter-se na escola e
aprender. Adota-se como um referencial filos6fico dessa politica a idéia de
gue a inclusdo educacional € mais que a presenca fisica, muito mais que
acessibilidade arquitetdnica, e muito mais que matricular alunos com
deficiéncia nas salas de aula do ensino regular, € bem mais que um
movimento da educacdo especial, pois se impde como movimento
responsavel que ndo pode abrir mdo de uma rede de ajuda e apoio aos
educadores, alunos e familiares (CARVALHO, 2004).

2.1-A educacdao especial no Estado do Parana

A educacao especial no Estado do Parana reproduziu o pensamento
e concepcOes verificadas nos movimentos sociais e internacionais que ocorriam no

Brasil e no mundo.

Um exemplo foi a criacdo da escola especial no Instituto Paranaense
de Cegos no ano de 1939 a abertura da primeira classe especial na rede publica na
Escola Guaird na cidade de Curitiba em 1958. O primeiro servico de educacédo

especial em nivel governamental no ano de 1963.

Na década de 70 ocorre a estruturacdo do Departamento de
Educacdo Especial que tem como objetivo integrar a organizacdo politico-
administrativa da Secretaria de Estadual de Educagcao “SEED” que oportunizaram
uma intensificacdo das acfes junto as escolas publicas do estado melhorando o
atendimento e criando classes especiais para o0 atendimento aos alunos especiais, 0
gue permite através de convénios expandirem a oferta da educacdo especial no

estado, fortalecendo ainda mais uma politica de institucionalizacao.

Os resultados destas politicas aparecem com mais contundéncia no
ano de 2002 visualizadas através dos dados estatisticos da SEED/PR que mostra
que dos 399 municipios do estado 354 ofertam algum tipo de atendimento aos

alunos especiais ou em percentuais atendem a 88,72% deste publico.

Em 2002 também ocorreu um grande trabalho de discussao sobre o
processo de inclusdo, aonde participaram boa parte do sistema educacional do
Parana que teve como objetivo principal sistematizar uma politica a ser seguida para
nortear o processo de inclusdo no estado, deste processo surgiu um documento
chamado “Educacéo inclusiva: linha de acéo para o Estado do Parana”. Que previa

o fim das classes e escolas especiais de forma rapida.
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Porem o resultado esperado pela SEED/PR né&o foi o esperado
tendo em vista que a comunidade escolar temendo o bem estar dos seus filhos, a
falta de capacitacdo profissional da maioria dos professores no atendimento aos
especiais

Convalidava essa tese, a incipiente acdo da SEED, que na fase de
implementacdo da proposta, elegeu pouco mais de 50 escolas da rede
publica que demonstraram interesse em patrticipar do projeto de educacéo
inclusiva, denominadas escolas pro-ativas. O agravante foi que, mesmo em
namero pequeno, nao foi dispensado suporte técnico, material e pedagogico
necessario a aprendizagem, com qualidade, dos alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados, deixando em descrédito o 6rgao
central (SEED 2006).

No ano de 2003 depois das inimeras criticas e 0 retrocesso que 0 processo
de insercdo sofreu a SEED retomou a sua funcdo social de oportunizar politicas
publicas para a educagdo especial desenvolvendo mais a¢bes agora de forma

gradativa para uma insercdo com mais qualidade

Tal periodo teve como perspectiva a retomada do didlogo com
representantes dos diferentes segmentos que, historicamente, colocam em
pratica a Educacdo Especial no Estado do Parand, a fim de resgatar-se o
principio do trabalho conjunto e articulado entre o poder publico e a
sociedade civil (SEED/2006).

Em sintonia com o governo Lula que no seu primeiro mandato absorve as
tendéncias internacionais de educacdo inclusiva e efetiva leis, documentos,
diretrizes em consonancia com as recomendacdes das agéncias multilaterais e ja no
seu segundo mandato se faz presente a polémica sobre as extincbes das escolas
especiais.

Ao lancar o Plano de Desenvolvimento de Educagédo (PDE-2007), as metas
direcionam as agfes a inclusdo de todos os alunos com deficiéncia nas
salas comuns de ensino das redes publicas, em regime de colaboracdo com
os entes federativos. No que diz respeito a Educacdo Especial, &
estabelecida a diretriz de “garantir o acesso e permanéncia das pessoas
com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino
regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas”.
(BRASIL, MEC, PDE, 2007).

Neste contexto um dos maiores problemas enfrentados pela SEED foi reduzir
as barreiras colocadas pela comunidade escolar sobre a inclusdo destes alunos na
rede publica, que alegava a falta de capacitacdo dos envolvidos no meio escolar
para lidar com a inser¢cdo na escola. Ndo sem raz&o visto o baixo investimento do
estado em cursos de capacitagdo e a estrutura precaria das escolas.

Frente a esta situagcdo se observa uma grande resisténcia no estado do

Parana que foi percebida na queda de 33.5% nas matriculas de alunos especiais
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nas escolas comuns dados estes divulgados pelo Ministério da Educacéo entre 0s
anos de 2007 a 2008. Contrariando a tendéncia nacional de crescimento de
matriculas de alunos especiais nos outros estados segundo o Jornal Gazeta do Povo
de Curitiba-Pr.

Apesar desta reducdo o governo do estado na Administracdo Roberto
Requido resiste a mudanca e o fim das escolas especiais, leis sdo criadas para
garantir o funcionamento das escolas.

Em defesa dessa resisténcia o governo justifica seu posicionamento na
necessidade de um atendimento mais especializado para fazer frente aos graves
comprometimentos de muitos especiais que a escola do ensino regular néao

consegue atender.

Art. 1° Fica criado o Programa de Apoio as Instituicbes
Filantrépicas que oferecem exclusivamente Educacdo Bésica na
Modalidade de Educacgéo Especial em Escolas ou Centros de Atendimento
Educacional Especializado, de forma complementar ao ensino publico e
gratuito, nas localidades onde o Estado n&o alcangou o atendimento
universal, em consonancia com a politica educacional adotada pela
Secretaria de Estado da Educac¢do — SEED e em cumprimento a legislacédo
especifica (PARANA, PL126/10, 2010).

Este mesmo governo se compromete a garantir o funcionamento das escolas
especiais tanto no que tange o repasse de verbas como na qualificacdo e
manutencdo de quadro docente especializado para o atendimento dos alunos
especiais.

Outro passo dado pelo governo foi aprovar a nomenclatura APAE e ao
mesmo tempo mudar para Escolas de Educacdo Béasica na Modalidade de

Educacao Especial.

A nova redefinicho da nomenclatura “Escolas de Educacdo Basica na
Modalidade de Educagido Especial” teve como subsidio as seguintes
legislagbes: Declaracéo dos Direitos Humanos (1948); Constituicdo Federal
de 1988; Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos (1990); Estatuto da
Crianca e Adolescente- 1990; Declaracdo de Salamanca- 1994; Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9394/1996; Decreto n°
3298/1999; Estatuto do Idoso- 2003; Decreto Federal n°® 5154/2004; Decreto
n°® 5154/2004; Deliberacdo CEE n° 02/2003; A Convenc¢édo Sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia- 2008; Decreto n® 6449/ 2009; Resolucéo
CNE/CEB n° 04/2010; Parecer CEE n° 108/2010 e a Deliberacdo CEE n°
02/2010; Resolugéo n° 3600/2011- GS/SEED (SEED PARANA).
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No més de agosto de 2011 no governo Richa estabelecido no Parana segue o
processo do governo anterior e publica a Resolucdo 3600/2011 (Parana GS/SEED,
2011) que altera a denominacdo das Escolas Especiais. Nesta época o estado ja
dispunha de 394 instituicbes especiais que tinham convénio com a Secretaria de
Estado e de Educacéo e estavam distribuidas entre os 399 municipios do estado.
[...] alteracdo na denominacdo das Escolas de Educacdo Especial para
Escolas de Educacdo Basica, na modalidade de Educacdo Especial, com
oferta de Educacao Infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais Educacao

de Jovens e Adultos — Fase |, e Educacdo Profissional/Formacéo inicial, a
partir do inicio do ano letivo de 2011 (Parana/GS/SEED, 2011, s. p.).

Estes documentos oportunizaram a SEED em parceria com outras instituicoes
modificar a organizacdo pedagodgica das Escolas de Educacdo Especial, onde ficou
estabelecido que criancas com necessidades especiais da educacéo infantil de zero
a trés anos e onze meses, criancas de pré- escola a partir de quatro anos a cinco
anos e onze meses, ensino fundamental nos anos iniciais a partir dos seis anos aos
dezesseis anos e onze meses no Sistema de Avaliagdo Processual e a Educacgéao de
Jovens e Adultos EJA a partir dos dezessete anos.

No ano de 2013 a Lei 17656/2013 € sancionada e cria o Programa Estadual
de Apoio Permanente as Entidades Mantenedoras que ofertam Ensino ma
modalidade de educacio especial no ensino basico que foi chamado de “Todos
Iguais pela Educagao”.

O teor da lei garante o acesso igualitario aos alunos especiais aos beneficios
e programas ofertados pelo estado aos alunos do ensino regular da rede estadual de

ensino

Ao instituir o programa Todos iguais pela educac¢éo, o governo do Parana
consolida a hegemonia das instituicbes especiais filantropicas. Segundo o
governador Beto Richa, que sancionou a Lei 17656/2013, o processo
desencadeado em 2011 se tornou uma politica publica, “[...] isso quer dizer
gue as escolas de Educacdo Especial ndo ficardo mais dependentes da
vontade dos governantes para terem o apoio do governo”. Enaltece, ainda,
que a iniciativa é pioneira no pais e que, “E fundamental que todos,
diferentes nas suas necessidades, sejam iguais no direito a educacédo de
gualidade para desenvolver plenamente o seu potencial. Agora, isso € lei no
Parana” (Apoio..., 2013, online).

Entretanto um aspecto neste processo implementado pelo governo Requido e
continuado pelo governador Richa tirando a obrigatoriedade da matricula dos alunos
especiais do ensino regular do estado o governo, terceiriza uma fungdo que é de
estado e centraliza para iniciativa privada nesta o6tica Saviani nos apresenta sua

analise.
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As instituicbes privadas, em suas diferentes modalidades, integrardo o
sistema precisamente como particulares, e é nessa condigdo que dardo sua
contribuicdo especifica para o desenvolvimento da educacdo brasileira.
Deve-se entender que, quanto mais autenticamente particulares elas forem,
melhor se tipifica sua contribuicdo prépria. Portanto, ndo cabe travesti-las de
publicas, seja pela transferéncia de recursos na forma de subsidios e
isencbes, seja pela transferéncia de poder, admitindo-as na gestdo e
operacdo do complexo das instituicdes publicas integram o0 sistema
(Saviani, 2010, p. 385).

2.2-Estatisticas educacionais na Educacdo para pessoas portadoras de
Necessidades Especiais no Estado do Parana

Apos a opcdo do governo do Parana em ndo aceitar a obrigatoriedade da
inclusdo dos alunos com necessidades especiais no Estado do Parana advinda do
governo federal através de instrumentos legais e do Programa PDE 2007 o
indicadores de matricula tanto no ensino publico como no ensino particular tiverem
movimentos diferenciados de matriculas.

Nos anos de 2007 e 2008, por exemplo, foi sentida uma reducéo de 33,5%
nas matriculas do ensino publico e esta tendéncia vem aumentando conforme

podemos verificar nas tabelas logo abaixo.

Tabela 01- NUmero de alunos com Necessidades Especiais Matriculados no

ensino publico e narede privada no Brasil e no Parana em 2012

Dependéncia Ensino Regular Ensino Especial |
administrativa Erasil | Parand Brasil | Parand
Publica 2383.330 38.174 58.225 7.211
Privada 37.247 1.4G5 141.431 32.459
Total 620.777 39.639 199.656 39.670

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo da Educacéo Béasica
(Brasil/MEC/INEP, 2012a).

Quando observamos a tabela 01, as matriculas no setor publico de pessoas
com necessidades especiais sdo de 38.174 no ensino regular e 7.211 no ensino
especial perfazendo um total de 45.385 alunos na rede publica, ja na rede privada
1.465 alunos estdo matriculados no ensino regular e 39.670 no ensino especial
perfazendo um total de 33.924 alunos.

Estes numeros evidenciam que a 84,12% dos alunos com necessidades
especiais do Parana em 2012 estudavam no ensino regular e que 15,88% no ensino

especial. Na outra ponta a rede privada com 1.465 matricula no ensino regular e
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32.459 no ensino especial perfazendo um total de 33.924 matriculas das quais
95,68% em classes especiais e 4,31 % no ensino regular.

Neste ano fica evidente que o investimento em classes especiais no Parana
ficou a cargo da iniciativa privada e o estado se limitou a inserir o aluno especial sem
maiores investimento no ensino regular.

A tabela abaixo apresenta os alunos matriculados na educacédo basica no

Parané e no Brasil.

Tabela 02- Numero de alunos com Necessidades Especiais matriculados no
ensino publico no Brasil e no Parana em 2012

Ensino Regular Ensino Especial
Etapade Ensino

Erasil Parana Erasil Parana

Creche 9.662 697 7430 2473
Pre-escola 30.794 901 11.222 2.044
Ensine Fundamental 485.965 31.77 124,129 18.084

Ensino Médio 42.499 3.700 1.090 206

ElA 50.198 2.300 55.048 17.043

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo da Educacéo Béasica
(Brasil/MEC/INEP, 2012a).

Os dados da tabela evidenciam a que no Brasil 818.037 ou 75,69% alunos
com necessidades especiais estdo matriculados no ensino regular e 24,31% no
ensino especial. No Parana dos 79.042 alunos matriculados 50,18% estdo em salas
especiais e 49,82% estdo no ensino regular. A partir destes dados fica evidente que
o governo estadual do Parana dividiu em 50% as responsabilidades na conducéo da
educacdo especial para o ensino regular e especial, diferente do governo federal
através dos estados que priorizaram o0 ensino regular como prioridade para atender

os alunos com necessidades especiais.

Tabela 03- Comparativo em percentuais dos alunos com necessidades
especiais matriculados no Ensino Regular e no Ensino Especial no Brasil no
ano de 2012.
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Etapas de Ensino

Total de alunos

matriculados no

Percentual de

alunos

Percentual de alunos

matriculados no

Brasil matriculados no Ensino Especial
Ensino Regular

Creche 17.092 56.53% 43,47%
Pré-escola 42.016 73,30% 26,70%
Ensino Fundamental | 610.094 79,66% 20,34%
Ensino Médio 43.589 97,50% 2,50%

EJA 105.246 48,00% 52,00%
TOTAL 818.037 71,00% 29.00%

Fonte: Elaboracao propria com base nos microdados do Censo da Educacdo Béasica
(Brasil/MEC/INEP, 2012a).

A tabela 03 apresenta uma visdo mais clara da média de matriculas efetuadas

nas varias etapas de ensino em todo territério nacional o que evidencia que 0s
estados na média véem cumprindo em parte o que foi proposto pelo governo Lula
NOS cOmMpPromissos com organismos internacionais e através das leis. Também nos
apresenta que etapas de ensino como creches e o EJA ainda ndo estéo incluidos
neste processo como deveriam, entretanto os 71% de inser¢cdo no ensino regular
contra 0s 29% nas salas especiais demonstram que a proposta esta sendo
cumprida.

Tabela 04- Comparativo em percentuais dos alunos com necessidades
especiais matriculados no Ensino Regular e no Ensino Especial no Estado do

Paranda no ano de 2012.

Etapas de Ensino Total de alunos Percentual de alunos Percentual de
matriculados no matriculados no alunos
Parana Ensino Regular matriculados no
Ensino Especial
Creche 3.170 22,00% 78,00%
Pré-escola 2.945 31,00% 69,00%
Ensino Fundamental | 49.858 63,70% 36,30%
Ensino Médio 3.726 99,30% 00,70%
EJA 19.343 11,89% 88,11%
TOTAL 79.042 45,58% 54,42%

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do Censo da Educacgéo Béasica
(Brasil/MEC/INEP, 2012a).
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A tabela 04 evidencia o que ja foi discutido na tabela 02 onde o Estado do
Parana no Governo Beto Richa segue o0 mesmo preceito do seu antecessor Roberto
Requido de dividir as responsabilidades do estado com as entidades filantropicas
privadas passando boa parte de suas incumbéncias para as mesmas. Nesta tabela
diferente da tabela 02 em que tinhamos quase um empate técnico de 0,36% de
nameros percentuais entre ensino regular e ensino especial, nesta tabela 03 este
namero passa de 8,84% numeros percentuais a favor das escolas especiais 0 que
distancia ainda mais o investimento e atendimento aos alunos especiais na rede do
ensino regular.

O que chama atencdo na tabela 04 é os baixos indices de matriculas em
creches, pré-escola e EJA o que evidencia um baixo investimento do estado nestas

etapas do ensino nas modalidades que apresentam maiores custos.

Tabela 05- Alunos Portadores de Necessidades Especiais matriculados nas

Redes Publicas no Estado do Parana em 2013.

Necessidade Especial

[ Federal | Estadusl | Wunicipal | Privada |
3 158 160 202

Cegueira

Baixa Vis3o 8 2059 1751 1587
Surdez 7 1056 501 675
Deficiéncia Auditiva 6 605 466 455
Surdez e Cegueira 0 11 10 12
Deficiéncia Fisica 9 1221 1701 5591
Deficiéncia Mental 5 13563 19193 32309
Deficiéncias Multiplas (0] 447 920 6028
Autismo 0 90 371 634
Asperger 1 121 192 109
Rett 0 3 4 38
TDI 0 162 767 177
Superdotacao 4 676 204 110
Total 43 20172 26240 47927

Fonte: Microdados do Censo Escolar e/ou Microdados do Censo do Ensino Superior
e/ou Sinopses da Educacéo Basica e/ou Sinopses do Ensino Superior, INEP/MEC.
Os dados descritos na tabela nos permitem identificar que o total das
matriculas no ano de 2013 € de 94.382 matriculas, sendo que 49,17% na esfera
estadual e municipal, 59,77% na esfera privada e 0,004% na esfera federal este
baixo indice do governo federal se explica pela obrigatoriedade do municipio e do

estado atender esta demanda da sociedade.
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A partir da analise dos dados podemos concluir que 50% das matriculas para

alunos com necessidade especiais no Parana ficam a cargo da iniciativa privada.

As instituicdes privadas, em suas diferentes modalidades, integrardo o
sistema precisamente como particulares, e é nessa condicdo que dardo sua
contribuicdo especifica para o desenvolvimento da educacdo brasileira.
Deve-se entender que, quanto mais autenticamente particulares elas forem,
melhor se tipifica sua contribuigdo prépria. Portanto, ndo cabe travesti-las de
publicas, seja pela transferéncia de recursos na forma de subsidios e
isencdes, seja pela transferéncia de poder, admitindo-as na gestdo e
operacéo do

complexo das instituicbes publicas que integram o sistema (Saviani, 2010,
p. 385).

Tabela 06- Alunos Portadores de Necessidades Especiais matriculados nas

Redes Publicas no Estado do Parana em 2014.

Superintendéncia de Desenvolvimento Educacional - Sude

Diretoria de Informagdo e Planejamento — Diplan
Coordenacio de Informacdes Educacionais - CIE PARANA

s

EDUCAGAO ESPECIAL - CLASSE ESPECIAL E ESCOLA DE EDUCAGAO ESPECIAL

DEPENDENCIA % Variacio
ADMINISTRATIVA 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2013 /
Estadual 1.263 1.102 822 478 457 763 433 332 139 327 312 -4,6%
Federal o o o o o o ] ] ] ] o] 0,0%
Municipal 12.119 12.868 12.261 12.222 13.138 10.925 9.585 7778 7.072 6.998 6.601 -5, 7%
Particular 35.909 36.796 38.122 35.647 21.291 17.612 16.512 16.230 32.459 33.311 33.252 -0,2%
Total 49.291 50.766 51.205 48.347 34.926 29.300 26.540 24.340 39.670 40.636 4D.165 -1,2%
Fonte: Seed/SudefDiplan - Coordenacio de Informagies Educaclonals

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

DEPENDENCIA % Variacao
ADMINISTRATIVA 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2013/
Estadual 2.059 2.957 5.2325 3.866 4.511 4.203 5.270 5.903 8.790 10.025 10.454 4,3%
Federal o o o o o o o o o o 4] 0,0%
Municipal 5.112 5.830 B.825 8.359 7.511 6.941 8.502 9.357 10.460 11.012 10.348 -6,0%
Particular 286 429 432 847 667 1.525 1.687 1.922 2.382 18.338 2.533 -86,2%
Total 11.457 13.216 18.542 13.072 12.689 12.669 15.459 18.222 21.632 39.375 23.335 -40,7%

Fonte: Seed/Sude/Diplan - Coordenacio de Informagiies Educacionals
Mota: Aré 2008 Dados da Matricula Inicial dos alunos da Incluso com Apolo

A partir da analise das tabelas 01, 02, 03, 04,05 e 06 os resultados n&o

surpreendem e seguem o que foi proposto tanto pelo governo federal através dos

outros estados como pelo Governo Estadual do Parand que escolheram caminhos

opostos o primeiro entende que é de responsabilidade do estado integrar os alunos

com necessidades especiais tanto na esfera municipal como estadual no ensino

regular.
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Ja o Estado do Parana entende a parceria com o setor privado através de
entidades filantropicas como o caminho a ser seguido na inclusdo dos alunos com
necessidades especiais no ensino.

Porém também fica evidente que tanto os outros estados do Brasil em média
e 0 governo do estado do Parana nédo investem com mais forca em creches, pré-

escolas e EJA, os outros estados em média em menor grau.

Tabela 07- Escolas do ensino fundamental e médio que ofertam educacéao

especial para o ensino regular do Estado do Paran&

Rede de ensino Numero de | Escolas que atendem os alunos com
escolas no | necessidades especiais para Rede Estadual
Estado de ensino

Escolas Estaduais | 2.157 1.187

Escolas Privadas | 2.355 407

Escolas Municipais | 4.889 06

Fonte: Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados da SEED/PR no site
http://www4.pr.gov.br/escolas/frmPesquisaEscolas.jsp.

Os dados disponibilizados na tabela 07 nos permitem visualizar que das 2.157
escolas do estado 55% destas escolas publicas do ensino regular atendem os

alunos com algum grau de necessidade especial.

A rede privada das 2.355 escolas do ensino regular apenas 17,28% sao
conveniadas para atender esta modalidade de ensino apesar de deter 59,77% das
matriculas de alunos com necessidades especiais no Estado do Parana conforme

apresenta a tabela 05.

Ja nas escolas Municipais 0,122% sao conveniadas para atender os alunos

com necessidades especiais no estado.
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2.3-Salas de recursos no Estado do Parana
2.4-Salas de recursos comuns

Tem como publico alunos com deficiéncia mental/intelectual, transtornos

funcionais especificos como:
-Transtornos de déficit de atencdo TDHA,;
-Transtornos de déficit de atencéo e hiperatividade e distarbios de aprendizagem.

Estas salas devem estar providas de estrutura para abrigar materiais
necessarios como 0s materiais pedagdgicos que sejam de preferéncia
confeccionados pelas préprias docentes.

2.5-Salas de recursos multifuncionais

Tem como publico alunos cegos, surdos, com deficiéncia mental/intelectual.
Estas salas devem ter mobiliario adaptado, recursos pedagdgicos diversos inclusive
computadores e outras ferramentas tecnoldgicas para atender os alunos e muito

desta estrutura vem do governo federal.

As salas de recursos comuns no Parana atendem as instrucées 013/08 para
os alunos do ensino fundamental de 52 a 82 e as salas de recursos multifuncionais
atendem as instru¢cdes 016/ 2011 e instrugcdo N° 020/2010 - SUED/SEED que

atendem o ensino fundamental como o ensino dos anos finais.

Tabela 08- Sala de recursos tipo | equipamento e material pedagogico

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memdoria de NMumerais |

01 Impressora laser 01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia 01 Software Comunicacio Alternativa
01 Acionador de pressao 01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador 01 Quebra Cabecas - seqlUéncia logica
01 Lupa eletronica 01 Domind de Associagao de Ildéias
Mobiliarios 01 Domindg de Frases

01 Mesa redonda 01 Domind de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Domindg de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora 01 Domind tatil

01 _Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Memdria Tatil

Fonte: Manual de Orientagdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
MECMultifuncionaisfile:///C:/Users/User/Downloads/manual_orientacao_programa i

mplantacao_salas_recursos_multifuncionais.pdf.
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Tabela 09- Sala de recursos tipo 2 equipamentos e materiais

didatico/pedagdgicos

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdgico
01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maqguina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
MECMultifuncionaisfile:///C:/Users/User/Downloads/manual_orientacao_programa_i

mplantacao_salas_recursos_multifuncionais.pdf.

TabelalO- Estrutura da rede de apoio no Estado do Paran&

Areas Quantidade

Area da deficiéncia intelectual - 819 salas de recursos de 52 a 82 séries

Area de deficiéncia fisica | -159 professores de apoio a comunicacao alternativa

neuromotora

Area da deficiéncia visual - 211 centros de atendimento especializado

- 5 centros de atendimento especializado (mais 2 em

Area da deficiéncia surdocegueira R
processo) e 2 guias-intérpretes

Area da deficiéncia surdez - 273 Centros de Atendimento

Alunos surdos - 366 tradutores e interpretes de libras/lingua portuguesa

Transtornos globais -13 salas de recursos

Transtornos globais -36 classes especiais

Transtornos globais - 24 professores de apoio

Altas habilidades/superdotagéo - 22 salas de recursos

Fonte:http://www.nre.seed.pr.gov.br/londrina/arquivos/File/1politicasemanapedfev20
10.pdf.



3 - Os desafios e as competéncias necesséarias para a contribuicdo dos
professores no processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais

nas Escolas do Ensino Regular no Parana

A arte de educar sempre foi cercada de desafios e competéncias que o
professor enfrenta na sua rotina de trabalho, ainda mais quando se fala de insercao
de alunos com necessidades especiais dentro das escolas do ensino regular. No
Estado do Parana este desafio ndo é diferente apesar de boa parte da insercao
ocorre em escolas filantropicas e privadas o que minimiza esta insercao para rede
de ensino regular. Entretanto as escolas do ensino regular atendem um grande

namero de alunos especiais 0 que oportuniza um grande desafio para os docentes.

O processo de ensino aprendizagem envolve muitos fatores como
conhecimento, competéncias tanto na questdo técnico-pedagogica como na
percepcao das especificidades educacionais de cada aluno etc. A inclusdo vai além
das habilidades do professor, passando pela estrutura fisica, adequacédo do
curriculo, novas formas de avaliacdo, metodologias, capacitacdo de equipe
multidisciplinar, docentes e gestores, para que o processo de conta de oportunizar
condi¢cbes para uma formacéao integral do aluno especial.

Entretanto apesar das diversas leis e normas aprovadas no Estado do Parana
o projeto de insercdo nao é o ideal para a inclusdo deste aluno no ambiente escolar,
a maioria das escolas ndo conta com um ambiente propicio para este processo a
maioria dos docentes na sua formacdo ndo tiveram conteudos suficientes para dar
conta deste processo o0 que oportuniza dificuldades extras em sala de aula no trato
com o seu aluno especial, ou mesmo com a sala como um todo, visto que a
conducgdo de uma aula igualitaria para todos fica comprometida pela falta do preparo

de muitos docentes frente a situacdes de rotina em sala.

O quadro de falta de estrutura falta de capacitacdo de gestores acaba
refletindo diretamente no desempenho do docente em sala de aula. O que se vé
entdo é o desafio que os docentes encontram na sua rotina de trabalho para
desenvolver estratégias que oportunizem um ensino diversificado para que neste

ambiente ocorram avancos e mudancas.

29



Estratégias estas que evitem que 0s alunos especiais alcancem os resultados
que se espera na sua aprendizagem e também no seu cotidiano social no ambiente

escolar e por que na sua vida em sociedade e no mundo do trabalho.
4 - RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa desenvolveu num Colégio Estadual na regido de Curitiba-Pr
colégio este que atendem alunos do ensino médio, sendo que nesta instituicdo sao
atendidos alunos do nucleo comum do ensino regular e alunos com necessidades

especiais do nucleo comum também.

Esta pesquisa tem como intuito trazer elementos sobre como ocorre as
atividades pedagogicas dentro de um ambiente escolar quando se trata de alunos
com necessidades especiais. A pesquisa sera na forma de questdes abertas, onde
os docentes poderdo relatar as dificuldades que encontram na conducdo de sua
rotina pedagdgica nesta escola, a partir dai os dados de respostas entre sim e nédo
serdo tabulados e transformados em percentuais que serdo transferidos para a

tabela numero 12 para uma anélise mais detalhada.
4.1- Sujeitos da pesquisa

A pesquisa se deu em torno de 10 professores que tem em comum terem um
ou mais alunos com necessidades especiais em sua sala de aula. A pesquisa sera
qualitativa e quantitativa quanto as dificuldades enfrentadas pelo docente na

conducao de sua aula frente ao processo de inclusdo na sua aula.
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Tabela 11- Caracterizacdo dos docentes participantes da pesquisa

Idade Género Série e Alunos com Tipos de deficiéncias Tempo Formagéo para
turno que necessidade dos alunos de atuar com alunos
leciona no S especiais atuacdo c/necessidades

ensino em sala na especiais
médio docéncia
01 | 33 F 3/M 02 Fisica/Trans/Globais 04 anos N&o possui
02 | 35 F /M 01 Mental/Intelectual 07 anos Curso de extenséo
03 | 37 F 1/M 01 Mental/Intelectual 02 anos N&o possui
04 | 39 M 2iT 01 Trans/globais 12 anos Curso de extenséo
05 | 42 F 2IT 01 Trans/globais 18 anos Curso de extensao
06 | 43 F 3T 01 Trans/globais 03 anos N&o possui
07 | 46 M 2IT 01 Trans/globais 15 anos Curso de extensao
08 | 48 F 3/M 01 Fisica/Trans/Globais 13 anos P6s Graduacéo
09 | 54 F /M 01 Mental/intelectual 22 anos Curso de extenséo
10 | 58 M 2IT 01 Trans/globais 25 anos N&o possui

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados coletados junto aos professores

entrevistados na instituicao.

4.2-Conducéao da pesquisa

No primeiro momento foi feito o contato com a direcdo para autorizagéo da
entrevista junto aos docentes, a partir dai foi sugerido alguns docentes que poderiam
participar. Em contato com os docentes, 10 deles se prontificaram a participar da
entrevista.

Esta entrevista foi feito na hora atividade dos docentes e foi composta de 10
perguntas através de respostas simples de sim e de ndo. A partir das respostas 0s
dados foram tabulados para identificar quais os maiores problemas que estes
docentes enfrentam na sua rotina diaria na insercdo dos alunos com necessidades

especiais.
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Tabela 12 - Percentuais das respostas dos docentes sobre a insercdo dos

alunos com necessidades especiais na instituicao

Pergunta SIM NAO
1- A equipe multidisciplinar da escola esta preparada para | 40% 60%
atender os alunos?

2- A equipe multidisciplinar da escola esta preparada para | gno, 40%
atender os professores?

3- Vocé consegue atender os diversos perfis de alunos em | 70% 30%
sala?

4_— Os _alunos com necessidades pedem um tratamento | gy 20%
diferenciado?

5- O tempo disponivel para o plano de aula é suficiente? 90% 10%
6- Problemas como disciplina e falta de interesse dos alunos | ggo, 10%

atrapalha a inclusao?

7- A falta de capacitagéo dos docentes oportuniza aulas com | 1900, 00%
menos qualidade?

8- A falta de materiais pedagogicos e de estrutura na escola | g, 40%
atrapalha a inclusao?

9- Os diversos ritmos de aprendizagem dos alunos dificultam | 50% 50%
a conducéo das aulas?

10- Trabalhar com alunos especiais e do ndcleo comum causa 80% 20%
sobrecarga de trabalho?

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados coletados junto aos professores

entrevistados na instituicao.
4 .3-Resultados das dificuldades relatadas

A partir da analise dos dados constantes na tabela numero 12 varios
problemas foram observados como a falta de capacitacdo dos docentes,
desinteresse dos alunos falta de disciplina, sobrecarga de trabalho, tratamento
diferenciado e a falta de capacitacdo da equipe multidisciplinar sdo os maiores
problemas relatados pelos professores desta instituicdo e que também podem servir
de termbmetro para os problemas que outras escolas do estado do Parana

enfrentam.

Também ficou evidente nas perguntas 01 e 02 um problema na conducao

pedagogica da equipe multidisciplinar que segundo os docentes conseguem atender
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as demandas dos docentes, mas ndo atende as demandas dos alunos o que traz um

grande prejuizo para o processo de ensino aprendizagem para alunos e professores.

A resposta das perguntas 10, 5 e 3 deixa claro que a maior dificuldade que os
docentes enfrentam ndo é a carga de trabalho extra classe como plano de aula e
outras atribuicbes , nem o trato com estes alunos mais sim o tempo que esta
mediacdo exige o que gera sobrecarga no trabalho em sala o que coloca em risco a

qualidade de sua aula.

Como foi observado sdo diversos os fatores que a tabela nimero 12 nos
apresenta com as dificuldades encontradas, mas o que ficou evidente nestes dados
foi a afirmacdo de 100% dos professores sobre a falta de capacitacdo para o
trabalho com alunos especiais nas escolas do nucleo comum. Na tabela 11
podemos observar que a maioria dos cursos feitos pelos docentes do nlcleo comum

entrevistados nesta pesquisa é de extensao.

Estes dados sinalizam a falta de uma politica séria para capacitar os
professores das escolas do nucleo comum do Estado do Parana para atender com

gualidade as pessoas com necessidades especiais.
5- Consideracgdes finais

A educacao no ambito dos Direitos Humanos pode ser alicercada num tripé.
Primeiro, de uma educacéao voltada de forma permanente, de forma continua e numa
visdo holistica ndo so6 para o conteudo mais sim para o ser humano, segundo, para a
mudanca e terceiro para indicar valores que humanize mais 0 processo de ensino

aprendizagem nas instituicdes de ensino.

O seja, oportunizar elementos para formar uma cultura de respeito e
dignidade, reducdo de violéncia, promocao de valores, solidariedade, cooperacéao,

tolerancia, justica, igualdade e outros.

Sendo assim no final deste trabalho fica evidente que os individuos com
necessidades especiais devem ter sempre uma instituicdo de qualidade que atenda
suas necessidades de inclusdo com qualidade na sociedade e no mundo do trabalho

oportunizando cidadania a estas pessoas.

33



Ficaram evidentes também as dificuldades de insercdo destas pessoas no
ensino regular do Estado do Parand. Tendo em vista que s6 disponibilizar vagas
para estes alunos sem realmente preparar equipe multidisciplinar, docentes e
gestores ndo pode ser visto com inclusdo. Incluir um aluno com necessidades
especiais faz parte de todo um processo que deve ser planejado, avaliado e

reavaliado de forma profissional e humana.

Para minimizar esta situacdo o governo Roberto Requido e seu sucessor
Carlos Alberto Richa optaram por um modelo que fortaleceu entidades filantrépicas
com amparo de financiamento publico. Este modelo adotado reduziu em muito o
investimento para capacitagdo do seu corpo funcional e o investimento na estrutura
das escolas publicas para atender este publico diferenciado e com muitas demandas

a serem atendidas.

O que se vé hoje no ensino especial no estado do Parana € a dualidade com
um maior foco nas entidades filantropicas em detrimento da escola publica o que
pode explicar as dificuldades encontradas nestas instituicbes para inserir os alunos

com necessidades especiais.

O que oportunizou falta de capacitacdo adequada aos docentes e envolvidos
no ambiente escolar, 0 que compromete em muito um processo publico verdadeiro
de insercdo dos alunos especiais nas instituicbes educacionais no Estado do

Parana.
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ANEXO |

QUESTIONARIO

1- A equipe multidisciplinar da escola esta preparada para atender os alunos?
( ) Sim

( ) Néao

2- A equipe multidisciplinar da escola esta preparada para atender os professores?
( ) Sim
( ) Nao

3- Vocé consegue atender os diversos perfis de alunos em sala?
( ) Sim
( ) Nao

4-Os alunos com necessidades pedem um tratamento diferenciado?
( ) Sim
( ) Nao

5- O tempo disponivel para o plano de aula é suficiente?
( ) Sim
( ) Nao

6- Problemas como disciplina e falta de interesse dos alunos atrapalha a inclusao?
( ) Sim
( ) Nao

7- A falta de capacitacdo dos docentes oportuniza aulas com menos qualidade?
( ) Sim
( ) Nao

8- A falta de materiais pedagogicos e de estrutura na escola atrapalha?
( )Sim
( ) Néo
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9- Os diversos ritmos de aprendizagem dos alunos dificultam a conducao das aulas
?

( )Sim

( ) Néo

10- Trabalhar com alunos especiais e do ndcleo comum causa sobrecarga de
trabalho ?

( ) Sim

( ) Nao
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