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Resumo

A proposta desse artigo estd em compreender como as questbes de Género e
Sexualidade estdo relacionadas com Direitos Humanos na formacdo de
professores/as de Lingua Inglesa. Objetiva-se estudar a questdo da formacédo de
professores/as de Lingua Inglesa na perspectiva de utilizar a lingua como
instrumento para a pratica social, de forma a (re)pensar o curriculo, no que se refere
as questbes de Género e Sexualidade em Direitos Humanos. Levando em
consideracdo, que as escolas sdo espacos de construgdo de conhecimento e
aprendizagem, se faz necessario a compreensao de tais questdes, pelo fato do/a
professor/a exercer uma certa autoridade na construcdo dos significados no
processo de ensino. Dessa forma compreender sobre Direitos Humanos e questdes
de Género e Sexualidade no ambiente escolar, se torna indispensavel para
colaborar na construcdo de uma sociedade mais justa e harmoniosa, buscando
relacBes de convivio sem preconceito, racismo, homofobia e sexismo no meio social.
Esse trabalho caracteriza-se como uma reflexdo tedrica de cunho bibliografico, do
curso de Especializacdo de Educacdo em Direitos Humanos.

Palavras Chaves:
Direitos Humanos. Género. Sexualidade. Formacao de Professores/as de Lingua
Inglesa.



ABSTRACT

The proposal of this article is to understand how the questions of Genre and
Sexuality relate to Human Rights in the formation of the English Language. It aims at
studying the issue of the formation of teachers of the English language with a view to
use the language as a tool for social practice, so as to (re)think the school curriculum
in issues related to Genre and Sexuality in Human Rights. Taking into consideration
the fact that schools are places for building up knowledge and learning, the
understanding of such questions become necessary, since the teacher exerts some
authority in the construction of meanings in the teaching process. Thus, it is essential
to understand about Human Rights and questions of Genre and Sexuality in the
school environment, in order to contribute to the building up of a fairer and more
harmonious society, seeking relationships of interaction without prejudice, racism,
homophobia, or sexism in the social environment. This work is a theoretical reflection
of bibliographical research, from the Specialization Course in Education in Human
Rights.

Keyword: Human Rights. Genre. Sexuality. Formation Teacher's English Language.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo foi desenvolvido a partir do Curso de Especializacdo de
Educacdo em Direitos Humanos e da necessidade de (re)pensar o curriculo de
forma mais abrangente no que se refere a inclusdo dos novos desafios
educacionais. Desafios estes, que exige discussdo, intervencdo e
problematizacdo em sala de aula. Dessa forma as aulas de Lingua Inglesa
devem ser consideradas como um instrumento de construgdo social, no qual os
sujeitos sejam envolvidos de forma participativa e democréatica na sala de aula.
Pois, todos os dias tem-se noticia de violéncia envolvendo o ambiente escolar
de forma constrangedora e agressiva principalmente referente a identidade de
género e sexualidade dos/as estudantes, de forma a ignorar os Direitos
Humanos existentes. Por isso, o objetivo desse artigo é investigar para
compreender como as questdes de Género e Sexualidade estdo relacionadas
com Direitos Humanos na formacao de professores/as de Lingua Inglesa. De que
forma as aulas de Lingua Inglesa podem ser utilizadas como instrumento para
problematizar questdes de Género e Sexualidade no ambiente escolar incluindo
os Direitos Humanos.

Para atingir os objetivos propostos neste trabalho, serd realizado uma
pesquisa tedrica de cunho bibliogréafico, a qual sera divida em 5 secbes: a Secéo 2,
irA abordar uma rapida retrospectiva histérica de: "Como surgiu os Direitos
Humanos", com 4 subsecfes intituladas: na subsecédo 1, "Direitos Humanos e a
Educacao”, na subsecédo 2, "Identidade e Diferenca”, na subsecdo 3, "Cultura e
Poder e as Relacdes de Género e Sexualidade", na subsecdo 4, "Por que inserir
Direitos Humanos no Curriculo Escolar’. Na Secéo 3, abordarei a "Definicdo de
Género e Sexualidade", com 2 subsecoes, intituladas: na subsecédo 1, "Género e
Sexualidade na Escola", na subsecao 2, "Direitos Humanos e Questbes de Género e
Sexualidade na Escola". Na secao 4, abordarei "Direitos Humanos e Formagéao de
Professores e de Professoras de Lingua Inglesa, com a subsecdo 1, "Direitos
Humanos, Género e Sexualidade nas Aulas de Lingua Inglesa”, na subsecédo 2, "A
Importéancia do Trabalho Interdisciplinar em Direitos Humanos nas Questdes de
Género e Sexualidade em Lingua Inglesa ", na secdo 5, serd abordada " Ac¢les
Continuadas para Implementar a Interdisciplinaridade nas Aulas de Lingua Inglesa

de com a Proposta de Direitos Humanos", finalizando com as "Consideracdes
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Finais", na qual retomo a importancia dos Direitos Humanos nas aulas de Lingua
Inglesa, trazendo em seguida as Referéncias utilizadas para realizar o trabalho.

Os autores e autoras utilizados(as) para desenvolver o presente trabalho
foram: Louro (1997, 2008, 2000), Britzman (2000), Weeks (2000), Moita Lopes
(2002), Auad (2006), Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007),
Eagleton (2011), Hall (2011), Giesel (2012), Freitas e Pessoa (2012), Ferreira
(2014), Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional ( 2010), , Murata (2014),
Pfeifer ( 2014), Silva (2013), Woodward (2013) Archanjo (2014), Ferreira (2015).

2. COMO SURGIU OS DIREITOS HUMANOS

Conhecer e entender sobre Direitos Humanos se faz necessério para a
construcdo de uma sociedade mais justa e humana. Dessa forma, € importante,
segundo Archanjo (2014), desenvolver uma educacéo para/em Direitos Humanos.
Para isso, é necessario conhecer como, historicamente, o conceito de Direitos
Humanos foi construido e quais as principais ferramentas juridicas e tedéricas foram
criadas para protegé-los e garanti-los.

Voltando ao historico dos Direitos Humanos, Archanjo (2014), descreve que no
século XVIII surgiram as primeiras Declaracdes de Direitos, sendo o primeiro
documento desse tipo, a Declaracao de Direitos do Estado de Virginia, na América
do Norte, mas o que exerceu mais influéncia no mundo foi a Declara¢éo dos Direitos
do Homem e do Cidadéo, aprovada pela Assembléia Nacional francesa em 1789. No
século XX houve duas guerras mundiais, em grande parte causadas pela ambicéo
de poder e de rigueza de alguns homens que desprezavam os Direitos Humanos.
Milhdes de pessoas foram mortas nessas guerras e outros milhdes sofreram os
maiores horrores, perdendo seus entes queridos, tendo que suportar privagdes, a
anulagdo da liberdade e graves ferimentos, além do terror dos bombardeios e dos
combates e da perda de tudo o que possuiam, quando terminou a Segunda Guerra
Mundial, em 1945, os principais lideres dos paises bem sucedidos reconheceram
que era necessario criar uma associacao de paises que lembrasse constantemente

ao mundo que nenhum objetivo e nenhuma ambicdo, de qualquer pessoa, de um
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grupo social ou de um pais, justificaria o desrespeito aos seres humanos. E assim foi
criada a Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU).

Para se fazer lembrar permanentemente do valor da pessoa humana e para
estabelecer o minimo necessario que todos os paises e todas as pessoas devem se
respeitar e respeitar uns aos outros. Por isso, a ONU encarregou um grupo de
pessoas, entre as quais estavam filésofos, juristas, cientistas politicos, historiadores,
de varias partes do mundo, para redigir uma nova Declaracdo de Direitos. Esses
estudiosos se reuniram, pediram a opinido de muitas outras pessoas e prepararam
a Declaracao Universal dos Direitos Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas,
de 1948, entendida como o principal documento. Dessa forma, nasceu a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela ONU em 10 de
dezembro de 1948. Essa declaracdo é um conjunto de trinta artigos, nos quais estao
indicados os Direitos fundamentais e suas exigéncias, e foi chamada de universal
porque se dirige a toda a humanidade, devendo ser respeitada e aplicada por todos
0S paises e por todas as pessoas, em beneficio de todos os seres humanos, sem
qualquer excec¢do. Archanjo (2014), afirma que a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos foi traduzida em mais de 360 idiomas, sendo o documento mais traduzido
do mundo.

Os Direitos Humanos podem ser classificados em; civis, politicos e sociais,
conforme classificacdo de Archanjo (2014); os direitos civis obrigam o Estado a uma
atitude de ndo impedimento, a uma abstencdo. Os direitos politicos (liberdade de
associacdo nos partidos, direitos eleitorais) estdo ligados a formacdo do Estado
democratico representativo e implicam uma liberdade ativa, uma participacdo dos
cidaddos na determinacdo dos objetivos politicos do Estado. Os direitos sociais
(direito ao trabalho, a assisténcia, ao estudo, a tutela da saude, liberdade da miséria
e do medo), maturados pelas novas exigéncias da sociedade industrial, implicam,
por seu lado, um comportamento ativo por parte do Estado ao garantir aos cidadaos
uma situagéo de certeza.

O processo de elaboracédo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos teve inicio no Brasil, em 2003, com a criacdo do Comité Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, por meio da Portaria n°® 98/2003 da SEDH/PR,
formado por especialistas, representantes da sociedade civil, instituicdes publicas e
privadas e organismos internacionais. De acordo com o que esta descrito no Plano

Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007), a primeira versao do Plano
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Nacional de Educagdo em Direitos Humanos foi lancado pelo MEC e pela
Secretaria Especial dos Direitos Humanos em dezembro de 2003, com o intuito de
orientar a implementacdo de politicas, programas e a¢des comprometidas com a
cultura de respeito e a promocao dos Direitos Humanos. Em 2004 o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos foi divulgado e debatido, em 2005 houve
encontros estaduais, em 2006 o Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal do Rio de Janeiro foi a vencedora do processo licitatorio, em
parceria com a Unesco, a qual formulou a versao preliminar.

Em seguida foi submetida a consulta pablica via internet, e posteriormente foi
realizada a revisdo e aprovacao pelo Conselho Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, o qual se responsabilizou por sua versdo definitiva. De acordo com o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007), o debate sobre os
Direitos Humanos e a formacéo para a cidadania vem alcangcando mais espaco e
relevancia no Brasil, a partir dos anos 1980 e 1990, por meio de proposicbes da
sociedade civil organizada e de acdes governamentais no campo das politicas
publicas, visando ao fortalecimento da democracia. De acordo com o Plano Nacional
de Educacgéao em Direitos Humanos (2007), a elaboracéo e implementacéo de planos
e programas nacionais e a criacdo de comités estaduais de educacdo em Direitos
Humanos se constituem, portanto, em uma acdo global e estratégica do governo
brasileiro para efetivar a Década da Educacéo em Direitos Humanos 1995 - 2004. A
implementagédo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos tem como
objetivo difundir a cultura de Direitos Humanos no pais.

Essa acdo € importantes por que proporciona a disseminacdo de valores
solidarios, cooperativos e de justica social, fortalecendo o processo de
democratizacdo na sociedade civil, a fim de que seja capaz de identificar anseios e
demandas, transformando- as em conquistas que sO serao efetivadas, de fato, na
medida em que forem incorporadas pelo Estado brasileiro como politicas publicas
universais, criando na populagéo a cultura da politica de respeitar uns aos outros, de
forma a lembrar a todo o instante que a educacgéo em/para Direitos Humanos se faz
em todos os momentos e em todos os lugares, e deve ser vivenciada principalmente

no ambiente escolar.
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2.1 DIREITOS HUMANOS E A EDUCACAO

Para iniciar a reflexdo nesta secado, se faz necessario lembrar dos sujeitos
distintos de raca, nacionalidade, etnia, classe social, regido, cultura, religido,
orientacdo sexual, identidade de género, geracéo e deficiéncia, os quais compde o
ambiente escolar. Essas pessoas, geralmente s&do vistas pela sociedade como
"diferentes”, como sujeitos que ndo sdo "normais”, porgue suas caracteristicas nao
se enquadram no modelo socialmente instituido, de homem branco de classe média,
heterossexual de origem européia. Essas diferencas tem ocasionado situacdes de
preconceito, discriminacao e violéncia, tanto no ambiente escolar quanto fora dele.
De acordo com Murata e Murata (2014), atualmente com a globalizacdo, vem
ocorrendo uma série de profundas mudancas, as quais indicam uma crise global de
paradigmas, incluindo algumas identidades e excluindo outras, ocasionando,
segundo Hall (2011), uma "crise de identidade".Hall (2011), salienta que no passado
as bases das identidades eram solidas e dificeis de mudar, mas agora devido as
transformacdes, mudancas e globalizacdo ocorre um duplo deslocamento dos
individuos, tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmo. Hall
(2011), afirma que a identidade é formada ao longo do tempo, que est4d sempre
incompleta, sempre em processo, sempre sendo formada. "Em vez de falar da
identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar de identificacdo, e vé-la
como um processo em andamento” (HALL, 2011. p.39).

Entdo, compreende-se que os sujeitos ndo devem sofrer qualquer tipo de
violéncia ao assumir suas identidades, pois ha de se pensar que educar para/em
Direitos Humanos é justamente lembrar , segundo Murata e Murata (2014), que 0s
direitos humanos dizem respeito as liberdades basicas e que direitos e deveres
estéo intrinsecamente relacionados e que possuir direitos humanos significa poder
controlar sua propria vida, ter acesso ao trabalho e a uma vida digna, participar da
organizacdo da comunidade, respeitar as diferencgas, exigir politicas publicas para a
garantia dos direitos. Ou seja, "os direitos humanos estdo intimamente ligados a
possibilidade de exercer a cidadania, por meio do protagonismo e da participacao
social e politica, incluindo ainda, a solidariedade e o respeito a diversidade"
(MURATA e MURATA, 2014, p. 43). Sendo assim, a escola € um dos lugares mais

indicados para que o0s sujeitos aprendam sobre o respeito para com o proximo,
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aprendam a exercer a cidadania, a qual inclui a inclusédo do "outro”, independente da
sua cor, raca, etnia, género, sexualidade, religido e ou deficiéncia. Pois a luta dos
Movimentos Sociais é para se fazer reconhecer-se pela sua identidade, dando fim
ao preconceito, racismo e a qualquer tipo de violéncia.

Murata e Murata (2014), relata que historicamente, o Brasil se constituiu como
um pais de desigualdades, no &mbito social e em relacdo aos direitos humanos, por
que a trajetéria de discriminacao, violéncia e de violacdo de direitos, contra grupos,
como afrodescendentes, pessoas com deficiéncia, homossexuais, indigenas, classe
social, nacionalidade, etnia, religido, entre outros, Ss&o constantemente
comprovadas as situacdes de desrespeito e violéncia. Entende-se, que ja houve
conquistas de alguns direitos através de estatutos e declaracfes, mas ainda esses
sujeitos sofrem o estigma de sua historia ingrata, com isso carregam ao longo de
sua trajetdéria a violéncia e a discriminacdo, vindo a se constituirem em grupos
vulneraveis, de forma a aumentar a probabilidade de apresentarem problemas
fisicos, mentais ou sociais e ou também de sofrerem violacbes de seus direitos.
Uma forma, de acabar com a segregacdo desses grupos vulneraveis é possibilitar
no espaco escolar a discussao, a reflexdo e a problematizacdo sobre os diversos
tipos de excluséao dos sujeitos.

Conforme Murata e Murata (2014), a educacdo é um meio privilegiado na
promocao dos direitos humanos, cabendo priorizar a formacao de agentes publicos
e sociais para atuar no campo formal e nado-formal, abrangendo os sistemas de
educacdo, saude, comunicacdo e informacado, justica e seguranca, midia, entre
outros. A educacdo em direitos humanos pressupde a disseminacdo de valores de
justica social e envolve praticas individuais e sociais que resultem em acgles e
instrumentos que favorecam os direitos humanos e a reparagédo das violagdes e,
neste processo, a educagao se constitui ao mesmo tempo em um direito e um meio
para o acesso a outros direitos. Por isso, Moita Lopes (2002), afirma que as escolas
sdo espacos de construgcdo de conhecimento e aprendizagem, por iSSO 0S
significados gerados em sala de aula tém mais crédito social do que em outros
contextos, devido a autoridade que os\as professores/as desempenham na
construcdo do significado. As identidades construidas em sala de aula podem
desempenhar um papel importante na vida dos individuos.

E através da escola que ocorrera a implementagdo de uma cultura de direitos

gue passe a considerar as criancas e 0s adolescentes como sujeitos de direitos e
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cidadéos. De acordo com Murata e Murata (2014), um dos primeiros pontos a serem
destacados quando se fala em efetivacdo das questdes de direitos humanos na area
da educacédo passa pela necessidade de garantir e promover uma educacdo de
qualidade para todos os cidaddos, desde o ensino infantil até o ensino superior,
passando por todos os niveis e modalidades de ensino, incluindo as questdes
referentes a garantia desta mesma qualidade de ensino e das condigcbes
necessarias para atender as especificidades dos diferentes grupos, sejam eles,
pessoas com deficiéncia, jovens e adultos, indigenas, negros, homossexuais, entre
outros. Sendo que para a consolidagéo dos direitos humanos, no que diz respeito ao
ambiente escolar, ndo basta apenas a garantia de acesso, mas principalmente a
qualidade da formacdo ofertada. Assim, conhecer sobre Direitos Humanos é
importante para poder fazer a inclusdo do assunto nas aulas, pois sera através da
interacdo e disposicdo de alunos\as e professores\as que ocorrerd a empedramento
de viver e respeitar em\para Direitos Humanos em qualquer lugar, principalmente no
ambiente escolar, de forma a vir a respeitar as identidades e diferencas existentes
na sociedade e principalmente no escolar. Sobre identidade e diferenca vocé ira
compreender melhor na proxima secdo, a qual proporcionard uma reflexdo mais

profunda do assunto.

2.2 IDENTIDADE E DIFERENCA

Geralmente a sociedade adota a posicéo de respeito e tolerancia para com a
diversidade e a diferenca, mas o0 que se busca com o presente trabalho é
problematizar essas questbfes de identidade e da diferenca, para ir além da
tolerancia. Segundo Silva (2013), "identidade" é aquilo que eu sou, ex: eu sou
brasileiro, eu sou homem, eu sou jovem, eu sou branco, eu sou heterossexual. E a
"diferenca” é aquilo que o outro €, ex: ele é argentino, ele € homem, ele & idoso, ele
€ negro, ele € homossexual. Portanto, conforme Silva (2013), diferenca e identidade
simplesmente existem. Por isso ao assumir certas identidades, imediatamente é
estabelecido e mostrado que o "outro" ndo € igual a mim, por que se fosse igual a
mim, ndo precisaria afirmar quem eu sou. Exemplo: se todas as pessoas do mundo
fossem brasileiras, ndo seria necessario afirmar que eu sou brasileira, afirmar que

eu sou brasileira para os brasileiros ndo tem sentido, a partir do momento que eu
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tenho que mostrar\afirmar a minha identidade para quem nao € igual a mim, neste
momento estou afirmando que vocé € diferente de mim - nesse momento entdo,
surge a diferenca.

Silva (2013), relata que identidade e diferenca sdo inseparaveis, e que a
diferenca é resultado de afirmacdes negativas de umas identidades sobre as outras.
E que a identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas. Sendo que
elas ndo séo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcentral, mas do
mundo cultural e social. Somos nds que as fabricamos, no contexto de relacdes
culturais e sociais. A identidade e a diferenca sao criagdes sociais e culturais. NOs
produzimos a diferenca a partir do momento que afirmamos a nossa identidade.
Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingdes entre o
que fica dentro e o que fica fora. Silva (2013), afirma que onde existe diferenciacéo,
ou seja, identidade e diferenca existe o poder, podendo ser percebido a presenca do
poder através das seguintes marcas: incluir \ excluir ( este pertence, aqueles ndo),
demarcar fronteiras (noés e eles), classificar (bons e maus, puros e impuros,
desenvolvidos e primitivos, racionais e irracionais), normalizar ( nés somos normais,
eles sdo anormais). Essa classificacao é realizada através do discurso, por que é
atribuido significado aos signos. A partir do discurso € possivel incluir e ou excluir
certas identidades e diferencas. Silva (2013), lembra que o discurso é utilizado por
pessoas que fazem parte de um grupo, um povoado, um estado, um pais,
envolvendo a cultura. Cada grupo, povoado, estado, pais, possui em comum um
certo grau de tolerancia em classificar o modo de ser de cada sujeito.

Sendo assim, entra o poder de quem classifica e de quem ¢é classificado,
levando-se em consideracdo que segundo Silva (2013), a classificagdao de
identidade e diferenca gira em torno de oposi¢cdes binarias: masculino\feminino,
branco\negro, heterossexual\nomossexual. Questionar a identidade e a diferenga
como relacdes de poder significa problematizar os binarismos em torno dos quais
elas se organizam. A classificagdo surge da cultura do que o0s povos, grupos,
estados, paises toleram em relagdo ao "outro”, ou seja toleram em relacdo aquele

que é diferente.
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2.3 CULTURA E PODER E AS RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE

Cultura e poder estdo diretamente interligados. Compreender como iSso
ocorre se faz necessario para que seja possivel entender como algumas identidades
sao consideradas e outras desconsideradas em meio ao que se busca na educacao
para\lem Direitos Humanos. Eagleton (2011), define cultura no seu significado
original como; "lavoura" ou "cultivo agricola”, ou seja, "o cultivo do que cresce
naturalmente”, ou ainda "a natureza produz cultura que transforma a natureza".
Dessa forma, do mesmo jeito que as pessoas transformam a cultura, a cultura
transforma as pessoas, ou seja, as pessoas adquirem novos habitos de viver, e aos
poucos esses habitos se tornam naturalizados. Eagleton (2011), afirma que ha dois
tipos de cultura: aquela que nasce do meio do povo, ou de algo individual e se torna
coletiva e aquela em que o Estado cria sutiimente sem que seja percebida pela

maioria. Para compreender melhor, siga o esquema abaixo:

Cultura ndao é imposta- nasce do meio do povo, ou de
algo individual e se torna publica( Eagleton, 2011)

e e

de bebé Homens
no- passam a
banhe|.r0 trocar os

) bebés no »
banheiro

Cada vez mais,
o trocador de
bebé é utilizado

N3o se questiona mais
o trocador de bebé no
banheiro masculino.
“Naturalizado”

no banheiro
masculino
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Estado cria idéia de cultura
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De acordo com Moita Lopes (2002), os sujeitos estdo posicionados em
relacdo de poder que definem como podem agir em relagdo a alguém e vice-versa.
Isso significa que € extremamente imediato o reconhecimento pela sociedade de
guem esta de posse do poder para buscar novas formas de vivéncia ou manter as
gue ja existem, mesmo que sejam de opressdo e violéncia. O poder esta
diretamente ligado com a forma de ser e de estar no mundo de homens e mulheres,
gerando conflito e disputa sobre quem deve tomar posse do poder, sendo que
geralmente é levado em consideracdo de quem esta na disputa pelo poder é:
masculino- feminino, branco-negro, heterossexual-homossexual. Aquele que se
empodera do poder, geralmente terd mais chance de intervir na cultura. Moita Lopes
( 2002), afirma que o poder é produzido pelo discurso, entdo quem se apoderar do
discurso obterd o poder, e obtendo o poder podera domina a cultura, dominando a
cultura tera a chance de incluir e excluir determinadas identidades, e excluir
determinadas identidades ocorre conflitos, por que o objetivo do dominador é
eliminar, fazer desaparecer as identidades vistas como "diferentes". E é justamente
nessa tentativa do dominador tentar eliminar certas identidades, é que deve ser
lembrado que o objetivo da criagdo dos Direitos Humanos, pela ONU é :
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"Os Direitos Humanos séo direitos a todos os seres
humanos, independente de raca, sexo,nacionalidade,
etnia, idioma, religido ou qualquer outra condicdo. Os
Direitos Humanos incluem o direito & vida liberdade,
liberdade de opinido e de expresséo, o direito ao
trabalho e a educacéo, entre outros. Todos merecem
estes direitos, sem discriminagao.

(ARCHANJO, 2014,p. 25)

Sendo assim, cultura e poder estdo diretamente interligados, mas nao para
excluir, e sim para acolher e incluir a todas as identidades de raca, género, religido,
etnia, deficiéncia, geracdo, nacionalidade, classe social, de forma a incutir na
sociedade a cultura da educacdo em\para Direitos Humanos, colaborando para a
construcdo de uma sociedade mais cidadao e mais justa livre de violéncia, opressao,
discriminagédo, preconceito, homofobia, sexismo, entre o0s sujeitos. Assim as
proximas geracdes que vierem estardo acostumadas a tratar o seu semelhante com
dignidade e respeito, interagindo de forma tranquila e serena com aqueles que séo
tidos como ‘"diferente”, desenvolvendo mais atitudes compromissadas em
proporcionar condicbes de acessibilidade para aqueles que precisarem sem

constrangimento ou violéncia. Dessa forma o mundo sera melhor.

2.4 POR QUE INSERIR DIREITOS HUMANOS NO CURRICULO ESCOLAR

Para iniciar a reflexdo, € bom buscar o que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional no seu artigo 3° traz: “O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: | — igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e a permanéncia na
escola; (...); lll — pluralismo de ideias e condi¢cdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino” (LDB, 2010,p.08). Tendo em vista que a
educacdo € um direito de todos\as, passou-se a lutar, no contexto brasileiro pela
educacgdo publica, gratuita, obrigatoria e laica. De forma a garantir que todos\as
possam adentrar as escolas brasileiras sem distingdo. Entende-se que é um desafio
proporcionar um ensino, no qual alunos e alunas possam ter acesso e permanéncia
a educacéo publica de qualidade, sem sofrer algum tipo de discriminacéo pela sua
identidade de género, sexual, raca, etnia, classe social, deficiéncia entre outras.

Com isso Louro (1997), relata que é um desafio pensar préaticas educacional,
sindical e cotidiana que se abasteca de uma nova teoria cientifica que leve em conta

a construcdo da imagem do professor e da professora frente as identidades de
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género, sexualidade, questdo racial, linguagem, em sala de aula. Pois, a todo
momento tem se noticias horrendas ocorridas no ambiente escolar envolvendo a
identidade de alunos e alunas, principalmente no que se refere a género e
orientacdo sexual, como exemplo: fato de homofobia ocorrido em 09\03\15 em que o
filho de casal gay morre apés ser agredido fatalmente na escoa em S&o Paulo, e a
expulsao feita por uma diretora de uma escola Publica, apés flagrar beijo gay entre
dois alunos, em 02\04\15. Essas sdo algumas noticias ocorridas no ambiente
escolar, que envolve violéncia, discriminacdo e omissdo aos Direitos Humanos.
Ferreira (2014), afirma que a Lei de Diretrizes e Base estabelece que educar em
direitos humanos é fomentar uma pratica educativa inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade do pleno
desenvolvimento do educando, sua qualificacdo para o trabalho, mas
essencialmente para o exercicio pleno da cidadania. Tavares reforca que a
educacdo € o caminho para qualquer mudanca social que se deseje realizar dentro
de um processo democratico. E que a educacdo em\para Direitos Humanos € o que
pode possibilitar a conscientizacdo das pessoas, no que se refere ao respeito ao ser
humano, e na constru¢do da formacao do cidadéo, o qual deve se manter ativo na
luta por seus direitos, de forma a cumprir com seus deveres para contribuir com
formacéo da humanidade.

Se torna importante considerar que educar em\para Direitos Humanos implica
em: fortalecer o dialogo no ambito educacional, pois 0 mesmo é peca fundamental
para a organizacao do curriculo escolar, pois expressa a propria atitude humana de
expressar a capacidade de perguntar e responder um ao outro com igualdade. O
empoderamento, de acordo com Candau € considerado fundamental na educacao
em\para Direitos Humanos, por que permite aqueles que historicamente tiveram
menos poder na sociedade, de participar ativamente e influenciar nas decisdes e
nos processos coletivos que antes ndo tiveram chance. O "empoderamento” tem
também uma dimensédo coletiva. Trabalha na perspectiva do reconhecimento e na
valorizagdo dos grupos soécio-culturais excluidos e discriminados, favorecendo sua
organizacao e participacao ativa na sociedade civil.

Outro objeto importante que merece muita atencdo € o material didatico
utilizado em sala de aula. De acordo com Archanjo (2014), os materiais didaticos
nao ensinam apenas a ler, a escrever, a somar ou a subtrair. Eles também ensinam

a ser, a sentir, e a fazer. O material didatico que o individuo acessa na escola ensina
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por meio de textos, figuras, atividades, possuindo significados sociais existentes na
sociedade da qual ele faz parte. Archanjo (2014), reforca que o material didatico traz
sempre um recorte, recorte feito por quem o elaborou/produziu e que o livro didatico
nao é desligado da realidade, ele tem uma funcdo a cumprir: reproduzir a ideologia
dominante. Por isso é importante ao professor estar atento e analisar sempre o
material didatico criticamente para nao correr risco de reforgcar o preconceito, 0
esteredtipo, o sexismo, a violéncia, a discriminacdo na sala da de aula. Para que a
educacao em\para Direitos Humanos se efetive na escola, se faz necessario inclui-lo
no Projeto Politico Pedagdgico pois, assim se tornara visivel e convidativo para que
todos que fazem parte do ambiente escolar realizem atividades em\para Direitos
Humanos em toda a escola.

De acordo com Pfeifer e Adams (2014), o que se objetiva € criar uma “cultura
em Direitos Humanos”, visando a formacdo coletiva para o exercicio da
solidariedade, do respeito as diversidades e da tolerancia. Para combater o
preconceito, a discriminagdo e a violéncia, promovendo a adocdo de novos valores
de liberdade, justica e igualdade entre todos e todas. Pfeifer e Adams (2014),
reforcam ainda, que a énfase do Plano Nacional de Direitos Humanos na educagao
basica, tem como objetivo possibilitar, desde a infancia, a formacao de sujeitos de
direito, priorizando as populacdes historicamente vulnerabilizadas de forma a
possibilitar que a troca de experiéncias entre as criancas de diferentes racas e
etnias, imigrantes, com deficiéncia fisica ou mental, se fortaleca, desde cedo, e que
o sentimento de convivéncia pacifica entre as pessoas ocorra sempre. Pois,
conhecer o diferente, desde a infancia, € perder o medo do desconhecido, é ter a
possibilidade de formar opinido respeitosa e de combater o preconceito, as vezes
arraigado na propria familia.

Dessa forma lutar para incluir Direitos Humanos no curriculo escolar é
acreditar que a sociedade pode superar as convivéncias de violéncia, preconceito e
racismo, sexismo, homofobia, existentes entre os sujeitos, para a vivéncia da paz.
Pois, a luta por uma sociedade justa e solidaria, é realizada diariamente, sem trégua
por muitos, e como Nelson Mandela mencionou, ninguém nasce odiando outra
pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as
pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem ser
ensinadas a amar, e inserir Direitos Humanos no curriculo € ensinar a amar o

"outro", como ele é .
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3. DEFININDO GENERO E SEXUALIDADE

Louro (1997), afirma que Género € a condicdo social pela qual somos
identificados como homem ou como mulher e Sexualidade é a forma cultural pela
gual vivemos nossos desejos e prazeres corporais, ou seja: identidade de género se
constitui nos sujeitos se identificar social e historicamente, como masculinos ou
femininos, e identidades sexuais se constitui na forma como vivemos a nossa
sexualidade, com parceiros\as do mesmo sexo, ou do sexo oposto, ambos 0s sexos
ou sem parceiro\a. Segundo Louro (1997), o termo Género passa a instigar mais
interesse pelos\as estudiosos\as a partir de Joan Scott, historiadora norte-
americana que escreveu em 1986, um artigo intitulado: Gender: a useful category of
historical analysis, este texto foi traduzido e amplamente divulgado no Brasil,
passando a ser utilizado por aqueles\as interessados\as nas relacdes de género.
Dessa forma, Louro (2008) afirma, que a construgdo dos géneros e das
sexualidades ocorre através de inUmeras aprendizagens e praticas, insinuando-se
nas mais distintas situacdes, por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e
culturais, se fazendo em um processo minucioso, sutil, sempre inacabado, muitas
vezes sem percepcéao dos sujeitos.

Para tanto, Louro (2008) cita que antes de assumir noc¢des "dadas" de
normalidade e de diferenca, se faz necessario refletir que é através da cultura que
as pessoas aprendem a viver o género e a sexualidade, é através dos discursos
repetitivos da midia, da igreja, da ciéncia, das leis, dos discursos dos movimentos
sociais e dos multiplos dispositivos tecnoldgicos que ocorre o reforco de como as
pessoas devem viver suas identidades de género e de sexualidade. Por isso, a
diferenca ndo € natural, ela € naturalizada. A diferenca é produzida através de
processos discursivos e culturais, portanto a diferenca € "ensinada", levando a
conclusao de que o género e a sexualidade sé&o aprendidos na vivencia cultural. Por
isso mudar habitos culturais enraizados no meio popular € muito dificil, mas néo é
impossivel, no entanto h4 uma necessidade de persistir na incorporagdo de novos
habitos culturais, para que as novas geracdo se habituem, deixando o preconceito,
racismo e violéncia fora de suas vivéncias.

Conviver com situagdes de violéncia decorrente de Género e Sexualidade é
incbmodo e ocasiona um certo panico nas pessoas, por isso é importante levar em

consideracdo o argumento de Weeks (2000), o qual descreve que a preocupacao
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ndo é com a questdo do que causa a heterossexualidade ou a homossexualidade
nos individuos, mas compreender o problema do por que e como a nossa cultura
privilegia uma e marginaliza outra, quando as vezes causa e reforca a discriminacéo,
0 preconceito, a homofobia e a violéncia contra os sujeitos. Compreender e inserir
questdes de Género e Sexualidade no ambiente escolar é proporcionar uma
educacédo para avida cidada, de modo a incluir no curriculo escolar o0 compromisso

com os Direitos Humanos.

3.1 GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA

De acordo com Auad (2006), o sistema de ensino, como o conhecemos hoje,
teve seu inicio na Europa, em meados do século XVIIl, e a educacgdo escolar era
muito diferenciada entre meninos e meninas. A educacdo feminina desenvolvia-se
em torno da aprendizagem de trabalhos domésticos, sob o argumento de que as
meninas ndo precisavam estudar para desempenhar as funcdes de esposa e de
mae, sendo proibido a elas 0 acesso aos estudos médio e superior. "A instrucdo das
mocas poderia resultar, segundo os pais, na desonra. Vindo sob a forma de
bilhetes para namorados e na leitura de livros considerados proibidos para as
mulheres" (AUAD, 2006, p. 64). Assim, as meninas\mulheres eram conduzidas para
o trabalho domeéstico, geralmente realizados no &ambito privado. E o0s
meninos\homens eram responsaveis pelo trabalho publico, fora do ambiente
doméstico. Dessa forma, de acordo com Auad (2006), o feminino passou a ser
associado, na maioria das vezes, a fragilidade, a passividade, a meiguice e ao
cuidado e o masculino correspondente a atributos como a agressividade, o espirito
empreendedor, a forca e a coragem.

Isso comecgou a mudar com 0 movimento feminista, o qual € considerado um
dos principais responsaveis pela luta de igualdade entre homens e mulheres apoés
a segunda metade do século XX, pois foi capaz de explicitar para a sociedade as
desigualdades sociais e discrimina¢cdes que as mulheres vinham sofrendo em suas
vidas, desde a sujeicdo feminina aos designios da autoridade masculina no
ambiente doméstico até as situacbes de guerra a que eram vulneraveis a

mutilacdes, estupros e abusos de toda ordem, incluindo questionamentos quanto a
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divisdo sexual do trabalho presente em diversas sociedades. Desde entédo, a luta
feminista pela igualdade de direitos se faz presente, contando com muitas
estudiosas feministas que tem travado uma luta para combater a toda espécie de
machismo. As pesquisas no ambiente escolar sdo recorrentes, como mostra Auad.
Ela realizou uma pesquisa no ensino fundamental para analisar as questbes de
género e sexualidade no ambiente escolar que vale a pena saber.

Auad (2006), descreve algumas observacfes importantes comprovadas,
através da sua pesquisa no ambiente escolar nas brincadeiras intituladas como:
brincadeiras de meninas; elas permaneciam sentadas conversando, passeando pelo
pétio, pulando elastico, nas brincadeiras de meninos; eles jogavam futebol, lutavam
em pequenos grupos, e jogavam "bafo". Nas brincadeiras mistas; meninos e
meninas jogavam queimada, pulavam corda, dancavam funk e axé, beijo e abraco e
aperto de méo, e pega- pega. A autora revela que foi possivel perceber nos meninos
uma tendéncia maior de dominar grandes espac¢os, maior mobilidade espacial,
participam de atividades mais dinamicas. As atividades no patio seriam jogos nos
qguais a separacdo e mistura expressam o masculino e o feminino. Os jogos e as
brincadeiras nos quais haveria reforco de desigualdade, demonstra a idéia de certa
"violéncia naturalizada dos meninos". A dominacdo do espaco do pétio pelos
meninos permite reconsiderar simbolicamente a separacdo entre espaco privado,
atribuido as mulheres, e o espaco publico , tradicionalmente masculino. Com base
nessa pesquisa, € possivel refletir que a escola reflete diretamente a vivéncia da
sociedade de forma, que conforme Louro (2000), o espaco escolar serve para
disciplinar, medir, avaliar, examinar, aprovar (ou nado), categorizar, magoar, coagir,
consentir a maneira como os alunos e alunas devem viver a sua forma de ser
homem ou de ser mulher, ou seja, como devem desenvolver e viver as suas
identidades de género e sexual. Sendo que alunos e alunas levam consigo essas
"marcas"”, adquiridas na escola por toda a sua vida.

Por isso é importante que educadores e educadoras estejam atentos para nao
marcar negativamente alunos e alunas, reforcando os papéis feminino e masculino.
A necessidade de problematizar em sala de aula questfes de Género e Sexualidade
€ importante, para desconstruir estereotipos que as vezes o aluno ou aluna trazem
consigo. Moita Lopes (2002), revela que quando uma crianga de seis anos chega na
escola, geralmente a sua identidade de género e sexualidade ja esta em partes,

definida pela familia. Ou seja, a crianc¢a ja esta construida como menina ou menino,
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certamente como heterossexual. Portanto sera a escola, o primeiro lugar que a
crianca ir4 participar fora de casa, que vai ter a funcdo de legitimar ou recusar essas
identidades, construidas previamente. Nesse sentido, se faz muito importante que
professores\as compreendam sobre Género e Sexualidade para intervir na sala de
aula e com a familia sobre a formacdo da identidade da crianca, pois Britzman
(2000), argumenta que a sexualidade, comec¢a no inicio da vida, e ndo com a
puberdade, no entanto, é cedo demais para que a criangca compreenda, mas nao
cedo demais para sensacao de prazer. E como as criancas sdo eternamente
curiosas sobre a sua propria alteridade, elas préprias produzem suas teorias da
sexualidade. E ignorar, o assunto soO reforca a curiosidade da crianga, reforgcando
ainda mais a curiosidade, sendo que Louro ( 2000), relata que a escola, tanto pelo
pela afirmacao quanto pelo silenciamento, nos espacgos reconhecidos e publicos ou
nos cantos escondidos e privados, exercem uma certa pedagogia da sexualidade,
legitimando determinadas identidades e praticas sexuais e reprimi e marginaliza
outras. Dessa forma, acaba reforcando velhos e presentes estigmas, de que as
mulheres se constituem no "segundo sexo", e ou que gays, lésbicas, bissexuais sdo
sujeitos de sexualidades "desviantes".

Louro (2008), afirma que talvez o maior desafio, seja admitir que as fronteiras
de Género e de Sexualidade estdo sendo constantemente atravessadas, e que 0
lugar social de alguns sujeitos seja exatamente viver na fronteira. Esse desafio se
torna para a escola, algo muito dificil de superar, pois em muitos momentos
educadores\as ndo conseguem transpassar a idéia dos papéis definidos para
homens e mulheres, acabando por reforcar os estereétipos. Para evitar reforcar
esteredtipos em sala de aula, é preciso considerar a afirmacédo de Murata e Murata
(2014), que reforca que a defesa dos direitos humanos supde uma postura politica e
ética na qual todos/as tém igualmente o direito de ser respeitados/ as e tratados/as
com dignidade, sejam homens, mulheres, negros(as), brancos(as), indigenas,
homossexuais, heterossexuais, bissexuais, travestis, transexuais. Assim, incluir uma
educagdo em\pra Direitos Humanos no que se refere a Género e Sexualidade

garante um ensino e aprendizagem de qualidade pra todos e todas.
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3.2 DIREITOS HUMANOS E QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA
ESCOLA

Segundo Archanjo (2014), para se fazer uma educacdo para/em Direitos
Humanos € necessario fazer uma relacdo semantica da preposicao para que é de
destino, e da preposicdo em que € de modo. Ou seja, € preciso pensar em educar
para os Direitos Humanos entendendo os Direitos Humanos como conteudo a ser
inserido no curriculo escolar, de modo que possa ser vivenciado e experiénciado no
contexto educacional, contribuindo para a formacéo cidadad dos sujeitos tanto no
ambiente escolar quanto fora dele. Para banir do convivio social, as atitudes
degenerativas que prejudicam as pessoas na sociedade, decorrente de atitudes
impréprias contra aqueles\as que assumem suas identidades de raca, género,
sexualidade , etnia. Archanjo (2014), relata que os Direitos Humanos sao direitos
inerentes a todos o0s seres humanos, independentemente de racga, sexo,
nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condicao.

Os Direitos Humanos incluem o direito a vida e a liberdade, a liberdade de
opinido e de expresséao, o direito ao trabalho e & educacgéo, entre e muitos outros.
Todos merecem estes direitos, sem discriminacdo. Por isso a escola ndo pode se
ausentar desse compromisso, por que desde muito tempo a escola, segundo Louro
(1997),delimita espacos, servindo-se de simbolos e cédigos, afirmando o que cada
um pode ou ndo pode fazer, separando e instituindo. Informando o "lugar" dos
pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas, através de seus quadros,
crucifixos, santas ou esculturas, tentando mostrar quais os modelos deverdao ser
seguidos, quais identidades devem ser assumidas e vividas.

Dessa forma, incluir no curriculo escolar questdes de Direitos Humanos se
torna importante, por que garante um trabalho efetivo de respeito e inclusdo dos
sujeitos, até entdo, discriminados por sua historia, luta e identidade. Woodward
(2013), argumenta que as identidades estdo mudando, tornando-se mais
guestionadas e ambiguas, sugerindo mudancas e fragmentacdes que podem ser
descritas em termos de uma crise de identidade, por que envolve mudancas globais,
locais, no ambito familiar, social, politico, econémico, exigindo que as pessoas
assumam diferentes identidades, ocasionando em alguns momentos conflito pessoal

e individual, quando aquilo que é exigido e assumido por uma identidade interfere
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com as exigéncias de outra identidade. Toda esse conflito de identidade existente
esta presente na escola, provocando desconforto e duavidas sobre como
problematizar tudo isso em sala de aula. E nesse momento que pensar, elaborar e
incluir as questdes de Direitos Humanos no curriculo, favorece a seguranca, o
respeito e a inclusdo de todos o0s sujeitos tanto no meio escolar, quanto na
sociedade, de maneira coletiva, respeitosa e harmoniosa. Pois, € isso que se busca
enquanto cidadds e cidaddos plenos de direitos, uma sociedade culturalmente
respeitosa para\em Direitos Humanos, na qual todas as identidades de género,
sexual, raca, etnia, classe social, religido, geragcao e deficiéncia sejam respeitados e

respeitadas.

4. DIREITOS HUMANOS E A FORMACAO DE PROFESSORES E DE
PROFESSORAS DE LINGUA INGLESA

Pensar em formacdo de professores e de professoras, exige compromisso e
seriedade tanto por parte de educadores\as quanto por parte do poder publico.
Tendo o aparato das formacdes por parte do poder publico, se faz necessério ao \a
educador\a entender e compreender que o\a mesmola, ndo Seja um mero
transmissor dos conteudos formais, mas que, acredite no que faz, pois sem a
conviccdo de que o respeito é fundamental para todos\as, ndo € possivel uma
educacdo eficaz; que eduque com o exemplo, porque de nada adianta ter um
discurso desconectado da pratica ou ser incoerente exigindo aos demais
determinadas atitudes sendo que ele\ela proprio\a ndo cumpre; que desenvolva
uma consciéncia critica com relacdo a realidade e um compromisso com as
transformacdes sociais. Esses compromissos devem estar claros para os\as
educadores\as, para que 0os mesmos\as possam ter subsidio educacional para
proporcionar o desenvolvimento de um curriculo voltado para a inser¢do de uma
educacdo em\para Direitos Humanos. Segundo Tavares, o ponto de partida para
uma educacédo em\para Direitos Humanos deve ser o de uma pedagogia critica, que
articule os saberes docentes com os Direitos Humanos e que oportunize aos
educadores uma ampla gama de opcbes, de observacdes, de analises, de
descobertas.
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E preciso consolidar o aprendizado pela vivéncia, fazer do exercicio cotidiano
e da cidadania uma prioridade. Para isso, se faz necessario, conforme Tavares, ter
a vida cotidiana como referéncia continua. Como um aprendizado que néo ocorre de
forma pontual ou isolada, mas que, sistematicamente, faz parte da acéo
educacional. Por isso, € importante a elaboracdo de abordagens condizentes com
este tipo de educacdo, que possam contribuir para seu exercicio. E fundamental
educar na tolerancia, na valorizacdo da dignidade e nos principios democraticos;
construir uma nova cultura que tenha como centro o ser humano. Este € um desafio
no qual a contribuicdo dos educadores\as em\para Direitos Humanos é importante.
Por isso a formacao docente, desde o inicio, deve corresponder a estes valores que
se pretende buscar. Dias, relata que a tarefa de educar para/em Direitos Humanos
impbBe a escola processos de qualificacdo de seu corpo docente. Isto porque, a
realizacdo de projetos educativos em\para Direitos Humanos pressupde acfes de
natureza critica e criativa, capaz de provocar reflexdes sobre a realidade existente,
com o objetivo de construir uma sociedade mais humanizada e emancipadora .

Para isso se faz importante incluir na formacdo de professores e de
professoras, segundo Louro (2007), a questdo do autoquestionamento, isso implica
em abandonar certas pretensdes de dominar certos assuntos ou de pretender trazer
uma grande ‘“resposta® para um problema, pretende-se através do
autoquestionamento buscar novas respostas, buscar novas solucbes, e buscar
novas formas de ensinar e aprender, as quais incluam o respeito, valorizagcéo do ser
humano, valores e cidadania. Sao questdes indispensaveis para a formacado de uma
sociedade inserida nas relacdes de Direitos Humanos, diretamente relacionadas
com a formacao de professores e professoras.

Conforme Pfeifer e Adams (2014) o educador/a em/para Direitos Humanos
tem diante de si uma responsabilidade imensa, primeiro de educar-se a si mesmo e
depois, de educar aos demais na tolerancia, no respeito, na compreensdo da
diferenca. Por esse motivo a formacdao inicial e continuada € muito importante, pois é
dessa forma que o\a educador\a ira perceber a importancia do seu trabalho de
forma consciente. Pois € necessario trabalhar na escola que Direitos Humanos sao
direitos considerados fundamentais a todos o0s seres humanos, sem distincbes de
sexo, nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa etaria, classe social, profissao,
condicdo de saude fisica e mental, opinido politica, religido, nivel de instrucédo e

julgamento moral. Pfeifer e Adams (2014), afirmam que atualmente, os Direitos
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Humanos sdo direitos fundamentais que o ser humano possui pelo fato de ser
humano, por sua prépria natureza humana, pela dignidade que a ele é inerente
como a vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade,
da cooperacdo, da tolerancia e da paz. E essa consciéncia precisa ser criada,
precisa ser naturalizada na cultura, para influenciar, compartilhar e consolidar as
mentalidades, os costumes, as atitudes, os habitos e comportamentos das pessoas
para transformar-se em praticas diarias na convivéncia dos sujeitos. Essa definicao
de Direitos Humanos deve estar clara nas mentes e nas atitudes de educadores\as e
estudantes, para que faca parte da sua vida naturalmente, e para que iSso se
concretize € preciso perseverar em incluir sobre Direitos Humanos nas formacgoes
iniciais e continuadas dos\as educadores\as, por que Louro (2007), afirma que o
modo como o0s educadores pesquisam, escolhem sua leituras, constroem seus
planos de trabalho, a forma como escrevem, enfim a sua maneira de atuar €
marcada pelas escolhas tedricas e por escolhas politicas e afetivas. E certamente,
afetado por toda a historia pessoal, pelas posicdes-de-sujeito que ocupam, sendo
necessario refletir sobre todo esse processo, e 0 momento mais oportuno para iSso
é nas formacdes iniciais e continuadas.

Moita Lopes (1997), destaca, que se torna indispensavel para educadores\as
guestionar, ndo apenas o que ensinam, mas 0 modo como ensinam e que sentidos
os\as alunos\as dao ao que aprendem. Atrevidamente € preciso, também,
problematizar as teorias que orientam o trabalho do\da educador\a (incluindo, aqui,
até mesmo aquelas teorias consideradas "criticas"). Tendo que estar atentos\as,
sobretudo, para a linguagem, procurando perceber o sexismo, O racismo e o
etnocentrismo que freqlentemente estd presente em tudo que nos rodeia. bell
hooks (2000), afirma também, que o propoésito da educacdo € demonstrar aos\as
estudantes como definir a si mesmos "auténtica e espontaneamente em relacdo" ao
mundo, e que professores e professoras podem ensinar melhor se s&o auto-
realizados, pois alunos e alunas percebem quando o\a professor\a é coerente, ou
nao, com o seu discurso.

Alem de entender, que a formacdo continuada é muito importante para o\a
professor\a, se faz necessario lembrar da responsabilidade do poder publico, em
repassar as verbas destinadas para educacéo, para que a mesma possa organizar
suas atividades, entre elas, organizar as formacdes para educadores\as. Pfeifer e

Adams (2014), ressaltam que a omissdo do Estado brasileiro € colocada como um
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dos obstaculo para a efetivacdo dos Direitos Humanos. Sendo que o papel da
Educacdo de Direitos Humanos esta vinculado, ao desvelamento da logica da
globalizacdo neoliberal no sentido de tornar evidentes as contradicbes
socioeconbmicas e politicas que precisam ser superadas para que a cidadania
ocorra e, além disso, é preciso concordar com Pfeifer e Adams (2014), quando é
citado que € necessaria uma acado de controle social e fiscalizacdo da atuacdo do
Estado na elaboracdo e execucao de politicas publicas para melhor monitorar as
acOes desenvolvidas destinadas para a educacdo. Por que o Estado e educacéo
precisam estar articulados para um processo de promocao e protecao dos Direitos
Humanos, para que ocorra a efetivagdo dos Direitos Humanos no meio escolar e na
sociedade em geral. A construgcdo de uma “cultura em DH” fica fragilizada quando ha
um descompasso entre 0s avancos materializados no Plano Nacional de Educacao
dos Direitos Humanos e as atribuicdes do Estado para a efetivagdo da cidadania e,
consequentemente, da justica social. Se faz necesséario que o Estado absorva as
demandas populares para avancar ainda mais na constru¢do dos Direitos Humanos,
principalmente no que diz respeito aos direitos sociais.

Neste contexto, é imprescindivel a articulacdo de diferentes setores e o
estreitamento dos lacos entre Estado e sociedade civil, para que as acdes se
concretizem, levando em consideracdo que de acordo com Pfeifer e Adams (2014),
um dos objetivos do Plano Nacional de Educacdo de Direitos Humanos ¢é
justamente “fomentar a articulagdo entre poder publico e sociedade civil, para o
desenvolvimento de acbes conjuntas” na area de Educacdo em\para Direitos
Humanos. A educacdo é fundamental para a formacdo de uma cultura em\para
Direitos Humanos, por que ela (a educacdo) € um veiculo de construcdo da
consciéncia critica, a qual pode desnaturalizar velhas idéias de preconceito,
estereodtipo, racismo, sexismo e homofobia arraigadas na realidade popular,
desencadeando sofrimento e violéncia entre aos sujeitos.

Fortalecer as formacfes iniciais e continuadas em Direitos Humanos é
possibilitar uma convivéncia voltada para a inclusdo das diferencas, é possibilitar um
ensino e aprendizagem de qualidade de vida, € possibilitar a criticidade, € possibilitar
gue os sujeitos possam assumir suas identidades, sem medo de sofrer qualquer tipo
de violéncia por isso, € possibilitar uma sociedade mais humanizadora, e
harmoniosa para as geracgdes vindouras. Pois, Paulo Freire diz que se a educacao

sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade mudara. Entao,
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se faz necessario uma educacdo efetiva, para transformar mentes e as quais

transformardo a sociedade.

4.1 DIREITOS HUMANOS, GENERO E SEXUALIDADE NAS AULAS DE LINGUA
INGLESA

Segundo Moita Lopes (2002), o discurso como uma construcdo social €,
portanto, percebido como uma forma de acdo no mundo.Portanto investigar o
discurso a partir dessa perspectiva € analisar como 0s participantes envolvidos na
construcdo do significado estdo agindo no mundo por meio da linguagem e como a
sua realidade social é construida. Pois professores\as e estudantes atribuem
sentido aquilo que léem, o que dizem, ouvem ou fazem. Por isso, € importante
guestionar sempre ndo apenas ao que os educadores\as ensinam, mas ao modo
como é ensinado e quais 0s sentidos que os\as alunos\as atribuem ao que
aprendem.

Dessa forma, afirma Moita Lopes (2007), que a linguagem que se usa nao
apenas reflete o modo pelo qual se conhece o mundo, mas ela institui um jeito de
conhecer, que parece quase sempre, muito "natural”, colaborando muitas vezes,
para o reforco dos papéis estereotipados tidos na sociedade. Assim, se faz
necessario que a escola, se preparar para distinguir modelos impostos de exclusédo
quase imperceptiveis, para ndo permitir a exclusdo de forma a colaborar na
construcdo de uma sociedade cidada, respeitosa para\em Direitos Humanos. Para
isso, Moita Lopes (2007), reforca que é necessério que os professores\as de linguas
considerem a linguagem como um fenbmeno essencialmente social em suas aulas
e que estabelecam relacdes entre a linguagem trabalhada na sala de aula e 0 modo
como a linguagem é usada na sociedade. Isso, € importante para que se possa ter a
consciéncia de como, através do uso da linguagem , € construida as varias
identidades sociais no discurso e de como essas identidades afetam os significados
gue construimos na sociedade.

Moita Lopes (2007), aponta que a escola tem sido continuamente apontada
como um dos mais importantes espacos, na construcdo de quem somos e, € um
dos primeiros espacgos sociais a que a crianca tem acesso, longe da vigilancia

imediata da familia. Isso implica, que € na escola que a crianca tera a oportunidade
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de conhecer e de se conhecer, de mostrar outros modos de ser humano, diferentes
daqueles do mundo relativamente homogeneizado da familia. Ou seja, é na escola
que em geral a crianca se expde, pela primeira vez, as diferencas que nos
constituem e que, por tanto, representam as primeiras ameacas ao mundo da
familia. Entdo, é importante que a sala de aula de linguas, seja essencialmente, um
espaco onde se aprenda que a lingua serve principalmente para construir
significados por meio de leitura, compreenséao oral, fala e producao escrita. Ou seja,
o ato de construir significados constitui exatamente o cerne do que se tem que
aprender a fazer nesse contexto. Isso, de acordo com Moita Lopes (2007), faz com
que a visdo de discurso e a visdo da natureza da interacdo que subjazem ao
trabalho do professor\a sejam elementos portadores de sua acdo em sala de aula.

As escolas, como instituicbes democraticas, sdo espacos importantes e
essenciais para o desenvolvimento da consciéncia critica de como agir com o
"outro”, em\para Direitos Humanos. E através das aulas de Lingua Inglesa € possivel
fazer com que o\a aluno\a participante do mundo social, aprendendo a construir
significados, por que as aulas de Lingua Inglesa admitem, por sua natureza, a
utilizac@o de textos, tipologicamente variados como: narrativas, poesias, noticias de
jornais, entrevistas, histérias de luta dos povos, mdasicas, filmes, enfim uma
infinidade de materiais, que podem ser utilizados em sala de aula com o objetivo
problematizar as identidades existentes no mundo social, possibilitando despertar
nola aluno\a uma gama variada de conhecimentos. Isso, segundo Moita Lopes
(2002), significa usar a sala de aula de Lingua Inglesa como um espaco de
(re)descricdo\(re)construcdo da identidade social através da consciéncia de como
usamos a linguagem na sociedade para agir no mundo social ao mesmo tempo em
que construimos a n0s mesmos, 0s outros e 0 mundo a nossa volta.

Em Lingua Inglesa, a possibilidade de uma gama variada de textos,
tecnologia, interdisicplinariedade e até intercambio, possibilita ao\a educador\a e
aos\as estudantes uma oportunidade de se ver como protagonista do ensino e
aprendizagem, pois Moita Lopes (2002), afirma que quando o\a alunola nao
consegue se encontrar no mundo social descrito pelos professores € como se a sua
vida ndo existisse, ele\ela se sente "deslocado"”, passando a julgar desnecessario a
aula. Moita Lopes (2002), cita que os\as estudantes tendem a esquecer qualquer
aula que seja vista como algo que tenha a ver somente com a autoridade da escola

e com a autoridade do professor\a, principalmente, se o assunto for referente a
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Direitos Humanos, Género e Sexualidade, de forma que esses assuntos sejam
trabalhados como expressbes de respostas certas ou erradas escondendo 0s reais
interesses de curiosidades de alunos e alunas, por questdes determinadas pelos
professores com o interesse e justificativa de que tém que de cumprir a matéria
determinada pela curriculo oficial. Essa forma do\da professor\a organizar suas
aulas, é estritamente prejudicial para o interesse do\a aluno\a. Lembrando que
ainda, existe o problema da escola, em tentar tratar estudantes, de forma
homogeneizada como se todos fossem: branco, homem, heterossexual, classe
média. Nesse parametro aqueles\as que nao pertencem a essa classificacdo se
sentem excluidos\as, ficando as margens do desinteresse.

Britzmam (2000), propde um curriculo que possa recusar os fundamentos do
eugenismo e da higiene social. Exigindo assim, o esforco, o conhecimento e
dedicacgéo por partes de professores\as e alunos\as para se chegar a uma base de
conhecimento que tenha relevancia social, capaz de produzir novos interesses,
capazes de pressionar os limites da critica e do desinteresse, revelando uma nova
forma de ensinar e aprender com base no interesse e na relevancia social da lingua.
Dessa forma, as aulas de Lingua Inglesa deixam de ser apenas repasse de
gramatica trazidas de paises estrangeiros sem muito sentido para os alunos\as e
passam a ter uma relevancia social importante em suas vida, com interesse comum
em Direitos Humanos, Género e Sexualidade para o conhecimento, além dos muros

escolares.

4.2 A IMPORTANCIA DO TRABALHO INTERDISCIPLINAR EM DIREITOS
HUMANOS NAS QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE EM LINGUA
INGLESA

Conforme Giesel (2012), discutir a questdo de género na sala de aula de
Lingua Estrangeira € uma tarefa de suma importancia dada a necessidade de utilizar
a interdisciplinaridade como elemento de integragcdo entre as disciplinas que
compdem o curriculo escolar. Além disso, o contexto contemporaneo, no qual esta
inserido o ensino de Lingua Estrangeira, tem exigido praticas pedagogicas que
contribuam para o desenvolvimento de uma consciéncia reflexiva de nossos
educandos. Contemplar, assim, o ensino de Lingua Estrangeira como um meio de

producao e transformacao do conhecimento € dar um novo enfoque a esse campo
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do conhecimento que ha muito tempo tem sido sistematicamente relegado a uma
posicdo de desprestigio no contexto educacional do pais. Pois quando se pensa no
ensino de Lingua Inglesa, imediatamente se remete somente ao ensino da
gramatica e da pronuncia baseada fielmente na pronuncia do nativo que nasce em
um pais no qual a lingua materna € o inglés. Ou seja, conforme Freitas e Pessoa
(2012), j& ndo basta "conhecer" e ou "dominar", o conteddo de uma determinada
disciplina, o que é necessario € adotar uma postura que possibilite agir além desse
campo técnico e disciplinar, de modo a tornar o nosso trabalho mais préximo dos
anseios de nossos alunos e alunas, numa tentativa de transformar a pratica
pedagdgica em momentos de reflexdo e criticidade no que envolve nossos alunos e
alunas. Para isso, Freitas e Pessoa (2012), adverte que € preciso uma tomada de
consciéncia dos valores e significados ideologicos implicitos nas atuaces docentes
e nas instituicdes, de forma acdes transformadoras venham combater a injustica
existente nas instituicdes de ensino, para que 0S Sujeitos possam assumir suas
identidades de género e de sexualidade nesse espaco escolar, sem sofrer
preconceito, racismo, violéncia e homofobia.

Concordo com Freitas e Pessoa (2012), quando mencionam que a busca por
uma educacado emancipatéria exige discussdes sobre género, sexualidade de forma
a levar professores/as e alunos/as a refletir criticamente sobre os discursos e as
praticas que legitimam a desigualdade entre os géneros e as diferentes formas de
manifestagdo da sexualidade no ambiente escolar. Pois, segundo Freitas e Pessoa
(2012), a compreensao do "falar" como "fazer", nada mais €, do que tornar a lingua
como instrumento de acdo, ou seja, tornar o discurso como pratica social,
entendendo que as identidades como sendo multiplas e fragmentadas na sala de
aula podem se tornar espaco de conflito e transformacdo da realidade, no qual "é
preciso buscar alternativas educacionais que privilegiem a voz do subalterno, no
qual o subalterno posso fazer parte na construcdo do curriculo”( FREITAS e
PESSOA, 2012, p.149). Com isso, Freitas e Pessoa (2012), ainda afirmam que nao
basta termos consciéncia de que o0 nosso trabalho esta relacionado com Direitos
Humanos, & preciso ir além, é preciso contribuir com a luta e com a proposta de
igualdade, refletindo sobre as nossas praticas cotidianas que vao se articulando e se
perpetuando nas mais diversas formas de preconceito e discriminagao, impedindo
gue todos/as tenham os mesmos direitos e a mesma visibilidade no ambiente

escolar. De forma, que o escola, proporciona a constituicdo dos sujeitos e a
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producdo das identidades heterossexuais, de forma a produzir e alimentar a

homofobia e o sexismo entre alunos e alunas.

5. ACOESCONTINUAS PARA IMPLEMENTAR A INTERDISCIPLINARIEDADE
NAS AULAS DE LINGUA INGLESADE ACORDO COM A PROPOSTADE
DIREITOS HUMANOS

De forma, colaborativa conforme Ferreira (2015), destaco algumas
contribuicdes, que podem auxiliar professores e professoras de Lingua Inglesa, a
trabalhar de maneira interdisciplinar com as questbes de género e sexualidade,
conforme os Direitos Humanos, considerando as altera¢des ocorridas no curriculo,
no Brasil, nas Ultimas décadas, em relacdo as questdes de identidades sociais e
diversidade, tanto nas escolas quanto nas universidades. Para realizar um trabalho
interdisciplinar envolvendo as questbes de Género e de Sexualidade nas aulas de
Lingua Inglesa, conforme a proposta dos Direitos Humanos, se faz necessario:

- Cursos de formacédo para docentes, incentivando para o ensino do conteudo, de
forma critica e inclusiva, no momento de utilizar materiais didaticos e tecnologia no
ambiente escolar.

- Conhecer alguns documentos oficiais que podem colaborar para a inclusdo dos
novos desafios educacionais como: a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei 10.639/2003, que torna
obrigatorio o ensino de "Historia e Cultura Afro-Brasileira, a Lei 11.645, a qual inclui
no curriculo a tematica Indigena, Lei 12.288, a qual institui o Estatuto da Igualdade
Racial, Lei 6.001, a qual dispde sobre o Estatuto do indio, a Lei 8.069, a qual dispde
sobre o Estatuto da Criangca e do Adolescente, Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos em 2007, Relatério sobre Violéncia Homofobica no Brasil: ano de
2012 , Declaragado Universal dos Direitos Humanos, Diretrizes Curriculares de
Género e Diversidade Sexual da Secretaria de Estado da Educagédo do Parand em
2010, entre outros. Conhecer tais documentos, se faz importante conforme Moita
Lopes (2002), por que quando o/a aluno/a ndo consegue se encontrar no mundo
social descrito pelos/as professores/as € como se sua vida ndo existisse, € como se
ele/ela ndo fizessem parte daguele ambiente, daquele meio social, ou seja, eles/elas

se sentem "deslocados" da sua realidade, ocorrendo em certos momentos que
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alunos/as venham a desistir de frequentar a escola devido, suas identidades serem
ignoradas neste ambiente, ocasionando a violéncia e o preconceito.
- Trabalhar a Lingua Inglesa de forma significativa, como instrumento para a pratica
social no qual o/a aluno/ a esté inserido.
- Possibilitar o trabalho com teatro entre os/as estudantes.
- Possibilitar debates na sala de aula na Lingua Materna e dentro das possibilidades
utilizar a Lingua Inglesa.
-Producéo de texto na Lingua Materna e na Lingua Inglesa.
-Producéo de cartazes, livros e outros materiais para exposi¢ao.
-Entrevistas em Lingua Materna e Lingua Inglesa.
-Producéo de videos através das midias.

Essas acoes desenvolvidas nas aulas de Lingua Inglesa, colaboram para que
alunos/as empoderem-se da lingua para conquistar seu lugar na sociedade,
superando a violéncia, racismo, homofobia e preconceito contra si e contra o "outro",

de forma colaborativa e critica.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A oportunidade de aprofundar nossos conhecimentos em temas realmente
consideraveis para as nossas vidas, € um momento gratificante e rico. A
Especializacdo em Direitos Humanos, foi sem davida um desses momentos. Atraves
de muita leitura, dedicacdo e participacdo, foi possivel entender e conhecer sobre
direitos que ndo sabiamos que existia. Mas a partir da descoberta deles, foi possivel
nos descobrirmos enquanto pessoas humanas carregadas de historias, lutas e
conquistas. Isso nos proporciona melhorarmos nossas vidas no ambito profissional e
principalmente no pessoal, nos proporciona a capacidade de podermos de alguma
forma melhorar a nossa vida e a dos "outros".

Compreender a educacdo em\para Direitos Humanos é muito importante, e se
torna ainda mais, depois de momentos como este, em que o esfor¢co se transforma
em prazer, devido o entendimento de perceber que estamos estudando sobre a
nossa vida, sobre o nosso direito de ser e de estar no mundo, sobre o nosso direito
de ser respeitado\a e de respeitar o "outro”. Com este estudo nos é proporcionado o

compromisso de mudar, primeiramente a n6s mesmos, depois quem se encontra ao
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nosso redor e por fim transformar o mundo. De maneira a contagiar as pessoas,
gue de alguma forma tem contato conosco, de maneira a formar uma grande
corrente do bem, tendo em comum a aprendizagem, O compromisso e o
empoderamento de passar adiante o aprendizado conquistado em\ para Direitos
Humanos.

Compreender sobre Direitos Humanos é aprender a viver melhor. Viver

melhor consigo mesmo, e depois com os "outros”. E perceber que existem pessoas
parecidas conosco, e também pessoas totalmente diferentes de nés, mas que essas
diferencas podem existir, mas elas ndo podem nos fazer infelizes, pois as diferencas
devem aproximar mais as pessoas e nao distancia-las. Compreender sobre Direitos
Humanos é descobrir, que os Direitos Humanos existem para nao deixar as
pessoas esquecerem de que um dia houve tanta discriminacdo, que foi preciso
tornar universal certos direitos, para que nunca mais as pessoas esquecam de que
existem os Direitos Humanos para garantir a dignidade entre a humanidade. Por
isso a educacado escolar € tdo importante na efetivacdo dessa nova criacao cultural
"viver em\para Direitos Humanos", de forma a transformar as pessoas, as quais
podem transformar o mundo.
Contudo, o propdsito deste artigo € colaborar para desconstruir estereétipos em sala
de aula, no material didatico, no discurso de educadores(as) e educandos(as) e nas
relacbes de poder, desestabilizando a composicdo do binarismo: homem/mulher,
negro(a)/branco(a), heterossexual/homossexual no ambiente escolar, principalmente
nas aulas de Lingua Inglesa, como também em toda a sociedade em geral.
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