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Os Estatutos do Homem
(Ato Institucional Permanente)
A Carlos Heitor Cony

Artigo |

Fica decretado que agora vale a verdade.
agora vale a vida,

e de maos dadas,

marcharemos todos pela vida verdadeira.

Artigo Il

Fica decretado que todos os dias da semana,
inclusive as tergas-feiras mais cinzentas,

tém direito a converter-se em manhas de domingo.

Artigo 1l

Fica decretado que, a partir deste instante,
havera girassois em todas as janelas,

que os girassois terao direito

a abrir-se dentro da sombra;

e gque as janelas devem permanecer, o dia inteiro,
abertas para o verde onde cresce a esperanca.

Artigo IV
Fica decretado que o homem
nao precisara nunca mais
duvidar do homem.
Que o homem confiard no homem
como a palmeira confia no vento,
como o vento confia no ar,
como o ar confia no campo azul do céu.
Paragrafo unico:
O homem confiara no homem
como um menino confia em outro menino.

Artigo V

Fica decretado que os homens

estao livres do jugo da mentira.

Nunca mais sera preciso usar

a couraca do siléncio

nem a armadura de palavras.

O homem se sentara & mesa

com seu olhar limpo

porque a verdade passara a ser servida
antes da sobremesa.

Artigo VI
Fica estabelecida, durante dez séculos,



a pratica sonhada pelo profeta Isaias,
e o lobo e o cordeiro pastarao juntos
e a comida de ambos tera 0 mesmo gosto de aurora.

Artigo VII

Por decreto irrevogavel fica estabelecido

o reinado permanente da justica e da claridade,
e a alegria serd uma bandeira generosa

para sempre desfraldada na alma do povo.

Artigo VIII
Fica decretado que a maior dor
sempre foi e sera sempre
nao poder dar-se amor a quem se ama
e saber que é a agua
que d& a planta o milagre da flor.

Artigo 1X

Fica permitido que o pdo de cada dia
tenha no homem o sinal de seu suor.
Mas que sobretudo tenha

sempre o quente sabor da ternura.

Artigo X

Fica permitido a qualquer pessoa,
qualquer hora da vida,

0 uso do traje branco.

Artigo XI
Fica decretado, por definicéo,
gue o homem € um animal que ama
e que por isso é belo,
muito mais belo que a estrela da manha.

Artigo XII

Decreta-se que nada sera obrigado
nem proibido,

tudo sera permitido,

inclusive brincar com os rinocerontes
e caminhar pelas tardes
com uma imensa begodnia na lapela.
Paragrafo unico:
S0 uma coisa fica proibida:
amar sem amor.

Artigo Xl
Fica decretado que o dinheiro
nao podera nunca mais comprar
o sol das manhas vindouras.
Expulso do grande bau do medo,



o dinheiro se transformara em uma espada fraternal
para defender o direito de cantar
e a festa do dia que chegou.

Artigo Final
Fica proibido o uso da palavra liberdade,
a qual sera suprimida dos dicionarios
e do pantano enganoso das bocas.
A partir deste instante
a liberdade sera algo vivo e transparente
como um fogo ou um rio,
e a sua morada sera sempre
0 coracao do homem.



RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar de forma conceitual a violéncia simbdlica no
contexto escolar, indicando, nos marcos constitucional, conceitual e legal, as
interfaces de sua pratica no interior das instituicbes escolares, e qual sua
contribuicdo na incidéncia de atos de violéncia como o ato indisciplinar e
infracional que envolvem a comunidade escolar. Esse fendmeno € mundial, social
e histérico, envolvendo determinantes econdmicos, politicos, sociais e juridicos,
atingindo todas as classes socioecondmicas e culturais e a comunidade escolar.

Palavras-chave: Violéncia Simbodlica. Contexto Escolar. Ordenamento Juridico.



ABSTRACT

This research aims to analyze conceptually the symbolic violence in the school
context, indicating the constitutional, conceptual and legal framework interfaces of
their practice within the educational institutions, and what is its contribution in the
incidence of acts of violence as the indisciplinary and offenses involving the school
community. This phenomenon is global, social and historical, involving decisive
economic, political, social and legal, affecting all socioeconomic and cultural classes
and the school community.

Keywords: Symbolic Violence. School Context. Legal System.
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1 INTRODUCAO

A escola € um dos espacos de socializacdo de maior importancia para a vida
da crianga e adolescente, configurando-se como um equipamento importante na
manutencao do direito integral a crianca e ao adolescente, conforme a Constituicao

Federal no seu art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao.

Percebe-se que a pratica de violéncia simbdlica apresenta um cenario que
envolve conflitos educacionais que podem gerar o ato infracional e indisciplinar no
ambiente escolar. E necessario refletir-se de que forma essas agdes e atitudes
podem influenciar na dindmica escolar, interferindo em seu universo escolar. Com
essa analise bibliografica busca-se instrumentalizar a sociedade (pais, estudantes,
escola, professores (as), diretores (as), pedagogos (as), funcionarios (as), instancias
colegiadas - Conselho Escolar, Associagédo de Pais Mestres e Funcionarios (APMF),
Grémio Estudantil, sociedade civil organizada, enfim todos, a perceberem que a
violéncia simbdlica necessita de interferéncia no cotidiano da organizacdo do
trabalho pedagdgico, violéncia essa que envolve todo o sistema educacional, familiar
e social, pois sua construcdo se deu ao longo da histéria da humanidade e seguindo
padrdes culturais j& estabelecidos.

Para que a escola seja de fato um espaco que possibilite aos seus usuarios
maior perspectiva de educacao, sdo necessarias algumas medidas, como:

a) tornar explicitas suas relacbes com os 6rgaos de defesa dos direitos das
criancas e adolescentes que compdem a rede formal;

b) disponibilizar através de debates e reflexes elementos contidos na
legislacéo vigente, no sentido de instrumentalizar pais ou responsaveis, estudantes,
trabalhadores (as) em educacdo, acerca do ordenamento juridico e suas

penalidades, bem como as medidas disciplinares pedagdgicas;
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c) instrumentalizar a comunidade escolar sobre o tema da violéncia
simbdlica e o cenario que envolve o ato infracional e indisciplinar, seu
reconhecimento e o papel da escola na descoberta e direcionamento, debatendo e
refletindo temas relacionados ao sistema educacional, inclusive aqueles pertinentes
a atos de indisciplina ou infracionais, que devem contar com a interveng&o positiva
dos Orgdos que constituem o cerne da proposta de uma nova politica de
atendimento a infancia e juventude, conforme estabelecido pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente, Constituicdo Federal, Codigo Penal/Criminal, Cddigo Civil e

Regimento Escolar.
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2 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, A VIOLENCIA SIMBOLICA E
SUAS INTERFACES

7

A educacdo, além de ser um dos Direitos Humanos, é também um
suporte fundamental para a realizacdo de outros direitos.

A democratizacdo da educacdo basica, enquanto movimento disseminador
da Educacao em Direitos Humanos através do acesso ao ensino na escola publica
e gratuita, promoveu uma forte correlacdo entre as desigualdades sociais, sobretudo
culturais. Essa correlacdo s6 pode ser explicada quando se considera que a escola
valoriza e exige dos estudantes determinadas qualidades que sdo desigualmente
distribuidas entre as classes sociais, notadamente, o capital cultural e certa
naturalidade no trato com a cultura e o saber, que apenas aqueles que foram desde

a infancia socializada na cultura legitima podem ter.

2.1 O FENOMENO SOCIAL DA VIOLENCIA

Segundo alguns autores, a violéncia é algo complexo e polissémico, isto &,
apresenta diferentes sentidos, e o seu significado se define a partir do seu contexto
formador social, econdmico e cultural, de acordo com o sistema de valores adotado
por cada sociedade e levando em consideracdo os seus hiveis de tolerancia para
com a violéncia (SANTOS 1999).

No entendimento de Oliveira e Martins (2007), a violéncia contra o ser
humano faz parte de uma trama antiga e complexa: antiga, porque datam de séculos
as varias formas de violéncia perpetradas pelo homem e no préprio homem;
complexa por tratar-se de um fendmeno intrincado, multifacetado. Pode-se entéo
considerar a violéncia como todo ato ao qual se apliqgue uma dose de forca
excessiva e a agressdo como uma forma de violéncia (forga contra alguém aplicada
de maneira intencional, com a pretensao de causar um dano a outra pessoa).

A desigualdade social é apontada como uma das origens estruturais
da violéncia e suscita nas sociedades contemporaneas, a contradicdo de uma
sociedade desigual contribui para manifestacées da violéncia fisica e moral. Por

mais que se democratize 0 acesso ao ensino por meio da escola publica e gratuita,
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continuara existindo uma forte correlacéo entre as desigualdades sociais, sobretudo
culturais. Essa correlacdo s6 pode ser explicada quando se considera que a escola
valoriza e exige dos estudantes as determinadas qualidades que sao desigualmente
distribuidas entre as classes sociais, notadamente, o capital cultural e certa
naturalidade no trato com a cultura e o saber, que apenas aqueles que foram desde
a infancia socializada na cultura legitima podem ter.

Favorece impulsos que se expressam através de habitos, costumes e
tradicoes.

Charlot (2002) evidencia que a violéncia enfatiza o uso da forca, do poder,
da dominacéo, que de certo modo toda agresséao é violéncia na medida em que usa
a forca. E a violéncia enquanto vontade de destruir, de aviltar, de atormentar, que
causa problema. Todavia, a violéncia sera bem mais provavel na medida em que a
palavra se torna impossivel.

Santos (2004) ressalta que as diferentes formas de violéncia presentes em
cada um dos conjuntos relacionais que estruturam o social podem ser explicadas se
a violéncia for compreendida como um ato de excesso, qualitativamente distinto, que
se verifica no exercicio de cada relacdo de poder presente nas relacdes sociais de
producéo do social.

A historia demonstra que a violéncia nas escolas ndo € um fenbmeno novo.
Contudo, novas formas de violéncia escolar nascem cotidianamente, fato este que
tem tornado a violéncia o objeto de estudo de pesquisadores de diversas areas, pois
ela afeta a sociedade como um todo.

Conforme relata Sposito (2001), a partir de 1980 foram realizadas as
primeiras pesquisas sobre violéncia escolar no Brasil, quando o tom predominante
era de expor as constantes depredacfes e atos de vandalismo. Constata-se que a
partir dos anos 1990, a violéncia escolar passa a ser preponderante nas interagdes
dos grupos de estudantes, aumentando a complexidade de analise destes
fenbmenos. Neste sentido, € possivel evidenciar, por exemplo, a frequente
existéncia de agressdes verbais e ameacas.

Também na década de 1990, na Europa, Charlot, em seu estudo sobre a
abordagem da violéncia na escola por sociélogos franceses, ensejou a multi-
diversificacdo do fenbmeno da violéncia e, além disso, a importancia de

preliminarmente distingui-lo perante as diversificagdes existentes:



13

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espago escolar,
sem estar ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando
um bando entra na escola para acertar contas das disputas que sédo as do
bairro, a escola é apenas o lugar de uma violéncia que teria podido
acontecer em qualquer outro lugar.

A violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades da instituicdo

escolar:

guando os alunos provocam incéndios, batem nos professores ou o0s
insultam, eles se entregam a violéncias que visam diretamente a instituicdo
e aqueles que a representam. Essa violéncia contra a escola deve ser
analisada junto com a violéncia da escola: uma violéncia institucional,
simbodlica, que os proprios jovens suportam através da maneira como a
instituicdo e seus agentes os tratam (modos de composi¢céo das classes, de
atribuicdo de notas, de orientacdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos
considerados pelos alunos como injustos ou racistas...) (CHARLOT, 2002,
p.43 e 435).

Considerando a natureza do fenémeno, é importante destacar que nao
somente o ato da violéncia entre alunos' deve ser exposto, mas também a
capacidade da escola enquanto instituicdo e de seus gestores de suportar e criar
situacdes de conflito, ligadas a cultura da prépria escola, sem que essas situacdes
n&o esmaguem os estudantes? sob o peso da violéncia institucional e simbdlica. Em

Julia (2001), é possivel encontrar uma breve descricdo sobre a cultura escolar:

Como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; hormas e préaticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas [...]. Normas e préticas ndo podem ser
analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que
sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacéo, a saber,
os professores primarios e os demais professores (JULIA, 2001, p.10).

A violéncia simbdlica parte do principio de que a cultura simbdlica ou
sistema simbdlico é arbitrario, uma vez que ndo assenta numa realidade dada como
natural. O sistema simbdlico de uma determinada cultura é uma concesséo social, e
sua manutencao é fundamental para a perpetuacdo de uma determinada sociedade,

por meio de interiorizagao da cultura por todos os membros da mesma.

' A palavra "aluno” tem origem do latim, onde a corresponde a "ausente ou sem" e luno, que deriva
da palavra lumni, significa "luz". Portanto, aluno quer dizer sem luz, sem conhecimento.

A palavra estudante se refere a pessoa que estuda que frequenta qualquer estabelecimento de
ensino. Usar-se-a a definicdo de estudante nas situagfes possiveis, com respaldo no documento final
da Conferéncia Nacional de Educacéo (CONAE), 2014.
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Para entender melhor as relagdes entre as praticas da violéncia e a escola, é
necessario saber que esta se passa pela reconstrucdo das relacdes sociais que
estdo presentes no espaco social escolar.

Para Oliveira e Martins (2007):

A violéncia que se configura dentro do espago escolar, manifestada através
do comportamento dos alunos, lanca professores diante da confusdo da
possibilidade de um ensino libertador (caso seja esta a sua proposta) e de
uma realidade insuportavel, na qual os educadores recorrem a expedientes
autoritarios e até mesmo violentadores, a fim de manter a “ordem geral”.
Sao estabelecidas regras, controles, punicdes e dominacdes para disciplinar
os alunos em estados de rebeldia (OLIVEIRA; MARTINS, 2007, p.95).

2.2 VIOLENCIA SIMBOLICA E SUAS INTERFACES CONCEITUAIS

Segundo Bourdieu (1992), o conceito de violéncia simbdlica:

descreve o processo pelo qual a classe que domina economicamente impde
sua cultura aos dominados. Bourdieu, e o0 socidlogo Jean-Claude Passeron
partem do principio de que a cultura, ou o sistema simbolico, é arbitrario,
uma vez que ndo se assenta numa realidade dada como natural. O sistema
simbdlico de uma determinada cultura € uma construgdo social e sua
manutencdo é fundamental para a perpetuacdo de uma determinada
sociedade, através da interiorizagdo da cultura por todos os membros da
mesma. A violéncia simbdlica expressa-se na imposicdo "legitima" e
dissimulada, com a interiorizacdo da cultura dominante, reproduzindo as
relacdes do mundo do trabalho. O dominado n&do se opfe ao seu opressor,
ja que ndo se percebe como vitima deste processo: ao contrario, 0 oprimido
considera a situacao natural e inevitavel.

Assim, a violéncia simbolica pode ser definida como uma:

Violéncia suave que ocorre onde se apresentam encobertas as relagbes de
poder que regem os agentes e a ordem da sociedade global. Neste sentido,
o reconhecimento da legitimidade dos valores produzidos e administrados
pela classe dominante implica o “desconhecimento” social do espaco, onde
se trava, simbolicamente, a luta de classes (BOURDIEU, 1994, p.25).

Nesse contexto, a Educacdo em Direitos Humanos deve, através da

educacgédo, conduzir a pessoa humana a tornar-se capaz de distinguir quando esta
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sendo vitima da violéncia simbdlica e tornar-se um ator social que v& contra a sua
legitimacdo. A escola configura-se como o principal agente educacional da
sociedade, e nesse contexto deveria atuar junto aos (as) estudantes para formar
cidaddos e nao legitimar o poder simbdlico da classe dominante.

No contexto escolar, os (as) estudantes reconhecem seus professores (as)
como uma autoridade, legitimando a mensagem que por eles (as) é transmitida,
recebendo e interiorizando as informacfes. Este ato conduz e garante uma
reproducdo cultural e social da classe dominante. Uma vez que os professores (as)
pertencem a esta classe, a violéncia simbdlica é estabelecida a partir do momento
em que se hierarquizam 0s cargos nha escola, pois, assim como a mensagem
transmitida ndo € natural, esta relacao hierarquica de poder também é arbitraria.

Para Bourdieu (1992), a escola € a principal responsavel pela reproducao
das classes sociais. Pode-se perceber nas instituicdes de ensino a sua funcéo de
legitimadora de um sistema de ideias, seja de cunho politico ou cultural.

As instituicBes de ensino ndo tém levado em conta as diferencas existentes
na sociedade e acabam por privilegiar e legitimar em suas praticas os preceitos da
cultura dominante. Dessa maneira, a escola estd dando maior vantagem para as
criangas que ja nasceram inseridas nessa cultura e dominam tais preceitos culturais.
Para esses, a escola sera a continuidade de sua pratica social e familiar. No entanto,
para as criancas das classes dominadas € preciso despir-se de sua cultura para

assimilar esses novos preceitos culturais das classes dominantes.

2.3 DIMENSOES DA VIOLENCIA

Ao refletir-se acerca do movimento das varias formas de violéncia
presentes na dindmica escolar, os questionamentos e em meio a este conflito, giram

em torno, o que vem a ser violéncia?

Para além de conceitos a violéncia no cotidiano escolar, detectam-se
questdes organizacionais, estruturais, sociais e culturais, na ampliacdo do debate
identificamos a violéncia contra escola, aquelas praticadas pelos governantes ou

gestores, quando had o abandono dos prédios escolares, quando ha o desvio de
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verbas destinadas a escola, quando ha péssimos salarios para os trabalhadores(as)
em educacao e uma desvalorizagédo da profissdo docente, despreocupagédo com as
condicbes de trabalho, nimero excessivo de estudantes por sala, mudancismo
constante nas propostas educacionais, gerando uma grande inseguranca e

confusao.

Outra dimensdo que apontamos € a da violéncia da escola: esta se
apresentaria na forma da discriminacéo (por sexo, raca, condi¢cao social, identidade
sexual, padrées de beleza); no ndo ensinar, criando o espa¢co sem sentido, espaco
vazio, espaco cercado, assemelhando-se a prisdes. Revela-se na indiferenca, na
confusdo entre o comportamento privado e o comportamento publico. E praticada
tanto por estudantes entre si como entre estudantes e trabalhadores (as) em
educacio. E uma dimensao institucional, pois reproduz a pobreza e a desigualdade.

Estas dimensdes se condensariam na chamada “violéncia na escola”. Os
fatores apontados: prédios abandonados, grades, pichac¢des, trabalhadores (as) em
educacao desmotivados, nada de conhecimento, reproducéo da pobreza, gera o que
se localiza como sendo violéncia na escola: furtos, roubos, agressbées, ameacas,
brigas. As falas dos trabalhadores (as) em educacdo e estudantes revelam que nas
escolas ha, muitas vezes, grupos que mutuamente se desconhecem, criancas e
adolescentes que sofreram maus-tratos familiares sofrem mais episédios de
violéncia na escola, vivenciam mais agressées na comunidade e transgridam mais

as normas sociais.

Para melhor entendermos o fato que ocorre nas escolas temos que
compreender o conceito do que seja ato indisciplinar e infracional, consideramos
qgque além dos direitos, o estudante cidaddo deve ter ciéncia, de seus deveres,
do respeito ao conjunto minimo de normas de relacdes interpessoais, fatos que
sempre se mostram ociosos, surgindo, assim, a indisciplina, como uma negacéao da
disciplina, do dever de cidadédo, e, desta forma, indiretamente, o Estatuto
e Regimento Escolar leis que tratam da questdo disciplinar, como uma afronta
ao dever de cidaddo, sendo que um dos papéis da escola centra-se nesta questao,
ou seja, de contribuir para que o estudantes-sujeitos de direito tenham ciéncia de
seus direitos e obrigacdes, sujeitando-se as normas legais e regimentais, como

parte de sua formacéo e, dentro deste contexto, criangas e adolescentes devem ser
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encarados como "sujeitos de direitos e também de deveres, obrigacdes e proibicdes
contidos no ordenamento juridico" e Regimentos Escolares, podendo cometer um
ato infracional ou um ato indisciplinar quando ndo atentam para a

observancia de tais normas.

Ao definirmos as transgressdes, nem todo ato de indisciplina corresponde a
um ato infracional, e que um mesmo ato pode ser considerado como de
indisciplina  ou ato infracional, dependendo do contexto em que foi
praticado, a exemplo de uma ofensa verbal dirigida ao professor, que pode
ser caracterizada como ato de indisciplina, e, dependendo do contexto e do tipo
de ofensa, bem como da forma como foi dirigida, pode ser caracterizada como ato
infracional, ameaca, injuria ou difamacdo, e que, para cada caso, O0S

encaminhamentos sao diferentes.

Portanto, o ato infracional é perfeitamente identificavel na legislacao vigente,
engquanto que o ato indisciplinar deve ser regulamentado nas normas que regem a

escola, assumindo o Regimento Escolar papel relevante para a questao.

Na tentativa de se achar uma definicdo consistente, acaba-se com a mais
palpavel, ou seja, depredacédo da estrutura fisica? Sera que € possivel resumir a
questdo a “indisciplina” em sala de aula? Ou estaria a violéncia escolar escondida
nos livros de expulsdes da escola, adverténcias, etc.?

Nesse contexto, os (as) professores (as) interpretam a violéncia de uma
forma e os (as) estudantes de outra. Charlot amplia o conceito de violéncia escolar,

classificando-a em trés niveis:

a) violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismos;

b) incivilidades: humilhacdes, palavras grosseiras, faltas de respeito;

¢) violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como a falta de sentido
de permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um desprazer,
gue obriga o jovem a aprender matérias e conteldos alheios aos seus
interesses; as imposicdes de uma sociedade que ndo sabe acolher os seus
jovens no mercado de trabalho; a violéncia das relagbes de poder entre
professores e alunos. Também o0 é a negacdo da identidade e satisfacao
profissional dos professores, a sua obrigagao de suportar o absenteismo e a
indiferenca dos alunos (CHARLOT, 1997 apud ABRAMOVAY e RUA, 2002,
p.69).

No contexto violéncia simbdlica que envolve a prética da violéncia da escola

na acao institucional aparecem elementos da marginalizacdo, discriminacéo e
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praticas de assujeitamento utilizadas por instituicbes diversas que instrumentalizam
estratégias de poder através de encaminhamentos como: assinaturas em branco de
fichas de acompanhamento pedagogico e apos ha insercdo de informacdes pela
instituicdo sem a presenca do (da) estudante, pais ou responsaveis, transferéncia
de estudantes de outras escolas a direcdo somente aceita mediante assinatura dos
pais ou responsaveis na folha de transferéncia sem data, caso o estudante n&o
seguir as determinacgdes regimentais ( pedagdgicas e disciplinares) da escola, este

sera transferido novamente.Nesse contexto teremos:

violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como a falta de sentido
de permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um desprazer,
gue obriga o jovem a aprender matérias e conteldos alheios aos seus
interesses; as imposi¢cfes de uma sociedade que ndo sabe acolher os seus
jovens no mercado de trabalho; a violéncia das relagBes de poder entre
professores e alunos. Também o é a negac¢do da identidade e satisfacédo
profissional dos professores, a sua obrigacao de suportar o absenteismo e a
indiferenca dos alunos (CHARLOT apud ABRAMOVAY e RUA, 2002, p. 69).

A escola com suas regras de obediéncia distorce seus objetivos principais,
pois acaba desenvolvendo sujeitos ndo criticos, ja que com medo das
consequéncias os (as) estudantes admitem essas regras impostas pela instituicao
escolar sem nenhum questionamento. Sendo assim, as puni¢cdes no intuito de
corrigir, acabam gerando mais violéncia, mesmo que simbdlica, pois causam nos
(nas) estudantes o sentimento de insatisfacao, rebeldia e desanimo em permanecer

na escola.

Em relacdo a violéncia institucional, sugere-se que as escolas apresentem
elementos organizativos como aspectos de: bem cuidadas, com regras claras de
comportamento, com seguranca no seu exterior e interior, onde existe um clima de
entendimento, valorizacdo das(dos) estudantes e ds professores (as), didlogo,
sentimento de pertencimento e poder de negociacdo entre os diferentes atores
podem mudar situagdes criticas. Assim como cultivar os vinculos com a comunidade,
a contar com a participagdo ativa dos pais ou responsaveis dos (das) estudantes
pode tornar as escolas espacos mais seguros e novamente respeitados na

sociedade.

A instituicdo escolar muitas vezes apresenta-se num cenario dominador,

inseguro e precario, atravessando por frequentes casos de depredacdes, rebeldia,
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agressoes fisicas ou verbais. Assim, a violéncia escolar ndo se apresenta como um
produto da relagéo escola e violéncia, mas sim se configura em uma agao articulada
entre os fatores sociais, culturais, econémicos e politicos, nesse processo a escola
deve se constituir em um espaco de discussao coletiva, envolvendo os seguimentos
que a compdem, do diretor da escola ao funcionarios (agentes | e Il), estudantes e
pais ou responsaveis , a fim de compreender a funcdo social da escola como um
instrumento da formacéo escolarizada e enquanto um equipamento publico gerador

e recebedor de influéncias na/da localidade.

Segundo Bourdieu e Passeron (1975, p.20), “toda agao pedagogica é
objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposicéo, por um poder arbitrario,
de um arbitrario cultural”. Para esses autores, a violéncia simbdlica ocorre toda vez
que se impde um significado como legitimo e verdadeiro.

Bourdieu (2001, p.274), afirma que a violéncia dos adolescentes, que se
poderia crer em ruptura com a ordem social e, em particular, com a escola, € apenas
a reprodugcao conformista das violéncias sofridas. O autor propbée uma “lei de
conservacgao da violéncia” que €, em ultima analise, “o produto da violéncia interna
das estruturas econémicas e dos mecanismos sociais revezados pela violéncia ativa
dos homens”.

Nesse contexto, Bourdieu e Passeron (1975) apontam para uma nova
perspectiva, contraria ao pensamento funcionalista que se atribuia ao papel da
escola, pois os autores identificam que a escola esta longe de ofertar igualdade de
oportunidades, sobretudo o processo educacional, ou a acdo pedagdgica. Pois a
escola age como agente de reproducao e legitimacéo das desigualdades sociais.

A violéncia simbodlica esta “infiltrada” em todos os espacos da sociedade. E
possivel identifica-la tanto na desregulamentacdo das estruturas basicas do setor
econdbmico e social, como por exemplo: alimentacdo, moradia, educacdo,
seguranca, lazer, etc., quanto na estrutura que trata da formacao politica e cultural
do sujeito, ou seja, aquela que prepara o individuo para atuar no contexto social,
deixando-o intervir nas decisdes, realizando escolhas acertadas na construcdo da
sociedade.

A violéncia simbodlica, entéo, instala-se nos ndo documentos da escola. Nao
€ algo oficializado nos discursos, explicito e por isso pode manter-se durante

geracdes, sem que as pessoas envolvidas percebam-se vitimas de tal violéncia, mas
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iISSo ndo significa que ndo levem consigo consequéncias nefastas destas agressoes.
Como exemplo disto tem-se a atitude professoral, a qual pressupde o uso legitimado
de estratégias punitivas em relacdo aos (as) estudantes (como reprovacoes,
retiradas da sala de aula, falta proferida ao estudante mesmo estando em sala de
aula, retirar nota das atividades realizadas, ndo oportunizar a recuperacao paralela)

gue néo se enquadram nos moldes sociais da instituicao escolar.
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3 MARCOS CONSTITUCIONAL, CONCEITUAL E LEGAL E A GARANTIA DA
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A LDB® 9.394/96 prevé, em seu art. 2, uma educacdo democratica,
libertadora e que prepare os estudantes para o exercicio pleno da cidadania na
sociedade e sua qualificacdo para o trabalho. J4 o ECA®* com suas politicas de
protecdo integral a crianca e ao adolescente, apesar de revolucionar de forma
positiva a educacgédo brasileira, no olhar dos (das) professores (as) contribuiu
também para distorcer a visdo de liberdade e o respeito mutuo, especialmente no
gue concerne as normas para um melhor relacionamento na escola.

A interpretacdo superficial da legislacdo, especialmente do ECA, tem
contribuido para um sentimento de impunidade em relacdo ao publico de criancas e
adolescentes que praticam atos de indisciplina e infracionais, pois por ndao prever
medidas rigorosas de punicdo, os(as) estudantes ndo reconhecem a autoridade do
professor(a) em sala e se acham no direito de desrespeita-lo (la). Assim, 0s
professores (as) sentem falta de politicas que os ampare de forma ampla e
garantam sua seguranga no ambiente de trabalho.

A aplicacdo da medida socioeducativa, decisdo a cargo do Poder Judiciario,
deve obedecer: a capacidade do adolescente de cumpri-la; as circunstancias em
gue o ato infracional foi praticado; e a gravidade da infracdo, pois cada adolescente
traz consigo sua historia e trajetoria.

As medidas a serem aplicadas pelas autoridades competentes quando

verificada a pratica do ato infracional sédo descritas no ECA em seu art. 112:

| — adverténcia;

Il — obrigacéo de reparar o dano;

[ll — prestacéo de servico & comunidade;

IV — liberdade assistida,;

V —insercdo em regime de semiliberdade;

VI — internacdo em estabelecimento educacional.

O art. 104 do ECA contribui de forma consideravel para essa discussao, pois

0 mesmo nao classifica os atos de criancas e de adolescentes de dezoito anos como

* Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 1996.
* Estatuto da Crianca e Adolescente, Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990.
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crimes, sendo tomadas apenas medidas socioeducativas. Como prevé o ECA, o
infrator, segundo o art. 112, seréd punido com: adverténcia, obrigacdo de reparar os
danos por ressarcimento ou por outra forma e se houver impossibilidade, prestacéo
de servicos a comunidade, da liberdade assistida; da medida educativa e, internacao
em ambiente educacional.

Para Ribeiro (2010, p.61), a promocao dessas acgOes refere-se ao
compromisso de “incentivar, orientar, esclarecer e sensibilizar a populacao a incluir a
crianca e o adolescente no mundo dos direitos e deveres, do respeito aos valores
sociais e humanos”, conforme o que estabelecem as legisla¢gbes vigentes, como a

Constituicdo Federal, que dispoe:

Art. 226. A familia, base da sociedade tem especial prote¢do do Estado.

§ 8°. O Estado assegurara a assisténcia a familia, na pessoa de cada um
dos que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no ambito
de suas relagdes.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.

§ 4°. A lei punir4 severamente o abuso, a violéncia e a exploracédo sexual da
criancga e do adolescente.

Em relacdo a ECA, garante-se:

Art. 5. Nenhuma crian¢a ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacé@o, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado por acdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais.

Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmacdo de maus-tratos contra
criangcas e adolescentes serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho
Tutelar da respectiva localidade, sem prejuizo de outras providéncias legais.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

|- ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restricées legais;

Il - opinido e expressao;

Il - crenca e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VIl - buscar refagio, auxilio e orientacéo.

Art. 17.0 direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianga e do adolescente, abrangendo a preservacdo da
imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencas, dos espacos e
objetos pessoais.
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Art. 18. E dever de todos zelar pela dignidade da crianca e do adolescente,
pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante,
vexatorio ou constrangedor.

Art. 232. Submeter crianca ou adolescente a vexame ou a constrangimento.
Art. 233. Revogado pela Lei da Tortura. Submeter crianca ou adolescente
sob sua autoridade guarda ou vigilancia, a tortura.

Art. 245. Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de
atencdo a saulde e de ensino fundamental, pré-escolar ou creche, de
comunicar a autoridade competente os casos de maus-tratos contra crianga
ou adolescente.

Por sua vez, o Cadigo Penal prevé:

Art. 263. Agrava a penalidade para maus-tratos (art. 136 do Cédigo Penal).*
* Maus-tratos:

Art. 136. Expor a perigo a vida ou a saude de pessoa sob sua autoridade
guarda ou vigilancia, para fim de educacéo, ensino, tratamento ou custddia,
quer privando-a de alimentacdo ou cuidados indispensaveis, quer
sujeitando-a a trabalho excessivo ou inadequado, quer abusando de meios
de corregéo ou disciplina.

O Cadigo Civil (Lei n° 10.406 del10/01/2002) indica: “Art. 1634. Compete aos
pais, quanto a pessoa dos filhos menores: VII. Exigir que lhes prestem obediéncia,
respeito e 0s servigos proprios de sua idade e condi¢ao”.

J& na Lei n° 10.886, de 17 de junho (acrescenta paragrafos ao Codigo

Penal, criando o tipo especial denominado “Violéncia Doméstica”):

O art. 129 do Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940 - Cdédigo
Penal passa a vigorar acrescido dos seguintes paragrafos 9° e 10°:

§ 9°. Se a lesédo for praticada contra ascendente, descendente, irmao,
cbnjuge ou companheiro, ou com quem conviva ou tenha convivido, ou,
ainda, prevalecendo-se o agente das relacdes domésticas, de coabitagédo
ou de hospitalidade.

§ 10°.Nos casos previstos nos 88 1° a 3° deste artigo, se as circunstancias
sdo as indicadas no § 9° deste artigo, aumenta-se a pena em 1/3 ( um
terco) acrescentado pela Lei 010.886-2004) obs. Dji.grau. 4: Lesdes
Corporais.

Nesse contexto retorna-se a ECA:

Art. 53 A criancga e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
gualificac&o para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.
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Paragrafo tnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
Art. 54 E dever do Estado assegurar & crianga e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagéo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigGes do
adolescente trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° O nédo oferecimento do ensino obrigatdrio pelo poder publico ou sua
oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

8§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer- lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel,
pela frequéncia a escola.

Art. 55 Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino.

Art. 56 Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental
comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteracdo de faltas injustificadas e de evasédo escolar, esgotados os
recursos escolares;

Il - elevados niveis de repeténcia.

Art. 57 O poder publico estimulard pesquisas, experiéncias e novas
propostas relativas a calendério, seriacéo, curriculo, metodologia, didatica e
avaliacdo, com vistas a insercdo de criancas e adolescentes excluidos do
ensino fundamental obrigatdrio.

Art. 58 No processo educacional respeitar-se-8o0 os valores culturais,
artisticos e histéricos proprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e 0 acesso as
fontes de cultura.

Art. 59 Os Municipios, com apoio dos Estados e da Unido, estimulardo e
facilitardo a destinacéo de recursos e espacos para programacdes culturais,
esportivas e de lazer voltadas para a infancia e a juventude.

Art. 245 Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de
atencdo a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de
comunicar a autoridade competente os casos de que tenha conhecimento,
envolvendo suspeita ou confirmagdo de maus-tratos contra crianga ou
adolescente:

Pena - multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em
caso de reincidéncia.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, no percurso do processo de
democratizagéo do pais, o Brasil vem incorporando instrumentos internacionais de
protecdo aos direitos humanos. A Constituicdo de 1988 também se tornou um marco
para uma nova politica de protecdo em relacdo a crianca e ao adolescente, pois

estes passam, a partir dela, a ser titulares do direito a existéncia digna, saude,
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educacao, lazer, trabalho e amparo juridico. Esses direitos foram regulamentados
em 1990, através da Lei n° 8.069, a qual instituiu o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), que no seu art. 5° determina: “nenhuma crianga ou adolescente
sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressédo, punindo na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou

omissao, aos seus direitos fundamentais”.

3.1 ASPECTOS DE PREVENCAO DAS VARIAS FORMAS DE VIOLENCIA

Ja em relacdo as vérias formas de violéncia, Mendoncga (2011), sugere as
seguintes orientacdes:

- viabilizar junto a comunidade escolar um diagnostico sobre violéncias que
contemple os diversos tipos de violéncias, a frequéncia com que ocorrem, e, ainda,
estabelecer um paralelo com os tipos de violéncias apontados;

- realizar um mapeamento das violéncias da escola, na escola e contra a
escola a partir das queixas dos(das) trabalhadores(as) em educacédo e dos (das)
estudantes, para verificar o diagnéstico;

- realizar um levantamento do espaco social e geografico para verificar
possiveis situacdes de violéncia na comunidade e seu entorno;

- proporcionar um trabalho coletivo a partir das discussfes para viabilizar o
trabalho de rede, interno, no ambiente escolar, e externo, com instituicbes do
Estado;

- propor acdes que valorizem e reforcem o papel da escola como ambiente
gue proporciona a construcao histérica e critica do saber.

- proteger o entorno das escolas, uma vez que as areas adjacentes a elas
sao potenciais fontes de risco. Todas as medidas de protecdo devem ser usadas
para assegurar um ambiente seguro para as criancas e adolescentes e jovens,
dentro e fora do perimetro da &rea escolar, promovendo-se, igualmente, a interacao
entre a escola, a familia e a comunidade;

- incrementar os meios de acesso das criancas, adolescentes e jovens a
atividades esportivas, culturais e sociais, tendo em vista estes manifestam um

profundo desejo de integragao social e de necessidade de fazer parte de um grupo,
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demonstrando-se ao mesmo tempo a falta de politicas publicas que garantam a
realizagédo desse intento;

- criar mecanismos que possibilitem a negociacdo quanto as normas e aos
regulamentos internos a escola, bem como sensibilizar os(as) professores (as) para
as formas de como a violéncia pode se expressar;

- adotar medidas afirmativas que visem a valorizagdo e a organizacdo das
criancas, adolescentes e jovens;

- articular os diversos setores governamentais e da sociedade civil,
vinculados a educacgdo, seguranca, cultura e outros, na busca de solucdes
integradas;

- agquelas objetivando maior integracdo entre a escola e os muitos atores que
podem colaborar em sua atuacdo (estudantes, professores (as), equipes
multidisciplinares de apoio educacional,

psicélogos (as), assistentes sociais, Conselhos Tutelares, varias instancias do
poder publico, como Secretarias de Estado, Policia Civil e Militar, Ministério Publico
e a sociedade civil organizada), a fim de buscarem solucbes para os atuais
problemas relativos as varias formas de violéncia;

- as que visam trazer para dentro do espaco da escola as familias e as
comunidades do entorno, a fim de se realizarem atividades complementares (cursos,
debates, préatica de esportes, acdes de conscientizacdo sobre diversidade, etc.);

- as que objetivam maior conscientizacdo de estudantes sobre diversidade
bem como aquelas que propiciem melhores condi¢des de aprendizado e formacgao
mais ampla (profissionalizacao, acesso a informacao, etc.);

- aguelas que promovam a valorizacdo, a formacdo continuada dos (das)
trabalhadores (as) em educacao (professores (as) e funcionarios (as) ), além de sua
capacitacdo para o enfrentamento de demandas atuais e especificas, como as
varias formas de violéncia no ambiente escolar, direitos de criancas e adolescentes,
diversidade;

- as que priorizam uma melhor estruturacdo das escolas da rede publica,
com instalacdes fisicas adequadas, a presenca de equipes multidisciplinares e

turmas com menor nimero de estudantes (MENDONCA, 2011).



27

3.2 FORMACAO DOS TRABALHADORES EM EDUCACAQO

Conforme Mendon¢ca (2012), as politicas de formacdo dos (das)

trabalhadores( as) em educac¢édo devem fundamentar o desenvolvimento de politicas

de formacdo de servidores para prevencao das varias formas de violéncia na escola.

A autora elenca algumas que considera importantes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

Oferecer aos(as) trabalhadores (as) em educacdo (professores,
funcionéarios, pedagogos e diretores) uma compreensdo de como a
violéncia se desenvolve.

Fazer com que os (as) professores (as) se convencam de que a
educacdo e, mais especificamente, as escolas podem contribuir para
evitar o desenvolvimento das varias formas de violéncia.

Levar os (as) trabalhadores (as) em educacgéo a intervir de forma ativa,
mais do que reativa, com respeito as varias formas de violéncia e aos
comportamentos agressivos em sua escola.

Fazer justica a diversidade dos problemas e reconhecer as necessidades
de intervencéo individualizada.

Incentivar a importancia da formacdo continuada, uma vez que a
experiéncia, por si sO, ndo basta para evitar ou lidar com as varias formas
de violéncia.

Valorizar os(as) trabalhadores (as) em educacdo que integram as suas
atividades de ensino algumas das praticas exemplares e dos
conhecimentos originados nas pesquisas recentes sobre a violéncia
escolar.

Auxiliar os(as) professores (as) a desenvolver atividades para
estabelecer parcerias com o0s pais, responsaveis,tutores,assistentes
legais, sabendo que a participacdo destes tem influéncia consideravel
sobre a eficacia das intervencdes dos(das) professores(as).

Fomentar politicas de formacdo de professores (as) que promovam 0O
desenvolvimento da sua capacidade de trabalhar em equipe, diante da
constatacdo de que a escola ndo é uma ‘ilha”, e sim uma parte da

comunidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As variadas formas de violéncia verificadas no ambito escolar sao inerentes
a convivéncia humana nas inter-rela¢des cotidianas, sejam elas estabelecidas entre
duas pessoas ou entre grupos constituidos por diversas subjetividades e
pluridiversidades étnicas, raciais, religiosas, sexuais, econémicas, sociais e culturais.

A violéncia simbdlica pode ser exercida em diferentes esferas da sociedade:
no Estado, na midia, na escola, entre outras.

A escola, como instituicdo social, reflete o fato devido a grande concentracao
de pessoas humanas com diferentes concepcdes de mundo e formacdes variadas.
De forma mais evidenciada, atitudes de intolerancia e desrespeito as diversidades,
geradas pela incompreensao dos fendmenos histéricos, politicos, sociais e culturais.
A permanéncia no ambito escolar € significativa em relacdo a outros espacos e
instituicbes nos quais estas pessoas humanas interagem e se constituem enquanto
sujeitos de direitos.

A auséncia de discussofes, de didlogo como forma pacifica na solucdo dos
conflitos € um sintoma gerador de mdultiplas violéncias, pois, em uma situacao de
mediacdo em que haja dissonadncia de ideias mediadas por atitudes de
autoritarismo, onde um queira sobrepor sua visao fechada, Unica e verdadeira sobre
0 outro, a angustia dos sujeitos envolvidos se intensifica, prolonga-se, podendo
chegar até mesmo a um carater de tragicidade.

Diante da realidade colocada da escola e a emblematica situacdo de
conflitos sobre o conceito de violéncia e em especial a violéncia simbdlica que gera
violacdo de direitos, € mais que urgente promover reunides, momentos pedagogicos
visando identificar que concepcao os trabalhadores (as) em educacao (professores
(as), equipes pedagogicas, diretores (as), estudantes e comunidade escolar
possuem em relacdo a violéncia, violéncia simbdlica e o seu tangenciamento nos
encaminhamentos levando em consideracdo os dispostos no marco constitucional,
conceitual e legal na garantia e promocao dos direitos humanos.

A mera adogao de um aparato capaz de transmitir a sensacao de seguranca
objetiva é insuficiente para resolver a questdo. A violéncia ndo é das escolas, mas

estd nas escolas, e toda a estrutura e a organizagcdo social tém intima e direta
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relacdo com o problema e sua a abordagem da questdo e a busca de solucdes
devem ser intersetoriais e multidisciplinares, dada a complexidade dos problemas de
violéncia.

Nesse contexto, a familia tem papel central nesse debate. O investimento no
aspecto humano, se incluido o preparo dos trabalhadores (as) em educacdo que
lidam com os estudantes no ambiente escolar, € tdo relevante quanto o investimento
feito em seguranca. Existe a necessidade de a escola estar aberta a comunidade, de
trazé-la para seu espaco fisico e suas atividades, de modo a assumir e a exercer um
papel central na socializagdo e na incorporagdo de novas demandas e valores,
sendo fundamental que o ambiente escolar reproduza a sensacéo de justica, de
pertencimento e de bem-estar, tanto individual quanto social.

No debate sobre a violéncia simbdélica e suas implicacdes na educacao, tem-
se a sensacao de que € um processo irreversivel e de que nada se pode fazer em
relacdo a isto. Porém, o fato de saber que somos, ao mesmo tempo, agentes e
vitimas deste tipo de violéncia, € o0 primeiro passo para o seu combate.

A crianca, adolescente e o jovem, ao chegar a escola, devem encontrar no
(na) professor (a) um aliado que esta ali ndo s6 para ensinar, como também para
escutar, renovar suas ideias e aprender com cada estudante. O professor (a) que
busca ndo cometer a violéncia simbodlica deve constantemente trocar de papel com
0s seus estudantes, desfazendo aos poucos a imagem autoritaria que
arbitrariamente tornou-se intrinseca a essa profissao.

Quanto ao conteudo a ser ensinado, o professor (a) deve ser flexivel para
trabalhar com diferentes realidades. Um (a) professor(a) que leciona nas escolas de
periferia tem que buscar exemplos coerentes com aquele cotidiano especifico,
valorizando a cultura local. Para realizar essa tarefa, um caminho seria escutar os
estudantes, pedindo-lhe exemplos e realizando debates.

Concomitantemente, as chamadas "minorias”, como o negro, o indio a
mulher devem sair da condicdo de gueto. A cultura deve ser trazida para o seu
lugar real, ou seja, no nosso cotidiano, na nossa linguagem, n0os NOSSOS costumes e
tradicdes, buscando o dia em que essa diferenciacdo tornar-se-a redundante e
desnecessaria, uma vez que essas culturas estardo naturalizadas a cultura
brasileira.

Nesse contexto, o despertar de uma educacgao voltada para a Educacéo em

Direitos Humanos e para a cidadania, como pratica de toda a escola envolvida na
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erradicacdo das praticas das vérias formas de violéncias, remete aos estudos acerca
da educacao cidada, funcéo social da escola, colocando a seguinte questao: Afinal,
como compreender o fenbmeno da violéncia que tanto assusta? Como encarar a
inseguranca e o medo que isso provoca? A ampliacdo da violéncia simbdlica no
interior da escola seria consequéncia de uma escola que relegou o seu papel na arte

civilizatéria e sua acao de construir relagées humanizadoras?
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