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Resumo

O presente estudo visa identificar os aspectos da Axiologia no campo
Educacional com base nos Direitos Humanos na contribuicdo dos Valores para o
processo de educacdo e ressocializa¢do dos individuos.

Faz uma abordagem teodrica sobre o historico dos direitos das criangas e
adolescentes desde o primeiro Codigo Criminal do Brasil até o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, discute sobre a Educacdo baseada nos Valores humanos e a
sua contribuigdo para o processo de ressocializacéo.

O método utilizado constituiu pontos de analise e reflexdo a respeito dos
Valores humanos ensinados na base familiar e nas abordagens pedagdgicas do
educador, na formacao do carater de forma a contribuir com a valoracdo da vida.

Entendendo que todos, familia, educadores e sociedade tém que unir as
forgcas para educar as criangas e os adolescentes, a partir dos valores humanos,
reconhecendo seus direitos com base nos principios axioldgicos.

Sabendo que os problemas ocasionados pela falta de valores como o
respeito, estdo presentes em nosso cotidiano, todos os dias a midia enche as
casas de noticias sobre o crescimento da violéncia, é preciso intervir buscando
elementos para que as criancas e adolescentes ndo tenham acesso a
criminalidade, e mais ainda, para os que ja estdo € preciso buscar alternativas

para ressocializa-los.



Palavras-chave: Valores - Educacao — Direitos Humanos



SUMARIO

O T 01 1o To [ o= o U 10
2.0 - Perspectivas Historicas dos Direitos das Criancas e Adolescentes.............. 12
2.1 - Promulgagéo da Axiologia no Estatuto da Crianga e do Adolescente.......... 14

3.0 - A Educacgao Baseada em Valores HUMAaNOS...........ccooeeeviieiiiiiiiiiiiiiiieee e 17
3.1 - Os Valores Humanos no Processo Educativo ...........cccccceeiiiiiiiiiiiiiiiiinnee, 20
3.2 - O Papel do Educador visando a AXIolOgia..............uuvuuiiiiiiiieiieeeeeeeeieeeeeeeninnns 22
4.0 - A contribuigéo da Axiologia na RessocializaGao ...........cccvvvveeeeeeeiiiieeeeennnnnnns 25
4.1 - Axiologia como Medidas Socioeducativas ............ccccoeeiiiiiiiiiiieieee i 26
5.0 - Consideragdes FINQAIS .......ccccoooiiiiiiiiiiieeeeee e 29

SN O 2 Y (=] (2] 0 o3 = TP 30



10

1.0 INTRODUCAO

Diante de uma sociedade marcada por violéncia e criminalidade, a
educacdo como principio de valores € uma das ferramentas indispensavel na
ressocializacao dos individuos.

Os Valores implicitos na préatica pedagogica dos educadores podem
contribuir (ou ndo) para a elaboracdo de um projeto de vida para 0s sujeitos,
afastando-os, dessa maneira, da marginalidade, viabilizando a construcdo da
cidadania e proporcionando sua formagdo como cidad&do, e consequentemente,
sua reintegracéo na sociedade.

Escolhi este tema, com a intencdo de apropriacdo dos conceitos baseados
nos estudos das axiologias, acreditando ser estda uma das saidas para o caos nas
relacbes entre os seres humanos. Por vivenciar cotidianamente conflitos humanos
por falta de uma base sélida na esfera dos valores humanos. Concluo que através
dos elementos como reflexdo, afetividade, emocdes e solidariedade, ricos em
significado, podem constituir-se em subsidios para alcancar uma proposta maior
de ressocializacéo e obtencéo dos direitos humanos.

O objetivo deste trabalho de conclusdo de curso € indicar que a
ressignificacdo da préatica pedagodgica dos educadores € de grande relevancia,
compreendendo o processo de evolugdo dos direitos humanos, reconhecendo a
Educacao pautada em Valores como agente de formacéo de pessoas, discutindo
a contribuicdo da educacdo baseada em Valores no processo de ressocializacao
dos individuos.

A metodologia do trabalho em primeiro momento delineia um breve histérico
sobre os direitos das criangas e adolescentes, de como esses sujeitos eram vistos
desde o primeiro CdAdigo Criminal do Brasil até a promulgacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

Traca uma leitura sobre a Educacéao pautada em Valores e como ela pode
ser um agente de formacdo de pessoas, haja vista 0s sérios problemas sociais
vivenciados pela sociedade contemporanea (entre outros, o aumento da

criminalidade e da violéncia) e sua dificuldade em enfrenta-los.
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Faz-se uma analise sobre a contribuicdo da educacéo baseada em Valores
no processo de ressocializagdo. Entendendo o papel do educador na formagéo do
individuo, ndo se limita a mera transmissao de conteudos e a aplicagdo de regras
de condutas.

Acreditando na contribuicdo da axiologia no processo de educacdo e

ressocializacao das criancas, dos adolescentes assim como também dos adultos.
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2.0 - Perspectivas Historicas dos Direitos das Criancas e Adolescentes

No inicio da civilizagéo, criangas, adolescentes e adultos ndo eram vistos
em fases distintas, todos eram classificados como se adultos fossem. Esse
pensamento perdurou por varios séculos, e quando as criancas ou adolescentes
cometiam crimes eram submetidos a cumprir pena de acordo com as leis que
puniam os adultos, no chamado Direito Penal Indiferenciado.

Apos alguns séculos, se percebeu a injustica cometida ao julgar criancas e
adolescentes da mesma maneira que o0s adultos. Nesse contexto, surgiram
tratados, convencdes e criagcbes de 6rgaos, entre eles: Criacdo da 12 Entidade
Internacional de Apoio a Crianca (1919); Aprovacdo da Declaracdo de Genebra
(1924); Promulgacdo do Codigo de Menores (1927); Criacdo do Servico de
Assisténcia ao Menor (1942); Criagcdo do Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia - UNICEF (1946); Aprovagédo da Declaragcdo Universal dos Direitos da
Crianca (1959); Sementes da Convencédo dos Direitos da Criangca (1978);
Aprovacédo da Convencdao Internacional dos Direitos da Crianca (1989).

Todos esses documentos / diretrizes visavam contribuir para a adoc¢ao do
carater tutelar de protecdo do direito das criancas e adolescentes que
conhecemos atualmente, pois os direitos reservados a infancia e a juventude nem
sempre existiram.

No Brasil, o processo de evolucdo dos direitos da crianca e do adolescente
€ bastante longo e passa por varias etapas. Desde o século XIX, as criancas
acima dos sete anos ja respondiam pelos seus atos, caso cometessem alguma
infracdo, seriam julgadas e condenadas de acordo com seu discernimento. Em
1830 entra em vigor o Cdédigo Criminal do Império do Brasil, que estabelecia no
art. 10 (1° 17 paragrafo) que ndo seriam julgados criminosos menores de quatorze
anos, salvo se demonstrassem ter discernimento.

A denominagédo “menor’ ndo € mais utilizada desde a Constituicao da
Republica Federativa do Brasil em vigor, promulgada em 05 de outubro de 1988,
bem como do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90. Tal

palavra foi substituida pela expressdo “Crianca e Adolescente”. O Art. 13 do
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mesmo Caddigo afirma que “se o menor tiver cometido o crime com discernimento,
este sera condenado e encaminhado para as casas de corregdo”. (BRASIL, 1830).

Se provar que 0os menores de quatorze anos, que tiverem cometido crimes
com discernimento, devera ser recolhido as casas de correcdo, pelo tempo que ao
Juiz parecer, com tanto que o recolhimento ndo exceda & idade de dezessete
anos.

Como nao existiam casas especificas para acolher esses menores, pois as
casas ditas correcionais jamais foram construidas, as criancas condenadas,
acabavam por ficar em estabelecimentos destinados a adultos, constituindo-se no
Direito Penal Indiferenciado.

Em 1890, entra em vigor o Codigo Penal dos Estados Unidos do Brasil, que
protegia as criancas menores de nove anos e atribuia responsabilidade penal a
crianca acima de nove anos e menores de quatorze, desde que houvesse
capacidade psicoldgica, ou seja, se a crianca apresentasse discernimento do ato
cometido, adotando assim, um critério biopsicolégico. A punicdo para as criancas
(entre nove e quatorze anos completos) que cometessem o ato infracional seria a
internacdo em estabelecimento disciplinar industrial, conforme os Art. 27 e 30 do
Caddigo Penal: Art. 27: “N&o séo criminosos: § 1. ° Os menores de 9 anos; § 2.° Os
maiores de 9 anos e menores de 14, que tiverem obrado com
discernimento”.(BRASIL, 1830). Sabendo que o recolhimento ao estabelecimento
disciplinar ndo pode exceder & idade de 17 anos.

O cddigo Criminal e Penal (1830 e 1890) adotou a Teoria do Discernimento,
esta teoria consiste, basicamente, em diferenciar o tratamento dispensado aos
menores em razao da presenca ou auséncia de compreensdo do mesmo quando
do cometimento da infracdo penal, isso para condenar ou absorver os menores
gue tivesse cometido crimes.

O que em suma, conferia um grau de subjetividade, arbitrariedade e
severidade muito grande, pois abria uma lacuna para que qualquer crianca, dentro
das idades minimas, fosse condenada e penalizada, ndo atribuindo nenhum

significado educacional para elas, apenas a puni¢cédo. Isso porque ndo estava
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ainda em voga a discussdo sobre a importancia de a educacdo estar em
prevaléncia sobre a puni¢édo, o que so viria a acontecer no final do século XIX.

No Século XX o movimento internacional pelos direitos da crianca e do
adolescente propds discussfes que colaboraram com o0 reconhecimento da
condicdo pertencente a crianca e ao adolescente, que por sua vez, € distinta do
adulto. O reflexo dessas discussdes culminou na criagdo do Decreto n° 17.943-A,
de 12 de outubro de 1927, que estabelecia o primeiro Codigo de Menores do
Brasil, conhecido como Codigo Mello Mattos, fazendo referéncia ao primeiro juiz

de menores do Brasil.

2.1 - Promulgacao da Axiologia no Estatuto da Crianca e do Adolescente

Ao contrario dos Cdédigos de 1830 e 1890, o Cddigo de menores de 1927
apesar de sofrer criticas, configura-se em uma inovacado, tendo em vista que
rompe com a Teoria do discernimento, optando-se por um critério apenas
bioldgico, que elimina qualquer processo penal para 0os menores de quatorze
anos, e submete o maior de quatorze e menor de dezoito anos a processo
especial, implantando a fase tutelar e superando a fase da puni¢ao indiferenciada
entre adulto, a crianca e o adolescente.

O novo Cddigo de Menores foi promulgado em 1979, através da Lei n°
6.697. Esse codigo adotou a Doutrina do Menor em Situacéo Irregular para definir
criancas e adolescentes até os dezoito anos que estejam em situacao de risco.
Entende-se por situagdo de risco, segundo o art. 2° da Lei n° 6.697: “0 menor
privado de condicdes essenciais a sua subsisténcia”. (LEIl n° 6.697).

Além do carater indiferenciado das situacdes de risco, o Cédigo de 1979
nao contemplava o direito das criancas e dos adolescentes como um todo, apenas
fazia referéncia aos que se encontrava em situacdes irregulares, o que ao certo
ndo alcancava a esséncia do problema, apenas buscava suas consequéncias e

nao suas causas.
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Parafraseando Costa “o Cadigo de Menores de 1979 ndo buscou uma nova
configuracdo para a situagcdo dos adolescentes autores de atos infracionais”.
(COSTA. 1991. p.121)

No entanto, ndo propds mudancas significativas na legislacdo, apenas
substituiram os nomes dados aos menores como, menores abandonados e
delinquentes por menores em situacéo irregular; o0 que em suma, nao representa
mudanca na pratica.

A tematica envolvendo a defesa e a protecdo integral a crianca e ao
adolescente esteve presente em varias Declaracbes e Diretrizes no ambito
nacional e internacional da primeira metade século XX.

No entanto, a Doutrina de Protecdo Integral somente foi instituida a partir da
Constituicdo Federal de 1988, que contém um capitulo da Familia, da Crianca, do
Adolescente e do Idoso, no qual é assegurada protecdo integral a crianca e ao
adolescente.

A Protecao integral constitui-se em expressédo designativa de um sistema,
onde criancas e adolescentes figuram como titulares de interesses subordinantes
frente a familia, a sociedade e ao Estado.

Com a Constituicdo Brasileira de 1988, é adotada a Doutrina da Protecao
Integral, sendo assim, os direitos das criangas e dos adolescentes foram
constitucionalmente assegurados, independente de qualquer situacéo, passando a
cumprir Medida Socioeducativa e ndo mais “pena” como em outros momentos
descritos na histéria dos Cadigos Penais Brasileiros.

O cenério nacional adquiriu uma nova configuracdo no ambito dos direitos
das Criancas e dos Adolescentes, pois em 1990 é aprovada o ECA através da Lei
n° 8.069/90. Com a criacdo do ECA, é estabelecida, para efeitos juridicos, as
fases da infancia e da juventude: Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos
desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela
entre doze e dezoito anos de idade.

As fases da infancia e da juventude estabelecidas no ECA, alcangam
apenas os fins juridicos, pois na pratica as fases da vida se misturam, e o0 que

vemos é criancas e adolescentes assumindo papéis de adultos, sendo obrigados a
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arcar com as responsabilidades que ndo sao atribuicbes da fase em que se
encontram. O trabalho infantil, o abandono da escola, a falta de alimentacéo,
saude e moradia, ndo faz jus aos direitos reservados no Estatuto da Crianca e do

Adolescente no seu art. 4° que diz:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagcdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacédo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e

a convivéncia familiar e comunitaria. (ARTIGO 4°. ECA)

A preservacao dos direitos das Criancas e dos Adolescentes tem que ser
uma constante conjunta com a familia, o Estado, a Comunidade e o Poder publico,
pois todos sdo responsaveis por estas acdes. Sendo notdrio que apesar de todas
as garantias constitucionais descritas na Constituicdo de 1988 e ratificadas no
ECA, ainda encontramos muitas criancas e adolescentes vivendo a margem da
sociedade, sem escola, sem assisténcia a saude, sem alimentacdo, sem moradia,
sem valores, sem respeito e que em funcado de tudo isso acabam entrando para a
criminalidade com o sonho de conquistar seus direitos por vias ilegais.

Entendo que a auséncia do respeito e dos direitos humanos, mesmo que
previstos em lei, pode gerar delinquéncia juvenil, que consequentemente

colaboram para o crescimento da violéncia, em nossa sociedade.

Ha violéncia quando, numa situacdo de interacdo, um ou varios atores
agem de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos
a uma ou varias pessoas em graus variaveis, seja em sua integridade
fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses, ou em suas
participag8es simbdlicas e culturais. (MICHAUD, 1989, p. 10 — 11)

Nesse sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente ndo poderia deixar
de conter uma secao referente a pratica de ato infracional, pois a infracdo
cometida por criancas e adolescentes em nossa sociedade € uma realidade da

qual ndo se pode negar e que precisa ter suas implicacdes previstas em lei. No
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Art. 103 do Estatuto da Crianca e do Adolescente: “Considera-se ato infracional a
conduta descrita como crime ou contravencao penal”. (ECA, Art 103).

Nos casos especificos dos adolescentes privados da liberdade por ato
infracional, o ECA apresenta um grande avanco, reconhecendo que o0s
adolescentes privados de liberdade tem direitos e valores, teoricamente

amparados pelo Art. 124 que descreve:

S&o direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros, entrevistar-
se pessoalmente com o representante do Ministério Publico; peticionar
diretamente a qualquer autoridade; avistar-se reservadamente com seu
defensor; ser informado de sua situacdo processual, sempre que solicitada;
ser tratado com respeito e dignidade; permanecer internado na mesma
localidade ou naquela mais proxima ao domicilio de seus pais ou
responsavel; receber visitas, ao menos, semanalmente; corresponder-se
com seus familiares e amigos; ter acesso aos objetos necessarios a
higiene e asseio pessoal; habitar alojamento em condigbes adequadas de
higiene e salubridade; receber escolarizacdo e profissionalizacéo; realizar
atividades culturais, esportivas e de lazer. ter acesso aos meios de
comunicacao social; receber assisténcia religiosa, segundo a sua crenca, e
desde que assim o deseje; manter a posse de seus objetos pessoais e
dispor de local seguro para guarda-los, recebendo comprovante daqueles
porventura depositados em poder da entidade; receber, quando de sua
desinternacdo, os documentos pessoais indispensdveis a vida em
sociedade (ECA, 1990 — Art 124).

Em sintese, o ECA divide opinides: Para uns, ele proporciona avancos, pois
busca a reeducacdo do interno, afirmando ainda, que o0 apuramento e a aplicacédo
da medida socioeducativa é mais rapida; ja para outros, na verdade as medidas

ndo reeducam, além de serem mais brandas para o mesmo fato (crime) cometido.

3.0 - A Educacéo Baseada em Valores Humanos
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A tematica envolvendo a educacdo em Valores humanos tem sido discutida
em varios paises da Europa, Asia, Africa, América do Norte e América do Sul, pois
se apresenta como uma atraente proposta para suprir a necessidade da atual
educacao.

No cenario brasileiro, a educacdo baseada nos Valores humanos surge na
tltima década com mais énfase, devido aos sérios problemas sociais, traduzida
entre outros aspectos, no aumento da criminalidade e da violéncia em que a
sociedade contemporanea esta imersa. Nesse sentido, surge a necessidade de
buscar alternativas para minimizar esta problematica, passando por uma revisao
das atuais propostas educacionais.

No Brasil, todas as pessoas envolvidas de alguma forma com a Educacéo,
desde os educadores até as autoridades educacionais e governamentais,
precisam atuar de forma coerente para o reconhecimento da Educacdo com base
nos Valores humanos, essa atitude contribuiria para o processo de formacgéao do
carater do individuo enquanto cidadaos conscientes.

Essa proposta vem sendo indicada por muitos pensadores e 6rgaos de
carater mundiais em Educacédo, a exemplo da UNESCO (Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura).

Nesse sentido, Jacques Delors no ano de 1998, elaborou um relatério,

propondo uma educacado pautada em quatro pilares:

1 - Competéncia Pessoal: relacionar-se com a capacidade da pessoa
conhecer a si mesma, compreender-se, aceitar-se e saber usar suas
habilidades para crescer, realizar-se, buscar o seu bem estar e a sua
felicidade. Tratar-se de aprender a ser.

2 - Competéncia social: esta ligada a capacidade da pessoa relacionar-se
de forma harmoniosa e produtiva com as outras pessoas na familia, na
escola, na comunidade, no trabalho e em outros lugares e situa¢fes. Trata-
se de aprender a conviver.

3 - Competéncia produtiva: diz respeito a aquisicdo das habilidades
béasicas, especificas e de gestdo, necessdrias para produzir os bens e
servicos capazes de assegurar ao seu detentor um lugar no mundo do

trabalho. Trata-se de aprender a fazer.
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4 - Competéncia cognitiva: é vitral para a pessoa assegurar sua
empregabilidade. (DELORS 1998. p.89)

Relacionar-se a capacidade de a pessoa adquirir 0s conhecimentos
necessarios ao seu crescimento pessoal, social e profissional. Tratar-se de
aprender a conhecer. O foco deste relatério € direcionar o ensino para outros
dominios da aprendizagem e ndo apenas para o aprender a conhecer no qual a
educacdo estava habituada, pois as quatro competéncias descritas acima sao
imprescindiveis para o ser humano realizar-se como pessoa, como trabalhador e

como cidadao.

Nessa perspectiva, Delors enfatiza que:

[...] os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o acesso ao
conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa
conceber a educagdo como um todo. Esta perspectiva deve, no futuro,
inspirar e orientar as reformas educativas, tanto em nivel da elaboracéo de
programas como da definicdo de novas politicas pedagogicas. (DELORS,
1996, p. 36).

Nesta perspectiva os Valores humanos agregam elementos para conceber
uma educacdo que permita a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, que preze os direitos dos cidadaos, ainda que crianca e adolescente
apresente-lhes seus deveres, logo, o processo educativo torna-se indispensavel
nesta ardua tarefa.

E valido citar que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a partir
dos temas transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde e
Orientacdo Sexual) trazem algumas reflexdes acerca da conduta humana. No
capitulo dedicado a Etica os PCNs descreve as varias formas de condutas
humanas e afirma que a escola precisa realizar um trabalho que possibilite o
desenvolvimento da autonomia moral.

Para trabalhar os valores éticos, os PCNs elegeram quatro blocos de

conteudo, que sao: “Respeito, Justica, Didlogo e Solidariedade, Valores
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referenciados no principio da dignidade do ser humano, um dos fundamentos da
Constituicao Brasileira”. (PCN, 2001, p.26).

Contudo, os Valores necessarios para a formacdo do individuo ndo se
restringem aos Valores éticos descritos nos PCNs, embora eles sejam
importantissimos é cabivel a ampliacdo aos valores como amor, responsabilidade,
carater, dignidade e tantos outros capazes de transformar vidas e de ressignificar
praticas educativas.

3.1 - Os Valores Humanos no Processo Educativo

A abordagem da educacdo em Valores humanos ainda traz dificuldades
para os educadores, devido ao dificil esclarecimento do seu conceito, em funcao
da complexidade, amplitude e da diversidade de perspectiva que o envolve.

Segundo Martinelli: “Valores humanos sao fundamentos morais e espirituais
da consciéncia humana, sendo assim, todas as pessoas podem e devem ter
conhecimento dos Valores inerentes a eles”. (MARTINELLI. 1996. p.143).

Pois os Valores podem ser entendidos a partir de duas categorias,
denominados de Valores absolutos e de Valores relativos. Verdade — Amor — Paz
— Acéao Correta e Nao Violéncia. Sendo que cada valor absoluto corresponde a um
valor relativo, que juntos guiam a praxis do educador, pois seu compromisso com
processo educacional vai muito além da transmisséo de conteudos.

A concepcao de valor humano perpassa o lado emotivo, afirmando que o
trabalho envolvendo os Valores humanos requer doacdo, amor, cumplicidade,
engajamento e comprometimento, por parte dos educadores, pois somente assim
a proposta educacional sera atingida.

Subentende-se que os elementos emocionais dotadas de valores, néo
acontecem de forma separada, logo os sentimentos estao intrinsecos no ensino e
no desenvolvimento dos educandos. Em sintese, ndo € possivel pensar em uma
educacdo com base nos Valores humanos abandonando o lado emocional. Nessa

perspectiva ndo ha espaco para uma valorizacdo do racional.
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A cidadania, a ética, o respeito, a solidariedade, a responsabilidade e,
sobretudo, a liberdade, sédo Valores indispensaveis no processo de formacéo dos
educandos, sendo assim, precisam ser praticados no cotidiano em coletividade
com os demais individuos sociais.

Com base nesse seguimento Delors (2002), acredita que:

Compete ao educador (a) encontrar-se e assinalar as referéncias que
impecam o aluno de permanecer apenas submerso a simples informacdes
gue invadem os espacos publicos e privados, mas uma educacéo que seja
orientada para projetos de desenvolvimento individuais e coletivos
(DELORS, 2002, p 72 - 73).

Partindo desse principio, acredito que a esséncia do trabalho educativo do
educador, no que tange a abordagem dos Valores nas escolas, pois a forma de
conducdo do educador, sobretudo na ressocializacdo dos adolescentes, podera
contribuir para constru¢cdo do seu projeto de vida, fator primordial no contexto
socioeducativo.

A pratica educativa focada nos valores humanos e principalmente na esfera
do conhecimento e da cultura, ndo é um pensamento isolado, existindo varias
contribuicdes nesta esfera, visando essa relacdo educador / educando. Palmeira e

Roseira (2008), afirmar que:

[..] E a sua mediacdo, como professor, junto aos seus estudantes, que
abrira, necessariamente, novos campos de acdo em sua vida, no sentido
da capacidade de fazer escolhas imediatas e no futuro, visto que os
Valores, assim como os conhecimentos e a cultura, séo transmitidos na e
pela pratica educativa [...]. (PALMEIRA E ROSEIRA, 2008, p-46)

Portanto, ndo se pode pensar em uma educacdo com base nos Valores
humanos, sem o comprometimento por parte dos educadores, pois a sua
mediacdo sera o alicerce para a constru¢do de um projeto de vida capaz de formar

um individuo para viver em sociedade.
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3.2 O Papel do Educador visando a Axiologia

A educagdo pautada em Valores para ser aplicada necessita de
transformacdo e de criatividade, sendo assim a mudanca de postura dos
educadores e a consciéncia do trabalho a ser desenvolvido sdo imprescindiveis
para que essa educacao seja colocada em prética.

Nessa perspectiva de transformagdo, mudanca de postura e trocas
multiplas, Freire (2011), enfatiza que: “embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”.
(FREIRE, 2011 p.25).

Sabendo que ensinar ndo é somente transferir contedidos, mais sim a troca
de experiéncias e a valorizacdo do educando enquanto participante ativo do
processo é de suma importancia para compreender a proposta da educacdo com
bases nos Valores. O ensinar a partir dos Valores, exige respeito tanto dos
educandos quanto do educador. Nesse contexto, é papel do educador respeitar 0s
saberes que os educandos trazem, uma vez que a democracia também deve ser
praticada e ensinada.

Percebe-se isto quando Freire (2011) assegura:

Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente a
escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na préatica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relacdo com o ensino dos contetdos. (FREIRE, 2011
p. 31)

E necesséario o educador conhecer alguns principios para educar a partir
dos Valores, como a autonomia, afetividade, convivéncia, cooperacao, direitos e
deveres do cidad&o, pois eles constituem o eixo principal desta proposta de
educacdo. Apenas a exposicao do tema durante a aula ndo assegura 0 sucesso

da proposta, é preciso criar condi¢cdes propicias para que os educandos possam
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vivenciar situacdes que os facam perceber a importancia dos Valores humanos
para a vida em sociedade.

Para Martinelli (1996), “os Valores humanos na escola, devem estar
presentes na apreciacao e assimilacdo do conhecimento de todos os conteudos a
serem ensinados”. (MARTINELLI. 1996. p.78).

Os Valores estdo inseridos nos ensinamentos ministrados no espaco
escolar, colaborando assim, para potencializar a inteligéncia e a consciéncia.

Na visao de Freire (2011).

Ao transformar experiéncia educativa em puro treinamento técnico o
educador estard sendo mesquinho, pois o que ha de essencialmente
humano no exercicio educativo é o seu carater formador. Sendo assim, o
autor afirma ainda que: Os educadores que formam o homem para a vida
mudam paradigmas, transformam o destino de um povo em um sistema
social sem armas, pois preparam seus alunos por meio de um espetaculo
de ideias. (FREIRE, 2002 p. 34).

Para transformar o homem para vida, a educacdo com base nos Valores
nao pode ser vista como um codigo de conduta a ser imposto, assim como,
também ndo cabe abordagem de maneira isolada e sem contextualizacdo ou
através de um tema de aula isolado, mas incorporados nas diversas areas do
conhecimento ja existentes.

Desta forma, os Valores serdo trabalhados de forma natural, gradativa e
criativa durante as atividades e os programas definidos anteriormente. Essa €&
justamente a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
integram determinados temas ao curriculo por meio da transversalidade.

No entanto, tem se percebido que as principais preocupacfes da escola
atualmente consistem em formular curriculos que possam preparar o individuo
para o competitivo mercado de trabalho, contribuindo assim, para a politica de
concorréncia, que quase sempre € desleal. Pois vivemos em um mundo
capitalista, onde a sociedade prega a competicdo, a individualidade e o egoismo,

€ preciso que educadores e educandos saibam que apesar de toda dificuldade em
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conseguir alcancar os objetivos, por causa da competitividade, ha como conseguir,
sendo honesto, generoso, justo, solidario e agindo com ética.

No atual contexto, a maior preocupac¢ao dos envolvidos na educacéo (pais,
escolas e sociedade), tem sido em oferecer conhecimentos que levem a
profissionalizacdo no intuito de garantir espaco no mercado de trabalho,
esquecendo a base de Valores humanos como o0 respeito, que sao tao

importantes para a vida em familia, na escola e na sociedade.

Nessa perspectiva, Palmeira e Roseira (2008) também defende que todos,
escola, educadores, pais e sociedade incluam outras dimensdes da natureza

humana no cotidiano escolar, mudando o foco do planejamento, quando afirma:

Sobre a escola e o profissional da educacdo, as sociedades
contemporéneas, com o perfil de complexidade que apresentam, colocam-
se o desafio de deslocar o foco de seu planejamento, tempo e acdes,
tradicionalmente centradas nos aspectos cognitivos, para passar a incluir
as demais dimensdes da natureza humana, querem sejam, afetivo-
emocionais, espirituais, desiderativas e politicas do desenvolvimento, as
quais constituem a complexa totalidade de qualquer pessoa. (PALMEIRA e
ROSEIRA, 2008, p.8)

O foco da educacdo ndo deve ser apenas com 0s conteudos curriculares,
mas ratifica a importancia da educacdo mais humana, igualitaria que propicie o
desenvolvimento do individuo com base nos valores, no processo de crescimento
humano que vé&o muito além de um contetdo programatico.

E importante perceber que o processo de educar em Valores humanos néo
compete apenas aos educadores, mas aos pais a0 mesmo tempo, que a
sociedade em geral, pois sdo eles que constituem o primeiro grupo social de uma
crianga, logo exercem uma relevante influéncia na vida dos filhos, podendo
estimular seus interesses, motivacdes, meta entre outros, haja vista, a auséncia
dos pais na educacéo dos filhos, € cada vez mais frequente, tornando o papel do

educador ainda mais relevante.
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Portanto, € imprescindivel que a familia volte a ocupar o lugar que lhes é de
direito e obrigagc&o de educar os filhos. Mesmo com tanta evolucéo e distor¢éo de
condutas corretas; 0s pais precisam encontrar espaco neste mundo da tecnologia,
pra ensinar Valores indispensaveis para a formacdo do ser humano, como amor,

respeito, companheirismo, dignidade, paz, honestidade entre outros.

4.0 - A contribuicdo da Axiologia na Ressocializagao

O atual contexto social vivenciado pela nossa sociedade aponta a
necessidade de uma educacgéo em Valores humanos que possam contribuir para a
ressocializacdo de adolescente autor de atos infracionais, pois a cada dia cresce o
namero de jovens que se envolvem em algum tipo de ato infracional.

O crescimento do numero de internacdes demonstra entre outras coisas, 0
aumento da intoleréncia, do egoismo, da pobreza, da falta dos pais, enfim, aponta
também a auséncia de Valores humanos esséncias para a vida em sociedade.
Sendo assim, o processo de ressocializacdo é muitas vezes 0 momento de
construcdo e/ou descobrimento de Valores, pois: “a educacdo em Valores
humanos ndo se trata em impor ou ensinar virtudes, mas de facilitar a
autodescoberta das préprias virtudes”. MARTINELLI (1996 p. 51).

Em sintese, a educacdo com base nos Valores humanos torna-se uma
ferramenta potencializadora no processo de ressocializacdo de adolescentes, uma
vez que, ao descobrir os Valores humanos que ja existem neles, 0s mesmos serao
capazes de destingir sobre os rumos que serdo dados em sua vida a partir deste
processo. Eles poderdo optar por uma vida passageira e cheia de percalcos
causados pela prépria violéncia, diga-se de passagem, recebida e transmitida, ou
por uma vida ancorada em um projeto de vida, com metas e caminhos para trilhar,
onde o respeito mutuo possa ser praticado.

A educacédo com base nos Valores humanos nao se configura como uma
nova metodologia para o processo de ressocializa¢do, pois se a proposta é incluir
esses jovens novamente na sociedade, a criacdo de métodos especificos apenas

reforcaria a ideia de diferenca.
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Devemos criar um ferramental tedrico-pratico de acdo social e educativa,
que inclua e ndo exclua a proposta de trabalho no contexto socioeducativo,
visando a importancia dos valores humanos na educacao e ressocializacdo dos
individuos, oferecendo condi¢cdes para que o educando possa vivenciar, identificar
e incorporar Valores, desenvolvendo sua autonomia, dotando-o de bons critérios
para avaliar e decidir.

Contudo, para contribuir na educacédo e, sobretudo no processo de
ressocializacdo, os Valores humanos precisam ser compreendidos em sua
esséncia e inseridos no contexto educativo sem imposi¢cdes, como afirma: Lins
(1999)

[...] aborda também a questdo educativa mostrando a importancia de uma
compreenséo precisa de cada um deles (valores) para que ndo se caia
numa rigidez apenas “moralizante”. Facilmente existe a possibilidade de se
resvalar para uma forma apenas mecanicista de punicédo e recompensa, de

acordo com o cumprimento de uma lista apresentada. (LINS, 1999, p. 103).

Em suma, os Valores humanos no processo de ressocializacdo sao
extremamente importantes, logo contribuem para a valorizag&o da vida, de si e do
outro. Para tanto, varias acdes precisam anteceder essa conquista, a abordagem
pedagogica, a praxis dos educadores e principalmente o comprometimento do

educando.

4.1 - Axiologia como Medidas Socioeducativas

O objetivo das medidas socioeducativas e oferecer possibilidades de
ressocializacdo no ambito familiar, escolar e social. Contudo, a aplicagcdo da
medida socioeducativa sé tera implicacdo se o individuo apreender o sentido de
reparacdo, sendo necessario para tanto, a orientacdo dos educadores envolvidos
NoO processo.

Para garantir a implementacdo e o0 cumprimento das medidas
socioeducativas, visando concretizar os artigos preconizados no Estatuto, no ano

de 1991 é criado o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
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(CONANDA) que apoOs varias discussdes e parcerias sistematizaram e
organizaram no ano de 2004 a proposta do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE). O CONANDA foi criado através da Lei Federal n°
8.242 de 12 de outubro de 1991.

Compreende-se como o SINASE, o conjunto composto de principios,
regras e critérios, de carater juridico, politico, pedagogico, financeiro e
administrativo, que envolve desde o processo de apuracdo de ato
infracional até a execucdo de medida socioeducativa (SINASE, 2006 p.
23).

O principal objetivo do SINASE €é o desenvolvimento de acdes
socioeducativas amparadas nos principios dos direitos humanos, estruturados
através de bases étnicas e pedagogicas.

A aceitacdo da medida socioeducativa por parte dos adolescentes que

cometeram o ato infracional ndo é facil, pois segundo Liberati.

A Medida Socioeducativa tem natureza juridica impositiva, porque €
aplicada independente da vontade do infrator; sancionatéria, porque com a
sua acdo ou omissao, o infrator quebrou a regra de convivéncia dirigida a
todos; e é retributiva, na medida em que a pena deve ser proporcional ao
crime cometido. A aplicacdo da medida socioeducativa visa inibir a
reincidéncia, e é desenvolvida com finalidade pedagégica e educativa.
(LIBERATI, 2008, p. 86 - 88)

A escola apresenta-se como principal agente de transformacéo e a acgao
pedagogica assume um papel de suma importancia, tanto para os adolescentes
infratores que comprem medidas socioeducativas, quanto para os adolescentes
que vivem no seio familiar, pois ela constitui-se em uma instituicdo criada pelo
Estado para promover a educacao.

Sendo assim, é atribuida a escola a responsabilidade de oferecer uma
educagdo que proporcione as criancas e aos adolescentes uma educacéo

emancipadora, capaz de promover uma transformacgéo no ser humano.
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Para o educador Paulo Freire, “a educacao s6 é eficaz na medida em que
reconhece e respeita seus limites e exercita suas possibilidades”. (FREIRE, 2011
p.65).

Para tanto, é necessario, que o fazer pedagodgico dos profissionais
envolvidos possam ser efetivos, buscando formar cidaddos capazes de viver
plenamente em sociedade, respeitando seus limites e exercitando seus direitos e
deveres, pois somente assim, a medida socioeducativa tera aplicabilidade.

O educador precisa acreditar na ressocializacdo desses adolescentes, e
comprometer-se como esse trabalho, pois seu compromisso ndo € apenas a
transmissdo de contetdos e habilidades propostas no programa das séries em
que ele atua, mas com a educacgao integral desses adolescentes, 0 que né&o
significa que a responsabilidade é apenas desse profissional, pois Familia,
Comunidade e Estado devem estar juntos nessa ardua tarefa.

Segundo Costa.

Educar é sempre uma aposta no outro, nesse sentido, € necessario que o
educador acredite que o adolescente que cometeu ato infracional é capaz
de ressocializar-se, pois apenas assim sera possivel visualizar potencial
gue ha nesses adolescentes. (COSTA, 199, 1 p. 41)

O regime de internacdo esta previsto no ECA e é medida socioeducativa
mais extrema, pois durante o execugcdo da mesma “o adolescente é privado
inteiramente de sua liberdade, do convivio da familia, amigos, escola, comunidade
entre outros”. (ECA . Art. 101)

A ética, a moral, o compromisso, a solidariedade, a responsabilidade,
exatidao, coeréncia, respeito, enfim, os Valores existentes na pratica pedagodgica
podem desempenhar um papel importante na vida dos adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas. Essa serd a base para a o educador estruturar seu
trabalho pautado em Valores humanos, pois estes podem compor elementos para

a ressocializacdo do individuo na ressignificacdo de sua vida.
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5.0 - Consideracgfes Finais

Os Valores humanos s&o fundamentos morais da consciéncia humana,
sendo assim, todos os individuos devem ter conhecimento dos Valores inerentes a
si, primordial para a vida em sociedade. A educacdo ndo estd a margem da
sociedade, pelo contrario, faz parte da mesma, logo, também é papel da educacéo
oferecer um ensino baseado em Valores humanos.

O ensino fundamentado em Valores n3o sera uma tarefa facil. E notorio nas
paginas de jornal e noticiarios de televisdo o crescente aumento da criminalidade
envolvendo jovens, isso esta acontecendo especialmente em virtude dos Valores
distorcidos em que os individuos estdo imersos. Neste contexto, nasce a
necessidade de revisar as atuais propostas educativas, vislumbrando, desta
forma, a possibilidade de criagcdo de programas que fomentem o desenvolvimento
da autonomia, da solidariedade e das competéncias pessoais, cognitivas e
produtivas, proporcionando uma valorizagéo do ser humano como um todo.

Em suma, seja ha escola regular, seja na ressocializacdo de adolescentes,
o fazer pedagdgico do educador sem, davidas, ndo sera facil, principalmente
guando se trata de autores de atos infracionais privados de liberdade, que podem
apresentar Valores distorcidos, como agressividade, frustragéo, baixa autoestima,
desconfianca, entre outros. Portanto, € justamente nesse contexto que os Valores
humanos apresentam-se como diferencial para contribuir para a formacdo desses

adolescentes que vivenciam uma realidade tdo complexa.
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