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RESUMO: Ha uma situacao de oferta e expansdo da modalidade da Educacéo Especial,
nas escolas publicas de ensino profissionalizante, que enfrentam no seu cotidiano os
desafios para oferecerem uma educacdo de qualidade, aos alunos inclusos nas
diferentes modalidades de ensino, buscando estratégias para manterem seus alunos
presentes em sala de aula até a conclusdo de sua formacédo almejada. Diante desta
realidade este trabalho busca uma reflexdo sobre os fatores que podem influenciar na
formacado e permanéncia do aluno com necessidades de Educacao Especial no Centro
Estadual de Educacédo Profissionalizante de Curitiba, com o objetivo de identificar as
necessidades especiais deste aluno e propor solugdes inovadoras, com a utilizagéo de
midias como objetos de aprendizagem, através de um modelo pedagdgico préprio, de
maneira a criar situacdes de ensino-aprendizagem adequadas as necessidades
educacionais destes e dos profissionais da educacéo envolvidos.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Midias. Ensino Profissionalizante.



1. INTRODUCAO

Frente ao panorama de mudancas sociais que busca a globalizacdo do
conhecimento, e que apresenta multiplos desafios para 0 homem, a educacao surge
como uma necessidade, indispensavel a humanidade na construcdo da paz, da
liberdade e da justica social.

Deve ser vista, conforme o Relatorio da Comissdo Internacional sobre a
Educacao para o Século XXI, da UNESCO - Organizacédo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, entre outros caminhos e para além deles, como uma
via que conduz a um desenvolvimento mais harmonioso, mais auténtico, de modo a
fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensfes, as opressfes e as
guerras. (DELORS, 2010)

Esta nova concepcdo de educacdo deve fazer com que todos possam
descobrir, reanimar e fortalecer seu potencial criativo. Isto supde que se ultrapasse a
visdo puramente instrumental da educacéo formal, considerada como a via obrigatoria
para obter certos resultados como saber-fazer, aquisicdo de capacidades diversas, e
gue se passe a considera-la em toda sua plenitude: como realizacdo da pessoa que,
na sua totalidade, aprende a ser.

No momento em que educadores e cidadaos entenderem que a incluséo das
pessoas com necessidades especiais pode se concretizar através da educacao, a
sociedade atenderd as legislacbes vigentes de forma natural, e propiciara
adequacdes de estruturas e servigcos para pessoas com alguma limitacao fisica ou
psicoldgica, respeitando a diversidade de todos os tipos de pessoas, no que diz
respeito a inteligéncias, habilidades e aptiddes de acordo com suas possibilidades.

Sabe-se que a inclusdo de um individuo com necessidades especiais, na
sociedade, em especial na educacdo, depende em primeiro lugar da cultura
desenvolvida por professores, alunos e familia, nas diferentes etapas de formacao,
que fortalecem o objetivo fundamental da educacdo, em adaptar e ajudar no
desenvolvimento das potencialidades destes, contribuindo na construgdo de uma
sociedade justa e solidaria. Em segundo lugar das condicbes necessarias para
atendé-los de forma adequada, o que leva em consideracdo a adequacdo da
infraestrutura, capacitacao de professores, recursos didaticos entre outros.

Consoante a estas questfes objetiva-se identificar, em particular as questdes
de acompanhamento, recursos didaticos e as midias inseridas na educacédo, que

ajudam na incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, no que se refere ao
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atendimento de pessoas com necessidades especiais e desta forma possibilitar
reflexdes quanto a capacitacao de professores e 0 uso destes recursos.

Tendo em vista a crescente realidade de inclusdo de alunos com
necessidades especiais na rede publica, nas diferentes etapas de ensino,
fundamental médio e superior, se faz necesséario a adequacdo dos recursos
didaticos pedagogicos para atender a legislacdo vigente, tanto no ambito da
acessibilidade quanto na qualidade e garantia do desenvolvimento, na avaliacéo e
acompanhamento destes alunos.

Sabe-se da necessidade de capacitacdo especifica de professores que
atendem alunos com necessidades de educacao especial, por tanto € de grande
importancia e interesse explorar as tecnologias de midias que ajudem como
ferramenta didatica na pratica pedagogica, atendendo as diretrizes nacionais e
estaduais vigentes, na modalidade educacéo especial e inclusiva.

A partir da fundamentacéo teérica e estudo de caso com pesquisa qualitativa
sobre o uso das midias como ferramenta didatica, em uma escola publicas de
Curitiba, que atende alunos com necessidades de educacdo especial, objetiva-se
também investigar, a flexibilizacdo do curriculo e a utilizacdo das midias no ensino
aprendizado de alunos com necessidades de educacdo especial, na modalidade
Ensino Médio Profissionalizante.

A pesquisa feita na Escola Estadual de Educacdo Profissional de Curitiba -
CEEP, mostra que como todos os estabelecimentos publicos oficiais de ensino,
necessita acatar as muitas alteracbes decorrentes das politicas educacionais em
pauta das diferentes administracbes estaduais. E essas alteracbes retratam a
definicdo politico ideoldgica dos diferentes governos estaduais do Estado do Parana.
Atualmente oferece a modalidade Educacdo Especial integrada nas escolas publicas
de ensino médio regular e ensino médio profissionalizante, e enfrenta desafios para
adequar as condi¢cdes de permanéncia destes alunos na escola até a conclusdo do
curso.

Sao inumeros os fatores diretos ou indiretos, que podem levar o aluno a desistir
de sua formacdo educacional, mas existem particularidades que poderiam ser
detectadas e a partir destas serem apresentadas estratégias capazes de gerar,
desenvolver e manter a sala de aula como um grupo de aprendizagem onde cresgam
os vinculos entre educador/educando e educandos entre si.

Apesar da educacao especial inclusiva ser uma atividade especializada e com

caracteristicas proprias, ainda sdo poucos os cursos de formacdo de professores
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especifica aos que queiram trabalhar ou ja trabalham nesta modalidade de ensino.
Igualmente ndo sdo muitos os subsidios escritos destinados a responder as
necessidades pedagodgicas dos educadores que atuam nas salas de aula da
educacao de jovens e adultos, presenciando o real panorama desta modalidade e os
desafios do dia-a-dia, sendo este também um dos fatores que pode influenciar na
permanéncia do aluno e na qualidade do ensino ofertado.

Se faz necessario investigar sobre as necessidades de alunos e professores da
Educacao Especial sobre o uso de tecnologias emergentes e midias.

Cabe ressaltar que a inclusdo de alunos com necessidades especiais na rede
publica estadual, é cada vez maior sem a preocupacao de acompanhamento das
necessidades de adaptacdes para alcancarem os objetivos propostos na utilizacéo de
recursos informatizados.

Diante deste panorama, este artigo pretende abordar especificamente:

e Projetos de aprendizagem com inclusdo de midias em disponibilizacdo de
referencial teorico;

e Os conceitos e como sdo as praticas do uso de tecnologias e midias na
Educacao Especial em uma escola da rede publica de Curitiba;

e Vivéncias pedagogicas diferenciadas, no acompanhamento e assessoria de
professores que atuam na Educacao Especial.

e Os impactos da inclusdo de alunos com necessidade de educacéo especial no

ensino médio profissionalizante.

2. AEDUCACAO INCLUSIVA

Ao longo dos anos destacam-se conquistas legais que impactam diretamente
nos meios de comunicacdo e nas midias inseridas na educacéo. Principalmente no
ambito da Educacédo Especial, como a Lei N° 10098 de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante supressao
de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construgdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicacéo.
(BRASIL, 2000).

Dispdem no Capitulo VII, sobre a responsabilidade do Poder Publico em
promover a eliminagdo de barreiras na comunicagcdo e estabelecer mecanismos e

alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s sistemas de comunicacdo e
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sinalizagdo as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicagéo, para garantir-lhes o direito de acesso a informacéo, & comunicacgéo, ao
trabalho, a educacéo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer. Assim como a
formacéo de profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de
guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa
portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo. E os servi¢os
de radiodifusdo sonora e de sons e imagens devem adotar planos de medidas
técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais ou outra
subtitulagcéo, para garantir o direito de acesso a informacao as pessoas portadoras de
deficiéncia auditiva.

E atendendo a Lei N° 10436 de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e d& outras providéncias. (BRASIL, 2002).
Dispdem em seus artigos:

e A Lingua Brasileira de Sinais - Libras é reconhecida como meio legal de
comunicacao e expressao.

e E dever do poder publico e concessionéarias apoiar o uso e difuséo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacao objetiva e de utilizacéao
corrente das comunidades surdas do Brasil.

e O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacao de Educacédo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme

legislacédo vigente.

Através do Decreto N° 5626, de 22 de Dezembro de 2005, sédo regulamentadas
as duas leis citadas anteriormente, e trata da inclusdo da Libras como disciplina
curricular; da formacgao do professor de Libras e do instrutor de Libras; do uso e da
difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para acesso de pessoas surdas a
educacado; da formacdo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa; da
garantia do direito a educagdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva; da
garantia do direito a salde das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva; do papel
do poder publico e das empresas que detém concessao ou permissao de servicos

publicos, no apoio ao uso e difuséo da Libras; e consideragdes finais. (BRASIL, 2005)
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Onde se destaca no Capitulo 1V, que as instituices federais de ensino devem
garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacao e
a educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares
desenvolvidos em todos o0s niveis, etapas e modalidades de educacédo, desde a
educacdo infantil até a superior e disponibilizar equipamentos, acesso as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar
a educacéo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

A Educacdo Especial, concebida como uma modalidade de ensino possui
programas direcionados a inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema, levando
o conhecimento das especificidades necessérias ao atendimento educacional destas
pessoas.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica - 2001,
orientam que apdés a educacdo infantil, a escolarizacdo do aluno que apresenta
necessidades educacionais especiais deve processar-se nos mesmos niveis, etapas
e modalidades de educacédo e ensino que os demais educandos, ou seja, no ensino
fundamental, no ensino médio, na educacdo profissional, na educacdo de jovens e
adultos e na educacédo superior. Essa educacao é suplementada e complementada
quando se utilizam os servigos de apoio pedagdgico especializado. (BRASIL, 2001).
Essas adequacdes e apoios, que representam a colaboracdo da educacao especial
para uma educacao profissional inclusiva efetivam-se por meio de:

¢ Flexibilizacdes e adaptacBes dos recursos institucionais, materiais pedagdégicos,
equipamentos, curriculo e outros;

e Capacitacdo de recursos humanos, professores, instrutores e profissionais
especializados;

e Encaminhamento para o mundo do trabalho e acompanhamento de egressos.

A partir destas diretrizes nacionais a Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP), do MEC- Ministério da Educacdo e Cultura elabora programas que visam
contribuir com esse contexto, entre eles, o Programa Educacéo Inclusiva: Direito a
Diversidade, que tem como objetivo disseminar a politica de educacéo inclusiva nos
municipios brasileiros.

O Programa, iniciado em 2004, possui como meta compartilhar novos
conceitos, informaces e metodologias no ambito da gestdo e também da relacdo

pedagogica em todos os estados brasileiros. (BRASIL, 2005).
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E responsabilidade desse programa disponibilizar equipamentos, mobiliario e
material pedagogico para a implantacdo de salas de recursos nos municipios
atendidos por ele. A sala de recursos € um dos dispositivos de apoio a incluséo e,
segundo definicdo do MEC, consiste em um ambiente de natureza pedagdgica,
orientado por professor especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e
complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional realizado em
classes comuns da rede regular de ensino.

E também, visando atender a necessidade de programas de formacdo e
suporte técnico-cientifico aos professores que garanta o acesso, a permanéncia e um
ensino de qualidade aos alunos nas salas de aula de ensino regular, a Secretaria de
Educacdo Especial distribui para todos os estados brasileiros um conjunto de
materiais que compde o Projeto Escola Viva. Esta coletanea contém cinco cartilhas e
duas fitas de video que devem ser utilizadas nos programas de formacdo de
professores e pesquisas educacionais. (BRASIL, 2000).

Segundo dados do Censo Escolar do MEC/INEP- Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, houve um crescimento entre 2012 e 2014
no numero de matriculas de alunos com deficiéncia nas classes comuns das escolas
publicas brasileiras, passando de 583.619 para 655.375 alunos com necessidades de
educacdo especial. O mesmo aponta que 54,8% das escolas brasileiras tém alunos
com deficiéncia incluidos em turmas regulares. (INEP, 2014)

Os reflexos desta mudanca impactam na crescente inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, nas diferentes modalidades de ensino no
Parand, que de acordo com o censo 2013, teve 20.172 alunos portadores de
necessidades especiais matriculados na educacédo basica, na rede estadual, e 26.240
na rede municipal. Assim como nos desafios para atendé-los de maneira adequada.

Para isso se fez necessario o cumprimento das Diretrizes Curriculares da
Educacédo Especial para a Construcao de Curriculos Inclusivos, criadas em 2006, que
expressa o0 conjunto de esforgos de professores, pedagogos, equipes pedagogicas
dos Nucleos Regionais de Educagéo e técnico-pedagégicos da SEED, na construcéo
de um documento orientador do curriculo para toda a Rede Publica Estadual de
Ensino do Parana.

Dentre os assuntos abordados nestas diretrizes, destaca-se que as discussdes
e a elaboracdo do projeto politico-pedagodgico, devem contemplar a participacdo da
comunidade escolar, em reflexdes e propostas sob trés dimensdes de acdo que

competem a segmentos distintos:



10

e A construcdo de culturas inclusivas (comunidade escolar e sociedade civil);
e A elaboracdo de politicas inclusivas (secretarias municipais e estaduais de
educacao);

¢ A dimensao das préticas inclusivas (professores e equipe técnico-pedagogica).

Sendo que a ultima envolve a organizacéo do processo de aprendizagem, por
meio da flexibilizacdo e adaptacfes curriculares de conteudos, métodos, avaliacdo, de
modo a contemplar a participagdo de todos os alunos, considerando seus
conhecimentos prévios, suas necessidades linguisticas diferenciadas e o contexto
social.

Conforme texto do caderno de atividades, nimero 12, da Semana Pedagdgica
2013, sobre a educacédo especial, para atender as necessidades especiais do aluno
incluso nas diferentes modalidades de ensino, o Departamento de Educacgéo Especial
e Incluséo Educacional da SEED-PR assume o compromisso, em conformidade com
a Deliberacdo n. 02/2003, de ofertar o apoio ao ensino comum, disponibilizado por
meio da Sala de Recursos, Sala de Recursos Multifuncional, Professor de Apoio a
Comunicagao Alternativa, Professor de Apoio Educacional Especializado, Professor
Intérprete, Professor Surdo de Libras, Instrutor de Libras, Centro de Atendimento
Especializado nas Areas da Surdez, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Fisica
Neuromotora e Surdo-cegueira e o Centro de Apoio Pedagdégico para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia Visual/CAP. (PARANA, 2013)

E também com a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases e a clara intencdo do
principio inclusivo que a fundamenta, a adocdo e a implementacdo de curriculos
abertos e flexiveis, que atendam a diversidade do alunado presente na escola,
passou a ser objeto de discussao nas diretrizes curriculares e nos cursos de formacao
continuada dos sistemas de ensino.

A partir deste contexto € exigida cada vez mais a compreensao por parte de
professores e instituicdbes de ensino, frente a complexidade entre a necessidade da
inclusédo e a adaptacao do aluno, curriculo, professores e equipes de apoio.

Portanto pretende-se enfatizar que o0s recursos tecnologicos podem auxiliar o
professor nesta adaptacdo, em especial com o uso das diferentes midias e objetos de
aprendizagem, a fim de planejar agbes e produzir um conteido adequado para
atender as diferentes necessidades da educacgéo especial. De acordo com Dizard Jr
(2000), utiliza-se o termo midia definido e classificado no glossario do livro A Nova

Midia como:
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e Midia classica, tradicional ou velha, sdo midias bem desenvolvidas e
disseminadas na sociedade como as midias impressas e as eletrbnicas. A
midia impressa abrange todo veiculo de comunicacdo que utiliza a palavra
impressa para transmitir mensagens, tais como: 0s cartazes, as revistas, 0s
jornais entre outros.

¢ A midia eletrbnica abrange os veiculos de comunicacéo eletrdnica como o0s
aparelhos de som, o radio e a televisao.

e A nova midia aparece como derivagdo do uso dos computadores e da

eletrbnica digital, por exemplo: a internet.

Essas midias diante de avancos tecnoldgicos constantes e da globalizacéo
determinam, em parte, 0 que e como pensamos, 0 que € Como Consumimos, como
facilitara o nosso trabalho, como ensinamos, como aprendemos e como devemos nos
comportar frente a tantos recursos.

Segundo Teruya e Moraes (2009), as novas geracdes tem facilidade no acesso
as novas midias, o que requer uma metodologia de ensino e uma formacao docente
para lidar com os conteudos virtuais disponibilizados na rede. Em particular a internet
pode ampliar as capacidades cognitivas, tanto individuais quanto coletivas, por meio
das possibilidades que ela oferece de interacdo entre professor e alunos no ensino
presencial e a distancia.

Na modalidade Educacéo Especial, no ensino de pessoas surdas, atualmente
destaca-se a utilizacdo de varios recursos como o estimulo visual, a linguagem de
sinais, o sistema de comunicacdo bimodal que utiliza os gestos e a fala de modo
simultaneo, os recursos TA - Tecnologicos Assistivos existentes, como o aparelho de
surdez, softwares dedicados, e a formacdo continuada dos professores desta
modalidade, sdo grandes conquistas para a boa conducéo de acesso ao saber destes
alunos.

No Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas - CAT, instituido pela PORTARIA N°
142, de 16 de novembro de 2006, propde 0 seguinte conceito para a tecnologia

assistiva:

"Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de -caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social" (BRASIL, 2006).


http://portal.mj.gov.br/corde/
http://portal.mj.gov.br/corde/arquivos/doc/PORTARIA%20institui%20comitê%20de%20ajudas%20técnicas%20-%20revisada31.doc
http://portal.mj.gov.br/corde/arquivos/doc/PORTARIA%20institui%20comitê%20de%20ajudas%20técnicas%20-%20revisada31.doc
http://portal.mj.gov.br/corde/arquivos/doc/Ata_VII_Reunião_do_Comite_de_Ajudas_Técnicas.doc
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E segundo OMS - Organizacdo Mundial da Saude e a CIF (2002) -
Classificagcdo Internacional de Funcionalidade Incapacidade e Saude, o modelo de
intervencao para a funcionalidade deve ser Biopsicossocial e diz respeito a avaliacao

e intervencdo em:

Funcdes e estruturas do corpo — Deficiéncia;

Atividades e participagéo - Limitacdes de atividades e restricao de participacao;

Fatores Contextuais - Ambientais e pessoais;

Modelos conceituais - perspectivas de saude: bioldgica, individual e social.

Pode-se destacar alguns exemplos de Tecnologias Assistivas para deficientes
auditivos: equipamentos (infravermelho, FM), aparelhos para surdez, telefones com
teclado — teletipo, sistemas com alerta tactil-visual, entre outros.

Segundo Bersh (2013), o processo de avaliacdo e definicdo da melhor
alternativa em Tecnologia Assistiva deve partir de “um problema real manifestado por
seu usuario” e por seus parceiros de interacao (familia, professores, colegas,...). Todo
o projeto de identificacdo da TA iniciara a partir desta definicio e deve ser
acompanhado por profissional qualificado em Educacdo Especial. E afirma também
que todo o trabalho desenvolvido em um servi¢co de TA devera envolver diretamente o
usuario e tera como base o conhecimento de seu contexto de vida, a valorizacdo de
suas intencdes e necessidades funcionais pessoais, bem como a identificacdo de
suas habilidades atuais. A equipe de profissionais contribui para uma avaliacdo do
potencial fisico, sensorial e cognitivo do usuario e assim adequar o melhor recurso ja
existente ou que necessite de um novo projeto.

Pode-se destacar como midias: os programas de TV Web e os programas TV
dos canais publicos, com intérpretes de libras, o uso do computador e os recursos da
internet, pois as animacfGes de imagens e sinais gréficos utilizados sdo de facil
compreensao, assim como as possibilidades de comunicacao via e-mail, chat, féruns,
etc. que favorecem a inclusdo destes usuarios. E podem ser utilizadas como
ferramentas didaticas no auxilio a comunicacdo professor aluno no processo de
ensino-aprendizado.

Valente, faz uma analise sobre as questdes técnicas e pedagogicas da
informatica na educagdo e mostra que os grandes desafios dessa area estdo na
combinacdo do técnico com o pedagogico e, essencialmente, na formacdo do
professor para que ele saiba orientar e desafiar o aluno para que a atividade

computacional contribua para a aquisicdo de novos conhecimentos. E ainda destaca
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que, o computador integra diversas midias e demais recursos tecnoldgicos, desde a
radio, a televisdo, os videos, as filmadoras; portanto, um recurso privilegiado para
trabalhar com sons, cores, figuras e imagens, no ambiente educacional.

A utilizacdo de Tecnologia Assitiva em especial o uso da midia, com alunos
gue tem necessidades educativas especiais, auxiliam na aquisicdo de conhecimentos
e na pratica pedagdgica do professor, contribuem para despertar o interesse do aluno
pela aprendizagem dos contetidos académicos e as habilidades mentais necessarias
para a realizacdo das atividades propostas.

Mas os questionamentos de qual seria a midia mais adequada e a capacitacao
dos professores para usa-las continua sendo um desafio diario nas praticas
pedagogicas, favorecendo ou ndo os avancos na educacado formal e inclusiva.
Portanto se faz necesséario o estudo de caso e a disseminacdo das praticas que
auxiliam de maneira positiva 0os professores que se deparam com a inclusdo de

alunos com necessidades de educacao especial nas escolas comuns.

3. METODOLOGIA

A metodologia utilizada no trabalho foi a pesquisa bibliografica e o estudo de
caso referente a educacao inclusiva, através de questionario qualitativo, com base em
dados extraidos de pesquisa de campo com professora e interprete de libras na
disciplina de Eletricidade Basica, do Centro Estadual de Educacédo Profissional de
Curitiba, sobre a inclusédo de aluno surdo, com necessidade de educacgéo especial, na
modalidade de ensino médio profissionalizante.

Inicialmente, buscou-se uma abordagem tedrica sobre a inclusdo educacional,
o papel do professor e da escola para atender as diversidades de adaptacédo, da qual
se deparam na sala de aula e laboratérios.

Em seguida, procurou-se elucidar alguns conceitos do que sdo necessidades
educacionais, os diversos tipos de dificuldades de aprendizagem, caracterizacao e os
recursos educacionais dispostos e adaptaveis aos alunos, além de como o uso das
midias e novas tecnologias podem ajudar os docentes no processo inclusivo.

E por fim, apresenta-se consideracdes e analises a respeito do estudo de caso,
onde o questionario foi baseado a partir da leitura das referéncias bibliograficas no
que diz respeito ao tema educacdo inclusiva e as midias inseridas na educacao

especial.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

A partir dos dados coletados através de questionario, apéndices 1 e 2,
destacam-se o0s seguintes resultados:

A escola e o aluno com necessidades de educacédo especial recebem auxilio
da SEED, no que diz respeito ao acompanhamento da interprete de Libras na sala de
aula, embora o aluno tenha ficado duas semanas do inicio das aulas aguardando a
interprete e no caso desta faltar ndo h& substituicdo imediata.

Segundo questionario aplicado, apéndice 1, a professora da disciplina técnica
de eletricidade ndo possui formacéo especifica na area da educacao especial, e a
escola em questdo ndo disponibiliza treinamento especifico sobre como receber um
aluno incluso, com necessidades de educacgédo especial, assim como na formacao
continuada ndo sédo abordados temas relacionados as metodologias mais adequadas.

Porém utiliza o recurso de internet para buscar informacfes sobre educacao
especial, e por experiéncias anteriores em outra escola, prepara as aulas com
recursos diferenciados para o aluno surdo. Assim como varios tipos de midias para
auxiliar no ensino aprendizado do aluno em questédo, sendo estes um software de
simulacdo de montagem de circuitos elétricos, anexo 1, midia impressa, videos, slides
e 0s recursos de laboratérios, quadro de giz e o acompanhamento de Intérprete em
Libras.

Frequentemente faz adaptacdes de avaliagcbes com multipla escolha e o uso de
material impresso para o aluno ndo precisar copiar alguns contetdos, e assim prestar
atencdo na interprete durante explicacbes destes, devido o aluno surdo necessitar de
um tempo maior, primeiro para copiar e depois para receber a explicacdo, assim
como durante as provas que necessitam ser traduzidas e interpretadas para posterior
resolucao.

Também séo criados codigos em libras de termos técnicos que ndo possuem
uma traducéo padronizada pela comunidade de surdos, que auxiliam nas explicacdes
e conexdes com novos conteudos; a professora procura minimizar as dificuldades do
aluno em contextualizar as informacgdes e relaciona-las a pratica, assim como no uso
de grandezas elétricas e calculos envolvidos, no qual o software simulador tem se
mostrado um objeto de aprendizado eficiente.

Observa também que ao mesmo tempo em que o aluno € integrado em escola
comum, ele é indiretamente excluido pelos colegas pela dificuldade de comunicagéo e

integracdo entre eles, verificado principalmente em trabalhos em grupo onde os
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colegas colocam o nome do aluno surdo, sem o0 mesmo ter participado no
desenvolvimento.

Quanto ao questionario aplicado a interprete de Libras, apéndice 2, a mesma
possui formacdo pedagogica e pos graduacdo em educacado bilingue para surdos
(Portugués -Libras), trabalha ha dois anos como tradutora, com alunos na faixa etaria
de 9 a 20 anos, e relata ter dificuldades de traducdo no ensino médio
profissionalizante, dos quais podem ser destacados:

Alguns termos técnicos ndo possuem sinais para traducédo, e necessitam ser
criados e formalizados pela comunidade de surdos.

O aprendizado tardio da linguagem de libras reflete na dificuldade de
aprendizagem do aluno em conceitos complexos no ensino médio; a adequacao
necessaria na escrita e traducdo que ndo podem ser simultaneas, necessitando de
um tempo maior para o aluno primeiramente escrever e num segundo tempo receber
a traducéo;

Reforca sobre a necessidades de se utilizar recursos visuais para melhorar a
compreensao dos termos técnicos ensinados, e que devem ser associados a algum
exemplo ou demonstracdo, necessitando de combinados de sinais para serem
lembrados a cada explicacdo e também na traducdo de avaliacdes. Sendo que nem
sempre o aluno tem o interesse de cria-los, ficando alguns termos somente na forma
escrita que muitas vezes perde o sentido ao longo do tempo. As figuras abaixo
mostram exemplos de sinais criados em libras, para representarem 0s termos

técnicos, pois 0s mesmos nao possuem padrao:

FIGURAS 1 e 2 - MARTENSITA

4

FONTE: O autor (2014)



FIGURAS 3 e 4 — SOLUCAO LIQUIDA

FONTE: O autor (2014)

FIGURAS 5 e 6 — ELASTICIDADE

FONTE: O autor (2014)

FIGURAS 7 a 10 — MISTURA (duas ou mais partes separadas)

FONTE: O autor (2014)
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FIGURAS 11 a 14 - TENACIDADE

FONTE: O autor (2014)

J& outros termos técnicos como eixo, engrenagem, rolamento, capacitor,
indutor, ndo foram criados os sinais em libras, sendo interpretado como por escrito, 0
que dificulta a contextualizacdo e consequentemente a explicacdo do conceito nas
avaliacdes, pois quando o aluno cria os sinais ele cria conexdes de aprendizagem e
associa aos conhecimentos ja adquiridos facilitando na interpretacdo das perguntas
de provas e de outras explicacdes técnicas.

A necessidade de estabelecer uma posicao fixa do aluno na sala de aula,
preferencialmente na primeira mesa em uma das filas junto a parede para uma melhor
visualizacao global do quadro, professor e interprete.

O aluno demonstra dificuldades no desenvolvimento das atividades e
avaliacdes, como exemplo, em particular nas provas dissertativas quando na flexao
dos verbos, pois na linguagem de libras o tempo verbal € presente, passado e futuro,
e 0 verbo ndo acompanha.

Na traducdo, quando nao séo feitos combinados dos sinais referentes aos
termos técnicos, o aluno pede auxilio de explicacdo do conceito a interprete, durante
a avaliacdo, o que ndo é permitido pelos professores das disciplinas, causando

situacdes de conflito e insatisfacéo por parte do aluno.
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Também quando o aluno surdo falta a aula por algum motivo pessoal, ao
retornar pede explicagdo do contelido para a interprete, que neste caso ndo tem esta
funcdo e nem formacdao técnica para recapitular o assunto.

Reforca que de acordo com a legislacéo, a Lingua Portuguesa é considerada
uma segunda lingua para o aluno surdo, na qual muitas vezes néo é fluente, e que o
professor deve levar isso em consideracdo quando faz as correcbes, com a
possibilidade de ser adaptada para uma prova oral traduzida.

Destaca sobre a importancia do acompanhamento da familia do aluno surdo,
durante o periodo letivo, pois muitas vezes estes ndo sabem das dificuldades e
obrigacdes do aluno dentro de uma escola técnica profissionalizante, assim como
sugestdes que seguem.

Utilizar midias como videos das interpretes traduzindo conceitos e termos
técnicos, e recursos visuais para posterior divulgacdo, ou para outros alunos que
venham a ser inclusos no ensino médio profissionalizante, nos diferentes cursos
técnicos.

Utilizar video para gravacédo das aulas sendo traduzidas, para posterior revisao
do aluno ou para quando o mesmo faltar a aula.

Incluir cursos de Libras na formagédo continuada de professores do ensino
médio profissionalizante.

Divulgar na capacitacdo de professores e pedagogia, as leis que tratam dos
direitos da inclusédo, da presenca de um intérprete de libras e conceitos relacionados.

Mobilizacdo da comunidade de surdos e de professores do ensino médio
profissionalizante, na divulgacdo das necessidades especiais, como as relatadas
neste artigo, assim como as enfrentadas pelos professores que nao possuem

orientacdes especificas para a inclusdo destes.

CONCLUSAO

Partindo do principio de que o CEEP cumpre com sua funcdo equalizadora
ofertando oportunidade para a integracdo de alunos com necessidades de educacao
especial, no sistema educacional, e também com a funcéo reparadora garantindo o
direito a uma escola de qualidade, reconhecendo a igualdade de todos perante a um
bem social transformador, que pode proporcionar a atualizagdo de conhecimentos, e

com isso, qualidade de vida e cidadania.
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E tendo como perspectiva de que a educacao destes alunos deve ser pensada
como um modelo pedagdgico préprio, com 0 objetivo de criar situacdes de ensino-
aprendizagem adequadas as necessidades educacionais, este trabalho vem de
encontro a uma reflexdo, de como as novas tecnologias assistivas, midias e objetos
de aprendizagem podem ajudar os alunos surdos, na modalidade de ensino médio
profissionalizante do curso pretendido.

Relacionando os resultados de pesquisa levantados no presente estudo,
percebe-se que as principais caréncias na educacdo especial inclusiva, é a falta de
orientacdo e formacdo especifica dos professores na adequacdo de metodologias,
curriculo, recursos didaticos e outros encaminhamentos voltados a esta
particularidade.

A falta de padronizacdo da linguagem técnica traduzida para Libras, o que
exigiria o envolvimento dos 6rgdos competentes de educacdo e de classes
profissionalizantes, trabalhos de pesquisa e desenvolvimento de acervos
bibliograficos, incluindo as novas tecnologias como livros digitais e diversas midias,
para difundir este conceito.

A percepcdo de que o professor para desenvolver um ensino inovador de
qualidade, que envolva seus alunos com diferentes necessidades especiais, pode e
deve apropriar-se do conhecimento sobre o uso de objetos de aprendizagem, midias,
tecnologias assistivas, entre outras, como ferramentas importantes no
desenvolvimento dos contetdos do ensino profissionalizante e flexibilizacdo do
curriculo, almejando resultados favoraveis na educacdo de alunos inclusos que
buscam desenvolvimento pessoal e a inser¢do no mercado de trabalho.

Para que os alunos surdos, ndo venham a desistir da oportunidade ofertada, a
escola com o propdésito inovador e desafiador, deve reinventar um modelo pedagdgico
proprio, a fim de sanar estes déficits de ensino-aprendizagem, que defasados por
suas limitagdes ndo adequaram-se para acompanhar uma nova etapa de qualificacao.
Para isso necessita-se de esforgos conjuntos entre administragéo e profissionais da

educacao para articularem estas mudancas.
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ANEXO 1
OBJETO DE APRENDIZAGEM

FIGURA 1 - Software de Circuitos Elétricos AC/DC
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FONTE: http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt
Acesso em: 07/12/14

FIGURA 2- Simulacédo de circuito com lampadas em paralelo
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FONTE: http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt


http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt
http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt
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FIGURA 3 — Simulagao com medicdo de grandezas elétricas —
Tens&o e Corrente Continuas
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FONTE: http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt

FIGURA 4 — Simulagao com medicdo de grandezas elétricas —
Tensdo e Corrente Alternada

FONTE: http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt


http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt
http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt
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FIGURA 5 — Simulacao de Curto Circuito
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FONTE: http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt

Modelo Plano de Aula - Utilizag@o de Objetos de Aprendizagem

Conteudo: Montagem de circuitos elétricos de corrente continua e corrente alternada, medi¢do de
grandezas elétricas.

Grau de complexidade: Médio, para publico alvo, adolescentes do 1° ano do ensino médio integrado
profissionalizante.

Recursos necessarios: Laboratorio de Informatica, software especifico, quadro de giz.

Objetivo :

- Montagem de circuitos elétricos de corrente continua e corrente alternada em software simulador;
- Desenvolver os calculos de resisténcia total, queda de tensdo e corrente e a relagdo com a prética;
- Identificar as grandezas elétricas;

- Interatividade do aluno com softwares dedicados.

Recursos do simulador:

Figura 1- Software de Circuitos AC/DC — Interface gréfica em Java,;

Figura 2- Simulacdo de circuito com lampadas em paralelo — Os componentes sdo arrastados para a
area de trabalho e conectados um a um;

Figura 3 — Simulagéo com medi¢do de grandezas elétricas - Tensao e Corrente Continuas, com opgao
de conexdo de instrumentos de medic¢ao voltimetro e osciloscépio;

Figura 4 — Simulagdo com medicdo de grandezas elétricas - Tensdo e Corrente Alternada, com opcao
de conexdo de instrumentos de medicao voltimetro e osciloscopio;

Figura 5 — Simulacdo de Curto Circuito, o software informa situacao anormal de funcionamento.

Recurso Adicional:
O uso do software pode ser auxiliado pelo uso de cartilha ilustrada.
Referéncia: PAULA, Helder de Figueiredo e, Atividades em um laboratério virtual de eletricidade - Belo

Horizonte: COLTEC/UFMG, 2011. Disponivel em:
http://www.pontociencia.org.br/quantica/eletric_basica_circuitos.pdf  Acesso em: 19/11/14


http://phet.colorado.edu/en/simulations/translated/pt
http://www.pontociencia.org.br/quantica/eletric_basica_circuitos.pdf
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APENDICE 1- ENTREVISTA

Professora: Luciane D. Andrade
Disciplina: Eletricidade - Ensino Médio e Profissionalizante
Realizada em: 09/11/14.

1- O professor(ra) possui alguma formacéo na area de educacao especial? Nao,
somente informacgdes pesquisadas na internet.

2- Atualmente o professor(ra) possui algum aluno que necessite de educacao
especial em sua sala de aula? Sim, dois alunos um surdo e um com deficiéncia
motora.

Caso sim, a escola em que trabalha com o aluno incluso, proporcionou algum
treinamento sobre aincluséo de alunos com necessidades especiais?

N&o, a escola ndo ofereceu nenhum treinamento especifico para receber o aluno
incluso, ou para o uso especifico de recursos didaticos, somente solicitou o interprete
a secretaria de educacéo.

3- Ja teve experiéncia anterior com alunos inclusos no ensino regular?
Sim, experiéncia anterior em escola de nivel superior com a inclusdo de dois alunos
surdos.

4- Quais os recursos didaticos, midias ou objetos de aprendizagem utilizados
para auxiliar nas necessidades de educacéao especial do aluno surdo?

Recursos visuais como ex. software simulador de circuitos elétricos (no anexo 1),
provas com multiplas alternativas, aulas discursivas com auxilio de interprete de
libras, recursos material didatico impresso, video e slides.

5- Como selecionou os tipos de recursos didaticos, como sendo os mais
adequados para uso em sala de aula?

Através de orientacdo em outra escola, recebeu informagdes sobre recursos
didaticos mais adequados para surdos, sendo recomendacdo o0 uso de impressos e
recursos visuais.

6- O professor acha que a formacdo dos docentes contempla a educacdo de
alunos com necessidades especiais?

N&o, a tendéncia dos novos professores € a de virem sem preparo para identificar as
necessidades especificas dos alunos inclusos.

7- Nas capacitacbes oferecidas para os professores da rede publica estadual
sdo abordados temas referentes a inclusdo de alunos especiais nas
modalidades educagcdo médio integrado profissionalizante, médio subsequente
profissionalizante e profissionalizante na educacdo de Jovens e adultos -
PROEJA?

Na capacitacdo ndo sdo abordados temas relacionados a inclusdo e sobre as
metodologias a serem utilizadas.

Somente orientagcdes que ha um nudcleo de apoio do qual serdo encaminhados
professores especializados, independente de possuirem formacéo nas areas técnicas.

8- Nas capacitacOes oferecidas para os professores da rede publica estadual
sdo abordados temas referentes a adequacao dos metodos de ensino e a fazer
adaptacfes do curriculo e de avaliagbes de acordo com as necessidades
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individuais educacionais de cada aluno com necessidades especiais? Nao sao
abordados temas referentes a adaptagbes de curriculo ou adequacdo de métodos
para a incluséo de alunos.

9- Nas aulas de laboratdrio das disciplinas técnicas, como sao tratados os
termos técnicos no qual os alunos e as interpretes de libras ndo possui um
padrdo a seguir?

A Interprete e o0 aluno surdo combinam os sinais que correspondem a um
determinado termo e este € interpretado pelo aluno conforme conceitos e definicdes
expostas em sala durante aulas.

10- O professor teve que adequar a metodologia de ensino para atender as
necessidades de educacéao especial do aluno?

Sim, foram adequados os métodos de ensino visando atender as necessidades do
aluno, como ex. no curso de eletromecénica, criagdo de coédigos para relacionar
grandezas elétricas, sem um padréo definidos e adaptado entre aluno e interprete de
Libras. O tempo para o aluno copiar uma atividade do quadro, foi estendido, pois 0
mesmo ndo acompanha o mesmo ritmo dos demais. As provas tem um tempo maior
para serem traduzidas e depois desenvolvidas, ndo sendo aprovado pelo setor
pedagogico, o uso de horério extra.

11- Quanto a adaptacdo do curriculo, o aprendizado das disciplinas técnicas se
deu de forma satisfatéria para que todos alcancasse o mesmo nivel?

Na adaptacao do curriculo, o aluno surdo ndo consegue assimilar sobre as principais
grandezas elétricas e seus significados. As adaptacbes da matematica aplicada as
disciplinas técnicas, ndo seguem um padrdo de linguagem, sendo necessario a
criacdo de simbolos, para auxiliar nas explicacdes. A dificuldade de adaptacédo de
utilizar os recursos impressos, escritos e traduzidos em libras ao mesmo tempo e com
seus significados.

12- Os alunos regulares estdo preparados para receber um aluno com
necessidades especiais?

Os outros alunos sem necessidade de educacédo especial ndo foram preparados para
receber um aluno incluso, ndo sabem lidar com as necessidades de comunicacéo
deste, observa-se um comportamento de exclusédo, verificado principalmente em
trabalhos em grupo onde alguns alunos colocam o nome do incluso em trabalhos sem
a participacdo do mesmo, pela dificuldade de integracdo e comunicacao entre alunos.

13- Vocé considera que o Centro Estadual de Educacao Profissional de Curitiba,
na formacédo de professores, trata a inclusdo de alunos com necessidades de
educacdao especial, e quais os tipos de acompanhamentos que séo feitos?
Durante a formacédo continuada do professor ndo sao tratados os encaminhamentos e
necessidades de adaptacao dos professores as necessidades de educacéo especial,
qgquando necessario sao feitas reunibes com os pais do aluno juntamente com
interprete e pedagogia.
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APENDICE 2 -ENTREVISTA

Professora: Andressa Marchiorato
Disciplina: Interprete de Libras - Ensino Médio e Profissionalizante
Realizada em: 07/11/14.

1- Qual a formacéao do Tradutor Interprete de Lingua de Sinais? Nivel superior em
Pedagogia, e Pro-eficiéncia na FENEIS. Pés Graduada em Educacado Bilingue para
surdos- Portugués Libras.

2- Quanto tempo de trabalho como tradutora? 2 anos
3- Faixa etaria de idade de alunos atendidos? 9 anos a 20 anos

4- Vocé encontra alguma dificuldade de traducdo no ensino médio
profissionalizante? Se sim qual? Sim,

- Alguns termos técnicos ndo possuem sinais para traducao, e necessitam ser criados
e formalizados pela comunidade de surdos.

- O aprendizado tardio da linguagem de libras, reflete na dificuldade aprendizagem do
aluno em conceitos complexos no ensino médio.

- Adequacao necesséaria na escrita e traducdo que ndo podem ser simultaneas,
necessitando de um tempo maior para o aluno primeiramente escrever e num
segundo tempo receber a traducao.

- Necessidades de recursos visuais para melhorar a compreensdo dos termos
técnicos ensinados, devem ser associados a algum exemplo ou demonstracgéo,
necessitando de combinados de sinais para serem lembrados a cada explicacédo e
também na traducdo de avaliacdes. Sendo que nem sempre o aluno tem o interesse
de cria-los, ficando alguns termos somente na forma escrita que muitas vezes perde o
sentido ao longo do tempo. Alguns exemplos de sinais criados pelo aluno surdo foi
combinado com a interprete como: plasticidade, elasticidade, tenacidade, mistura,
solucdo liquida e martensita.

J& outros termos como ex.. eixo, engrenagem, rolamento, capacitor, indutor, nao
foram criados os sinais sendo interpretado como por escrito, o que dificulta a
contextualizacdo e consequentemente a explicacdo do conceito nas avaliacdes.
Quando o aluno cria os sinais ele cria conexdes de aprendizagem e associa aos
conhecimentos ja adquiridos facilitando na interpretacdo das perguntas de provas e
de outras explicacdes técnicas.

5- Como é o posicionamento (Layout) de alunos e professores na sala de aula?
- Posicionamento na sala de aula, o aluno deve ficar na primeira mesa em uma fila
junto a parede para possibilitar visualizagcdo do quadro, do professor e da interprete.

6- Dificuldades dos alunos surdos e professores no desenvolvimento nas
atividades e avaliagdes?

- A dificuldade do aluno em desenvolver as provas dissertativas esta na flexdo dos
verbos, pois na linguagem de libras o tempo verbal é presente, passado e futuro, e 0
verbo ndo acompanha.

- Na traducao, quando ndo séo feitos combinados dos sinais referentes aos termos

técnicos o aluno pede auxilio de explicagdo do conceito a interprete durante a
avaliacdo, o que nao é permitido pelos professores das disciplinas.
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- O aluno surdo falta a aula e quando retorna pede explicacdo do conteudo para a
interprete, que neste caso ndo tem esta funcdo e nem formacdo técnica para
recapitular o assunto.

- O portugués é considerado uma segunda lingua para o aluno surdo na qual muitas
vezes ndo é fluente, e o professor deve levar em consideracdo quando faz as
corregdes. Com a possibilidade de ser adaptada para uma prova oral traduzida.

7- Como o apoio da familia pode influenciar no desenvolvimento dos filhos com
deficiéncia

auditiva?

-Se a crianca tem a lingua mée dos sinais desde bebé, o aluno tem mais facilidade de
comunicacao e interpretacdo dos conceitos basicos como “porqués e como”, o que
refletira no desenvolvimento deste dentro das instituicées de ensino.

- E fundamental o acompanhamento do aluno pela familia, nas dificuldades
encontradas durante o periodo letivo, para que sejam tomadas as medidas
necesséarias a adaptacdo deste, assim como o reforco sobre os direitos e deveres
dentro da instituicdo de ensino.

8 - Sugestdes

- Utilizacdo das midias como videos das interpretes traduzindo conceitos e termos
técnicos, e recursos visuais para posterior divulgacdo, ou para outros alunos que
venham a ser inclusos no ensino médio profissionalizante, nos diferentes cursos
técnicos.

- Utilizar video para gravacao das aulas sendo traduzidas, para posterior revisdo do
aluno ou para quando o mesmo faltar a aula.

- Ainclusao de Libras na formacéo continuada de professores do ensino médio.

- A divulgacédo das leis que tratam dos direitos da inclusdo, da presenca de um
intérprete de libras e conceitos relacionados.

- Mobilizagdo da comunidade de surdos e de professores do ensino médio
profissionalizante, na divulgacdo das necessidades especiais relatadas neste
trabalho, assim como as enfrentadas pelos professores que nao possuem orientacdes
especificas para a incluséo destes.



