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RESUMO

Este estudo trata das politicas de Educacao Especial na efetivacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), na é&rea dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) ofertado pela Rede Municipal de Ensino de Araucéria/PR,
que a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEE-PEI) de 2008, deu inicio a reorganizacdo das escolas publicas
municipais, para atender ao dispositivo legal. O objetivo que move este estudo é
investigar e analisar como esta sendo efetivado o AEE na nova perspectiva e prética
da Educacao Especial. Assim, buscou-se uma metodologia que envolvesse todo
esse cenario, a partir de contextos definidos pela abordagem do ciclo de politicas
(policy cycle approach) de Stephen Ball (BOWE e BALL, 1992 apud MAINARDES,
2007, p. 29), investigando a trajetéria das politicas educacionais, a partir de sua
formulacéo, efetivacdo e efeitos. Retratada como um ciclo continuo composto por
trés contextos principais inter-relacionados e nao definido por etapas: o contexto da
influéncia, o contexto da producao do texto e o contexto da pratica. Para analisar a
efetivagdo do AEE, buscou-se confrontar os trés contextos coletados em diferentes
fontes: legislacdes pertinentes a tematica, documentos oficiais e entrevista com 0s
gestores (contexto da influéncia e da producao do texto), producédo de conhecimento
sobre o tema e referencial tedrico, acompanhados de entrevistas e observacdes no
centro de atendimento educacional especializado na area dos transtornos globais do
desenvolvimento (contexto da préatica) na rede municipal de ensino. As principais
conclus@es foram as seguintes: a) a efetivacdo do AEE estéd consolidada, enquanto
estrutura organizacional, e coloca alguns desafios para a gestdo da educacao
especial (SME) e professores; b) em virtude do entendimento de cumprir uma
legislacdo federal, quanto ao processo de efetivacdo do AEE, pode constituir-se um
apoio dentro da legislacdo, mas precisa avancar nas barreiras atitudinais na
consolidacdo da escola inclusiva; c) no contexto da pratica, os professores do
CAEE-TGD se desdobram para pér a politca em acdo, criando estratégias
diferentes, dentro do ensino estruturado, para desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem, seja no centro ou na sala de aula do ensino comum. Destaca-se que
o AEE cumpre o papel fundamental na garantia do direito & educagéo, concluiu-se
gue esse apoio especializado da Educacédo Especial, na perspectiva da educacao
inclusiva, € condicdo necesséaria para a sustentacdo do processo de ensino e
aprendizagem aos alunos da area do TGD na rede municipal de ensino de
Araucéria.

Palavras-chave: Politica de educacdo especial. Transtornos globais do
desenvolvimento. Atendimento educacional especializado.



ABSTRACT

This study deals with Special Education policies in effectuation the Specialized
Education Service (SES) in the area of Global Development Disorders of the
Araucaria city Education network, Parana state from which the Special Education
National Policy in Perspective of Inclusive Education (PNEE-PEI), 2008, wher began
the reorganization of the public schools, to meet the legal provision. The goal that
moves this study is to investigate and analyze how the ESA has been effected in the
new perspective and practice of special education so sought a methodology was
researched that involves this entire scenario, from contexts defined by the policy
cycle approach by Stephen Ball (BOWE and BALL, 1992 cited Mainardes, 2007, p.
29), investigating the trajectory of educational policies from their formulation,
effectuation and effects. Portrayed as a continuous cycle consists of three main
interrelated contexts and not defined in stages: the context of influence, text
production context and the context of practice. To analyze the effectuation of the
SES, it was researched to confront the three contexts collected from different
sources: relevant legislation to the theme, official documents and interviews with
managers (context of influence and the context of production text), production of
knowledge on the subject and theoretical framework, accompanied by interviews and
observations in the center of specialized education in the area of Global
Development Disorders (practice context) in municipal schools. The main
conclusions were: a) the effectuation of the SES is consolidated as organizational
structure, and poses some challenges for the management of special education and
teachers; b) by virtue of understanding to comply with a federal law on the
effectuation of the SES process may constitute up support within the law, but must
advance the attitudinal barriers in the consolidation of inclusive school; c) in the
context of practice, the CAEE-TGD teachers unfold to put the policy into action,
creating different strategies, within the structured teaching to develop the process of
teaching and learning, whether in the center or in regular school classroom. It is
noteworthy that the SES fulfills the key role in ensuring the right to education, it was
concluded that the expert support of Special Education with a view to inclusive
education is a necessary condition to support the teaching and learning process to
the students of the area the TGD on Araucaria municipal education.

Keywords: Special education policy. Pervasive developmental disorders. Specialized
educational services.
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INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi criado em 2005, pela
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP)®, por meio do Programa de Implantacédo
de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), para apoiar os sistemas de ensino, na
complementacdo ou suplementacdo a escolarizacdo dos alunos publico alvo da
Educacdo Especial, constituindo-se como elemento fundamental da atual Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva — PNEE-PEI -
(BRASIL, 2008).

A PNEE-PEI orienta a efetivagdo de politicas publicas para alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, para que tenham assegurados 0 acesso, a participacéo e
a aprendizagem nas escolas regulares.

Antes disso, um dos grandes marcos em defesa da educacéo para todos esta
exposto na Constituicdo Federal (CF) de 1988, em seu art. 205 que preconiza a
educacdo enquanto um direito de todos e um dever do Estado e da familia, devendo
ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL,1988). O destaque, nos direitos sociais,
caracterizado pela CF, define a descentralizacdo e municipalizacdo no cumprimento
das politicas sociais, inclusive na educacao, que passa a ser concebida como direito
subjetivo. Ndo podemos deixar de mencionar, também, o art.206 ao advertir que o
ensino deve ser ministrado com base no principio da igualdade de condi¢cdes para o
acesso e permanéncia na escola.

Os principios elencados na CF de 1988 sdo decorrentes de ampla discussao
nacional e da influéncia de indmeros movimentos da sociedade civil organizada. No
gue concerne mais diretamente as politicas educacionais direcionadas a Educacao
Especial na perspectiva chamada de inclusiva € preciso pontuar os movimentos
internacionais assumidos pelo pais, a partir dos anos de 1990, como a Declaracéo
Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), que

proclamaram a necessidade de criacdo de politicas publicas educacionais

! Atualmente Diretoria de Politicas de Educacdo Especial, pertencente a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
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direcionadas a igualdade de oportunidades. Os principios desses acordos comecam
a ser incorporados a legislacdo brasileira, como € possivel observar na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96 e nas resolucoes, pareceres e
decretos que decorrem dessa lei, como observaremos ao longo desse estudo.

Assim, a partir da década de 1990, inUmeras mudancas legais e conceituais,
assentadas na defesa ao direito de todos a educacdo, comegam a ser elaboradas
pela via de programas e politicas educacionais e sociais. Esse movimento esta
alicercado a bandeira da democratizacdo do pais. Todavia, no que concerne a
Educacdo Especial, é possivel observar que o didlogo efetivo com a populacdo
diretamente atingida, aqui considerada aquela que necessita da modalidade de
educacdo especial, nem sempre ocorreu. Somente em 1994 o Ministério da
Educacdo (MEC) reconheceu os alunos, que atualmente compdem a area dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento, na nomenclatura Condutas Tipicas
definida como “manifestagcdes tipicas de sindromes e quadros psicolégicos,
neurolégicos e/ou psiquiatricos persistentes, que ocasionam atrasos no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que requeira
Atendimento Educacional Especializado” (BRASIL, 1994, p.7), permanecendo essa
denominacéo até 2007.

O emprego dessa nomenclatura ndo tinha a intengcdo de um enquadre
diagnéstico, mas somente situar o grupo de alunos com suas manifestacdes
psiquicas a ser atendido na Educacéo Especial.

Os embates em torno da reorganizagéo dos sistemas de ensino para receber
o alunado da Educacédo Especial se intensificaram nos anos 2000. Em 2001, a
Resolucao 02/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Basica, apontou aos sistemas de ensino a responsabilidade de se
constituirem como responsaveis pela Educacdo Especial, ou seja, pelos recursos
humanos, materiais e financeiros para viabilizar o processo de construcdo da
educacao inclusiva.

Perspectivas educacionais, sociais, culturais e politicas circundaram o periodo
de aparecimento do movimento da Educacéo Inclusiva, evidenciando a necessidade
de uma transformacéo na Educacdo Especial: seja na concepcdo ou na estrutura
organizacional, objetivando desconstruir as praticas educacionais de segregacédo e
de insercéo fracionaria, onde a escola elegia alguns alunos e ndo atendia a todos.

Com a PNEE-PEI (2008), esse enfoque se apura:
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Para além de um documento orientador, a Politica passa a se constituir um
marco na organizagéo do sistema educacional inclusivo [...] fortalecendo o
conceito de educacdo especial que ndo concebe, nem em carater
extraordinario, a utlizacdo desse atendimento em substituicdo a
escolarizacao realizada no ensino regular (Griboski, 2008, p. 57).

Desta forma, a Educacao Especial, alinhada aos fundamentos e principios da
Educacao Inclusiva, deixou de ser substitutiva e foi redesenhada na PNEE-PEI
como modalidade suplementar ou complementar a escolarizacdo de alunos publico
alvo da Educacéo Especial, perpassando todos o0s niveis e modalidades de ensino.

A partir de 2008, as salas de recursos multifuncionais (SRMs) passaram a ser
consideradas pelo MEC o I6cus onde deve ocorrer o atendimento educacional
especializado. Segundo dados do MEC (2014), entre os anos de 2005 e 2014, foram
abertas 42.000 dessas salas, abrangendo 93% dos municipios do pais. Todavia,
existe uma caréncia no que diz respeito ao acompanhamento e avaliagdo desse
programa financiado pelo poder publico, razéo pela qual entende-se a preméncia em
realizar estudos sobre a implantacdo e acompanhamento dessa politica
governamental nas redes de ensino municipais.

Em 2015 foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 “destinada a assegurar e promover, em
condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015).

Assim, para cumprir o dispositivo legal da educacdo inclusiva e em
consonancia com as politicas do MEC, a Rede Municipal de Araucéria matricula os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares municipais com oferta, no turno
inverso ao da escolarizacdo, do atendimento educacional especializado.

Além do exposto, a razao pessoal para a proposi¢ao desta pesquisa, na area
dos transtornos globais do desenvolvimento, é a minha trajetoria profissional. Iniciei
minhas atividades profissionais na educacdo como professora, em escola
especializada para alunos com autismo e psicose e, foi a aproximagdo com estes
alunos diferentes na sua forma de pensar, de falar e de se relacionar com o0s outros,
gue suscitou indagacfes sobre a forma como séo percebidos no contexto escolar
comum. Ainda, o fato de trabalhar, desde 2005, no O6rgdo gestor estadual

responsavel pela Politica de Educagéo Especial no Estado do Parana.
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Para efeitos deste estudo, evidencia-se a necessidade de delimitarmos o
universo da presente pesquisa. Nesse sentido, elegemos o0 municipio de
Araucaria/PR, que aderiu a PNEE-PEI para a oferta do AEE, de forma a se adequar
e reorganizar a Educacdo Especial nas instituicbes de ensino, assegurando aos
alunos acesso e permanéncia com qualidade no contexto escolar.

Posto isso, 0 objetivo geral desse estudo é investigar e analisar as politicas
de Atendimento de Educacdo Especial na area dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento no municipio de Araucéaria/PR, a fim de compreendermos como
elas vém sendo efetivadas no contexto da Politica de Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

Diante disso, 0s objetivos especificos séo:

e analisar, a partir do contexto das politicas nacional e local, como vem
sendo instituido o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na area
dos Transtornos Globais do Desenvolvimento no municipio de
Araucéria/PR;

e contextualizar o cenario da Educacdo Especial no municipio de
Araucéria/PR;

e analisar os fatores que tem influenciado, na pratica, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na area dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, no municipio de Araucaria/PR;

e identificar as relacbes entre o contexto da producdo de textos e da
influéncia na organizacdo e pratica do atendimento educacional
especializado na area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento no
municipio de Araucéria/PR;

Portanto, com a presente pesquisa buscamos responder a seguinte questao:
Como a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, para a
oferta do Atendimento Educacional Especializado na area dos Transtornos Globais
do Desenvolvimento, vem sendo efetivada na rede municipal de Araucaria — PR?

Para atingir aos objetivos propostos na realizacdo deste estudo, buscamos
apoio na abordagem do ciclo de politicas (policy cycle approach) formulado por
Stephen J. Ball e colaboradores (BOWE; BALL; GOLD, 1992; BALL,1994). Nessa
perspectiva, analisamos trés contextos principais que se relacionam entre si: 0

contexto de influéncia, da producéo do texto e o da pratica. Os autores apresentam
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mais dois contextos de anélise em seus estudos: o contexto dos resultados e o das
estratégias politicas, sendo que esses ndo serdo abordados na presente pesquisa.

Ressaltamos que o ciclo de politicas € um método, um meio de conceber a
politica no seu movimento, ndo se constitui uma teoria, seria um equivoco interpretar
a politica somente por esse viés. Para Ball (2009), as politicas sdo todas essas
coisas e, as vezes, tudo ao mesmo tempo e, no movimento das politicas algumas
dimensdes, se revelam mais e outras menos. Precisamos entender que as politicas
se movimentam no ciclo de politicas e se transformam nesse movimento.

A opcéo por esses autores se deve ao fato de suas concepgles trazerem
apoio para que o AEE possa ser examinado no contexto da préatica, em constante
relacdo com o contexto macro: das concepcdes e das formulacdes e implementacao
das politicas e leis, admitindo as influéncias reciprocas do contexto nacional e
estadual.

Ainda que o contexto da pratica seja o centro desta pesquisa, 0 contexto da
influéncia podera apresentar notoriedade, porque impulsiona as mudancas.

Segundo Bowe e Ball:

Politicas séo intervencgBes textuais, mas elas também carregam limitacdes
materiais e possibilidades. As respostas a esses textos tém consequéncias
reais. Estas consequéncias sd@o vivenciadas dentro do terceiro contexto
principal, o contexto da pratica, a arena da pratica a qual a politica se
encaminha, que € enderecada. (1992, p.21).

De acordo com Joslin (2012) o contexto de influéncia esté relacionado a fase
em que as politicas sdo concebidas, na qual se ddo as disputas dos diversos
grupos, tanto daqueles que estdo no poder, quanto daqueles que estdo fora dele,
sendo que no contexto de producdo de textos (documentos, leis, discursos) sao
definidos os conceitos-chave que fardo parte do vocabulario que, mais tarde, sera
veiculado na midia em massa. No contexto da pratica se aloca o espaco no qual os
sujeitos atuam ativamente na interpretacdo, recriagdo e ‘implementacdo” das
politicas. De acordo com as suas concepc¢des de homem e de mundo, eles podem

rejeitar selecionar ou até mesmo defender aspectos das politicas.

2 Ball (2012) nZo acredita que as politicas sejam ‘implementadas’, segundo ele, as politicas s&o
formuladas pelos gestores, com ou sem a participacdo dos sujeitos, e sdo colocadas em pratica ou
‘traduzidas’
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Ainda, no contexto da prética, pode haver um afastamento do sentido
proposto a politica oficial, visto que os sujeitos que executam diretamente a politica
sdo marcados por condi¢cdes obijetivas (falta de conhecimento efetivo do significado
das politicas educacionais, infraestrutura deficitaria, condi¢cées de trabalho, formacao
inicial e continuada, etc.). Portanto, no contexto da préatica, podem ocorrer varias
alteracbes e adaptacBes que, em esséncia, constituem a politica efetivamente
colocada em pratica e que pode diferenciar-se da politica inicialmente pensada no
contexto da producéo do texto.

E importante ressaltarmos também que a opgéo pela abordagem do ciclo de
politicas, enquanto instrumento analitico das politicas especificas se justifica,
principalmente pelas importantes contribuicbes para o campo educacional
brasileiro.

A Rede Municipal de Ensino de Araucaria aderiu a proposta da educacao
inclusiva que indicou uma reestruturacdo da escola, disponibilizando Atendimento
Educacional Especializado por meio de salas de recursos multifuncionais, centros
de atendimentos especializados e professor itinerante. A CF (1988) e PNEE-PEI
(2008) foram os documentos que respaldaram a politica local.

A dissertacao estrutura-se em capitulos, sendo que no Capitulo | explicitamos
a Educacdo Especial — Panorama do referencial tedrico sobre a é&rea dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento que, neste estudo, apresenta além do
recorte do publico alvo da educacédo especial a producdo do conhecimento sobre a
area dos TGD, no cenario nacional. Para analisar 0 conjunto de pesquisas que
aborda a tematica do Atendimento Educacional Especializado, realizamos um
levantamento de trabalhos apresentados nos principais eventos da area da
Educacdo Especial, a partir de 2008. Esse ano foi escolhido visto que a
disseminacdo da sala de recursos multifuncional, como servico prioritario da
Educacédo Especial, comecou a ter énfase apds o documento da politica (2008).

No Capitulo Il contextualizamos a metodologia da pesquisa apoiada no
referencial analitico da abordagem do Ciclo de Politicas (policy cycle approach),
fazendo uma analise dos trés contextos principais, a fim de compreender os grupos
sociais nacionais e locais que determinaram a atual politica de Educagéo Especial.
O capitulo foi construido apoiado em Ball (2002), Mainardes (2006; 2007),

Mainardes e Marcondes (2009) Lopes e Macedo (2011) sobre o ciclo de politicas
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formulado por Stephen Ball e Richard Bowe (1994) e ainda Joslin (2012), Shiroma,
Campos e Garcia (2005), os quais foram determinantes para a compreensdo do
ciclo de politicas.

O Capitulo Il introduz a fundamentacdo teorica sobre a Politica na
Perspectiva de Inclusdo Educacional, compreendendo o processo de formulagdo da
Politica: andlise do contexto da influéncia e da producdo do texto nas esferas
federal, estadual e local e oportunizando averiguar o contexto da influéncia, a fim de
compreendermos esses movimentos internacionais e nacionais que culminaram no
atual desenho do AEE no municipio de Araucaria.

O Capitulo IV trata da analise e discussédo dos dados, abordando o contexto
da prética, visando identificar mudancas no contexto escolar, a partir do movimento
da Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva e o AEE, nas escolas
municipais de Araucaria. Com base no contido na estrutura acima elaboramos as

consideracodes finais.
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CAPITULO |

1 EDUCACAO ESPECIAL: PANORAMA DO REFERENCIAL TEORICO SOBRE
A AREA DOS TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

Esta pesquisa tem como foco central analisar o atendimento educacional
especializado, a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (PNEE-PEI) de 2008, tendo como recorte a é&rea dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento; razao pela qual trazemos, neste capitulo,
um panorama acerca das producdes relacionadas a esta tematica. Conhecer como
se tem constituido na literatura especializada os estudos sobre a conceituacao e as
caracteristicas dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, assim como a
interacdo social, comunicacado, linguagem, interesses, avaliacdo e perspectivas
educacionais desse alunado é uma forma de compreender melhor essa temética,
sua relacdo com as politicas nacionais e locais e analisar em que medida e como
vendo sendo efetivado o atendimento educacional especializado a esse publico.

Posto isso, iniciamos o presente capitulo demarcando que a doenca mental
da infancia € comumente classificada em grandes categorias como: transtornos do
comportamento, transtornos do humor, transtornos do desenvolvimento, transtornos
do movimento e transtornos psicéticos. Segundo Mercadante e Scahill (2005) estes
transtornos reunidos afetam mais de 20% das criangas e jovens com menos de 18
anos.

De acordo com Klin (2007, p. 01) o autismo e a sindrome de Asperger sao
entidades diagndsticas em uma familia de transtornos de neurodesenvolvimento,
nas quais ocorre uma ruptura nos processos fundamentais de socializagéo,
comunicacado e aprendizado. Com a publicagdo do Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais — DSM V (2014) houve algumas modificacdes, importantes,
quanto a denominacdo de quadros clinicos, anteriormente, associados a area dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento. Transtornos antes chamados de autismo
infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento,
autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra especificagéo,
transtorno desintegrativo da infancia e sindrome de Asperger sdo englobados pelo

termo transtorno do espectro autista. Por exemplo, alunos com diagndéstico de
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sindrome de Asperger, atualmente, receberiam o diagnostico de transtorno do
espectro autista sem comprometimento linguistico ou intelectual.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM V salienta:

No diagndstico do transtorno de espectro autista, as caracteristicas
individuais séo registradas por meio de uso de especificadores (com ou sem
comprometimento intelectual concomitante; com ou sem comprometimento
da linguagem concomitante; associados a alguma condicdo médica ou
genética conhecida ou a fator ambiental), bem como especificadores que
descrevem os sintomas autistas (idade da primeira preocupacdo; com ou
sem perda de habilidades estabelecidas; gravidade). Tais especificadores
oportunizam aos clinicos a individualizagdo do diagndstico e a comunicagéo
de uma descri¢do clinica mais rica dos individuos afetados. (DSM V, 2014,
p. 32).

Podemos dizer que essas classificacbes (DSM-IV e DSM-V) baseiam suas
descricbes em sintomas ou comportamentos observaveis, sem considerar elementos
mais sutis referentes a vivéncia subjetiva e as modalidades relacionais dessas
criangas (FERRARI, 2012). Ainda que, nessas classificagdes, tenham prudéncia de
serem autbnomas de alguma hipotese tedrica relacionada a patogenia desses
quadros clinicos, essas descricbes sublinham as eventuais anormalidades na
maturacdo e no desenvolvimento do sistema nervoso, mais do que o0s modos

psicopatologicos e as modalidades relacionais.

Nessa perspectiva, 0 autismo ndo é considerado um estado mental fixo,
irreversivel e imutavel, mas o resultado de um “processo psicético
autistizante”, suscetivel — ao mesmo em parte — de ser modificado ao longo
de seu desdobramento por meio de intervencdes terapéuticas, podendo
entdo tomar formas menos severas e invalidantes, nas quais se constata
uma melhora do estado clinico da crian¢ca. Nessa abordagem, a atencéo se
volta para o funcionamento mental, mas as deficiéncias e limitacdes que o
processo autistico acarreta no desenvolvimento s&o, nho entanto
reconhecidas em sua importancia e em seu impacto na vida da crianca.
(FERRARI, 2012, p. 20).

A Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista € concebida pela Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de 2012 que,
além de agregar um conjunto de direitos, em seu artigo 7°, veda a recusa de
matricula aos estudantes com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece puni¢do ao
gestor escolar ou autoridade que pratigue esse ato discriminatério. A Diretoria de
Politicas de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educagéo-
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DPEE/SECADI/MEC orienta os sistemas publicos e privados de ensino, por meio da
Nota Técnica n° 20/2015, visando o cumprimento do mesmo artigo.

Salientamos que no Decreto n°® 8.368, de 02 de dezembro de 2014, que
regulamenta a Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
em seu artigo 1° discorre que “a pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”.

Mais recentemente, segundo a LBI (BRASIL, 2015, p. 1), em seu Art. 2°, diz
que a pessoa com deficiéncia € aquela que “tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagcdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicbes com as demais pessoas”. Consideramos que, com esta
normativa, as pessoas com autismo passaram a ser, oficialmente, sujeitos com
deficiéncia, tendo reafirmado e ampliado os seus direitos e beneficios legais.

Os conceitos e caracterizacdes apresentadas demonstram que essa area, se
comparada a deficiéncia intelectual, foi reconhecida recentemente para o
atendimento educacional especializado.

D’Antino (2008) releva que o espacgo de produgao cientifica brasileira na area
dos transtornos globais do desenvolvimento é ainda incipiente, principalmente no
qgue se refere ao interdisciplinar das questdes que envolvem novas tecnologias de
diagnéstico e intervencbes, seja no ambito clinico/terapéutico ou no ambito
educacional desse expressivo contingente da populagao.

Na area transtornos globais do desenvolvimento é comum depararmo-nos
com termos, tais como sindrome e ou mesmo transtorno. Assim julgamos importante
esclarecer que a nomenclatura sindrome se refere a um conjunto de sintomas que
ocorrem juntos, mas ndo sao restritos de uma sé doenca. Transtorno é aplicado para
indicar a existéncia de um conjunto de sintomas ou comportamentos que ocorrem no
transcorrer da infancia, com um comprometimento ou atraso no desenvolvimento e
maturacdo do sistema nervoso central. O transtorno ndo desenrola-se de
traumatismo ou doenca cerebral adquirida; ele denuncia uma desordem neuroldgica
e origina-se de anormalidades no processo cognitivo derivados de disfuncao
biolégica.(FRANZIN, 2014).
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Entdo, por se tratar de um conjunto de sintomas e comportamentos que
transcorrem na infancia com comprometimento ou atraso no desenvolvimento, 0s
transtornos globais do desenvolvimento retratam entre a sindrome e transtornos

gue o compdem uma sucessao de caracteristicas que detalharemos a seguir.

1.1 DEFINICAO DOS TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO EM
CONFORMIDADE COM A PNEE-PEI (2008)

De acordo com o fasciculo do MEC (BRASIL, 2010), os Transtornos Globais
do Desenvolvimento representam uma categoria na qual estdo agrupados
transtornos que tém em comum as funcdes do desenvolvimento afetadas. Nessa
categoria, estdo incluidos os alunos com diagnostico de Autismo, Sindrome do
espectro autista (Asperger e Rett), transtorno desintegrativo da infancia (psicose) e
transtorno invasivo sem outra especificacao.

O Autismo e a sindrome de Asperger comp&em um grupo de problemas que
abrange os desvios nas esferas do relacionamento social e comunicacéao,
denominados de transtornos globais do desenvolvimento. Outros dois termos tém
sido empregado em nossa idioma como traducdo para pervasive developmental
disorder — transtornos invasivos do desenvolvimento e transtornos abrangentes do
desenvolvimento. Esta pluralidade de nomenclaturas acontece pela falta de
consenso na traducdo do inglés de pervasive (cuja origem é latim, pervasis). De
qualquer forma, os termos aplicados “sdo sindbnimos para nomear um grupo que
apresenta precocemente atrasos e desvios no desenvolvimento das habilidades
sociais e comunicativas e um padréo restrito de interesses. Existe uma tendéncia
atual em conceber essa categoria como aquela que apresenta alteracdes no modo
do funcionamento do cérebro social”. (KLIN; ROSARIO; MERCADANTE, 2009,
p.18).

De acordo com Klin, Roséario e Mercadante (2009) o cérebro social € definido
pelas neurociéncias pelo conjunto de regifes cerebrais que sdo ativadas durante a
execucao de atividades sociais. Concebendo que essas estruturas estejam ligadas
uma as outras, formando o que se chama de cadeias associativas ou de redes
neurais, podemos conceber que o modo de agir socialmente depende do desenho

dessas redes.
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Os autores ressaltam que embora existam critérios para o diagndstico do
Autismo e sindrome de Asperger € visivel a variabilidade de apresentacdes clinicas.
Com base nessas afirmacdes, podemos presumir que ndo exista um unico padrao
de autismo ou da sindrome de Asperger, mas, sim, “variagcbes no desenho do
cérebro social que implicam modos de funcionar distintos, ainda que tenha sempre
em comum uma desadaptacdo precoce dos processos de sociabilidade”. (KLIN;
ROSARIO; MERCADANTE, 2009, p.19).

Na literatura especializada, encontramos pesquisadores importantes por suas
alegacdes sobre os transtornos, sobre os fundamentos internacionais para o seu
diagndstico e, ainda, por dedicarem-se ao estudo das possiveis hipoteses para o
seu desencadeamento. Para os educadores consideramos esse conhecimento
relevante para pensar as dificuldades e as desvantagens que esses alunos podem

ou Nao apresentar no processo de ensino e aprendizagem.

1.1.1 Autismo (Transtorno do Espectro Autista)

O autismo refere-se a um grupo de transtornos caracterizados por uma triade,
que varia conforme area de menor ou maior agravo para a crianga, caracterizados
por um espectro compartilhado de prejuizos qualitativos nas areas da interacéo
social, comunicacdo e comportamental (comportamentos restritivos, repetitivos e
estereotipados). E um transtorno com impactos significativos no desenvolvimento do
sujeito e comeca a manifestar-se antes dos trés anos de idade.

A palavra autismo é de origem grega (autdés), que significa por si mesmo. A
terminologia é utilizada pela Psiquiatria, para denominar comportamentos humanos
gue se centralizam em si mesmos, voltados ao préprio sujeito. Esse termo foi
utilizado pela primeira vez por Bleuler (1919), para referenciar a perda de contato
com a realidade e consequente dificuldade ou impossibilidade de comunicacéo.

Embora a denominagcdo de “autismo” ndo tenha sido aplicada nessa
oportunidade, a descricdo realizada pelo médico Jean Itard, em 1799, do menino
selvagem de Aveyron, que mais tarde foi retratado no filme de Francgois Truffaut,
lembra a descricdo do quadro clinico que, algum tempo apoés, Kanner realiza de
algumas criancas autistas. O jovem foi capturado por camponeses de Aveyron, na

Franca, sem roupas e movendo-se como quadrupede e sem linguagem oral.
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Ele se balancava sem parar e ndo demonstrava henhuma afei¢cdo por quem
0 servia, era indiferente a tudo, ndo prestava aten¢cdo em coisa alguma,
nem aceitava mudancas, e lembrava-se com precisdo da localizacdo de
objetos existentes em seu quarto. Nao reagia ao disparo do revolver, mas
voltava-se na dire¢do de um estalo de casca de noz. (FERRARI, 2012, p.6-
7).

Esse caso, muito estudado, deu margem a inUmeros questionamentos sobre
a causa do quadro clinico apresentado pelo jovem, se foi abandonado por
apresentar alguma enfermidade, ou se a privacdo, a qual foi submetido, teria sido a
causa para a sujeicdo da situacdo comportamental apresentada no momento da
captura.

A psicanalista austriaca Melanie Klein, que desenvolveu trabalhos de
psicanalise em criancas realizou a analise com o menino Dick. Klein ndo referencia o
termo “autismo” mas, em um artigo em 1930, narra a importancia da formacao do
simbolo no desenvolvimento do eu. A descricdo da sintomatologia apresentada por
Dick pode ser associada, atualmente, ao quadro do autismo.

[...] era indiferente a presencga ou & auséncia da mée ou da baba. Afora um
interesse especifico (por trens), ele ndo se importava com nada, nao
brincava nem se relacionava com as pessoas a seu redor. Na maior parte
do tempo, contentava-se em emitir sons desprovidos de significado e ruidos
gue repetia de modo incessante. O menino mostrava-se indiferente a
maioria dos objetos e brinquedos a sua volta: nem sequer lhes aprendia o
sentido ou a funcdo. Mas interessava-se por trens e estacdes, bem como
por macanetas de portas, pelas portas em si e por sua abertura e
fechamento. (FERRARI, 2012, p.8).

O autismo foi descrito, na década de 40, por Kanner, psiquiatra austriaco,
residente nos Estados Unidos, ap0s observacdo de onze criangcas que resultou na
escrita do artigo Distlrbios autisticos de contato afetivo (Autistic disturbances of
affective contact,1943). Seu estudo baseou-se nos comportamentos estranhos e
peculiares, apresentados pelas criancas, caracterizados por estereotipias (repeticao
de gestos) e por outros sintomas aliados a uma imensa dificuldade no
estabelecimento de relacdes interpessoais.

Nessa mesma €época, Kanner (1943) definiu o autismo como um disturbio
infantil caracterizado por uma inabilidade inata de relacionar-se afetivamente com
outras pessoas, e apresentou uma minuciosa descricAo desse transtorno
(KAJIHARA, 2014, p. 20).
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O desejo obsessivo de isolamento e de manutengdo da uniformidade
explicava uma seérie de comportamentos do autista. De acordo com o0s pais das
criancas observadas, os filhos ficavam mais satisfeitos quando deixados sozinhos do
gue quando em companhia de outras pessoas, ndo interagiam com as pessoas e
permaneciam completamente absortos em si mesmos, ndo tinham desenvolvido
uma consciéncia social e agiam como se estivessem hipnotizados. Eles ignoravam
contato fisico direto, movimento ou barulho que ameacava interromper seu
isolamento, ou demonstravam aflicdo ao sofrerem interferéncia externa (KANNER,
1943).

Nos anos 70 e 80, o campo cientifico demonstrou um interesse crescente pelo
autismo. Esse interesse viabilizou o desenvolvimento de pesquisas tanto nos
campos neurobiologico e cognitivo quanto psicanalitico. O esfor¢co de encontrar um
quadro nosogréfico (descritivo) adequado ao autismo e aos espectros correlatos se
mostrava tanto na Franca quanto em outros paises, ensejando grandes debates
acerca da natureza e da definicdo indiscutivel de cada um deles.

As pesquisas realizadas sobre o autismo até a década de 70 nao
conseguiram explicar os sintomas do transtorno, principalmente as dificuldades de
relacionamento social. Quanto maior for o aprofundamento de uma pesquisa, mais
proximos estamos de constatar uma forma de tratamento especifico. A emergéncia
de buscar as estruturas comprometidas, bem como as alteracdes ocorridas nestas,
tem como objetivo encontrar as causas e poder soluciona-las, ou buscar um
tratamento que seja eficaz. Assim, uma sucessao de estudos a respeito de fatores
neurobioldgicos (CHARDAVOIGNE, 2003) bem como fatores genéticos (BAYLEY et
al., 1995; GILLBERG, 1990), vem ganhando espaco, apoio e aceitacdo. Como
exemplo podemos citar as pesquisas relacionadas aos cromossomos 2, 7, 15 com o
quadro clinico do autismo (ASHELEY-KOCH, 1999; TALEBIZADEH et al., 2002).

Uma das descobertas mais consistentes nesse grupo de criancas é o
aumento de serotonina em plaquetas. Contudo, sdo recentes as pesquisas que
buscam relacdo entre os niveis de serotonina, neurodesenvolvimento e autismo
(ZAMPIROLI; SOUZA, 2012).

Ainda que o campo da Psicologia, da Psicanalise, da Neuropsicologia e da
Genética tenha nos trazido enormes contribuicfes, ndo ha uma resposta definitiva

quanto a sua etiologia. O diagnéstico realizado por especialistas € alicercado em
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critérios comportamentais, ou seja, distdrbios na interacdo social, comunicagédo e
padroes restritos de comportamento e interesse. Ainda, para um completo
diagndstico, € necessario que haja desenvolvimento anormal nos trés primeiros anos
de vida, em pelo menos um dos seguintes aspectos: social, linguagem, comunicacao
ou brincadeiras simbodlicas.

Teixeira (2006) define o autismo como um transtorno invasivo do
desenvolvimento, caracterizado por prejuizos na interacdo social, atraso na
aguisicado da linguagem e comportamentos estereotipados e repetitivos. Esse autor
aponta para o fato, de que os bebés com autismo apresentam grande déficit no
comportamento social, tendem a evitar contato visual, mostram-se pouco
interessadas na voz humana e ndo assumem a postura antecipatéria — como colocar
seus bracos a frente para serem levantados pelos pais. Quando criancas nao
demonstram interesse em brincar com outras criangas, tampouco interesse por
jogos e atividades de grupo, podem ter tendéncias como cheirar e lamber objetos ou
ainda bater palmas e mover a cabeca e tronco para frente e para tras. Os autistas
adolescentes podem adquirir sintomas obsessivos como ideias de contaminacéo e
apresentar, também, comportamentos ritualisticos como repeticdo de perguntas,
dentre outros.

Conforme Ferrari (2012) a expressdo transtornos invasivos do
desenvolvimento agrega um conjunto de problemas do desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas, geralmente, aquelas envolvidas na apropriacdo de aptiddes
para as relagdes sociais e para a utilizacao da linguagem.

Para D’Antino em relagdo ao autismo “[...] admite-se, atualmente, que o
quadro tenha varias etiologias possiveis, graus muito diversos de severidade e
causas neurobiolégicas presentes desde o nascimento” (2008, p. 60).

Em relagdo ao aspecto comportamental, em geral, alunos com esse
diagnoéstico apresentam intolerancia frente a mudangas de rotina, expressando-se
com reacdes de oposicdo. A dificuldade em lidar com sentimentos e expressa-los, &
observada nas mudancas de humor sem causa aparente e acessos de
agressividade. Diferentemente da maioria das criancas, que diante de novidades
demonstram interesse e necessidade de novos conhecimentos e em explorar o
meio, 0 mais comum com essas criangas Sdo 0S comportamentos estereotipados,

com interesse limitado diante do novo, repetitivos em acgles, gestos e falas.
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(MERCADANTE, 20086).

As primeiras pesquisas sobre a epidemiologia estimavam a prevaléncia do
transtorno em quatro para cada grupo de 10.000 criancas (LOTTER, 1966), sendo
analisado como um transtorno raro. Nos anos 90, estudos imputavam a prevaléncia
de 21-31 a cada 10.000 criancas (ARVIDSSON et al.1997; e Bayard et al. 2000).
Pesquisas recentes, realizada nos Estados Unidos, mencionam que cerca de uma a
cada 100 criancas tem esse diagnostico (KOGAN et al., 2009; RICE, 2009).

O aumento significativo da prevaléncia pode, em parte, ser elucidada pela
grande abrangéncia dos critérios diagnosticos, ainda, um maior esclarecimento
sobre o transtorno e, consequentemente, maior reconhecimento do mesmo pelos
profissionais.

A discussdo ainda permanece quanto ao fato de que, se esses fatores
comprovam totalmente o crescimento, ou se estd acontecendo um crescimento de
incidéncia dos casos de autismo. A pesquisa de Hertz-Picciotto e Delwiche (2009)
situa que 2/3 do aumento é atribuida aos diagnésticos cada vez mais precoces e de
casos mais leves, mas que o constante crescimento pode representar um aumento
real da incidéncia, ainda por motivos desconhecidos.

No Brasil, ndo ha pesquisas sobre a prevaléncia do TEA em nossa
populacdo. A auséncia desses elementos locais prejudica 0 avan¢o na elaboracao
de medidas publicas em todos os ambitos da sociedade.

Conforme os critérios do DSM-V, os sujeitos com TEA devem manifestar
sintomas desde a infancia, ainda que esses sintomas nao sejam identificados nesta
faixa etaria. Essa possibilidade permite que 0s sujeitos cujo sintoma ndo tenham
sido plenamente identificados, até a idade das demandas sociais, tenham condi¢cées

de receber esse diagndstico mesmo que tardio.

A avaliacdo da crianca com autismo exige um historico cuidadoso do
desenvolvimento fisico e psicolégico, das habilidades adaptativas nos
diversos momentos e contextos. Devem ser verificadas evidéncias de
perdas ou prejuizos, auditivos e atrasos motores. O diagndstico é feito por
excluséo, diferenciando os sintomas causados por fatores organicos, como
convulsdo e esclerose tuberosa, ou alteragfes por causas genéticas como a
sindrome do X Fragil. (FRANZIN, 2014, p.68).

Advertimos para o numero consideravel de diagnosticos equivocados,

principalmente nos extremos dos niveis de funcionamento intelectual. A hipdtese
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deve acontecer quando a crianga entre um ano e um ano e meio ndo desenvolve
linguagem, ndo responde as abordagens, mas reagem de forma dramatica aos sons

e objetos inanimados, como por exemplo, o som do aspirador de pé ligado.

1.1.2 Sindrome de Asperger

Em seguida aos estudos de Kanner (1943), o médico vienense Hans
Asperger (1944), descreveu o caso de criancas atendidas na Clinica Psiquiatrica
Universitaria de Viena. Asperger desconhecia o trabalho de Kanner e constatou o
autismo de forma independente. Suas observacdes foram publicadas em Alemé&o no
ano 1944, sob o titulo “A psicopatia autista na infancia”, ndo sendo traduzidas para
outro idioma, o que, provavelmente contribuiu para prolongar o periodo de
desconhecimento a respeito de seus estudos, até a década de 80.

Os estudos de Asperger eram conhecidos nos paises onde o idioma alemao
era predominante e, somente na década de 70, foram feitas as primeiras
aproximacbes com o trabalho de Kanner, especialmente por pesquisadores
holandeses, tais como Van Krevelen, que tinha dominio dos idiomas inglés e
alemdo. As iniciativas de comparar as duas condicbes foram dificeis devido as
diferencas dos pacientes descritos, uma vez que os descritos por Kanner eram mais
jovens e apresentavam maior prejuizo cognitivo.

Tentativas de codificar os escritos de Asperger em uma definicdo categorial
da condicao foram realizadas por alguns pesquisadores influentes na Europa e na
América do Norte. A psiquiatra Lorna Wing (1981) publicou um estudo
sistematizando o quadro clinico, chamando-o de sindrome de Asperger, no entanto,
nenhuma definicdo consensual se revelou até o advento da Classificacdo
Internacional de Doengas (CID-10) e do DSM IV (1994).

A sindrome de Asperger também é classificada como um transtorno invasivo
de desenvolvimento. Criangas com a Sindrome de Asperger podem ter inteligéncia
normal, sendo que tipicamente apresentam inteligéncia verbal maior que a nao
verbal, (isto € falam melhor do que fazem). Embora as habilidades verbais dessas
criangcas nao apresentem 0s prejuizos encontrados nas criangas autistas, elas
frequentemente apresentam profundas dificuldades sociais.

Teixeira (2006) afirma que o desenvolvimento inicial da crianca parece
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normal, contudo, no decorrer dos anos, seu discurso torna-se diferente, mondétono,
peculiar e ha com frequéncia a presenca de preocupacdes obsessivas. E um
transtorno de mudltiplas fungbes do psiquismo, com afetacdo principal na area do
relacionamento interpessoal e no da comunicacdo, embora a fala seja relativamente
normal. A interacdo dela com outras criancas se torna dificil, € pouco empatica,
apresenta comportamento excéntrico, sua vestimenta pode se apresentar
estranhamente alinhada e a dificuldade de socializacdo pode torna-la solitaria. E
inflexivel, tem dificuldades de lidar com mudancas. E emocionalmente vulneravel e
instavel, sendo ingénua e eminentemente carente de senso comum. Ha prejuizo na
coordenacdo motora e na percepcdo visoespacial. Frequentemente apresenta
interesses peculiares, em determinadas areas do conhecimento, podendo passar
horas assistindo ao canal da previsdo do tempo na televisdo ou estudando
exaustivamente sobre temas ou assuntos preferidos. Assuntos, como dinossauros,

Eqito, carros, avides, mapas de ruas, planetas, missfes espaciais entre outros.

1.1.3 Transtorno desintegrativo da infancia (psicose infantil)

O Transtorno desintegrativo da Infancia (TDI) foi inicialmente retratado por
Theodore Heller, um educador austriaco, 1908. Heller explicitou o caso de seis
criancas que, apdés um desenvolvimento aparentemente normal nos quatro primeiros
anos de vida, apresentaram uma grave perda das habilidades de interacéo social e
comunicacao.

Segundo o Manual de Diagnéstico e Estatistico de Distirbios Mentais
(DSM-1IV) da Associacdo Americana de Psiquiatria (1994), o Transtorno
desintegrativo da infancia € também conhecido como Sindrome de Heller, Deméncia
Infantil ou Psicose desintegrativa. A PNEE-PEI (2008) usa a nomenclatura
Transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) ao se referir ao publico alvo do
AEE.

A definicdo sobre Psicose, apresentada pelo (DSM-1V), é entendida como
uma perda dos limites do ego ou um amplo prejuizo no teste da realidade. O termo
psicose refere-se a delirios, quaisquer alucinacbes proeminentes, discurso

desorganizado ou cataténico.
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Desta forma podemos definir a psicose como uma desordem mental na qual
ocorre um comprometimento do pensamento, da capacidade de perceber a
realidade sem distorcdes e do relacionamento interpessoal (SADOCK, 2000).
Existem muitos conceitos diferentes para o termo psicose, tais como perda do
contato com a realidade de forma temporéria ou definitiva; perturbacdo grave
psiquica grave (podendo gerar uma desintegracao das estruturas da personalidade);
a personalidade que se fragmenta (ASSUMPCAO, 1993; TENGAN; MAIA, 2004).

N&o podemos negar a legitimidade do DSM, porém é verdadeiro acrescentar
a importante contribuicdo da psicanédlise no entendimento do campo psiquico. Ao
passo que o diagndstico psiquiatrico € realizado pela observacao e classificacdo dos
sintomas, o diagndstico na psicanalise € desencadeado por hipbéteses que se
constroem durante o processo psicanalitico, sendo os sintomas lidos, traduzidos.
Esses sintomas para a medicina podem significar uma doenca organica, para 0s
psicanalistas é a expressdo de um conflito inconsciente (LIMA, 2000). “Para a
psicanalise, a causalidade no campo psiquico ndo opera segundo a l6gica de causa
e efeito [...]", assim o efeito traumatico acarretado é diferente para cada um dos
sujeitos, mesmo sendo um evento igual (KUPFER; VOLTOLINI, 2008, p. 96). A
psicandlise particulariza a escuta e a compreensdo do sujeito, numa situacao
transferencial.

Um dos principais quadros clinicos com alucinacdes e delirios € a
esquizofrenia. A esquizofrenia tem como caracteristica fundamental o embotamento
afetivo, podendo levar a distor¢cbes do pensamento, na percepcdo e emocgdes. As
estatisticas evidenciam que o transtorno atinge cerca de 1% da populacéo;
normalmente, a idade média inicial é a faixa etaria adulto-jovem, entre 15 e 30 anos
de idade (MCCLELLAN, 2000). Pode ocorrer em idade inferior a 17-18 anos
conhecida como esquizofrenia precoce e a de inicio muito precoce antes do 13 anos
de idade. Os sintomas e caracteristicas classificatorias da patologia,
necessariamente, precisam de observacdo e andlise da interacdo social e do
conteudo dos pensamentos, 0 que deixa o diagndstico incomum na infancia, sendo
extremamente inusitados os relatos de incidéncia em idade inferior a cinco anos.
(MCKENNA; GORDON; RAPAPORT 1994; HOLLIS, 2000).

Os sujeitos com psicose apresentam como sintoma a dificuldade para se

afastar da mée e de compreenséo de gestos e linguagens; alteragdes significativas
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na forma do contetdo do discurso, repeticdo de palavras e/ou frases ouvidas, ou
utilizacado estereotipada de formas verbais, sendo usual a inversdo pronominal,
referindo-se a si mesma na terceira pessoa do singular ou usando seu proprio home
e ainda conduta social embaracosa (AJURIAGUERRA; MARCELLI, 1991).

1.1.4 Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outra especificacéo

Os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento s&o um grupo de transtornos
caracterizados por importante atraso no desenvolvimento, em diferentes areas de
funcionamento, incluindo a socializagdo, comunicacdo e relacionamento
interpessoal.

O Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outra especificacdo é
composto por um grupo heterogéneo de criangas com tendéncias a apresentar
comportamento inflexivel, intolerdncia a mudanca, e explosdo de raiva e birra
guando submetidas as exigéncias do ambiente ou até mesmo as mudancas de

rotina.

Assim, muitas vezes, ao discutir a minha impressdo sobre determinada
crianga, quando afirmo que, na minha compreensdo, se trata de um
transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificacdo, a pessoa
do outro lado da mesa ou do outro lado da linha diz “aliviada”:“Ah! Que bom!
Achei que pudesse ser um quadro de autismo! Esse é um duplo equivoco:
primeiro, porque o diagnostico nessa area nada mais € do que a
organizacdo de um conhecimento, sendo que o comportamento da crianga,
por si sé, jA mostra quais sdo suas limitacdes, possibilidade e incapacidades
(“chama-la” ou n&do de autista ndo modifica essa condi¢ao); e segundo (aqui
um desconhecimento do termo) porque dizer que é um transtorno invasivo
do desenvolvimento tem 0 mesmo status, em termos da complexidade do
quadro, que o transtorno autista (MERCADANTE, M. T. SCAHILL, L.. 2005,
p. 37).

Essa categoria diagnostica é utilizada (DSM 1V) quando ha prejuizo severo e
invasivo no desenvolvimento da interacdo social e sdo excluidas as hipoteses de
Autismo, Sindrome de Asperger e Psicose Infantil.

E relevante ressaltar que na edi¢cdo do DSM-V foi suprimida a classificacdo
por subtipos, e proposta a categoria diagnéstica do transtorno do espectro do
autismo, porgue a comunidade cientifica considerou que o transtorno autista, o

transtorno de Asperger e o transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra
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especificacdo ndo sdo desordens distintas, mas parte de um transtorno Unico e
continuo, de médio a severo prejuizo, nos dominios da comunicacdo e dos
comportamentos\interesses restritos e repetitivos (KAJIHARA, 2014, p.25).

O movimento psiquiatrico francés, geralmente os de inspiracao psicanalitica,
considera que o autismo infantil constitui, tal qual como descrito por Kanner, uma
forma, entre outras, de disturbios muito precoces da personalidade, ocasionando
falhas significativas na organizacdo do eu da crianca, da sua constituicdo psiquica,
de sua relacdo com o externo e com o préximo, bem como atrasos no

desenvolvimento cognitivo, afetivo e da linguagem.

1.2 PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Para sustentacdo das bases tedricas sobre a temética em questao,
realizamos uma revisdo de estudos publicados, a partir de 2008, tanto em
dissertacdes e teses, como em capitulos de livros e artigos, a fim de averiguar como
esse assunto vem sendo discutido, analisar o que ja € de dominio publico, mostrar
perspectivas anunciadas em estudos recentes e, ainda, identificar tendéncias de
pesquisas, as quais foram selecionadas para efeito desse referencial (APENCIDE
A).

Para a revisdo de literatura elencamos as seguintes palavras-chave:
atendimento educacional especializado, autismo e psicose, transtornos en el
desarollo, inclusdo escolar, transtornos globais do desenvolvimento, politica
educacional, salas de recursos multifuncional e ciclo de politicas. Ndo foram
colocados filtros como critérios para limitacao.

Como fonte de pesquisa exploramos o Portal da Capes realizando a pesquisa
no campo do titulo, pelo Banco de Teses e Dissertaces da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o portal Scielo (nacional),
o portal Google Académico, na base Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(IBICT), com as mesmas palavras-chave selecionadas, a partir de 2008.
Justificamos a escolha do ano de 2008 por se tratar do periodo em que houve a
disseminacéo do AEE em funcédo da elaboracdo da Politica Nacional de Educacional
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

A producdo cientifica, a partir da PNEE-PEI (BRASIL, 2008), evidenciou
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pesquisas sobre escolarizagdo de criancas com graves problemas no
desenvolvimento, atendimento educacional especializado, psicose e autismo, a
aprendizagem de criancas com problemas graves nha constituicAo subjetiva,
educacado inclusiva, politica de inclusdo e educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva.

A busca foi realizada no campo que indica o assunto, no Portal Scielo
(nacional) e no Portal Google Académico, onde utilizamos os mesmos descritores.
Buscamos, também, referéncias citadas em livros, teses, dissertacfes, eventos e
artigos sobre o assunto em questéo.

A producéo do conhecimento sobre a area do TGD chama a atencdo sobre a
incipiéncia de estudos que tém como objeto o AEE, especificamente para o publico
em questdo, como acdo de apoio a escolarizacdo, no entanto, ha nas producdes o
recorrente questionamento pelos limites e dificuldades da inclusdo na area de TGD;
e, ainda, o questionamento sobre a formacdo do professor no exercicio de sua
pratica.

Desde o estudo inicial de Leo Kanner (1943) sobre o autismo, as teorias e as
percepcdes sobre a escolarizacdo destes alunos séo diversas, polémicas e restritas,
até o periodo que antecedeu a PNEE-PEI (2008), sendo as intervencdes, muitas
vezes, realizadas em espacos clinicos. As indagacdes relacionadas ao acesso e
permanéncia dos alunos com autismo e psicose na escola adquiriram evidéncia a
partir do movimento internacional que coloca a predominéncia da escolarizacdo no
ensino comum, por meio da educagdao inclusiva.

Em virtude de préaticas de segregacdo em espacos paralelos a educacao
formal, presentes na historia da Educacdo Especial, a discussdo sobre a escola
inclusiva passa a assumir um carater particular. De um lado, o sistema escolar
nivela-se a legislacdo internacional e assume posturas avancadas, no que diz
respeito aos direitos sociais, mas, por outro lado, sua acdo sofre interpretacdes
variadas, de acordo com o0s contextos em que estdo inseridos, na efetivacdo das
politicas inclusivas.

Considerando as producbes de conhecimento sobre a area pesquisada
podemos realizar a seguinte analise: na construgcdo de processos inclusivos,
frequentemente, encontramos obstaculos relativos aos supostos limites e

possibilidades de escolarizacdo destes alunos — podemos afirmar entdo como
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determinantes para tal situacdo a falta de informacdes sobre quem sao esses
alunos; os obstaculos no estabelecimento de um didlogo entre as areas que se
dedicam a tematica — saude e educacdo; bem como a necessidade do
fortalecimento do campo educacional na atuacao pedagdgica com esses alunos.

A percepcdo do autismo como um quadro composto por diferentes niveis de
gravidade (dependentes, principalmente, da linguagem e/ou inteligéncia) € admitida
por pesquisadores, tais como, Kupfer (2000; 1989), Jerusalinsky (1999), Mercadante
(2005; 2006) independentemente da tendéncia epistemologica.

Salgado (2012) é uma das pesquisadoras que procura decifrar o encontro
entre esses alunos, seus professores e suas escolas tecido entre os textos politicos
e ainda preceitos histéricos culturais. A possibilidade de escolarizacdo de alunos
com TGD requer um trabalho a ser desenvolvido no coletivo, bem como a
estruturacdo de um estilo proprio de ensinar e a incumbéncia por um processo a ser
sustentado em diferentes instancias. A pesquisa de Salgado (2012) versa sobre “Os
impasses e passos na inclusdo escolar de criancas autistas e psicoticas: o trabalho
do professor e o olhar para o sujeito” e objetivou conhecer a percepcdo dos
professores frente & inclusdo escolar das criancas da area dos Transtornos Globais
do Desenvolvimento investigando os passos possiveis no trabalho do professor e
quais os impasses inerentes ao ato educativo junto a esses alunos. A analise dos
resultados mostra que ha uma possibilidade, ao se considerar a inclusdo escolar
desses alunos, que esta atrelada a capacidade que o professor tem de implicar-se
com o seu ato educativo. Isto €, quando o professor trabalha na concepcéo de
educacédo que leva em conta o sujeito, ha chances de que ambos, professor e aluno,
possam atuar em nome proprio, resguardando as respectivas subjetividades.

Os impasses e os desafios impostos pela inclusdo escolar sdo das mais
diferentes ordens e estdo vinculados a organizacao da sociedade, aos valores que
nela imperam, as prioridades definidas pelas politicas publicas, aos meios
disponibilizados para a efetivacdo dessas politicas, a formacdo docente, as
condicdes de acessibilidade e, ainda, as condi¢Bes individuais académicas dos
sujeitos que sao o publico alvo da Educacéo Especial.

Nessa esteira, a pesquisa de Lazzeri (2010) buscou desvelar se existia
alguma especificidade no sistema educacional, do municipio de Santa Maria/RS,

gue explicasse por que esse ndo conseguia atender aos alunos com Autismo e
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Psicose. O referido municipio tem uma caminhada expressiva na discussdo da
Educacéo Inclusiva, que muito se deve ao fato do programa de P6s Graduacgdo da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM-RS) ter uma linha de pesquisa em
Educacdo Especial. No estudo mencionado, identificaram-se oito alunos
matriculados em escolas regulares, 0s quais estavam também recebendo o
Atendimento Educacional Especializado como suporte a escolarizacdo. As classes
especiais das escolas do municipio de Santa Maria (RS) foram encerradas de
acordo com as orientacbes contidas na PNEE/EI (2008). Em funcdo da
especificidade das caracteristicas desses alunos, os mesmo eram retirados da sala
de aula para receberem o AEE, ainda que a autora do estudo considerasse essa
flexibilidade importante, ndo podemos deixar de mencionar que tal pratica contraria a
proposta da PNEE/EI (2008) quanto ao AEE, prioritariamente na sala de recursos
multifuncional, que complementa os processos de escolarizacdo ndo sendo
substitutivo ao ensino comum.

A acolhida no contexto escolar, da forma singular de ser e estar no mundo
(condicdes psiquicas) desse grupo de alunos exige, muitas vezes, que 0s métodos
pedagdgicos tradicionais utilizados na escola sejam repensados, pois ndo operam
como o almejado. Isto quer dizer que a escola inclusiva precisa repensar as
concepcdes e praticas até entdo cristalizadas. Jerusalinsky (1999) ressalta o que

pode significar uma escola para esses alunos:

[...] a figura da escola vem a calhar porque a escola ndo é socialmente um
depdsito como o hospital psiquiatrico, a escola é um lugar para entrar e sair,
€ um lugar de transito. Além do mais, do ponto de vista da representacao
social, a escola é uma instituicdo normal da sociedade, por onde circula, em
certa proporcdo, a normalidade social. Portanto alguém que frequenta a
escola se sente geralmente mais reconhecido socialmente do que aquele
que néo frequenta. (KUPFER, 2000, p. 95)

Os autores Jerusalinsky (2000) e Kupfer (2001) concordam que na educacao
inclusiva de criancas autistas e psicéticas o professor precisa sustentar sua fungéo
de produzir lagos sociais, em acréscimo a sua funcdo pedagodgica e para iSso
necessita de uma rede de apoio com profissionais dispostos a propiciar uma escuta
desse professor e ajuda-lo a pensar sua pratica.

Jerusalinsky e Paez (1999, p. 15-21) ao argumentarem a importancia do

movimento da educacado inclusiva para corrigir 0os equivocos oriundos de praticas
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sociais discriminatorias, fazem uma critica que, ao abrir as portas da escola regular
para todos, ndo se desenvolveram 0s recursos quanto aos docentes, técnicos e 0s
apoios especificos e necessarios para adequar as instituicbes de ensino e os
procedimentos didatico-pedagdgicos ao conceito de inclusdo. Isso nao significa que
0s alunos com autismo e psicose ndo possam se beneficiar do processo da
educacao inclusiva.

Segundo o estudo intitulado de “Aspectos concernentes as origens do
psiquismo na estruturacdo das criancas autistas e psicoticas: contribuicbes ao
contexto da educacdo inclusiva”, Fleith (2012) acredita que as criangas e
adolescentes com transtornos psiquicos representam uma faixa da populacéo
estudantii que mais necessita de um cuidado especial nas intervencdes
educacionais, por estarem muitas vezes desassistidas. Essa autora enfatiza que o
processo escolar, quando efetivamente incide sobre essas criangas, pode prevenir 0
agravamento de seus sintomas na medida em que elas ndo ficam confinadas ao
isolamento. Ainda, auxilia no tratamento de seu sofrimento psiquico, uma vez que
possibilita 0 enlace da crianga com o0s outros e dessa forma pode promover a
criacdo de recursos psiquicos préprios, via simbolizacdo, para enfrentar sua
condicao singular.

Os alunos que apresentam transtornos no desenvolvimento psiquico tém
maiores dificuldades de inclusdo escolar, muito embora a instituicdo escolar se
constitua num dos primeiros e importantes ambientes de insercdo social desse
grupo de alunos. Supfe-se que, o fato de as criangcas estarem na escola, parece
produzir nelas uma compreensao de que ela é uma dentre varias criancas e isso tem
uma consequéncia importante nas suas vidas (KUPFER, 2001, p.36). O oposto,
guando sdo impossibilitadas de frequentar a escola, sdo prontamente categorizadas
como incapazes, e, como efeito, sdo entendidas com menores expectativas quanto
as suas possibilidades de escolarizagdo, consequentemente com maiores
possibilidades de serem segregadas no olhar e nas expectativas dos profissionais.

O estudo realizado por Zuqui (2013) traz uma discussao sobre a
compreensao da dindmica da escolarizacdo de alunos publico alvo da Educacédo
Especial com o foco no Atendimento Educacional Especializado. Como fonte de
pesquisa, tomaram-se como ponto de partida, duas frentes de trabalho: as narrativas

das professoras especialistas atuantes na rede municipal do Espirito Santo e a
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observacdo de um caso especifico, com foco em um aluno com diagnéstico de
Sindrome de Asperger. Como resultados, a autora destaca os movimentos da rede
municipal e da escola observada, em busca de uma educacdo na perspectiva da
educacado inclusiva e quanto a conclusbes a posicdo da autora € que, “[...] ao
pensarmos em tecer conclusdes acerca do nosso estudo nos deparamos com algo
dificil de ser realizado sendo o campo educacional um espaco inacabado, que se
(ré) descobre e (ré) inventa a cada dia, a cada experiéncia” (ZUQUI, 2013, p.196).

No cotidiano escolar os professores sdo convocados a enxergar a turma de
alunos como sendo heterogéneos. Na pratica, eles se defrontam com alunos que
vao se revelar diferentes, apresentando impasses no processo de ensino e
aprendizagem e de socializacdo. Na escola inclusiva os professores ndo precisam
se colocar na posicdo daquele que vai resolver as dificuldades de todos os alunos,
sendo que essas dificuldades precisam ser trabalhadas em diferentes ambitos,
visando tomada de decisdes colaborativas, mediando as situacdes conflitantes que
envolvem o aluno, desta forma a escola reinventa a sua pratica.

Machado (2013) em sua tese “O atendimento educacional especializado e
sua repercussdao na mudanca das praticas pedagogicas, na perspectiva da
educagéo inclusiva: um estudo sobre as escolas comuns da rede municipal de
Florian6polis/SC”, com a intencao de conhecer o que o AEE, como perspectiva nova
e pratica da Educacéo Especial provoca mudancas nas percepc¢des e atuacdes dos
gestores e dos professores da rede municipal. A autora concluiu que o AEE esta
sendo consolidado no municipio, visando o processo de inclusao, sendo condicéo
necesséaria a efetivacdo do direito dos alunos da Educacédo Especial, superando
praticas de segregacao e de exclusédo do passado.

A partir dos estudos apresentados, pode-se constatar que 0s sistemas tém se
mobilizado para a criacdo do servico de apoio aos alunos da Educacédo Especial.
Alguns dos estudos referenciados apresentam caracteristicas de redes municipais
de educacao e aspectos que permitem reconhecer que, em muitas dessas redes, 0

Atendimento Educacional Especializado procura responder ao dispositivo legal.

Trata-se, apenas de um come¢o. Os desafios sdo imensos, pois devemos
gualificar os sistemas de ensino para essa a¢do, em sintonia com a busca
de oferecimento de servicos de qualidade para os diferentes planos da agéo
pedagégica: ampliar e qualificar a educacdo infantil, garantir a
aprendizagem e a continuidade nos ciclos iniciais do ensino fundamental,
reduzir o acentuando declinio na passagem ao ensino médio, escolarizar
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aqueles que nao tiveram formacdo compativel com as idades previstas,
ampliar o acesso ao ensino superior, assegurar a presenca de apoio
gualificado aos processos de inclusdo escolar [...] (BAPTISTA, 2011, p. 69).

Vasques e Baptista (2014) no artigo nomeado “Transtornos Globais do
Desenvolvimento: o conhecimento em perspectiva” abordam a escolarizagdo de
sujeitos com TGD, fazem uma busca com relacdo aos alunos com transtornos no
desenvolvimento, a partir do levantamento do Portal da Capes e da Biblioteca Digital
de Teses e DissertagOes, identificando 366 producbes académicas entre 2000 e
2012, sendo 107 produgdes no eixo da escolarizagao.

GO
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2008 x0? 2on 2000 2050 2014 w002
[ L r n [ ] r 6 ’ " 1 1 s LY

« Ma strado [ & y " 7 o 3 s ‘ 12 0 2 '

- Dot sdo ( o 0 1 1 1 ) ) . 1 ) ’ 1

GRAFICO 01 — DISTRIBUICAO DOS DOCUMENTOS CONSIDERANDO O ANO DE PUBLICACAO
E NIVEL DAS PESQUISAS

FONTE: Brasil. MEC/CAPES/BDTD e Bibliotecas Digitais IES.

AUTORES: Vasques e Baptista (2014)

No Grafico 01, sistematizado por Vasques e Baptista (2014, p.672) e que
apresenta a distribuicdo das pesquisas entre o ano de 2000 a 2012, observa-se que
o indice estatistico que elevou o numero de pesquisas em 150% no total é
significativo, mas ainda nao reproduz a necessidade de estudos que a area
demanda.

Esses autores propuseram um dialogo entre producéo discente e as politicas
de educacao especial, chegando a conclusdo de que grande parte das pesquisas
sobre escolarizagdo néo se referem aos documentos legais e normativos
diretamente, mas, sim, a alusdes e notas de rodapé, particularmente, quando se
focaliza o fazer docente. E como se a pratica pedagdgica, o ensinar e o aprender

fossem autodeterminados.
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Tomamos outra via interpretativa ao compreendermos que a letra da lei
direciona, produz e inscreve contornos importantes no estado do
conhecimento. Nao se trata, porém, de continuidade, interdependéncia
direta ou de subserviéncia. As politicas colocam problemas para os sujeitos
e as instituicbes. A teoria e o esfor¢o intelectual permitem uma
discursividade diferente ao desvelarem, subverterem e interrogarem
naturalizac6es e objetivacbes, construindo certa alteridade em relacao aos
interesses politicos e a imediatismo da pratica. O texto politico estabelece
contornos de uma realidade cuja qualidade se joga na arena das disputas,
resisténcias e embates. A letra da lei ndo circunscreve completamente as
possibilidades do acontecimento. Como letra, implica leitura. E como leitura
implica — por mais que queira varrer o equivoco de seu enunciado —
abertura aos sentidos. A leitura nunca € linear, univoca ou consensual.
(VASQUES; BAPTISTA, 2014, p. 670).

Esses autores salientam que o interesse em descrever sobre a producéo do
conhecimento na area do TGD, nos leva a salientar que a presenca de palavras,
temas e subtemas comuns ndo envolve partilhar ideais e ideais. Ndo ha apenas uma
leitura em torno do aluno, escola, inclusédo, atendimento educacional especializado.
Sao multiplas interpretacées que obstruem o entendimento comum em relacdo as
suas possibilidades de aprendizagem, bem como sobre a funcdo da escola e do
AEE. Tais discordancias, se pensadas a partir de um processo histérico-cultural, ndo
estabelecem uma medida tedrico-préatica. Contrariamente, a diversidade de sentidos
pode figurar um passo importante no entendimento de solucdes diferentes para as
questdes provocadas no contexto escolar no encontro com os alunos da area
estudada.

Na pesquisa, Vasques e Baptista (2014) chegaram a resultados sobre o
incremento dos estudos; a proliferagcdo dos sentidos sobre estes alunos e as
possibilidades escolares; a atualizacdo de antigos impasses perante 0 novo, 0
diferente. E, ainda, concluem que se no ambito dos principios sdo reconhecidas a
igualdade e as diferencas, no ambito das pesquisas ainda persiste a nocao do
diferente como desigual.

No bojo de diretrizes e legislacdes referentes a educacdo inclusiva esta
presente a orientacdo quanto ao atendimento educacional especializado, por meio
de salas de recursos multifuncionais, que nos conduzem diretamente as demandas
de dificuldades de escolarizacdo peculiares e significativas dos alunos publico alvo
da educacéo especial.

E possivel afirmar que para um significativo grupo de alunos, por

apresentarem processos de aprendizagem diferentes da grande maioria dos alunos
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da escola regular, a oferta do AEE € o apoio necessario para o acesso ao curriculo
do ensino comum. Assim, desencadeia no ensino comum uma sucessao de
guestionamentos sobre o fazer pedagdgico, sobre a aplicabilidade do curriculo,
sobre as intervencdes pedagogicas, sobre o planejamento e a funcionalidade da
escola. Nas instituicdes de ensino € imprescindivel para o acesso ao curriculo dos
alunos da Educagéo Especial o trabalho colaborativo, entre o professor especialista

e os professores das disciplinas, mas ndo pode ser a Unica frente de acao.

Os debates devem acontecer na coletividade e as ag¢Bes previstas no
Projeto Politico Pedagégico (PPP) de cada instituicdo de ensino, como a
consolidagdo de um compromisso de todos. E importante que a identidade
estabelecida no PPP contribua para que o direito ora adquirido em
atendimento aos movimentos sociais se efetive na pratica. O processo
inclusivo é histérico e social e sua discussdo deve perpassar todos os
segmentos da comunidade escolar, ndo podendo ser exclusivo dos
professores especializados. (CEREZUELA; SILVA; MORI, 2014, p. 156-
157).

A producdo do conhecimento sobre a area de TGD traz pontos positivos e
guestionamentos importantes, principalmente de como o dispositivo legal tem sido
percebido e interpretado no ensino comum, para a implantacdo do atendimento
educacional especializado.

Descritores como autismo, psicose infantil, TGD, AEE, transtornos no
desenvolvimento, inclusdo, escolarizacdo, referem-se a conceitos, construcoes
linguisticas provenientes de diferentes racionalidades e epistemologias, ou seja,
sistemas que armam determinadas percepcdes e perspectivas sendo interpretadas a
partir da compreenséo singular. Trata-se da historicidade, das racionalidades, da
producdo dos textos, do predominio dos sentidos que misturam determinadas
perspectivas. Ha sempre o perigo de naturalizar nossas crencgas, sobretudo se
generalizamos ou desconsiderarmos os limites do conhecimento, se despolitizarmos
seu conteudo.

O panorama acerca das producdes relacionadas a tematica do TGD,
apresentadas neste capitulo, demonstra que a referida area esta contemplada na
PNEE-PEI (2008); o conceito que hoje define a area foi reconfigurado e o publico
alvo para o atendimento pela educacdo especial, que antes abrangia os disturbios
de conduta (1990), a partir de 2008 se restringe aos alunos com autismo, espectro
do autismo e psicose infantil. Considera-se, com base no referencial pesquisado,

gue ha um numero maior de pesquisas que enfatizam o campo clinico, para o



atendimento deste publico, mais do que no campo pedagdgico.
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CAPITULO Il

2 CICLO DE POLITICAS — PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo apresenta a abordagem metodoldgica do ciclo de
politicas (policy cycle approach) para a analise da trajetdria da efetivacdo do AEE na
area do TGD, no municipio de Araucéaria, desde a sua formulacéo inicial,
implementagcédo e seus efeitos. Para construcdo desse percurso parte-se da leitura
dos textos de Ball (2002), Mainardes (2006; 2007), Mainardes e Marcondes (2009)
Lopes e Macedo (2011) sobre o ciclo de politicas formulado por Stephen Ball e
Richard Bowe (1994). Recorre-se, também, ao trabalho de pesquisa de mestrado de
Joslin (2012) e o artigo de Shiroma, Campos e Garcia (2005).

A abordagem do ciclo de politicas é fundamentada nos trabalhos de
pesquisadores na area das politicas educacionais, Stephen Ball e Richard Bowe
(BOWE et al.,1992;BALL,1994). O ciclo de politicas consiste em um método de
andlise das politicas que permite evidenciar a natureza complexa e controversas
politicas educacionais.

Ball (1994) traz a ideia de que as politicas podem assumir duas formas: o
texto e o discurso. Em sua opinido, politicas sdo a0 mesmo tempo processos e
resultados, ndo absorvem uma ou outra forma, mas as duas estdo contidas entre Si
e relacionadas e a politica educacional precisa ser compreendida na interagcdo com
as politicas de outros campos, a fim de entender como elas sao formuladas e como
sdo implementadas, em diferentes cendrios. Esta concep¢do adota uma orientacao
pos-estruturalista focando uma natureza contraditéria e polémica da politica
educacional, que possibilita acompanhar as politicas publicas em educacédo no
processo dialético, evidenciando a necessidade da andlise politica dos processos
micropoliticos, articulando-o com as acbes dos profissionais que materializardo a
politica em seu campo de atuacao especifico.

Ainda, segundo Ball (1994), tanto quanto o texto da politica, seus autores e
leitores possuem histdrias que interferem nas representacdes de tal politica. Nessa
perspectiva, é importante que os contextos de producdo dos textos politicos sejam
pensados e examinados e que os leitores ndo sejam vistos como indiferentes, mas

CcOmo sujeitos criticos que, de acordo com suas posicdes e experiéncias praticas,
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interpretam o texto politico de diferentes formas. Os textos politicos sdo decorrentes
do confronto de influéncias e interesses e negociacdes também, tendo como
consequéncia a eleicao de certas vozes e a legitimacao de efetivas interpretacoes.

Quanto a politica como ao discurso para referir-se a esse conceito, Ball
(1994) faz uso da concepcéo de discurso produzida por Foucault. De acordo com
este autor, o discurso ndo pode ser reduzido a linguagem, o discurso nao é tao
somente isso. NOs somos concebidos discursivamente, somos aquilo que dizemos e
fazemos. Assim, nés somos as subjetividades, as vozes, os conhecimentos, as
relacbes de poder que constroem um discurso.

A perspectiva do ciclo de politicas é prolifica na analise das politicas atuais,
[...] “superando tanto os enfoques que situam a globalizagdo como produtora da
homogeneidade cultural quanto os enfoques que se submetem a uma inevitabilidade
e a um carater novo dos atuais intercambios entre nagdes” (LOPES; MACEDO,
2011, p.254). Pela intensa circulagdo e recontextualizagdo de diversos textos e
discursos nos contextos de producado das politicas, séo instituidas, simultaneamente,
a tenséo constante entre a homogeneidade e a heterogeneidade.

Inicialmente, Ball e Bowe (1992) procuraram caracterizar o processo politico,
estabelecendo a nocdo de um ciclo continuo constituido por trés arenas politicas: a
politica proposta — que diz respeito a politica formal e seus fins, a politica de fato —
pertencente aos textos politicos e legislativos e a politica em uso — pertinente aos
discursos e praticas institucionais resultantes do processo de implementacdo da
politica. Entretanto, romperam com essa proposta ao perceber que a linguagem
empregada mostrava certa austeridade que os autores nao desejam utilizar para
tracar o ciclo de politicas. Para os mesmos ha uma diversidade de interesses que
influencia o processo politico e as trés arenas mostravam-se como conceitos
limitados, na contraméo da forma que eles queriam retratar o processo politico. Na
obra “Reforming education & changing schools: case studies in Policy Sociology”,
publicada em 1992, Ball e Bowe apresentaram uma versdo aprimorada do ciclo de
politicas, com a ideia de uma perspectiva continua, atemporal e simples de trés
contextos do processo de formulacdo. Os autores rejeitam o padrdo de politica
educacional que desassocia as fases de formulagdo e implementacao, pois nesses
modelos desconsideram as disputas e confrontos sobre a politica e tonificam a

racionalidade do processo de gestao.
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Os autores apontam que o cerne da analise de politicas deveria incidir sobre
a formacao do discurso da politica e sobre a interpretacdo ativa que os profissionais,
gue atuam no contexto da pratica, fazem para relacionar os textos da politica a
pratica. Abrange detectar processos de resisténcia, acomodacdes, subterfugios e
conformismo dentro e entre as arenas da pratica e o balizamento de conflitos e
dessemelhancas entre os discursos nessas arenas. Assim, propuseram um ciclo de
politicas continuo estabelecido por trés contextos principais: o contexto da influéncia,
0 contexto da producdo do texto e 0 contexto da pratica que estdo inter-
relacionados, onde cada um representa arenas, lugares e grupos de interesse que

se envolvem em disputas e confrontos.

Context of influence

Context of Context of
policy text 4 > practice
production
Fonte: Bowe et al,, 1992, p. 20,
FIGURA 01 — CONTEXTOS DO PROCESSO DE FORMULAQAO DE UMA POLITICA (Contexts Of

Policy Making)
FONTE: Bowe et al. (1992, p.20 apud MAINARDES 2006, p. 51)

O contexto da influéncia (context of influence) € o primeiro deles: supbe a
formulacdo e o inicio das politicas e os discursos politicos s&o idealizados. E nesse
contexto que os interesses e pensamentos dos grupos sao expressos em busca da
ratificagéo seus discursos, para assim exercerem influéncias nas finalidades sociais
da educacéo e do que significa ser educado. Aqui atuam as rede sociais dentro e em
torno de partidos politicos e esferas publicas. Ainda, neste contexto os conceitos
adquirem legitimidade e formam um discurso de base para a politica (MAINARDES,
2007). A formagéo do discurso, em alguns momentos, recebe apoio e em outros é
desafiada por ideias mais amplas que estdo exercendo influéncia nas arenas

plblicas de ac&o, proprio dos meios de comunicacéo social. E importante destacar
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que ha um conjunto de arenas publicas mais formais, assim como comissdes e
grupos representativos que podem ser espacos de articulacao de influéncia.

Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 257) € o momento em que Sao
hegemonizados 0s conceitos mais centrais da politica, criando-se um discurso e
uma terminologia proprios que visam legitimar a intervengcdo. Neste contexto, sé&o
estabelecidos, os principios basicos que orientam as politicas, em meio a lutas de
poder nas quais os atores sao desde partidos politicos, esferas de governo a grupos
privados e agéncias multilaterais como comunidades disciplinares e institucionais e
sujeitos envolvidos na propagacéo de ideias oriundas de intercambios diversos.

As pesquisadoras sustentam a ideia de que h& vantagem do contexto de
influéncia no ciclo continuo de politicas, ndo apenas pelo fato de que ele assume o
sentido de territério obrigatério do qual derivam as politicas — que, em seguida,
serdo recontextualizadas para outros contextos —, mas também nas andlises
delineadas por Ball (2002). Salientam que h& estudos em que 0 autor exanima com
muito zelo o movimento de um contexto a outro. No entanto, hd numerosos textos
em que o contexto de influéncia € analisado sem mencionar os demais contextos,
caracterizando, assim, o deslizamento interpretativo. Deste modo, concluem que
embora o ciclo de politicas busque articular macro e micropoliticas avancando em
relacdo a abordagem estadocéntricas ndo deixa de privilegiar as dimensdes macro.

O ciclo de politicas, permitindo a circularidade e nao linearidade dos
contextos, em que dentro de cada um deles outros existem, sofrem e produzem
ingeréncias, torna possivel priorizar na andlise um, dois ou todos os contextos, como

relatado por Ball e seus colaboradores:

Assim, dentro do contexto da pratica, vocé poderia ter um contexto de
influéncia e um contexto de producédo de texto, de tal forma que o contexto
de influéncia dentro do contexto da pratica estaria em relacdo a versdo
privilegiada das politicas ou da versdo privilegiada da atuagdo. Assim
podem existir disputas ou versbes em competicdo dentro do contexto da
pratica em diferentes interpretacdes e interpretacdes. E ainda, pode haver
um contexto de producao de texto dentro do contexto de prética, ha medida
em que materiais praticos sao produzidos para utilizacdo dentro da atuacéo
(MAINARDES; MARCONDES, 2009, p.306-307)

Pode-se dizer que o contexto da influéncia € um campo complexo de conflito

de luta sobre valores, interesses e significados. Dessa forma, o0 presente estudo
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busca descrever a politica de Educacédo Especial, do contexto nacional ao contexto
local.

O segundo contexto € o da producdo do texto (context of policy text
production) e tem uma relagdo simbidtica com o contexto da influéncia que esta
frequentemente associado aos interesses mais estreitos e verdades absolutas. Os
textos politicos, normalmente, se apresentam articulados a linguagem do interesse
publico mais comum, portanto representam a politica. Estas representacbes podem
assumir formas variadas tais como: textos legais oficiais e textos politicos,
comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais,
videos e outros. Tais textos ndo sdo, necessariamente, internamente coerentes e
claros e podem igualmente serem contraditorios. E que os textos politicos derivam
de disputas e anuéncias de grupos diferentes, e que a politica ndo é finalizada
apenas num momento legislativo exigindo que os textos politicos que representam
a politica assim, necessitam ser entendidos em seus contextos, ou seja, em relacéo
ao tempo e o local especifico de sua producdo. As politicas séo intervencdes
textuais, todavia carregam limitacbes materiais e possibilidades. As respostas a
esses textos tém consequéncias reais que sao vivenciadas no contexto da prética.

Sendo assim, essa andlise torna-se fundamental para a compreensdo do
Atendimento Educacional Especializado.

O terceiro é o0 contexto da pratica (context of practice). Nele, a politica é
interpretada e recriada e produz efeitos e consequéncias que podem ocasionar
mudancas e transformacdes significativas na politica original. O ponto crucial € que
as politicas ndo sao implementadas dentro deste contexto, mas sdo sujeitas a

interpretacéo e entéo ‘recriadas’:

Os profissionais que atuam no contexto da pratica ndo enfrentam os textos
politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas histérias, experiéncias,
valores e propdésitos (...). Politicas serdo interpretadas diferentemente uma
vez que as historias, experiéncias, valores, propositos e interesses sao
diversos. A questdo € que os autores dos textos politicos ndo podem
controlar os significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas podem
ser superficiais, etc. Além disso, interpretacdo minoritaria possa ser
importante (BOWE, 1992, p.22).

Todo texto politico sofre interpretacdes que ocorrem para que esse tipo de

texto flua dentro do possivel na pratica, considerando seus diversos elementos de
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adaptacdo e reinterpretacdo do texto: realidade socioecondmica; participacdo e
envolvimento dos gestores, professores e comunidade escolar no delineamento da
politica, entre outras possibilidades néo ditas por um texto politico, mas concreta em
relacdo a pratica escolar. Assim, essa abordagem assume que 0s professores e
demais profissionais executam um papel ativo no processo de interpretacdo e
reinterpretacdo das politicas educacionais: o que eles pensam e acreditam tém
implicacdes para o processo de implementacdo das politicas. Desta forma, para a
compreensao da politica de Atendimento Educacional Especializado faz-se
essencial olhar a pratica, melhor dizendo os efeitos, os impactos, as interpretacdes e
as recriagfes da politica no campo delimitado, abordando as questfes elencadas a
seqguir:

A transicdo do contexto da influéncia para os contextos da producdo do texto
e da pratica € marcada pela nocao da representacdo. Para Ball e Bowe (1992), os
textos politicos representam a politica e podem ser lidos diferentemente, de acordo
com as expectativas do contexto da pratica.

O livro Education reform: a critical and post-structural approach, Ball (1994)
amplia o ciclo de politicas expandindo-as aos trés contextos ja mencionados: o
contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da estratégia politica apontando para
as atividades necessarias para lidar com eventuais diferencas desencadeadas na
implementacdo de uma politica. Para esse autor, o contexto dos resultados ou
efeitos é aquele no qual as politicas “[...] deveriam ser analisadas em termos do seu
impacto e interagbes com desigualdades existentes” (MAINARDES, 2007, p.31).
Esse contexto nos remete as praticas, a forma de interpretacdo da politica escrita, a
pratica do texto politico no cotidiano escolar, frente as diferencas aparentes no
ideario de quem escreve o texto politico.

Em relacdo ao contexto da estratégia politica, Mainardes (2007, p. 31) aponta
que esse contexto “envolve a identificagcdo de um conjunto de atividades sociais e
politicas que seriam necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou
reproduzidas pela politica investigada”. Deste modo, o contexto da estratégia politica
demanda do pesquisador, por obrigatoriedade, ética, criando estratégias e
atividades para interferir no que diz respeito as dificuldades advindas pelo processo

de efetivacdo da politica estudada.
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O processo de traduzir politicas em praticas é extremamente complexo; &
uma alternacdo entre modalidades. A modalidade priméaria é textual, pois as
politicas sdo escritas, enquanto que a pratica é acao, incluem o fazer
coisas. Assim, a pessoa que pbe em pratica as politicas tem que
converter/transformar essas duas modalidades, entre a modalidade da
palavra escrita e a da acao, e isto é algo dificil e desafiador de se fazer. E o
gue isto envolve é um processo de atuacdo, a efetivacdo da politica na
pratica e através da pratica. E quase como uma peca teatral. Temos as
palavras do texto da peca, mas a realidade da peca apenas toma vida
guando alguém as representa. E este é o processo de interpretacdo e
criatividade e as politicas sdo assim (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p.
305).

A concepcédo de Ball (1994) e Ball e colaboradores (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2012) e colaboradores (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2012) é de que as
politicas ndo sdo apenas “implementadas” e sim que as politicas sdo formuladas
pelos gestores, com ou sem a participagéo dos profissionais e essas sdo postas em
acao/prética.

Por meio da abordagem do ciclo de politicas podemos evidenciar a anélise da
politica sob a 6tica da formacédo do discurso da politica e da interpretacdo que o0s
profissionais ativos realizam para relacionar os textos da politica a pratica. Ha
diferentes niveis de producéo de discursos e, em cada um deles, uma rede inerente
de poderes e significados. “Isso envolve identificar processos de resisténcia,
acomodacoes, subterfugios e conformismo dentro e entre as arenas da pratica, e 0
delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos nessas arenas”
(MAINARDES, 20086, p. 50).

Pode-se afirmar que uma das maiores contribuicbes da abordagem do ciclo
de politicas na andlise da trajetéria da politica investigada € a possibilidade de se
pesquisar tanto 0 aspecto macro quanto o microcontextos, 0 que permite a
compreensao da complexidade da politica em questdo. Desta forma, entendemos
que o ciclo de politicas foi uma escolha acertada de referencial te6rico para esta
pesquisa, em razdo de ser uma teoria que compreende as diversas fases de uma
politica educacional, ndo as entendendo como etapas distintas, mas como fases
interligadas e que se articulam. E, ainda, possivelmente o aspecto mais importante,
€ que o ciclo de politicas rompe com a arcaica visao de passividade do profissional
gque atua no contexto da pratica, identificando que ele também interpreta,
reinterpreta e recria politicas educacionais. A abordagem do ciclo de politicas
reconhece e reforca o entendimento de que o profissional do contexto da pratica

possui autoria sobre as politicas educacionais. Particularmente em relacdo a PNEE-
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PEI a abordagem do ciclo de politicas permite a percepcdo da dindmica cotidiana
escolar em mudanca, na qual os diferentes atores sociais envolvidos séao
considerados sujeitos autores de suas praticas e ndo meros executores de

instrucdes impostas por politicas que ndo entendem.

2.1 ANALISE DOS CONTEXTOS DO PROCESSO DE IMPLANTACAO DA
POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL

2.1.1 Contexto da Influéncia e Contexto da producéao do texto

A andlise do contexto de influéncia envolveu uma investigacdo cautelosa
sobre os discursos e movimentos politicos que culminaram na politica de Educacgéo
Especial estruturada em nivel municipal, até o presente momento.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, os decretos e notas técnicas que instituem e definem o AEE, bem como as
politicas educacionais direcionadas a Educacdo Basica, estdo mergulhadas em
processos de negociagdo, apoiadas pelo movimento de ideias e conceitos, pela
producao de textos politicos e oficiais e pela pratica desenvolvida pelas escolas.

Com relacdo a PNEE-PEI, é possivel comprovar que tem ocorrido um
processo de releitura e ressignificacdo, a medida que essa politica tem adquirido
diferentes formas nos diversos estados brasileiros e em diversas redes municipais.
Ha diferentes releituras locais, no contexto da pratica, pelos diversos sujeitos
envolvidos no processo educacional. Racionalmente, essa releitura acaba sendo
inevitavel, acontece de forma até natural, pois os modelos de trabalhar s&o
diferentes, existem valores e saberes que cada profissional prioriza, direcionando
sua pratica por interpretacdes diferentes da politica. No entanto, € fundamental a
tomada de consciéncia desse poder de intervencdo, dessa possibilidade de recriar a
politica no contexto da pratica, para que acdes politicas venham apontar que as
diferentes interpretacbes possam ser integradas ao processo macro, redesenhando

a ideia original com novas significacoes.
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A preposicdo de manifestacbes do direito de todos a educacdo, da
reedefinicdo e reorganizacdo da Educacdo Especial, da reorganizacdo da escola
comum séo constados em muitos textos académicos. Essas dindmicas caracterizam
o contexto da influéncia, que ndo € direta e nem continua e ha participacdo de
grupos diferentes, os quais demonstram suas posicoes e 0s objetivos a serem
atingidos.

Assim, o movimento da escola inclusiva esta implicado no contexto de
influéncia.  Neste movimento, agrupam-se, concomitantemente, propositos de
grupos e organizacgdes, de estudiosos da temética, textos académicos, influéncias
de movimentos mundiais e da efetiva participacdo das instituicdes regulares de
ensino, determinando um movimento complexo e continuo de formulacdo de
politicas.

A Rede Municipal de Ensino de Araucéria/PR foi influenciada pelo movimento
da educacao inclusiva, que a fez iniciar uma discussao para a reorganizagdo dos
servicos e apoios da Educacao Especial, na perspectiva da inclusdo educacional, e
implementar o Atendimento Educacional Especializado.

O contexto de influéncia € a primeira etapa do processo de transformacéo que
pode ser determinado nas discussfes de grupos, nas escolas e que exercem
influéncias na formulacdo dos documentos politicos e legais. Para entender esse
contexto, foram considerados os documentos, de ambito internacional, a Declaragéo
Mundial sobre Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994).
No ambito nacional, o alvo da andlise foi a Politica de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) e ainda, em ambito local foram analisadas
as Diretrizes Municipais de Educacéo (2012).

O contexto da producédo do texto estd continuamente vinculado ao contexto
da influéncia e diz respeito as definicdes politicas.

Para a assimilacdo do contexto da producdo do texto das politicas de
Educacao Especial analisaram-se producfes de conhecimento sobre o AEE e a area
dos transtornos globais do desenvolvimento, com suporte na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), com a finalidade
de entender o impacto dos conceitos e concepcdes da politica, que podem
introduzir mudancas nas praticas pedagdgicas ou ainda promover possiveis

interpretaces nos textos politicos locais.
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2.1.2 Contexto da pratica

O contexto da prética se refere ao resultado real da circulacdo de conceitos,
ideias e dos textos politicos oficiais e politicos, oriundos do poder central ou da
propria escola. Podemos dizer que os textos politicos ou legais ndo estédo
subordinados aos seus autores. Os leitores tomam os textos de formas muito
singulares e ativas e, assim, podem executar equivocos ou mesmo resisténcia,
acomodacéo, conflitos, mudancas que um texto oficial exerce quando chega no
contexto da escola.

Em se tratando de mudancgas, o contexto da pratica, constitui a fase mais
dificil da mudanca, porque abrange a cultura escolar e seus sistemas convictos de
valores, modelos, comportamentos que as determinam. Esse contexto € a
consequéncia de alternancia nas acbes de gestores e professores que operam na
micropolitica do dia-a-dia na escola.

A reinterpretacdo da PNEE-PEI (2008) pelos profissionais da educacédo se
torna um movimento que potencializa seu poder de intervencado e participacao ativa
na politica em questdo. Lopes (2004, p. 116) compartiiha desse entendimento
guando afirma que “no que concerne as relagbées com a pratica, julgo ser importante
superar a concepcdo prescritiva das politicas curriculares, que tenta limitar a
producado de sentidos dos saberes docentes gestados na pratica cotidiana das salas
de aula”. Portanto, o ciclo de politicas aponta para a necessidade de desconstrucéo
de determinados marcos globais e locais, visando um movimento de
recontextualizacao.

Ball (1998) utiliza o conceito de recontextualizacao, formulado por Bernstein
(1996), para analisar as politicas educacionais.

Segundo Ball (1998), as politicas ndo sédo elaboradas a partir de algo
completamente novo, mas sdo construidas a partir de experiéncias globais e locais,
combinando tendéncias, influéncias e experiéncias, reunindo teorias, pesquisas e
modismos para a formulacdo de algo novo e ainda ndo experimentado. As politicas
sao resultantes de uma mistura de logicas globais e locais, podendo ser traduzidas

como uma rede de influéncias de complexa inter-relagéo.
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A maior parte das politicas sdo constituidas de montagens apressadas, de
ensaios de tentativa e erro, que sdo retrabalhadas, remexidas, temperadas
e modificadas através de complexos processos de influéncia, de producéo
de textos de disseminacéo e, em Ultima analise, de recriacdo no contexto da
pratica (BALL, 1998, p. 132).

A recontextualizacdo ocorre sempre que um discurso € transposto do local
onde foi produzido para outro local, no qual passa a ser recriado na relagdo com
outros discursos. “Toda vez que um discurso muda de lugar, existe um espago para
que a ideologia atue” (BERNSTEIN, 1996, p. 24). Deste modo, o movimento de
recontextualizacdo supde dois principios: o da deslocacdo, que aponta a existéncia
de uma apropriacao seletiva do discurso conforme 0s interesses que estejam sendo
privilegiados localmente; e o da relocagdo, assim, o discurso € submetido a
transformacdes ideoldgicas por conta dos conflitos que se estabelecem entre os
diferentes interesses. No momento em que o ciclo de politicas indica a necessidade
de recontextualizacdo de marcos globais e locais, ele reconhece a existéncia de um

espaco de negociacao entre as diferentes ideologias, valores e interesses.

2.1.2.1 Observagéao

O plano inicial da pesquisa era o de observar o CAEE-TGD como um todo, no
entanto no primeiro contato para a observagéo, a pesquisadora deparou-se com a
seguinte realidade: a casa locada para essa finalidade foi interditada por conta de
um muro que desmoronou. Dessa forma, os trabalhos pedagdgicos foram
interrompidos com os alunos e os professores foram alocados no Complexo
Pedagogico Lucy Moreira Machado, vinculado a Secretaria Municipal de Educacao
de Araucaria, apenas para trabalhos de estudo; a outra questédo é que em funcao da
especificidade do quadro psiquico desses alunos, e ainda, considerando as
peculiaridades que lhes séo proprias na relacdo com as pessoas, a presenca fisica
do pesquisador poderia desencadear agitacdo psicomotora e até mesmo
desorganizagdes mais graves. Assim, acreditou-se ser mais prudente realizar as
entrevistas com os profissionais que trabalham com esses alunos até porque ja
havia uma situacdo inusitada, de estarem sem lugar para que eles pudessem dar

conta.
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2.1.2.2 Entrevistas

O segundo instrumento se constitui por entrevistas semiestruturadas que
possibilitaram aos participantes, gestor da Educacdo Especial, coordenadora da
Educacdo Especial e professores do Centro Municipal de Atendimento
Especializado-TGD, expressar opinido pessoal importante sobre os
qguestionamentos. As entrevistas foram realizadas de forma individual com
instrumento préprio, para cada categoria de profissionais.

O roteiro para a entrevista semiestruturada com o gestor da Educagdo
Especial, do municipio de Araucaria, abrange seis (6) partes com vinte e duas (22)
perguntas visando conhecer o perfil do profissional, as propostas da Secretaria
Municipal de Educacédo quanto a formacdo continuada em Educacdo Especial, as
opinibes sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, as diretrizes para a Politica de Educacédo Especial e, ainda, a
oferta do Atendimento Educacional Especializado para o municipio de Araucaria,
deixando um espaco para informacBes adicionais que julgassem importante
destacar (APENDICE B).

Para a entrevista com a coordenacdo do Atendimento Educacional
Especializado-AEE o roteiro foi composto por cinco (5) partes com vinte (20)
perguntas, com o objetivo de conhecer o perfil do profissional, sua atuacédo e a
formacdo continuada em Educacédo Especial, opinido sobre a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e, ainda, conhecer a
especificidade do Centro de Atendimento Especializado-TGD, proporcionando um
espaco para destacar o que concluissem como relevante para a pesquisa
(APENDICE C).

No roteiro destinado aos professores do Centro Municipal de Atendimento
Especializado-TGD o roteiro foi composto, também, por cinco (5) partes com vinte
(20) perguntas, com o objetivo de conhecer o perfil do profissional, sua atuacdo e a
formacao continuada em Educacao Especial, entendimento sobre a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e a pratica do trabalho,
no Centro de Atendimento Especializado-TGD, propiciando um momento para

acrescentar informac6es complementares (APENDICE D).
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CAPITULO IlI

3 A POLITICA NA PERSPECTIVA DE INCLUSAO EDUCACIONAL -
COMPREENDENDO O PROCESSO DE FORMULACAO DA POLITICA:
ANALISE DO CONTEXTO DE INFLUENCIA E DA PRODUCAO DO TEXTO

O presente capitulo traz reflexdes sobre as politicas educacionais inclusivas,
evidenciando os decisivos avangos alavancados pela democratizacéo da sociedade
e, principalmente, pelos movimentos de direitos humanos, tendo como foco principal
a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e
demais documentos datados até 2015.

A analise do contexto de influéncia e da producdo de texto culminou em
estudos sobre os discursos e movimentos politicos, nos ambitos internacional,
nacional e local, que resultaram na politica de incluséo atual.

No ambito internacional, foram considerados a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948); a Declaracdo de Salamanca (1994); a Declaracdo da
Convencao Internacional da Guatemala, promulgada pelo Decreto Federal n°® 3.956
de 2001 e a Convencéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(2007), promulgada pelo Decreto Federal n°® 6.949 de 2009.

Sobre os documentos no ambito nacional, utilizaram-se textos que retratam
0s movimentos histéricos da Educacédo Especial no Brasil e, mais especificamente,
da efetivacdo do AEE. Dentre eles estdo: a Constituicdo Federal (1988); a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996); a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008); o Decreto Federal n°® 6.571
(2008); Decreto Federal n° 7.611 (2011); Resolucdo n° 004/2009 — CNE; Nota
Técnica n° 009/2010 - MEC/SECADI/DPEE; Nota Técnica n° 011/2010 -
MEC/SECADI/DPEE e Nota Técnica n° 055/2013 - MEC/SECADI/DPEE.

Os documentos que subsidiam a anadlise local do contexto de influéncia e
producdo do texto foram: as Diretrizes da Educacao Especial para a Construcéao de
Curriculos Inclusivos (PARANA, 2006) e as Diretrizes Municipais de Educacio
(ARAUCARIA, 2012).

Em todo o processo de formulagédo de politicas publicas hd sempre um tempo

de didlogo, de definicdo do arcabouco legal e de grandes diretrizes de agcdo que
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auxiliam na efetivacdo da politica, para atingir os objetivos no desenho proposto.

E importante destacar que a Constituicio Federal aprovada em1988 foi um
importante referencial para as propostas inclusivas, sendo a educacao concebida
como direito de todos, ou seja, um direito social subjetivo. Assevera Kassar (2011)
que as politicas publicas brasileiras se fortalecem apds a Constituicdo e as politicas
voltadas para a Educacdo Especial tem adquirido contorno de politica publica
constituida por embates entre diversos setores da sociedade e das instancias
governamentais, afetada, muitas vezes, por determinacdes originariamente externas
ao pais. Dessa forma o processo de constituicdo das politicas relacionadas com a
Educacdo Especial no Brasil decorre de convengbes internacionais, o que nos
permite constatar o contexto da influéncia (Ball e Bowe, 1992) onde as politicas
publicas sado iniciadas e os propositos para a educacdo sdo determinados, sendo
nesse contexto que os discursos politicos adquirem legitimidade compondo a base

para a politica.

3.1 A POLITICA DA EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO FEDERAL: AREA
DOS TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

O ideério do discurso inclusivo se deu, em grande parte, por movimentos
socioeducacionais internacionais. E relevante dizer que os discursos passam por
inquietacbes sociais, econbmicas, politicas e ideologicas a fim de alcancar um
espaco de legitimacéo na sociedade. Os movimentos internacionais iniciaram apoés a
Segunda Guerra Mundial, no final da década de 1940 e inicio da década de 1950,
em razado dos atos desumanos, exclusdo e marginalizacdo dos pobres, das
diferentes racas, das diferencas fisicas, intelectuais e das variadas crencas que
ocorreram nesse periodo (FERNANDES, 2007). Inspirados na Revolucédo Francesa,
cujos principios se pautaram na igualdade, liberdade e fraternidade, surgiu a
Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (1948) promulgada pela Organizacao
das NacgOes Unidas. Ainda que esse nao seja um documento especifico da
Educacédo Especial, seu contetdo volta-se para o0 movimento da inclusdo social ao

recomendar o direito de igualdade aos sujeitos sem distin¢cdo, beneficiando grupos
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minoritarios que historicamente sofreram exclusdo e maus tratos.

Destacando as trés Ultimas décadas século XX, pode-se dizer que foram
marcadas por movimentos sociais significativos, estruturados por pessoas com
deficiéncia e por militantes dos direitos humanos, que conquistaram o
reconhecimento do direito das pessoas com deficiéncia a participacdo social. Essa
conquista tomou corpo nos documentos internacionais que passaram a orientar a
reformulacdo da legislacdo de todos os paises signatarios da ONU, que inclui o
Brasil.

Atendendo a uma ordem cronoldgica, tem-se na Constituicdo Federal do
Brasil, a primazia na instituicdo da democracia assegurando o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como principios soberanos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos (BRASIL, 1988).

De acordo com Mendes (2009), a Constituicdo Federal do Brasil (1988) tragou
linhas mestras visando a democratizacdo da educacdo e apresentou dispositivos
para procurar erradicar o analfabetismo, universalizar o atendimento escolar,
melhorar a qualidade do ensino, implementar a formagcdo para o trabalho e a
formacao humanistica e cientifica. Ainda, garantiu para as pessoas com deficiéncia

o direito a educacéo, preferencialmente na rede regular de ensino.

[...] Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de:

» educagdo béasica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

» progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

» atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. [...] (BRASIL, 1988)

Para Prieto (2002) este artigo da Constituicdo Federal, ao versar sobre o AEE
preferencialmente na rede regular de ensino, salienta a importancia do mesmo, pois
determina que o direito das pessoas com deficiéncia a educacao sera preservado
nos demais documentos oficiais que correspondem ou estdo subordinados a esta
legislacao.

Ao determinar sobre o direito de todos a educacao forma-se na sociedade um
movimento coletivo de mudancga que aponta para a ado¢ao de politicas educacionais

inclusivas, para a transformacao dos estabelecimentos de ensino e, também, para a
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transformacédo das préticas sociais. As politicas educacionais para os sistemas de
ensino devem prever a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas e atitudinais
promovendo 0 acesso e a participacao de todos os alunos a educacao.

A partir da participacdo do Brasil, em 1990, na Conferéncia Mundial sobre
Educacédo para Todos, em Jomtien — Tailandia —, promovida pela UNESCO, coube
ao Pais, como signatario da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos a
responsabilidade de assegurar a universalizacdo do direito a Educacdo. Desse
compromisso decorreu a elaboracéo, pelo Ministério da Educacéo e do Desporto do
Brasil, do Plano Decenal de Educacdo para Todos, para vigéncia no periodo de
1993 a 2003. Este documento teve por objetivo assegurar a todos os brasileiros os
“conteudos minimos de aprendizagem que atendam necessidades elementares da
vida” (BRASIL, 1993, p. 12-13).

Destaca-se na Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos (1990) que a
educacdo a pessoa com deficiéncia deve acontecer como parte integrante do
sistema educativo. Evidentemente, ndo ficou definido que essa educacdo devesse
ocorrer nas salas de aula do ensino comum, em classes especiais, ou ainda, em
escolas especializadas. Ainda assim, consideramos um avanco para o Brasil, que
historicamente organizou a Educacao Especial paralela ao sistema educacional de

ensino, em instituicdes ndo governamentais.

A década de 1990, no Brasil, caracterizou-se como um periodo de reformas,
quer seja no ambito do Estado ou na especificidade da area da Educacéo,
considerada naquele contexto como campo privilegiado para a manutencao
das relacdes sociais. Tais reformas atingem todos os setores da educacéao,
dentre eles, a Educagdo Especial. Do ponto de vista da presenca da
Educacdo Especial no aparelho do Estado brasileiro, a Secretaria de
Educacao Especial — SESPE, extinta no Governo Fernando Collor de Melo,
foi retomada pelo Governo Itamar Franco (GARCIA; MICHELS, 2011, p.
106).

Nessa oportunidade, o que subsidiava legalmente a Educacdo Especial no
Brasil era: a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994), cujo aporte se fazia
fundamentado na Constituicdo Federal (1988); a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao 4.024/61; o Plano Decenal de Educacéo para Todos de 1993 e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, criado em 1990.

Segundo Garcia e Michels (2011) para aquele periodo historico a educacéo

comum e a educacéo especial tinham como principios a “democracia, a liberdade e
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o respeito a dignidade” (p.107). Na década de 90, o fazer pedagogico da educacgao
especial, era direcionado pelos principios da normalizacdo; integracao;
individualizacdo; interdependéncia; construcédo do real; efetividade dos modelos de
atendimento educacional; ajuste econémico com a dimensdo humana e legitimidade
(BRASIL, 1994).

Para organizacao da politica da educagéo especial, no momento em questao,
a integracdo desempenhou um importante papel na sociedade e na comunidade
educacional brasileira, na medida em que se considerou que a populacdo de
pessoas com deficiéncia pudessem participar de ambientes comuns a todos e ter
seus direitos partilhados no contexto social.

Os alunos deficientes, sempre que suas condi¢cbes pessoais permitirem
serdo incorporados a classes comuns de escolas do ensino regular quando
o professor de classe dispuser de orientagdo e materiais adequados que lhe
possibilitem oferecer tratamento especial a esses deficientes. (BRASIL.
MEC.CENESP, 1974, p. 20)

Outro marco que contribuiu para tracar as linhas de acdo na Educacao
Especial brasileira foi a Declaragao de Salamanca (1994), resultado da “Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade” (UNESCO,
1994). Esta Conferéncia, que ocorreu na Espanha, em 1994, objetivou sustentar o
processo de inclusdo de todas as criancas nas escolas comuns e apontar possiveis
reformas do sistema educacional. (CARVALHO, 2004). A referida Declaragéo
representa “o mais importante marco mundial na difusdo da filosofia da educacéao
inclusiva. A partir de entdo, ganham terreno as teorias e praticas inclusivas em
muitos paises, inclusive no Brasil" (MENDES, 2006, p. 395).

A adocdo do conceito de necessidades educacionais especiais, pela
Declaragdo de Salamanca (1994) foi amplamente disseminada, tornando
ultrapassados termos como: excepcionais, retardados, anormais e outros ja
agregados na historia da Educacdo Especial. A expressdao “necessidades
educacionais especiais” sugere a existéncia de um problema de aprendizagem, mas
nao apenas isso indica, fundamentalmente, que os alunos necessitarao de recursos
e servicos diferenciados daqueles que sao utilizados no contexto regular de ensino.

E inegavel que a Declaragdo de Salamanca acarretou importantes
desdobramentos para a educacdo especial brasileira, propondo n&o apenas o

acesso ao ensino, mas uma tomada de consciéncia com relacdo ao processo de
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ensino e aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais.

Ainda que a terminologia necessidades educacionais especiais suaviza 0s
demais termos ja empregados na histéria da educacéo especial, ele abrange outros
grupos de alunos com problemas na aprendizagem, que podem ou ndo apresentar
algum tipo de deficiéncia.

O uso da terminologia proposta pela Declaracdo de Salamanca (1994) atingiu
uma diversidade de alunos aumentando significativamente o publico alvo da
educacao especial, em decorréncia do ja conhecido fracasso escolar e, ao mesmo
tempo, fez com que a educagéo especial como modalidade de ensino, subjetivasse
sua especificidade no atendimento especializado. E em relacdo ao contexto de
influéncia percebemos um excessivo discurso de inclusdo nada explicativo em seus
fundamentos e menos ainda para quem se destina.

Podemos conjecturar que a década de 90, foi marcada pela compreenséo da
existéncia de diferentes sociedades e culturas e pelo desenvolvimento de
legislacdes que priorizavam, para os sujeitos com deficiéncia, um atendimento mais
humanitarista. OrganizacGes internacionais que elaboraram documentos que
conduziram para a efetivacdo das politicas publicas no contexto federal, no Brasil,
corroboram com o contexto da influéncia (Ball e Bowe, 1992) em que ha uma
imigracdo de politicas internacionais que sao fixadas em diferentes paises por meio
do contexto da producdo do texto que ajusta os textos politico consoante aos
interesses publico especifico daquela politica.

No mesmo ano da Declaracdo de Salamanca (1994), o MEC nomeou a area
das Condutas Tipicas - de quadros neurolégicos, psicolégicos graves e psiquiatricos
persistentes, fazendo um reconhecimento dos alunos, que hoje compdem a area dos
transtornos globais do desenvolvimento. Ndo podemos deixar de frisar a importancia
deste fato sendo que essa nomenclatura teve o propdsito de substituir rétulos que
eram atribuidos a esses alunos, como por exemplo, transtorno de conduta,
desajuste social, disturbios de comportamento e distlrbios emocionais. Certamente
esses rétulos ocasionavam prejuizo, seja pelo preconceito implicito que a expressao
sugeria, seja pela interpretacdo do professor a quaisquer reacgdes do aluno
consideradas inoportunas. E possivel afirmar que havia a necessidade do
reconhecimento deste alunado como publico alvo da educacédo especial, dissociado

da deficiéncia intelectual, ja que a sintomatologia por eles apresentada, ndo era de
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ordem cognitiva. Esta afirmativa estd pautada nos estudos de Jeruralinsky (1999;
2000), Kupfer (1999; 2000) e no documento Subsidiario a Politica de Incluséo
(BRASIL, 2005, p. 31-32) quando diz que “as psicoses e o0 autismo, ndo sao
definidas pelas alteracbes nos processos de desenvolvimento cognitivo ou de
aprendizagem, mas por falhas na estruturagéo psiquica”.

A LDBEN n° 9.394/96, no Capitulo V, apresenta a Educa¢édo Especial como
modalidade de atendimento, indicando que é dever do Estado prestar o atendimento
especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais e sua educacao
deve ser publica, gratuita e preferencialmente na rede regular de ensino. Mas, “o
que rege a loégica da obrigatoriedade do atendimento ao aluno com necessidades
especiais ainda sao as parcerias” (GARCIA e MICHELS, 2011, p. 107) Esta
afirmativa se baseia no disposto pelo documento intitulado “Expansao e melhoria da
educagao especial nos municipios brasileiros” (BRASIL, 1994), que diz que é
necessaria a ampliacdo da participacdo social para efetivacdo do atendimento
buscando apoio nas comunidades existentes. E incontestavel o progresso da
discusséo sobre integragao, ainda que, o terno “preferencialmente” possibilitou que o
ensino nao ocorresse somente na rede regular de ensino, mas que continuasse nas
instituicbes especializadas.

No inicio do ano 2000, foi promulgada a Resolucdo CNE/CEB 02/2001 que
instituiu as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001), para regulamentar os artigos da LDB 9.394/96, que definiram a
educacdo especial como modalidade de educacgdo, indicando que esta deveria
perpassar todos os niveis educacionais, ou seja, da educacéo infantil até os niveis
mais elevados de ensino.

A Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001, em seu art. 5°, evidencia uma ampliacédo
do atendimento da educacéo especial na perspectiva inclusiva na educacao basica,
nao sendo apenas aos alunos com deficiéncia, mas a todos que apresentem algum
tipo de dificuldade de aprendizagem. O referido documento define os educandos
com necessidades educacionais especiais, aqueles que durante o0 processo

educacional apresentem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagcdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:
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a) aquelas nédo vinculadas a uma causa orgéanica especifica;
b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitacbes ou
deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizacédo de linguagens e cédigos aplicaveis;

lll - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem
gue os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Ainda, o que nos chama a atencédo para a referida Resolucdo, € o fato da
supressao do termo “preferencialmente” e a adicdo do termo “extraordinariamente”

com relag&o ao atendimento nas escolas e classes especiais.

Art. 9° As escolas podem criar, extraordinariamente®, classes especiais,
cuja organizacdo fundamente-se no Capitulo 1l da LDBEN, nas diretrizes
curriculares nacionais para a Educagéo Basica, bem como nos referenciais
e parametros curriculares nacionais, para atendimento, em carater
transitério, a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou condigBes de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas
dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos e continuos.
(BRASIL, 2001, p. 3)

Objetivando focar na necessidade de aprendizagem e ndo no diagnostico, o
Parecer CNE/CEB n. 17/2001, ressalta que:

Em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola,
bem como as formas e as condigcbes de aprendizagem; em vez de
procurar no aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de
resposta educativa e de recursos e apoios que a escola deve
proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de
pressupor que o aluno deve ajustar-se a padrdes de “normalidade” para
aprender, aponta para a escola desafio de ajustar-se para aprender a
diversidade d e seus alunos (BRASIL, 2001, p. 15).

Nessa definicdo, sugere a necessidade das escolas redirecionarem o foco do
trabalho pedagdégico. Muitas vezes as escolas estao preocupadas com a deficiéncia
do aluno e acabam por esquecer a necessidade basica e o principal objetivo daquele
aluno que é a aprendizagem. O Parecer sugere que a escola deve ajustar-se as
diversidades, para que assim 0 sucesso escolar se torne possivel. Segundo Garcia
(2006), as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica

evidenciam a importancia e a necessidade de flexibilizar o curriculo segundo as

% Grifo da autora do trabalho, 2015.
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caracteristicas individuais e culturais de seus alunos.

Sobre forte influéncia dos organismos internacionais, que regem a educacgéo
brasileira, a Convencéo de Guatemala, promulgada pelo Decreto Federal n°® 3.956,
de 08 de outubro de 200, e a Convencgao Internacional de Nova York, de 30 de
mar¢o de 2007, fizeram a politica nacional para a educagdo especial na

perspectiva da educacédo inclusiva tornar-se ainda mais intensificada.

Reconhecendo a importancia dos principios e das diretrizes de politica,
contidos no Programa de Acdo Mundial para as Pessoas Deficientes e nas
Normas sobre a Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia, para influenciar a promoc¢éo, a formulacdo e a avaliacdo de
politicas, planos, programas e acdes em niveis nacional, regional e
internacional para possibilitar maior igualdade de oportunidades para
pessoas com deficiéncia [...] (BRASIL, 2009, p. 2)

O Documento subsidiario a politica de incluséo (MEC, 2005), teve como
objetivo auxiliar “[...] os sistemas educacionais para transformar as escolas
publicas brasileiras em espacos inclusivos e de qualidade, que valorizem as
diferencas sociais, culturais, fisicas € emocionais e atendam as necessidades
educacionais de cada aluno’. E possivel afirmar que esse documento evidencia a
preocupacao do governo federal em fortalecer as a¢des e politicas educacionais no
contexto da educacdo inclusiva, propondo principios norteadores que enseja um
repensar sobre as finalidades da escola no processo de ensino e aprendizagem e
socializac&o dos sujeitos que fazem parte dela.

Nesse mesmo movimento, no ano de 2006 no cenario estadual &€ escrita as
Diretrizes da Educagdo Especial para a Construgdo de Curriculos Inclusivos
(Parana, 2006) que afirma a autonomia do Estado na orientacido da politica de
Educacédo Especial. Essa politica mantem alguns atendimentos préprios, como por
exemplo, a sala de recursos multifuncional por area e as diretrizes relacionadas aos
educandos com severa complexidade nos quadros clinicos. Além disso, destaca a

autonomia da familia na escolha do local de matricula:

Assim, entende-se que se respeita o direito constitucional da pessoa com
necessidades educacionais especiais € de sua familia, na escolha da forma
de educacdo que se ajuste melhor as suas necessidades, circunstancias e
aspiracbes, num processo de inclusdo responsavel e cidada (MATISKEI,
2004).

Especialmente os anos de 2008, 2009 e 2010, podem ser considerados
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determinantes para a efetivacdo de politicas inclusivas no Brasil. O documento
orientador da atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), que tem como objetivo o “acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares” (p. 8),
orienta os sistemas de ensino na promocédo de respostas para atender as

necessidades educacionais especiais, garantindo:

» Transversalidade da educacéo especial desde a educacéo infantil até a
educacéo superior; Atendimento educacional especializado;

* Continuidade da escolarizacéo nos niveis mais elevados do ensino;

» Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educacéo para a incluséo escolar;

» Participacéo da familia e da comunidade;

» Acessibilidade urbanistica, arquitetdbnica, nos  mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicac¢ao e informacao;

» Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(BRASIL, 2008, p. 8)

Com as redefinicdes apresentadas pelo documento, o entendimento sobre a
populacao a ser atendida pela educacéo especial toma uma nova forma, restringindo
a dimenséo do publico alvo. O termo necessidades educacionais especiais, que na
Politica Nacional de Educacéo Especial (1994) definia o alunado, passou a integrar
a proposta pedagdgica para o atendimento e ndo mais determinar a definicdo do
publico a ser atendido.

A Educacdo Especial como transversal e articulada ao ensino comum,
retomada na Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), surgiu na tentativa de superar o paralelismo ao ensino
comum, optando pela matricula dessa populacdo em salas de aula comuns das
escolas publicas, acompanhada de um Atendimento Educacional Especializado
(AEE), prioritariamente na forma de salas de recursos multifuncionais (SRMs).

O Edital do MEC n° 01, de 26 de abril de 2007, lancou o Programa de
implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, com o objetivo de apoiar os
sistemas de ensino na organizacdo e oferta do AEE, nas escolas de educacgao
basica da rede publica, fortalecendo o processo de inclusdo nas classes comuns de

ensino comum.

[...] Selecionar projetos de Estados e Municipios para implantagcao de salas
de recursos multifuncionais nas escolas de educacédo basica da rede publica
de ensino; Expandir a oferta do atendimento educacional especializado aos
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alunos incluidos nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2007).

Um dos pontos que se destacam na atual politica de educacéo especial € o
financiamento para a criagcdo de salas de recursos multifuncionais, pelo Governo
Federal, nas redes de ensino dos Estados e Municipios, sendo esta a oferta
prioritaria do AEE. Reafirmando ao disposto, a Resolugdo CNE/CEB n° 04, de 02 de
outubro de 2009, que institui as Diretrizes operacionais para o AEE na Educacgao
Basica, prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais, define a Educacéo
Especial como modalidade educacional e também enfatiza o Atendimento
Educacional Especializado.

Para efetivagdo deste servigo, a matricula do aluno na SRMs deve estar
condicionada a sua matricula no ensino regular. E importante esclarecer que esta
sala ndo constitui ensino particular, nem reforco escolar ou repeticdo de conteudos
programaticos da classe comum. O servico existe para que 0s alunos possam
aprender o que € diferente do curriculo do ensino comum necessario, para que
possam ultrapassar barreiras impostas pela sua condicdo de deficiéncia. Assim, 0
professor da SRMs deve dispor de metas e procedimentos educacionais diferentes
daqueles empregados na pratica pedagogica das classes comuns, porém, sempre
articulado com a vida escolar do aluno e em parceria com outros professores da
escola, pois a superacdo das barreiras deve se constituir em um trabalho de
colaboracéo entre todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A PNEE-PEI (2008), enquanto politica publica trouxe uma nova terminologia,
0 que antes era denominado como “Condutas Tipicas de quadros neurolégicos,
psicoldégicos graves e psiquiatricos persistentes” (BRASIL, 1994), agora se
apresenta como “Transtornos Globais do Desenvolvimento”. Os alunos com
transtornos globais de desenvolvimento sdo 0s que apresentam alteracdes nas
interagcbes sociais e na comunicagcdo, que possuem interesses restritos,
estereotipados e repetitivos. Esta mudanca na terminologia implica, também, na
mudanc¢a do alunado a ser atendido pela educacdo especial, que passou a ser
composto por sujeitos com Autismo, Sindromes do espectro autista e Transtorno
desintegrativo da infancia, conforme ja apresentado no Capitulo | deste texto.

Mas ao definir os alunos a serem atendidos pela Educacéo Especial, a PNEE-

PEI ressalta que:
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As definicdes do publico alvo devem ser contextualizadas e nédo se
esgotam na mera categorizacao e especificacdes atribuidas a um quadro
de deficiéncia, transtornos, distirbios e aptidées. Considera-se que as
pessoas se modificam continuamente transformando o contexto no qual
se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada
para alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os
alunos (BRASIL, 2008, p. 15).

O Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, que apoia a PNEE-PEI
(2008), dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado e modifica as regras
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento (FUNDEB) para garantir recursos
aqueles que estejam, efetivamente, matriculados em escolas publicas e recebendo o
AEE, diz:

81o Serdo consideradas, para a educacdo especial, as matriculas na rede
regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas
regulares, e em escolas especiais ou especializadas.

8§20 O credenciamento perante o 6rgdo competente do sistema de ensino,
na forma do art. 10, inciso IV e paragrafo Unico, e art. 11, inciso IV, da Lei no
9.394, de 1996, depende de aprovagdo de projeto pedagogico (BRASIL,
2011b, p. 03 - 04).

Em relacdo ao Decreto citado, vale ressaltar que o conceito de Educacéo
Especial distancia-se da original proposta prevista para a referida modalidade de
educacdo, quando foca mais na disponibilizagcdo de recursos e servi¢gos, 0s quais
sdo nomeados pelo AEE, do que na proposta pedagdgica para o atendimento
especializado. Ou seja, “destaca-se que as funcdes de apoiar e substituir foram
removidas da definicho, assumindo a ideia de complementariedade e
suplementariedade a escola comum” (GARCIA e MICHELS, 2011, p. 111).

O Decreto Federal 6.571/2008 foi revogado com a promulgacdo do Decreto
Federal n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que abre a possibilidade para que as
instituicbes especializadas credenciadas, junto aos sistemas publicos de ensino,
pudessem receber financiamento pela escolarizacdo de estudantes da Educacao
Especial, conforme anunciado no Art. 9°;

§ 2 O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede
publica de ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de
ensino ou por instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na educacgéo especial, conveniada
com o Poder Executivo competente, sem prejuizo do disposto no art. 14.
(BRASIL, 2011, p. 3).
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Na década de 2000, é possivel perceber que as politicas publicas voltadas
para a perspectiva inclusiva sdo marcadas pelo detalhamento e disciplinamento
dos servicos ofertados, delimitacdo do publico alvo da educacédo especial que na
década de 1990 estava impreciso e diluido no conceito de necessidades
educacionais especiais denominado entédo pela declaracdo de Salamanca (1994),
pela orientacdo das acdes e regularizacdo do funcionamento das salas de recursos
multifuncionais. Fica estabelecido que as classes regulares assumam a
responsabilidade pela escolarizacdo e o0 AEE se responsabiliza pela
complementacdo ou suplementacdo a formacdo desses estudantes com vistas a
sua autonomia, nao substituindo o processo de escolarizacao.

Ainda a Nota Técnica n° 055, de 10 de maio de 2013, trouxe uma orientacéo
com relacdo a atuacdo dos Centros de AEE, na perspectiva da educacéao inclusiva
reafirmando que as instituicées, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
especializadas em educacédo especial, podem ofertar o AEE aos estudantes publico
alvo desta modalidade de ensino, matriculados nas classes comuns de educacao
basica. "Na perspectiva inclusiva, esta atuacdo deve se dar por meio da reorientacéo
das escolas especiais, que objetivam transformar-se em Centros de Atendimento
Educacional Especializado" (BRASIL, 2013).

O que observamos, com base na trajetoria historica da educacao especial, é
gue a perspectiva inclusiva apresentada na Politica Nacional da Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), ndo esta totalmente garantida com a
aprovacao dos referidos Decretos. A possibilidade da oferta do AEE vincular-se com
o atendimento em instituicbes especializadas, ndo governamentais, pode ser
considerado um recuo na concepc¢ao da inclusdo, mesmo que, em linhas gerais, 0s
documentos mantenham um direcionamento para uma proposta nomeada como
educacao inclusiva.

Os documentos pesquisados, decretos, resolucdes e notas técnicas, de modo
limitante passaram a ressaltar o AEE, que embora, organizado como um conjunto de
servicos e estratégias importantes no processo de escolarizagcdo do aluno publico
alvo da Educacdo Especial, ndo pode ser entendido com a prépria Educacao
Especial.

A sala de aula do ensino comum representa o espaco real da inclusdao no
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contexto da escola, uma vez que é este o lugar em que as diferencas se apresentam
como fatores que contribuem para a convivéncia com a heterogeneidade. Por sua
vez, entendemos que o AEE néo deve se restringir somente as salas de recursos
multifuncionais, considerando sua natureza abrangente em termos de estratégias
pedagdgicas, acdes politicas e diversidade de recursos acessiveis, didaticos e
pedagdgicos, que juntos possibilitam a efetivacdo da proposta curricular para este
grupo de alunos e, neste sentido a inclusdo educacional ndo pode ser traduzida
como substitutiva da Educacao Especial.

Na Nota técnica n°15, de 03 de marco de 2015, que trata da avaliagdo técnica
do indicador relativa ao cumprimento da Meta 04, prevista no Plano Nacional de
Educacao (PNE), instituido pela Lei n°® 13005, de 25 de junho de 2014, destaca-se
um novo indicador denominado taxa de inclusdo escolar da populacdo com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, de 4 a 17 anos, sendo calculado com base nas matriculas
em classes comuns do ensino regular (Censo Escolar/INEP) em relacdo ao total
dessa populacdo nessa faixa etaria (Censo Demografico/IBGE).

A meta 04 versa sobre a universalizagdo do atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, na faixa etaria de 4 a 17 anos, na rede regular de ensino,
atende ao compromisso assumido pelo Brasil, ao ratificar a Convencédo sobre 0s
Direitos das Pessoas com deficiéncia (ONU, 2006) que estabelece, no seu artigo 24,
a educacdao inclusiva como direito inalienavel das pessoas com deficiéncia. Para
cumprir este direito, os Estados obrigam-se com a adocdo de medidas de apoio
essenciais a inclusdo escolar. Com base nesse compromisso, estende-se 0 acesso
ao ensino regular e ao desenvolvimento de politicas publicas voltadas a inclusao
escolar nos sistemas de ensino brasileiros.

Segundo os dados do Censo Escolar sobre a Educacéo Especial, em 2014,
constata-se o total de 886.815 matriculas de estudantes publico alvo da educacéo
especial, sendo 698.768 em classes comuns do ensino regular, evidenciando 79%
de inclusédo desta populacdo. Constata-se crescimento significativo de 84%, entre
2008 a 2014, das matriculas dos estudantes publico alvo da educacao especial, na
faixa etaria de 04 a 17 anos, nas escolas comuns da rede regular de ensino,

passando de 337.640 para 633.042, conforme evidencia o grafico abaixo.
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Matriculas de estudantes publico alvo da educacdo especial, de 4 a 17 anos, na
Educacdo Basica
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GRAFICO 02 — MATRICULAS DE ESTUDANTES PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL
FONTE: Secretaria de Educag&o Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo — Secadi/2015

E irrefutavel que as politicas de acesso a educacéo basica se efetivaram para
0 publico alvo da modalidade de educacdo especial. Os dados estatisticos
comprovam o0 grande numero de matriculas que evidenciam o ingresso destes
alunos as salas de aula do ensino comum. No entanto, ndo ha dados suficientes que
determinem o nivel da qualidade do ensino prestado a estes alunos.

O Censo Escolar/INEP considerou para os resultados demonstrados, que
estudantes com deficiéncia sdo aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicbes com as demais pessoas. Ainda, considerou que alunos com
transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam prejuizo no
desenvolvimento da interacdo social e da comunicagéo; podendo haver atraso ou
auséncia do desenvolvimento da linguagem; naqueles que a possuem, podendo
haver uso estereotipado e repetitivo ou uma linguagem idiossincratica; repertorio

restrito de interesses e atividades; interesses por rotinas e rituais nao funcionais que
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se manifestam antes dos 03 anos de idade, tendo prejuizo no funcionamento ou
atraso em pelo menos uma das trés areas: interacdo social; linguagem para a

comunicacao social; jogos simbdlicos ou imaginativos.

3.2 A POLITICA DA EDUCAGCAO ESPECIAL NO PARANA: CONFIGURANDO A
AREA DOS TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana — SEED/PR - por meio de
seu Departamento de Educacédo Especial — DEE -, comungando dos principios da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva
(BRASIL, 2008) é responsavel pela orientacdo da politica de educacao especial no
Estado do Parana direcionada aos alunos publico alvo da Educacao Especial, seja
na rede publica de ensino, por meio do AEE e, ainda, nas escolas de Educacao
Basica na modalidade de Educacéo Especial.

Dados do DEE/SEED/PR informam, conforme Figura 02, que dos 399
municipios do Estado do Parand, 383 possuem algum tipo de atendimento
educacional especializado, podendo ser: classe especial, salas de recursos
multifuncional, intérprete, professor de apoio educacional especializado, professor
de apoio a comunicacao alternativa, guia intérprete, professor itinerante, escola de

educacéao basica na modalidade de Educacao Especial e instituicdes especializadas.
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Ndo possuem AEE

Possuem AEE
96%

= Possuem AEE = N30 possuem AEE

FIGURA 02 — MUNICIPIOS DO ESTADO DO PARANA COM OFERTA DE AEE.
FONTE: DEE/SEED/PR

A Figura 02 ilustra a oferta do Atendimento Educacional Especializado na
rede de ensino do Estado do Parana onde, dos 399 municipios 96% possuem algum
tipo de oferta de atendimento educacional especializado e 16 municipios, que
correspondem a 4%, nao ofertam, evidenciando a politica de universalizacdo do
AEE, conforme previsto na Meta 04 do atual plano Nacional de Educacéo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacgédo Especial para a

construcdo de curriculos inclusivos (2006) € responsabilidade do Estado

democrético:

[...] por meio da implementacdo de politicas publicas, enfrentar as
desigualdades sociais e promover o reconhecimento politico e a valorizagdo
dos tracos e especificidades culturais que caracterizam a diferenca das
minorias sem visibilidade social, historicamente silenciadas. Concorrem
para esse fato os textos legais e as politicas educacionais, materializadas
em orientacdo politico-pedagédgicas das Secretarias de Educacao.
(PARANA, 2006, p.15).

No Parana, desde a criacdo do Instituto Paranaense dos Cegos, primeira
escola especial (1939), propagaram-se concepg¢des e praticas evidenciadas nos
movimentos sociais nacionais e internacionais, caracterizando a educacao escolar
de deficientes em dois contextos: 0s servicos e apoios na rede publica e as
instituicbes especializadas.

Com relacdo aos direitos educacionais das pessoas com deficiéncias,
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diferentes liderancas comunitarias se mobilizaram para 0 acesso aos servicos
especializados. No Parana, podemos citar como destaque a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) pela disseminacdo de instituicbes em varios
municipios para dar o atendimento terapéutico-escolar a esse grupo de alunos.

Na década de 70, com a estruturagdo do Departamento de Educacao
Especial da SEED/PR, intensificaram-se as ac¢des na rede publica, com a expansao
de servicos especializados nos municipios, por meio da criagdo das classes
especiais para o atendimento por area de deficiéncia.

A SEED/PR, estabelecendo convénio de amparo técnico e financeiro, mantido
até os dias atuais, em parceria com as organiza¢cdes nao governamentais, expande
a oferta de Educacdo Especial no Estado e efetiva uma politica de atendimento
mantendo as instituicdes especializadas.

No Estado do Parand, a primeira instituicdo especializada para os alunos com
autismo e psicose infantil foi autorizada a funcionar em 1989, denominada de Escola
Estrutural — Desenvolvimento de Portadores de Distirbios Graves de
Comportamento, que no seu nome ja trazia a referéncia de como esses alunos eram
vistos, nos finais dos anos 80. Atualmente, no Estado, contamos com seis escolas
especializadas nessa area. Destas, cinco sdo escolas conveniadas e uma escola
estadual, das quais, quatro funcionam na Capital — Curitiba, uma em Maringa e uma
em Ponta Grossa.

O documento intitulado “Educagéao inclusiva: linhas de agao para o Estado do
Parand”, criado no periodo de 2000 a 2002 pela SEED/PR, baseou-se em uma
pesquisa, que envolveu Nucleos Regionais de Educacdo e mais setenta
organizacdes governamentais e ndo governamentais e sistematizou desafios a
serem superados em quatro eixos para a efetivacdo da politica de educacao
inclusiva, sendo eles: aspectos atitudinais; gestao politico-administrativa do sistema;
comunidade escolar e sociedade civil. As propostas do texto foram discutidas com
mais de dois mil representantes da comunidade escolar, dos 6érgdos
governamentais, das entidades representativas de pessoas com deficiéncia, das
instituicbes de ensino superior e da sociedade civil, dos 32 NREs, reunidos em
inlmeros seminarios, para debater a pertinéncia do conteudo do texto,
enriquecendo-o0 com novas propostas, que objetivou elaborar uma proposta

hY

compartilhada e concisa, que atendesse a todas as demandas possiveis da
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educacao especial no Estado.

A sistematizacdo das discussfes aconteceu no Seminario Estadual de
Educacao Inclusiva, em Faxinal do Céu, que culminou em acdes para a efetivacao
da proposta de educacao inclusiva, para consolidacdo do documento que propde as
linhas de acao para educacao inclusiva.

A partir deste movimento e da criagdo do documento, a SEED/PR retomou o
didlogo com diferentes segmentos e lancou o primeiro concurso publico para a
Educacao Especial da historia do Parana, com a nomeacdo de 4.555 professores
especializados ao Quadro Proprio do Magistério (QPM). Nas politicas inclusivas,
essa acao contribuiu em dois pontos relevantes: na expansao de apoios na rede
publica e na qualificacdo dos professores da rede conveniada.

Para efetivacdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva faz-se necessario construir uma rede de apoio, que consiste em
interligar elementos voltados para comunidade escolar que contribuem para a

efetivacdo do processo de inclusdo dos alunos publico alvo da educacao especial.
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FIGURA 03 — REDE DE APOIO
FONTE: Secretaria de Estado da Educacao/Departamento de Educacgéo Especial — 2006.

O principio de sustentagdo da rede de apoio € que os diferentes segmentos
envolvidos funcionem em rede, numa teia, infinita de fios invisiveis em que
cada elemento seja interdependente do outro, influenciando-se
mutuamente, conforme sugere a representacdo abaixo (FERNANDES,
2006).
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A SEED/DEE, na sua politica educacional, congrega na rede de apoio a
permanéncia das classes especiais, instituicoes especializadas e escolas de
educacao basica na modalidade de educacéo especial. Na sua concepc¢ao, criancas,
jovens e adultos com comprometimentos graves no desenvolvimento ndo terdo as
mesmas condicdes de aprendizagem formal académica dos outros alunos,
requerendo propostas curriculares alternativas em natureza e finalidade aquelas
praticadas pela escola regular (PARANA, 2006, p.55).

A rede de apoio constitui-se em um conjunto de servicos ofertados pela
escola e comunidade em geral, que tem por premissa dar respostas educativas as
necessidades educacionais do aluno. A oferta de servigos e apoios especializados
na rede regular de ensino visa o0 atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais na area das deficiéncias (intelectual, visual, fisica
neuromotora, surdez e surdocegueira) dos transtornos globais do desenvolvimento e
das altas habilidades/superdotacao.

A rede apoio é formada por salas de recursos multifuncionais — Atendimento
Educacional Especializado, de natureza pedagogica, que complementa a
escolarizacédo de alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem decorrentes
de deficiéncias ou transtornos, conforme Instrugcdo N°16, de 22 de novembro de
2011, (PARANA, 2011). Essa sala de recursos multifuncional é destinada ao
atendimento dos alunos com deficiéncia intelectual, fisica neuromotora, transtornos
globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos.

Para a area da deficiéncia fisica neuromotora, além do apoio mencionado, é
disponibilizado o professor de apoio a comunicacao alternativa (PAC) e na area dos
transtornos globais do desenvolvimento € ofertado o professor de apoio educacional
especializado (PAEE).

Assim como na area da deficiéncia visual, surdez e altas
habilidades/superdotacdo, também sdo autorizadas salas de recursos
multifuncionais que funcionam individualmente para cada area citada.

O total de alunos atendidos no AEE, no contraturno, é de 25.556 alunos, dos
quais 23.255 estdo em atendimento nas salas de recursos multifuncionais de
deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento, deficiéncia fisica
neuromotora e transtornos funcionais especificos; 379 nas salas de recursos

multifuncionais da area da surdez; 901 nas salas de recursos da area visual; 988
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nas salas de recursos multifuncionais da area de altas habilidades/superdotacéo; 33
na sala de recursos multifuncional para surdocegueira.

Os dados sobre a oferta de atendimento educacional especializado no turno
de matricula do aluno, informados pela SEED/DEE-PR, séo: 449 alunos atendidos
por Professor de Apoio Educacional Especializado — PAEE; 277 alunos atendidos
por Professores de Apoio a Comunicagdo Alternativa — PAC; 06 alunos atendidos
por Guia Intérprete; 1.213 alunos atendidos por Intérprete de LIBRAS; 463 alunos
atendidos por Agentes Operacionais e 36 alunos atendidos por Professor Itinerante
na area Visual.

Desta forma, a SEED/DEE entende que cumpre a politica publica de ofertar o
AEE, reconhecendo que as instituicbes de ensino tém como finalidade desenvolver
as condicbes académicas, cognitivas, afetivo-emocionais e sociais que

potencializem o desenvolvimento pessoal de cada aluno.

E necesséario construir uma utopia que nos possibilite pensar em uma
sociedade na qual a diferenca humana se transforme em desigualdade e
gue a exclusdo seja substituida por processos de participacdo, pois temos o
direito a sermos iguais sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o
direito de sermos diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza
(SANTOS, 2006, p. 27).

Nas palavras do autor, explicitamos aspectos que fundamentam a
escolarizacado de sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo na escola inclusiva, ou seja, as diferencas nao
podem ser entendidas como semelhantes as desigualdades, que as formas de
exclusdo se transformem em atitudes de participacdo e que propostas pedagdgicas
considerem as singularidades de cada sujeito.

Tendo como norteador o fundamento de que o processo de inclusédo escolar
se constitui & medida que se estrutura uma soélida de rede apoio ao aluno,
aos profissionais da educacdo e a familia, as acdes implementadas
resgatam a centralidade do Poder Publico, quanto a responsabilidade no
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,
preferencialmente no contexto regular, como preveem os referenciais legais
da educagdo (PARANA, 2010, p.12).

Nesse sentido, entende-se que a politica estadual na perspectiva da
educagédo inclusiva, orientada pelo DEE, é aquela em que o aluno deve estar

preferencialmente, matriculado na rede regular de ensino, com 0sS apoios
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especializados para seu processo de ensino e aprendizagem, ainda que, no Estado
do Parand, a organizagdo das salas de recursos multifuncionais se configura por
area: deficiéncia intelectual, TGD e deficiéncia fisica neuromotora; altas
habilidades/superdotacao; surdez; area visual. Esta organizacao se da pensando no
aprimoramento do atendimento, ja que a exigéncia na qualificacdo do profissional
para atuar nestes servicos, bem como, o encaminhamento pedagogico exigem
especificidades para cada area para o atendimento.

Detalhando, mais especificamente em relacdo a area dos TGD, ha a oferta do
PAEE, desde 2008 que, para aguele momento, demonstrava um diferencial em
relagdo a politica nacional. No entanto, apés a Lei n°® 12.764/12, 27 de dezembro de
2012, o Decreto Federal n° 8368, de 02 de dezembro de 2014, e a Nota Técnica n°
20, de 18 de marco de 2015, o MEC orienta para a necessidade de que alunos
autistas poderao ter um professor de apoio quando matriculado nas classes comuns
da educacéo basica, se comprovada a necessidade.

Para a oferta do PAEE, a SEED/PR sofreu influéncias do Ministério Publico,
sendo que o primeiro PAEE foi imposi¢do desse 6rgdo e das instituicdes da rede de
ensino estadual, estas se diziam impossibilitadas para atender alunos com autismo e
psicose infantil nas salas de aulas do ensino comum, “sem nenhum apoio”. Desta
forma, a SEED/DEE buscou na oferta do PAEE uma estratégia para apoiar o
processo de inclusdo dos alunos da area dos TGD na rede publica de ensino.

Dados disponibilizados, aos profissionais da educacdo do Estado do Parana
pelo Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE), no relatério “aluno-deficiéncia” é
possivel identificar os alunos publico alvo da educacao especial, por matricula, com

seus respectivos diagnosticos.
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Autismo Classico; 183
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FIGURA 04 — NUMERO DE ALUNOS, POR DIAGNOSTICO, MATRICULADOS NA REDE PUBLICA
DE ENSINO DO ESTADO DO PARANA.
FONTE: Sistema Estadual de Registro Escolar do Parana

Dos matriculados no SERE, que apresentam diagndstico de transtorno
desintegrativo da infancia, sindrome de Asperger e autismo classico, totalizam 506
alunos identificados e em atendimento no AEE.

E possivel observar que, mesmo com uma diretriz mais sistematizada, desde
2006, o sistema publico do Estado do Parana ndo apresentou, até o momento, uma
formulagdo consistente em termos de politicas que garantam 0 acesso com
participacdo e a qualidade as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O cenario atual evidencia que
ainda néo foi possivel transcender a uma politica consonante com a PNEE-PEI
(2008). Mesmo que a rede publica estadual do Parana tenha autorizadas 2.200
salas de recursos multifuncionais (ndo como a definida pelo MEC), mantém
estruturas de funcionamento herdadas do sistema de segregacédo e integracdo, que
a rigor e por concepcdo nao atendem ao processo inclusivo, como as classes
especiais, instituicbes especializadas e as escolas na modalidade da educagéo

especial.
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Até o0 momento, os investimentos do sistema publico de ensino do Parana
focaram-se na expansao para universalizagdo do atendimento especializado do
publico alvo da educacédo especial e, quanto ao monitoramento da qualidade do

apoio ofertado faltam acdes que possibilitem esta analise.

3.3 A POLITICA DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

O municipio de Araucaria foi criado pelo Decreto Estadual n° 40, 11 de
fevereiro de 1890, encontra-se integrado a Regido Metropolitana de Curitiba, no
primeiro planalto paranaense, a 27 km do centro de Curitiba. Araucaria ocupa uma
area em extensdo de 460,85 Km e esta situada a 857m do nivel do mar. Um dos
municipios mais ativos e desenvolvidos do Estado, com é&rea de influéncia em
expansao e destaque da Regido Sul do Pais.-.

Estrategicamente localizado em relacdo ao MERCOSUL, o Centro Industrial
de Araucéria, com 46.137.500,00m2 de area destinada ao polo industrial, sediando
as industrias ja instaladas e reservada as novas implantacfes, conta com matéria-
prima local disponivel para satisfazer, principalmente a Agroindustria e a
Petroquimica, com infraestrutura, acesso rodoferroviario e acessivel conexao com
aeroportos e portos maritimos. Esta localizada as margens do Rio Iguacu, € cortada
pela BR-476 — Rodovia do Xisto, via de interligacdo da Regido Sudoeste do Pais.
Tem nas suas origens a concentracdo de imigrantes eslavos, voltados inicialmente
para a agricultura pelas condi¢cdes propicias de clima e solo, com o cultivo de
culturas como o trigo, milho, batata, hortalicas, fruticultura e avicultura. De acordo
com os dados do IBGE/2009 a populacéo estimada € de 117.964 habitantes.

O municipio de Araucéaria considera para o diagnéstico da Educacdo as
referéncias de pesquisa publicada pela SME, por meio dos Departamentos de
Estrutura e Funcionamento, Ensino Fundamental, Educacéo Infantil, Infraestrutura,
as Diretrizes Municipais de Educacdo de 2004 e o Plano Diretor Participativo de
2006, além dos 6rgéos governamentais IBGE, MEC e INEP.

Em relagdo a Educacdo Especial, o municipio iniciou o atendimento de
criancas portadoras de necessidades mentais em 1982. A criagdo do Departamento

de Educacdo Especial do Municipio de Araucaria acontece no mesmo ano da
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publicacao da Politica Nacional de Educacédo Especial (1994).

A atual gestdo da Educacdo Especial (2013) estabeleceu sua politica de
atendimento, por meio do Departamento de Educacédo Especial, tendo como uma de
suas atribuices a preposicao de efetivacdo da PNEE-PEI (2008).

Na rede municipal de ensino de Araucéria, a forma de ingresso do AEE segue

a estrutura descrita no quadro a seguir.
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QUADRO 01 — AEE NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA.
FONTE: Secretaria Municipal de Educagcdo de Araucaria — Departamento de Educacdo Especial —
2010

O AEE do municipio de Araucaria € muito singular e difere tanto da esfera

federal como do Estado do Parana. Na area dos TGD, no municipio de Araucéria, os
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alunos ndo sdo encaminhados para a SRMs, conforme orienta a politica estadual e
sim para CAEE-TGD.

Entendemos que pelo fato do CAEE-TGD funcionar em outro espaco dificulta
o dialogo entre os professores da sala de aula comum e o professor especialista, o
que pode desresponsabilizar a escola em relacdo as dificuldades do aluno. E, ao
identificar alunos que podem ser diagnosticados nessa area, o papel da escola fica
restrito ao encaminhamento para outros servicos, podendo reforcar a
individualizacdo do problema para além dos muros da escola. Fazer com que alunos
figuem "marcados" como probleméticos e como casos que demandam apoio de
outra equipe pedagdgica s6 contribuem para que sua dificuldade de inclusédo no
grupo se acentue (BRASIL, 2005, p.10).

3.3.1 Salas De Recursos Multifuncionais

De acordo com as Diretrizes Municipais de Educacéo de Araucaria/PR (2012)
as salas de recursos multifuncionais (SRM) estdo autorizadas a funcionar em
unidades educacionais publicas de educac¢éo basica do municipio de Araucaria. Os
alunos atendidos nestas salas sdo aqueles que apresentam impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica e intelectual, cujas barreiras de diferentes ordens,
dificultam sua participacéo efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas necessitando assim de complementacgéo curricular. Os alunos que
apresentam altas/habilidades/superdotacdo recebem atividades de enriquecimento
curricular. As demais deficiéncias sensoriais, bem como o transtorno global do
desenvolvimento, s&o atendidas em Centros de Atendimento Educacional
Especializado.

Com o objetivo de prestar servico de natureza pedagogica, cabe as SRMs do
Municipio de Araucaria o desenvolvimento de estratégias que promovam condicdes
de acessibilidade aos alunos com deficiéncia e de complementacdo curricular para
alunos com altas habilidades/superdotacdo. Ao professor, cabe a elaboracdo de um
plano de atendimento individualizado, onde constara o tipo, frequéncia e duracéo do
apoio, e ainda constarao 0s recursos necessarios para a apropriacdo dos contetdos

das areas do desenvolvimento e das disciplinas.
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Ao professor especialista do AEE, cabe elaborar, executar e avaliar o plano
de AEE do aluno contemplando: a identificacdo e as necessidades especificas dos
alunos; a definicdo e a organizacdo dos encaminhamentos, servicos e recursos
pedagogicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades
especificas dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual
Ou em pequenos grupos, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos
demais ambientes da escola; produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis,
considerando as necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios
gque estes vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades
propostas no curriculo; assegurar a articulacdo com os professores da sala de aula
comum e com demais profissionais da escola, objetivando a disponibilizacdo dos
servicos e recursos e o desenvolvimento de atividades para a participacdo e
aprendizagem dos alunos nas atividades escolares; orientar os demais professores
e as familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno de forma a ampliar seu conhecimento, promovendo sua autonomia e
participacdo; e desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as
necessidades educacionais especificas dos alunos.

E orientacdo da SME que, nas unidades educacionais, o AEE esteja

contemplado na Proposta Pedagdgica.

3.3.2 Centro De Atendimento Educacional Especializado — Tgd

No ano de 2011, foi implantado no municipio de Araucaria o Centro de
Atendimento Educacional Especializado — Transtorno Global do Desenvolvimento
(CAEE-TGD) que oferta apoio de natureza pedagogica, direcionado aos alunos que
apresentam transtorno global do desenvolvimento (TGD) e/ou transtorno de conduta
e que estejam matriculados na Educacéo Bésica. De acordo com as normativas do
Municipio de Araucaria/PR, esse apoio tem por objetivo principal oportunizar que o
aluno atinja a maioridade com o maximo de autonomia possivel, através do
desenvolvimento da comunicacdo e da apropriacdo do conhecimento cientifico,

utilizando-se de metodologia diferenciada.
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Para o ingresso no CAEE-TGD, o aluno deverad estar matriculado na
Educacdo Bésica, da rede municipal de ensino, apresentar laudo neurolégico ou
psiquiatrico de transtorno autista, transtorno de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia, transtorno de Asperger e transtornos globais do desenvolvimento sem outra
especificacdo, de acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM 1V). De um modo geral, esses alunos, apresentam um
comprometimento grave e global e diversas areas do desenvolvimento como nas
habilidades de interacéo sociais reciproca, habilidades de comunicacéo e alteracdes
de comportamento com a presenca de estereotipias motoras, restritos e repetitivos.

No referido CAEE-TGD, também é ofertado um programa que atende aos
alunos com Transtorno de Conduta, sendo esse um dos transtornos mais frequentes
na infancia e um dos maiores responsaveis para encaminhamento a Psiquiatria
Infantil, referenciado dessa forma nas Diretrizes Educacionais Municipais
(ARAUCARIA, 2012).

Aos familiares dos alunos com TGD, no municipio de estudo, € ofertado o
apoio em grupo de psicoeducacao coordenado por uma psicéloga. Os encontros sao
organizados por modulos, quinzenalmente, com duragdo aproximada de trés horas e
meia. Os modulos trabalham temas especificos sugeridos pelos proprios pais, ou de
acordo com a necessidade verificada durante os encontros e avaliada pela
coordenadora do grupo. Didaticamente, busca-se a finalizacdo dos trabalhos com
uma oficina que possibilite a familia experimentar, na pratica, o contetdo trabalhado.

Ainda, aos alunos com Transtorno de Conduta sdo oportunizadas terapias em
grupo coordenadas por um profissional da area da Psiquiatria e Psicologia com a
participacdo do aluno, um membro familiar e a professora. Os encontros Ssao
realizados mensalmente, com duracdo aproximada de duas horas, com o objetivo de
descobrir, transformar e enriguecer o modo de relacionamento interpessoal e
melhoria da socializacdo, restabelecimento do equilibrio psicolégico, partiliha de
experiéncias comuns determinantes para o bem estar fisico e emocional.

O atendimento aos alunos com diagnostico de Transtorno de Conduta
configura um diferencial de atendimento em relacdo ao determinado pela politica
nacional e a do Estado do Parana, enquanto publico alvo da area dos TGD.

Uma das dificuldades que o CAEE-TGD encontra como suporte ao processo

de escolarizacdo dos alunos desta area € se integrar a este processo. Os discursos
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escolares buscam garantir a permanéncia do que ja € conhecido, sendo assim é
importante a SRMs (dentro da escola) como atendimento de apoio a esses alunos
no contexto escolar, porque ao reconhecer que esse apoio faz parte de um sistema
regulado por algumas praticas ja cristalizadas, a equipe de profissionais da escola
terd condicbes de buscar mecanismos que possibilitem a discussdo e analise das
questdes que envolvem o seu fazer pedagdgico. Assim, cada contexto escolar
poderia se situar como autor de seu proprio fazer pedagdgico com todos os alunos,
incluindo os alunos da modalidade de educacéo especial.

O municipio de Araucaria além do Centro de Atendimento Educacional
Especializado na area de TGD ainda conta com centro de atendimento na area da

surdez e visual.

3.3.3 Escolas Especiais

O municipio de Araucaria mantém ainda a Escola Municipal de Educacao
Especial Joelma do Rocio Tulio, que tem como fungdo precipua proporcionar aos
alunos o acesso ao conhecimento sistematizado e construido historicamente,
ampliando as condicbfes e buscando alternativas inclusivas que favoregcam ao
desenvolvimento integral da personalidade humana. Atualmente, a escola oferta
atendimento na faixa etaria de seis meses a 14 anos estruturando seu trabalho por
meio de programas especificos, conforme o nivel de desenvolvimento,
conhecimento e idade cronoldgica dos educandos (Educacdo Especializada —
Educacao Infantil, Letramento, TEACCH (Tratamento e Educacdo para alunos
Autistas ou com Disturbios relacionados a Comunica¢cédo) e Comunicacdo Alternativa
(para atender as necessidades dos alunos com dificuldades de fala e de escrita),
buscando desenvolver potencialidades e perspectivas de encaminhamentos futuros,
guando possivel, para as Unidades Educacionais de Educacéo Basica.

A Escola de Educacdo Especial Agricola Padre José Anusz destina-se a
alunos com deficiéncia intelectual, funcionando nos turnos matutino e vespertino,
tendo como proposta desenvolver potencialidades que assegurem ao sujeito
gualidade de vida e, principalmente, o acesso de inclusdo social, os direitos

by pY

fundamentais a vida, que se apoia nos pilares do direito a saude, do direito a
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educacao e do direito ao trabalho.

No ano de 2010, as escolas especiais conveniadas com a SEED/PR foram
transformadas em Escola de Educacdo Basica, na modalidade Educacédo de
Especial.* No entanto, essa nao foi a op¢do do municipio de Araucéria, que mantém
a Escola Municipal de Educacao Especial Joelma do Rocio Tulio, numa configuragéo
onde nao se coloca como escola regulamentar de Educacéo Bésica, mas sim, como
uma escola especializada.

As instituicBes especializadas tornaram a aparecer na PNEE-PEI (2008), por
meio do Decreto n° 7611, de 17 de novembro de 2011, de forma ampla os artigos
indicam uma perspectiva menos radical de inclusdo, evidenciando que a escola
regular ndo € o unico espaco de aquisicdo de conhecimento, conforme incisos do

artigo 1°:

VII — oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e
VIl — apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacao
especial.

Essa alteracdo no texto do Decreto pode demonstrar que as influéncias de
grupos sociais interferem na decisdo e nos encaminhamentos dados as acdes em
prol da educacdo, neste caso, da educacao especial, que culminou na alteracao
ditada pelo decreto citado para atender as diferentes demandas dos alunos da
Educacao Especial.

Especificamente a Escola Municipal de Educacdo Especial Joelma do Rocio
Tulio além do atendimento pedagdgico especializado, vem se constituindo como
instituicdo de AEE, porque ja presta atendimento a alunos que possuem matriculas
na rede comum de ensino.

Para atuar no AEE, na rede municipal de ensino de Araucéria, e mediar 0s
processos pedagogicos, o professor deve ter formacao inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacéo especifica na modalidade de Educacdo Especial.

Esse profissional tem como atribuicdo realizar o atendimento de forma

* As escolas especiais foram reconhecidas, pelo Parecer 108/2010 CEE/PR, como “Escolas de
Educacao Basica, Modalidade de Educagédo Especial’ e autorizadas a ofertar os anos iniciais do
Ensino Fundamental e a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA fase I; e o Parecer CEE/CEIF/CEMEP
07/14 aprova um novo modo organizacional apresentado pelo DEEIN/SEED.
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complementar e de suplementar a escolarizagdo, considerando as necessidades
especificas dos alunos que serdo atendidos.

No AEE, a organizacdo do trabalho pedagdgico, nas diferentes areas,
considera os conteudos curriculares, as fungcdes psicoldgicas superiores, o cotidiano
escolar do aluno e os recursos pedagogicos e tecnolégicos na orientacdo do
planejamento, conforme demonstrado na figura que segue:

Recursos CAEE -AV

L)
l \ Salas de AEE
CAEE-S CAEE-TGD Eacoh feekna
I |

Conteiidos Contelidos Conteados Contetidos Conteudos
i Académicos

|
177

|

|

|

1]
i
g?
]
gi

Ivime

| |
l AVAS' AVAS' AVAS' AVAS' l AVAS!
| |
Tecnologia
|
Comunicagio l Comunicagio
Alternativa Alternativa

Assistiva
Programade
oguino
Estruturado
7

3
g

Desenvolvim:

|
:
a.
]
3

p—

Tecnologia Tecnologia
Assistiva Assistiva

]
]
&
]
2
&

al
:
;

—
—

i
17

i

§5

,.
B
g

1

|

P ahar
Arau

FIGURA 05 — AEE EM ARAUCARIA
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A criacdo de uma rede de apoio a implementagcdo da politica de educacédo
inclusiva se viabiliza por meio de atendimentos ao publico alvo da Educacéo
Especial. Esses atendimentos objetivam desenvolver fungdes, tais como: dar
condicdes ao aluno de acesso ao curriculo, assessorar as escolas e sensibilizar a
comunidade escolar para o convivio com as diferengas.

Ao considerar as reflexdes apresentadas neste Capitulo sobre as politicas
educacionais destinadas aos alunos que séo o publico alvo da educacao especial,
verificou-se que no Municipio de Araucaria/PR, a politica da atual gestdo (2013-
2015) est4 voltada para a universalizacdo do AEE, j& que a oferta est4 posta para
todas as necessidades educacionais que o0s alunos da educacdo especial
demandam e, ndo ha alunos identificados sem atendimento. E importante ressaltar
que os dados apresentados constam de estatisticas que demonstram o nimero, a
diversidade e a quantidade de alunos que estédo colocados para o atendimento
educacional especializado, mas ndo encontramos dados referentes a avaliacdo da
qgualidade do atendimento, ou seja, ndo existe uma estrutura que avalie e conceda
respostas sobre a eficacia dos servicos de atendimento no municipio de
Araucéria/PR.

As propostas de mudanca no campo educacional estdo contempladas em
leis, mas de acordo com Mendes (2006) ainda faltam compreenséo e tradugcéo em
acOes politicas. Por isso, muitas vezes as intencbes de mudancas ndo chegam as
instituicbes de ensino e classes regulares do ensino comum. A autora enfatiza que
as acOes da politica do governo federal tém prejudicado o processo de inclusdo
escolar na realidade brasileira, por diversos motivos. A politica nacional, no ambito
dos estados e municipios, tem sido conduzida por atividades de baixo custo,
trazendo vantagens financeiras para o Estado. Segundo essa autora é necessario
deixar de lado a ilusdo que a inclusdo sera um processo facil, barato e indolor se
quisermos avancar em direcdo a um sistema educacional inclusivo.

E evidente o contexto de influéncias no que diz respeito a producéo de textos
oficiais que norteiam as politicas publicas educacionais em no Brasil. De acordo com
o proposto no ciclo de politicas definido por Ball e Bowe (1992) o foco de analise das
politicas deve incidir sobre a interpretacdo e recriagdo das politicas no contexto da
pratica. Dando sequéncia, saberemos como estao sendo traduzidas, reinterpretadas

e aplicadas no contexto da pratica no capitulo a seguir.



CAPITULO IV

4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA AREA DOS
TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO EM ARAUCARIA:
ANALISE DO CONTEXTO DA PRATICA

Este capitulo tem por objetivo realizar a analise e efetivacdo do AEE no
Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado - TGD, em
Araucaria/PR, analisando o contexto da pratica, previsto no Ciclo Politicas (BALL;
BOWE, 1992). O contexto da pratica prevé a analise da mudanca da micropolitica do
gue foi pesquisado e se refere as consequéncias reais da circulacao de ideias e dos
textos oficiais legais e politicos, providos das instancias federal e municipal. Assim,
podemos dizer que a politica ndo é simplesmente efetivada, ela est4 subordinada as
interpretacdes e recriacdes, segundo contexto sdcio histérico dos sujeitos envolvidos
no cotidiano do ambiente pesquisado.

Sem a presuncédo de apreender a totalidade, mas com a intencéo de conhecer
as praticas que se estabelecem no CAEE-TGD de Araucaria e como os profissionais
que a compdem entrelagam seus conhecimentos, suas interpretagcbes e suas
praticas, buscou-se uma leitura para elaborar a analise dos efeitos, interpretacdes e
0s impactos gerados no contexto escolar dando voz aos sujeitos envolvidos nesta
pesquisa.

O contexto da pratica constitui um campo fundamental para a investigacao e
analise de mudancas nas préaticas pedagodgicas. Neste estudo, considera-se como
campo de investigacdo o AEE-TGD no seu percurso e suas relacbes com as
politicas oficiais e dispositivos legais. Podemos afirmar que o contexto da prética
constitui a fase mais ardua da mudanca, porque envolve a cultura escolar e seus

sistemas de modelos e atitudes que a organizam.

Ao discutir os aspectos educacionais que permearam a humanidade,
devemos destacar o papel da cultura, considerando que a forma como esta
se propaga advém de um processo social e histdrico. Nesse sentido faz-se
mister ponderar que o0s homens criaram valores e costumes que
permanecem influentes até nossos dias através da evolugdo do
pensamento e da linguagem. (FREITAS, 2008, p.58)
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O texto politico resulta de discussdes e acordos de diferentes grupos que
disputam o controle das representacdes politicas (contexto da influéncia), no entanto
h& consequéncias reais que impactam na realidade educacional. Nesse contexto, a
politica € interpretada de maneira singular, de acordo com o contexto de cada
realidade, que leva em consideracdo as condi¢Oes de infraestrutura, a demanda, a
localidade e outros. Desta forma, de acordo com 0s processos de interpretacao e
traducdo da politica, no contexto da pratica, os profissionais podem criar diferentes

alternativas para sustentar os desafios impostos pela mesma.

A micropolitica do cotidiano escolar ndo é o espaco de submissédo e
execucao de politicas do poder federal. A escola é permeada de processos
politicos, interligando-se as instituicdes centrais, o que faz com que macro e
microcontextos se relacionem na formulacdo de propostas educacionais.
(MACHADO, 2013, p. 40)

O documento das Diretrizes Municipais de Educacdo de Araucaria (2012) é
um exemplo de texto politico escrito pelos gestores, representando a ideia e as
acOes propostas para a comunidade escolar e demonstra que o0 contexto da
producado do texto ndo é dado somente por politicas formuladas e interpretadas pelo
governo federal. Especialmente no que se refere a Educacdo Especial é possivel
dizer que em muitos momentos ndo sao citados os autores com quem o sistema de
ensino dialoga, com isso, contata-se que o discurso foi incorporado de tal forma que
passa a ser um discurso proprio, evidenciando a universalizacdo da Educacéo
Especial no sentido da democratizacédo do acesso e da permanéncia na escola.

O AEE pode ser estudado a partir de todos os contextos que compdem o ciclo
de politicas, ou seja, ele resulta de uma nova maneira de pensar a Educacao
Especial vivenciado pelas redes de ensino que, para este estudo, focou a rede
municipal de ensino de Araucaria. Destaca-se que o AEE nao acontece a partir de
uma acgdo politica isolada, ele articula-se e origina-se das ac¢fes politicas do ensino
para que seus principios sejam compreendidos por todos.

Para coleta de dados utilizou-se como estratégia a entrevista semiestruturada,
direcionada aos professores do CAEE/TGD, em acordo com o gestor da Educagao
Especial da SME do Municipio de Araucaria. Os professores cumpriram o roteiro
(apéndice D) previamente estabelecido e aprovado pela banca de qualificacdo. As
entrevistas aconteceram no Complexo Pedagodgico Lucy Moreira Machado,

vinculado a Secretaria Municipal de Educacdo de Araucaria, em decorréncia da
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interdicdo do CAEE-TGD, conforme mencionamos no Capitulo Il deste documento.

A escolha pela entrevista se deu por ser um instrumento béasico de coleta de
dados, onde o entrevistado pode falar sobre seus pensamentos e sobre suas
experiéncias em contato direto com o entrevistador. Segundo Lakatos e Marconi
(1991), este instrumento investiga ndo sO fatos, mas opinibes sobre fatos,
sentimentos, condutas atuais ou do passado, motivos conscientes para opinidoes e
sentimentos.

O roteiro da entrevista foi constituido a partir dos objetivos da pesquisa e do
referencial dos procedimentos metodologicos do Ciclo de Politicas, organizando-se
em eixos estruturais e trés instrumentos diferenciados de acordo com as funcdes
ocupadas dentro da rede municipal de ensino. A concordancia em participar da
pesquisa e a utilizacdo de suas respostas foi manifestada por meio de assinatura.
Assegurou-se aos participantes o anonimato com o comprometimento do uso de

codigos para garantir a preservacdo da identidade e manter a confidencialidade.

Instrumento Sujeitos Eixos
Apéndice B Gestor da Educacéo Perfil do Profissional Entrevistado
Especial no municipio | A SME e a Formacé&o Continuada em Educacgéo
de Araucéria Especial

Politica Nacional de Educacgéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva
Politica de Educacéo Especial Municipal
O AEE no municipio de Araucaria

Apéndice C Coordenador da Perfil do Profissional Entrevistado
Educacéo Especial no | A Atuacéo e a Formagédo Continuada em Educacéo
municipio de Especial
Araucaria Politica Nacional de Educag&o Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva
O AEE no municipio de Araucaria

Apéndice D Professor do CAEE- Perfil do Profissional Entrevistado
TGD A Atuacéo e a Formagdo Continuada em Educacgéo
Especial

Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva
O CAEE-TGD no municipio de Araucaria
QUADRO 02 — ENTREVISTAS: INSTRUMENTO E SUJEITOS
FONTE: Organizado pela autora.

4.1 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES
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No eixo que define o perfil dos participantes, Eixo 01, as informacdes obtidas
foram com relacéo a faixa etaria, género, tempo de servico no magistério, tempo de
servico na educacdo especial, tempo de servico no Centro Educacional
Especializado — TGD e a formacg&o académica.

Foram entrevistados 12 sujeitos da rede publica municipal de ensino de
Araucaria, sendo 10 professores que atuam no AEE no CAEE-TGD e 02 gestores da
SME de Araucaria.

gestores
17%

professores
83%

FIGURA 06 — INDICACAO DO NUMERO DE SUJEITOS ENTREVISTADOS.
FONTE: Organizado pela autora

O nome dos sujeitos da pesquisa foi modificado, sendo-lhes atribuidos nomes
para homenagear alunas da area de TGD que fizeram parte da trajetéria desta
pesquisadora. Todos o0s entrevistados sdao do sexo feminino. Os nomes dos
professores que atuam no CAEE-TGD foram substituidos por: Gemili, Cristina, Ana
Paula, Fernanda, Silvia, Micheli, Priscila, Lidiane, Sandra, Miriam. Os gestores
entrevistados foram nomeados como: Fabia e Karine.

A figura a seguir demonstra o percentual da faixa etaria dos participantes

desta pesquisa:
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FIGURA 07 — FAIXA ETARIA DOS SUJEITOS ENTREVISTADOS.
FONTE: Organizado pela autora

A predominancia dos sujeitos entrevistados estd entre 40 a 45 anos,
totalizando 50% dos participantes, sendo que a idade minima foi de 30 anos e a
méaxima de 50 anos.

Sobre o tempo de servico no magistério obtiveram-se os seguintes dados:

15a 20 anos
50%

FIGURA 08 — TEMPO DE SERVICO DOS SUJEITOS ENTREVISTADOS NO MAGISTERIO.
FONTE: Organizado pela autora

Obteve-se 50% dos entrevistados que possuem entre 15 a 20 anos de
exercicio no magistério; 33% possuem mais de 20 anos e 17% entre 10 a 15 anos
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de carreira no magistério.
Mais relevante, foi identificar o tempo de servico na educacdo especial.

Quanto a este dado obtiveram-se os seguintes resultados:

Mais de 20 anos
8%

15a 20 anos
25% 5al0anos

59%

103 15 anos
8%

M5210anos ®W10alSanos ®15a20anos Mais de 20 anos

FIGURA 09 — TEMPO DE ATUACAO NA EDUCAGCAO ESPECIAL.
FONTE: Organizado pela autora

Com relagdo ao tempo de atuacdo na Educacao Especial observa-se que ha
um percentual de 59% dos entrevistados que possui entre 05 a 10 anos; de 15 a 20
o percentual € de 25%; de 10 a 15 anos totalizou 8% das entrevistas e apenas 1 dos
entrevistado, ou seja, 8%, possui mais de 20 anos de atuacdo na Educacéo
Especial. Esses dados demonstram que 0s sujeitos da pesquisa atuam na area da
Educacdo Especial desde o momento em que foi instituida a PNEE-PEI (2008), o
qgue nos remete ao fato que sé@o participes dessa nova configuracdo expressa na
politica da Educacdo Especial. Assim, acredita-se que tanto aqueles que foram
favoraveis, quanto os que se mostraram resistentes e contrarios a nova politica se
envolveram no processo, pois também emitem opinides que influenciam na sua
efetivacdo. Podemos inferir também que havendo diferentes envolvidos, surgiram
diferentes instancias de influéncias, disputa de interesses e interpretacdes, e,
portanto, diferentes articulagdes de discurso da politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva no municipio estudado.

Quanto ao tempo de atuagdo no CAEE-TGD a Figura 07 indica que, dos
entrevistados, 10% atuam desde o ano da implantagcédo do servi¢co, em 2011, o que

coincide com o ano de publicacdo do Decreto Federal n° 7611/2011 e, desta forma,
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possuem 04 anos de experiéncia de trabalho no CAEE-TGD. Um nudmero
significativo dos profissionais entrevistados, ou seja, 50% deles possuem uma
atuacao de 03 anos. Dos demais, 30% estd com 02 anos de atuacédo e apenas uma

das entrevistadas esta atuando recentemente, ou seja, ha 3 meses.

3 meses 4 anos
10% 10%

2 2nos
30%

3 anos
50%

Eiznos m3ancs M2ancs 3 meses

FIGURA 10 — TEMPO DE ATUACAO NO CAEE-TGD DE ARAUCARIA.
FONTE: Organizado pela autora

Com estes dados, pode-se concluir que h& pouca rotatividade de profissionais
neste servico. Vale ressaltar que 0s sujeitos desta pesquisa, que atuam como
gestores ndo constam nesta estatistica e os dados referem-se apenas aos docentes
entrevistados.

Dos dois gestores entrevistados, Fabia, assim nomeada para esta pesquisa,
atua héa cerca de 10 anos como tal, o que configura sua permanéncia em governos
anteriores a este. J4, Karine, esta atuando ha 02 anos na SME de Araucaria.

Sobre a formacao académica, o resultado obtido foi: 10 dos sujeitos formados
em Pedagogia com especializagdo em Educacao Especial e 02 com graduacdo em
Letras e especializacdo na Educacdo Especial. Além da especializacdo na
Educacdo Especial 03 possuem especializacio em Neuropedagogia e

Psicopedagogia e uma possui graduacéo em Direito.

42 A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE ARAUCARIA E A
FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO ESPECIAL
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Questionados sobre a oferta de cursos de formacao continuada para subsidiar
o trabalho pedagoégico dos docentes que atuam no AEE do municipio de Araucéria,
0s gestores ressaltaram que houve a oferta de cursos desde o inicio da gestdo de
2012. Segundo as entrevistas houve diversos cursos com temas especificos para a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, dentre eles, os temas

abordados no ano de 2013 foram:

“Desenvolvemos, em 2013 os cursos de Desenvolvimento da Linguagem
Oral e Escrita (24h); Praticas Pedagdgicas com Tecnologias Assistivas para
Profissionais das SRM (4h); Praticas de Comunicagéo
Alternativa/Suplementar para profissionais que atuam com TEA (4h);
Comunicagdo Suplementar e Alternativa para profissionais da Escola
Especial Joelma (16h); Grupos de Estudos relacionados a Altas
Habilidades/Superdotacao (12h); Seminario da area Visual (12h); Formacgao
em TGD (4h); Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva:
Normas e Principios, Tecnologias Assistivas, Medicaliza¢cdo da Educacao e
da Sociedade e também o curso Compromisso com o ato de Ensinar e
Educar, Comunicagéo Alternativa” (20h). (Karine)

Com relacéo ao ano de 2014, os temas informados foram:

“No ano de 2014 fizemos os cursos de: Educagédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva: linguagens da Arte, Sexualidade, Instituicdo de
Ensino na contramao da Reforma Psiquiatrica — Medicalizag¢éo e clamor por
diagndstico e a Institucionalizagdo na Educacgéo; Protagonismo da Pessoa
com Deficiéncia (12h); Seminario de Baixa Visdo em parceria com a Lavelle
Fundacao e Perkins Internacional (8h); Retomada dos Principios do PNAIC
(8h); Transtorno de Conduta — como humanizar as relagdes (24h); Préaticas
de Comunicacgéo Alternativa e Suplementar para estudantes com TEA (8h);
Saberes e Préticas nos diferentes quadros de deficiéncia (Fisica, Intelectual
e Sensorial), Altas Habilidades/Superdotacdo no ambito da Educacéo
Basica (48h)”. (Fabia)

Considerando a entrevista com os professores, quando questionados: “Vocé
realizou cursos de formacao continuada na area da educacéo especial entre 0s anos
de 2008 a 2014?” A resposta afirmativa foi quase unanime, no entanto, ao solicitar
gue destacassem 0s pontos principais sobre a formacéao realizada, especificamente
quanto ao conteudo, as respostas foram diversificadas e retrataram, para a maioria,

como uma formacdao satisfatoria:
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PROFESSOR RESPOSTAS
Gemili Satisfatério
Cristina Satisfatério
Ana Paula Os conteltdos trabalhados destacaram-se mais para os professores da

Educagdo Basica do Ensino Regular. Pouco contribuiram para os
professores da Educacéo Especial

Fernanda Em 2008 e foi muito bom
Silvia Melhorou a pratica
Micheli Satisfatério
Priscila Educacao Inclusiva
Lidiane Educacao Especial e Inclusiva
Sandra Muitos cursos sobre o Autismo porgque era assunto novo
Miriam Satisfatério

QUADRO 03 — EIXO 02: FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO ESPECIAL.
FONTE: Organizado pela autora

A resposta dada por Ana Paula reflete inquietacdo sobre a objetividade dos
cursos ofertados, quando afirma sobre a pequena contribuicdo trazida para os
profissionais que atuam na educacéo especial. Diante disso, nos reportamos ao que
diz Jesus (2008, p. 76) “a formacéo dos profissionais da educagao se constitui em
suporte a educacdao inclusiva e a formacgéo continuada deve ter por base a realidade
concreta onde se dao as aprendizagens”. A objetividade dos cursos ofertados, com
vistas a atender a demanda dos profissionais que atuam no AEE, deve ser
considerada na execucdo destas formacgdes, pois isso é essencial para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem e para o enfrentamento das diferentes
situacBes que implicam no fazer pedagdgico.

Quanto ao 6rgao responsavel pela oferta e a carga horaria dos cursos de
formacdo continuada, os professores que atuam no CAEE-TGD apresentaram

respostas diversificadas e que merecem consideragoes.
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PROFESSOR RESPOSTAS

Gemili Satisfatorio SME - Araucaria (20h)

Cristina Satisfatorio SME - Araucaria (20h)

Ana Paula Infelizmente a mantenedora oferece | O orgao responsavel néo
uma carga horaria insuficiente para | disponibilizou profissionais
os professores, pois oferecem 24 | qualificados o0 suficiente para
horas anuais, sendo que os avancos | responder as expectativas dos
de carreira séo feitos a cada trés | profissionais. As formacdes, de
anos com necessidade de carga | outros professores, séo realizadas
horaria de 160 horas por professores da rede,

principalmente.

Fernanda 300 hs mais ou menos MEC — foi boa a oferta.

Silvia 90 hs Particular e MEC pela Universidade

de Uberlandia.

Micheli Satisfatorio SME e Patrticular.

Priscila 20 horas SME.

Lidiane 50 horas SME e patrticular.

Sandra Carga horaria diferenciada, cada um | SME e no Centro Conviver pago por
em torno de 24 horas. mim.

Miriam Satisfatorio SME

QUADRO 04 — EIXO 02: FORMACAO CONTINUADA EM EDUCAGCAO ESPECIAL
FONTE: Organizado pela autora

Importante destacar que Gemili, Cristina, Micheli e Miriam ao fazer alusao
como satisfatorio a oferta de cursos ndo conseguem estabelecer exatiddo ao
indagado quanto a carga horéria e também nédo fazem referéncia sobre algo que
ficou marcado sobre os cursos que participaram. Remete-nos a pensar de acordo
com SantAna (2005), uma formacdo deficitaria traz consequéncias sérias a
educacdo e, consequentemente, aos principios da educacdo inclusiva, pois a
qualificacdo para atuar na educacao inclusiva ndo se restringe apenas a participacao
em Ccursos ocasionais, como os relatados pelos sujeitos desta pesquisa.

Vale destacar, porém, que a formacdo docente ndo pode restringir- se a
participacdo em cursos eventuais, mas sim precisa envolver, necessariamente
formacdo continuada, supervisdo e avaliacdo que sejam realizadas de forma
integrada e permanente. A formacao implica um processo continuo, [...] precisa ir
além da presenca de professores em cursos que visem mudar sua agdo no processo
ensino-aprendizagem. [...] o professor precisa ser ajudado a refletir sobre sua
pratica, para que compreenda suas crencas em relacdo ao processo e se torne um
pesquisador de sua acao, buscando aprimorar o ensino oferecido em sua sala de
aula. (SANT’ANA, 2005, p. 228).

Grosch e Silva relevam que a formacao continuada néo pode ser reduzida a
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movimentos especificos, como palestras, conferencias, seminarios, minicursos ou
oficinas, que geralmente sdo oferecidas de forma descontextualizadas, frisam ainda
que “tais praticas podem canalizar os recursos e vencer a obrigatoriedade dos
investimentos sem, no entanto contribuir no desenvolvimento profissional docente
[...]”. (GROSCH e SILVA, 2010, p.48).

Considerando o documento Subsidiario a Politica de Inclusdo (BRASIL,

2005), que orienta sobre a formacéo de professores,

A formacado dos professores também ganha destaque entre as demandas
mais emergentes para o aprofundamento do processo de inclusdo. Existe
um consenso de que € imprescindivel uma participagdo mais qualificada
dos educadores para o avanco desta importante reforma educacional. O
despreparo dos professores figura entre os obstaculos mais citados para a
educacéo inclusiva, o qual tem como efeito o estranhamento do educador
com aquele sujeito que nao estd de acordo com os padrées de ensino e
aprendizagem da escola. (BRASIL, 2005, p. 28)

Dito isso, com base no que foi relatado pelos professores observa-se que
cerca de 50% buscaram, com recursos proprios, o aprimoramento na formacéo para
atuacdo no AEE. H4, também, discrepancia na carga horéria relatada o que pode
implicar na qualidade da formacdo e, consequentemente, na atuagcdo deste
profissional. Outro fator que pode ser atribuido na busca por cursos de formacéo é o
avanco na carreira profissional, que segundo Ana Paula, precisa ser considerado.

O relato acima contradiz a PNEE-PEI (2008) que preconiza orientacdo aos
sistemas de ensino para garantir entre outras coisas a “[...]; formagao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéo
para a inclusao; [...]” (BRASIL, 2008, p.14).

Outro fator identificado é que quando os sujeitos da pesquisa buscam, com
recursos proprios, realizacao de cursos de formacao continuada, a SME solicita que
estes multipliguem o conhecimento adquirido com os demais profissionais, o que
gera desconforto, sendo que em muitos momentos, ndo se sentem preparadas para
essa funcdo. Nesse sentido, os cursos ofertados pela SME precisam ser
repensados, pois 0s alunos publico alvo da Educacao Especial ja estdo nas salas de
aula, portanto ndo se pode depender desta pratica, em que o professor busca, com
recursos proprios, a formacdo continuada e ainda seja multiplicador de
conhecimento aos seus colegas professores.

Através dos relatos dos sujeitos participantes (professores), constatou-se a
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necessidade dos profissionais da SME buscarem um acompanhamento mais efetivo,
pois, conforme afirmam Castro e Freitas (2008, p. 51), “O professor & agente
formador de opinides, disseminador de ideias e ator nas rela¢cées com os alunos. E
neste contexto que o ato de escutar os professores passa a ser fundamental [...]".
Prieto reforca que “[...] o conhecimento dos dominios teoricos e praticos dos
professores € essencial para subsidiar a formulacdo de politicas para sua
continuada formagao pelos sistemas de ensino” (2006, p. 59).

Mais especificamente sobre a atuacdo com alunos do CAEE-TGD,
perguntamos: “Vocé recebeu formagao continuada para subsidiar sua atuagdo como
professor do Centro Educacional Especializado, na area dos Transtornos Globais do

Desenvolvimento?” Obtivemos as seguintes respostas:

PROFESSOR RESPOSTAS
Gemili Muito pouco pela SMED Pouco
Cristina Pouco pela Secretaria — fiz particular N&o respondeu
Ana Paula Sim, poucas pelas mantenedoras, sendo | Carga horaria insuficiente para os
gue buscamos formacdes particulares | professores, pois oferecem 24 horas
fora do municipio anuais, sendo que o0s avangos de
carreira sao feitos a cada trés anos
com necessidade de carga horaria de
160 horas.
Fernanda Sim. E uma exigéncia ter horas de curso | 4 meses
na area para atuar no Centro. Com uma
psiquiatra
Silvia Sim Total de 180hs (todos 0s cursos)
Micheli Pela SME muito pouco Fraco -
Priscila Sim. Para estar la no Centro € preciso | 24 horas
ter curso na érea
Lidiane Sim 24 horas cada um
Sandra Sim. Professores que tinham cursos | N&o lembro.
faziam a formacéo
Miriam Pouca Pouca.

QUADRO 05 — EIXO 02: FORMACAO CONTINUADA EM EDUCAGCAO ESPECIAL

FONTE: Organizado pela autora

Partindo da resposta de Fernanda, que relata que para atuar no CAEE-TGD
existe uma exigéncia prévia de que os profissionais necessitam de formacéo
especifica, a oferta de 12h de curso entre os anos de 2013 e 2014, citados
anteriormente nas informacdes dadas pelas gestoras Karine e Fabia, podem traduzir
a insatisfacdo evidenciada nas respostas dos professores. A especificidade no
trabalho com o aluno da area de TGD prevé a necessidade ndo sO de cursos, mas
de um continuo na formacdo do educador para que dé conta de lidar com os

impasses do cotidiano.
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Sabemos que uma professora ao tomar uma crianga como seu aluno de
fato, pode realizar um trabalho educativo que leve em conta suas
idiossincrasias. [...] Dai a importancia desse profissional para sustentar e
fortalecer sua posicao inicial de acolhimento e, aos poucos, amplia-la, para
possibilitar a colocacdo dessa crianca como sujeito do seu processo de
construcdo de conhecimento. (SAYAQO; LEAO, 2000, p. 112)

Gemili, Cristina, Ana Paula, Micheli e Miriam retratam em suas respostas, a
insuficiéncia de formacao continuada ofertado pela SME e apontam que as ac¢des da
poderiam ser aperfeicoadas e ampliadas, pois a maioria dos entrevistados néo
participou de uma formacao em servico que contemplasse as suas necessidades em
relagdo ao trabalho com alunos na éarea do TGD. ApOs analises dos relatos dos
sujeitos participantes deste estudo constatou-se que eles almejavam um trabalho
mais direcionado as necessidades reais do CAEE-TGD. Priscila alega que para
atuar no CAEE-TGD é preciso ter formacédo prévia, especifica na area, mas esta é
uma oferta eventual e ndo se caracteriza como formacéo continuada.

E frequente encontrar publicacbes que direcionam a formacdo dos
professores para a informacdo. No entanto, entendemos como fundamental, para os
TGD, articular conceitos com as situacdes cotidianas em cada realidade escolar e no
vinculo (professor e aluno) para as questdes relacionadas com a aprendizagem.

Segundo Kupfer (2000) o professor precisa sustentar sua funcédo de produzir
enlace em complemento a sua pratica pedagdgica. Portanto, é necessaria uma
politica de formacé&o continuada para os profissionais da educacdo, com espaco de
interlocucdo entre educadores e equipe da SME, na perspectiva de manter diadlogos
para que na troca de experiéncias possam-se articular novas formas de ensinar.

Constatou-se que os posicionamentos dos sujeitos da pesquisa deste estudo
constituem-se em fontes de informacdes relevantes para SME no sentido em que as
principais necessidades quanto a formacdo continuada foram evidenciadas. Nesse
sentido, as concepcdes desses professores poderiam contribuir com um
planejamento de formacgao continuada que seja capaz de atender, ndo somente ao
que diz respeito a Educacdo Especial, mas a toda Educacéo Basica isso porque as
dificuldades apresentadas ndo sao oriundas do processo de inclusdo, mas

problemas que dizem respeito a estrutura da formacgéo continuada do professor.

[...] a escola é um organismo vivo — ndo é uma ilha de pureza sonhada pelo
tecnoburocratas -, a rigidez e a inflexibilidade burocrata ndo impedem por
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muito tempo a inovacdo pedagodgica. As contradigdes internas ndo podem
ser totalmente absorvidas. Comeca a aparecer a defasagem entre o
apregoado, o planejado e o realizado, entre o plano ideal e o plano real,
entre o regimento e a legislacéo e a realidade. (GADOTTI, 2006, p.164;)

Posto que o vazio existente entre o ideal instituido pela PNEE-PEI (2008) e o
real experimentado e vivido pelos sujeitos entrevistados na efetivacdo das politicas
quanto a formacdo continuada foi o constatado. A formacao continuada € espaco
propiciador do trabalho intelectual dos professores, essencial ao aprimoramento das

praticas de ensino.

4.3 POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Este item apresenta o Eixo 03 da entrevista com o0s professores e com 0sS
gestores. Os professores foram questionados, incialmente, sobre “Qual a sua
opinido sobre as politicas educacionais destinadas aos alunos que sao o publico
alvo da educacédo especial no Brasil, a partir da Politica Nacional da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008)?”

De forma ampla, pode-se afirmar que nas entrevistas com as professoras do
AEE-TGD identificou-se a reafirmacdo do discurso, expresso pela equipe da
Secretaria Municipal de Educacédo, mostrando-se favoraveis a politica de incluséo,
ainda que, apontem dificuldades na prética:

“Acredito que a inclusdo nao se resume em coloca-los na escola comum. A
lei veio com forga, mas o Brasil ndo estava preparado. Infelizmente néo foi
dado suporte e interlocugdo com a saude. Nossos estudantes ndo tem
acesso a uma série de atendimentos e ferramentas indispensaveis. Acredito
gue as criancas pequenas tém muito a ganhar com a inclusdo. Estamos
vendo isso na pratica. J& os estudantes que foram inclusos com idade mais
avanc¢ada ainda sofrem com a falta de aceitacdo e conhecimento por parte
dos profissionais”. (Ana Paula, professora do CAEE-TGD).

“Sou favoravel ao processo de inclusdo. Tem casos que sdo complicados,
guando h& deficiéncia intelectual associada € dificil; percebe-se muitos
alunos sem condi¢cdes de acompanhar cognitivamente a série (ano) que
esta; as vezes penso porque ter escola especial no municipio se a
coordenacdo diz que ndo terd outro encaminhamento que ndo seja a escola
comum; entdo porque outra oferta se os alunos vao sem condi¢cfes para o
ensino comum.” (Lidiane, professora do CAEE/TGD).
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“Acredito na inclusdo com responsabilidade. E necessario fazer gradativo o
processo, levando em conta o que o aluno é capaz, pode dar certo,
necessario um trabalho anterior para a incluséo para que o aluno consiga se
dar bem”. (Sandra, professora do CAEE/TGD).

[...] “O maior ganho que a educacéo especial teve; houve sempre politicas
gue segregavam os alunos; sempre houve trabalhos com a educacao
inclusiva, no entanto ndo de forma positiva; a politica veio afirmar o
processo de inclusdo. A politica veio para uma sustentacéo para o processo
se efetivar de fato; melhorou o atendimento; definiu servicos; o dispositivo
legal clarificou o publico alvo; matricula.” (Fabia - Gestor - Educacéo
Especial da SME).

[...] “Um caminho sem volta; ha que se pensar em ag¢des na politica para
potencializar; ha limites quanto ha formacdo continuada; barreiras
atitudinais e arquitetdnicas; maior investimento nas tecnologias assistivas”.
(Karine - Gestor/SME).

O discurso, a exemplo de Lidiane, apresenta indagacfes que nos fazem
refletir em que medida os professores que estdao atuando no AEE conseguiram
incorporar 0s conceitos e a proposta de educacao inclusiva para mudancas na
pratica pedagodgica. Igualmente, ndo ha como determinar em que nivel condensa a
credibilidade dos professores para com a gestdo que esta responsavel pela
efetivacdo do AEE.

Dimensdes educacionais, sociais, culturais e politicas envolveram o periodo
de surgimento do movimento de educacao inclusiva, apontando para a necessidade
de uma mudanca efetiva na Educacdo Especial: tanto de concepc¢do quanto de
estrutura organizacional, visando desconstruir as praticas escolares de segregacao
e de insercdo parcial que faziam com que a escola ndo atendesse todos os alunos.
O direito a educacado se impds assegurando a inclusdo de todas as criangas, sem
excegdes, nas salas de aula do ensino comum das redes regulares de ensino.

O que nos assegura dizer que a influéncia de cunho nacional/internacional
esta presente nas acdes da politica de educacao especial de Araucaria. Parece-nos
oportuno afirmar que a intencéo do discurso em defender a educacao inclusiva, tal
qual defende o MEC, cria um distanciamento das politicas do Estado do Parana ao
propor o processo inclusivo a todos os alunos. Como jA mencionado no capitulo
anterior, o Estado do Parana agrega na sua politica de Educacdo Especial
estruturas de funcionamento, além da inclusdo na sala de aula regular do ensino

comum, como as classes especiais, instituicdes especializadas e ainda escolas na
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modalidade da educacéo especial.

Efetivamente, a Educacéo Especial, por meio do AEE, ocupa um novo lugar e
estabelece novas relacbes com o0 ensino comum. N&o houve extingdo desta
modalidade de ensino, mas uma reconfiguracdo para acompanhar as prerrogativas
da Educacéo Inclusiva PNEE-PEI (2008). Ao alegarem a importancia do movimento
da educacédo inclusiva ter surgido para corrigir equivocos advindos de préticas
sociais discriminatorias, Jerusalinsky e Paez (2001), criticam que, ao abrir as portas
da escola comum para todos, néo foi pensado nos recursos docentes, técnicos e o
apoio especifico necessario para adequar as instituicbes escolares e 0s
procedimentos didatico-pedagdgicos as novas condi¢cdes de inclusdo, o que nao
significa, no entanto, que alunos com autismo ou psicose nao possam se beneficiar
da incluséo escolar.

O AEE, realizado no contraturno, vai se definindo a partir de novos olhares,
de deslocamentos conceituais, incidindo na reorganizagéo da Educagéo Especial no
ambito do ensino comum.

Aos professores foi perguntado: "Como vocé avalia 0 municipio de Araucaria
frente & Politica na Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacao
Inclusiva (2008)?" Lidiane, Sandra, Priscila e Ana Paula apresentaram respostas
relevantes para este estudo:

“Atendem ao dispositivo da inclusdo, ha casos que ndo entendemos o
porqué da inclusdo. Tem muita oferta mas nao clareza no papel de cada
servigo e ai cada um faz o que acha que é o correto. Precisa melhorar,
escrever sobre o que é para fazer em cada oferta. Capacitar, formar
profissionais melhores”. (Lidiane, professora CAEE-TGD).

“Boa estrutura de oferta. Demanda grande, a inclusédo da certo mas é um
desafio. Processo lento. Araucaria faz um investimento alto, tem a politica
do professor de apoio, o itinerante mas os profissionais da educagéo nao
tem bons olhos para a inclusdo. Os proprios professores que sédo dificeis de
aceitar”. (Sandra, professora CAEE-TGD).

“Muito para se caminhar. Coisas para serem pensadas, tais como: formacéao
continuada, capacitacdo aos professores do ensino comum, procedimentos
a serem revisados, porque h& alunos integrados, que ocupam um espacgo
na sala de aula, sem qualquer acesso ao curriculo comum, ndo estdo
inclusos de acordo com o que propdem a legislagdo”. (Priscila, professora
CAEE-TGD).

“Acredito que a inclusdo ndo se resume a escolariza¢do. Ela vai muito além
dos muros da escola. Nossos estudantes ndo tem acesso a uma série de
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atendimentos e ferramentas indispensaveis”. (Ana Paula, professora CAEE-
TGD).

Ainda que os textos das politicas (BRASIL, 1994; BRASIL, 2008) e outros
documentos que decorrem, tais como: as Diretrizes, Notas Técnicas, Decretos que
constituem o aporte legal e pedagodgico, estejam ha mais de duas décadas
descrevendo o processo de inclusdo, observa-se um desconhecimento desses
textos politicos evidenciando nas respostas das professoras que acarreta uma
avaliacdo fragil e descontextualizada entre a atuagdo do municipio e a concretizacdo
da PNEE-PEI (2008).

A incluséo escolar €, hoje, o tema mais candente do campo educacional em
todo o mundo. Isto fica evidente quando constatamos a sua incidéncia nas
grandes propostas politicas nacionais e internacionais, no discurso dos
politicos de todos os matizes ideoldgicos, nas ag¢bes concretas dos
governantes e de muitas escolas (ou de todas, mesmo que obrigadas), nas
producdes cientificas, académicas e de técnico profissional. (BUENO, 2008,
p. 31)

H& um contrassenso nas respostas sobre a diversidade dos servicos de
apoio, os investimentos para direcionar os alunos para o ensino comum, mas ao
mesmo tempo, o relato do “despreparo” do professor para atender a demanda deste
alunado, a caréncia de formacédo continuada, auséncia de documentos orientadores
da prética pedagdgica dos servicos de atendimento especializado e até a
dissociacdo da inclusdo com a escolarizacdo demonstram pouco conhecimento
sobre o que ja esta descrito nos documentos oficiais.

Evidenciamos que nos principios defendidos nos documentos ja abordados
no capitulo anterior, estdo presentes as relagdes entre o macro e o micro, o global e
o local, constituindo-se de um hibrido marcado por mesclas desses diferentes
contextos, incluindo-se, nesse caso, 0 contexto da pratica, na medida em que a
participacdo desse contexto reforgca o processo de negociacado entre 0S mesmos e,
consequentemente, permite a recontextualizacdo dessas politicas (Ball, 2001). Ou
seja, o fato de estarmos investigando o contexto da pratica do CAEE-TGD néo
significa desconsiderar os outros dois contextos, mas entender que sentidos dessas
praticas estdo também nos demais contextos de forma hibridizada.

Quando questionadas: “Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos publico

alvo da area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento na escola regular?”,
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Gemili disse que considera que ndo ha possibilidade de incluir todos os alunos: “[...]
Acho que n&o da para incluir todos, os menores é mais facil. (Gemili, professora
CAEE-TGD)”. A considerar o que diz Jerusalinsky (2001) quando questionado sobre
a segregacao dos alunos psicoéticos e autistas em uma determinada comunidade
escolar, responde que “as vezes sim, as vezes nao” (p. 88), pois vai depender do
grau de extensado da constituicdo subjetiva de cada aluno.

Lidiane responde:

[...] “Tem casos que sdo complicados, quando ha deficiéncia intelectual
associada é dificil; percebe-se que muitos alunos sem condicbes de
acompanhar cognitivamente a série (ano) que estd; as vezes penso porque
ter escola especial no municipio se a coordenacéo diz que ndo terd outro
encaminhamento que ndo seja a escola comum; entdo porque outra oferta
se os alunos vao sem condigbes para o ensino comum”. (Lidiane,
professora CAEE-TGD).

Neste caso, quando a deficiéncia intelectual se apresenta como comorbidade
dos alunos em questéo, existem estudos que mostram que ha peculiaridade quanto
as dificuldades relacionadas a estruturacdo psiquica interferem nas situacdes do
contexto social e cultural que conduzem a um empobrecimento cognitivo e que
acarretam o surgimento de quadro de deficiéncia intelectual advindo das condicbes
socioculturais do sujeito (RAMEY, YEATES & SHORT, 1994; CAMPBELL & RAMEY,
1994; MONTOYA, 1996).

A resposta de Miriam merece destaque: “[...] Processo arduo. Dificil. Sofrido.”,
pois reconhecemos que o trabalho com alunos que apresentam autismo e psicose
sdo bastante desafiadores. No entanto, o que os pesquisadores (MEIRA, 2001;
FOLBERG e CHARCZUK, 2003) afirmam que os professores, quando se deparam
com alunos diferentes, que apresentam sintomas de insuficiéncia diante dos
processos de aprendizagem e de socializacdo, podem transformar o fazer
pedagogico em fonte de extrema angustia para ambos.

Quando indagadas sobre o papel que a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) exerceu na Politica Municipal
de Educacéo Especial, as entrevistadas responderam que no Municipio de Araucéria
a Educacdo Especial estd atendendo ao dispositivo legal previsto na normativa
federal.

Destaca-se a seguir alguns posicionamentos:
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[...] “O papel de mostrar aos professores que todos sao iguais em direitos,
mas diferentes como sujeitos, apesar de ainda haver resisténcia por parte
das escolas”. (Ana Paula, professora CAEE-TGD).

[...] “Direciona o trabalho pedagoégico da Educagao Especial no municipio”.
(Gemili, professora CAEE-TGD).

[...] “No sentido da obrigatoriedade da lei para as mudancas. Uma linha
geral para todos os municipios”. (Fernanda, professora CAEE-TGD).

[...] “No sentido da obrigatoriedade da lei para as mudangas. Uma linha
geral para todos os municipios”. (Fernanda, professora CAEE-TGD).

[...] “Pontapé inicial, tinha que acontecer pela forga da lei e agora esta
avassaladora”. (Sandra, professora CAEE-TGD).

Neste ponto, é possivel observar que as respostas apresentam conteudo de
senso comum, sem aprofundamento, o que pode sinalizar pouco conhecimento dos
textos que determinam a politica para Educacdo Especial.

Utilizando o instrumento elaborado para os gestores, no quesito sobre a
Politica Nacional de Educacéo especial, perguntou-se a Karine sobre como esta se
efetivando a inclusédo de alunos publico alvo da Educacéo Especial na escola regular
e solicitou-se a opinido da mesma perante a situacao relatada. Obtive-se uma
resposta favoravel, quando ela diz que “[...] H& varios pontos positivos quanto a
oferta dos apoios como SRMs e centros de atendimento e itinerancia”; mas destaca
que ainda “[...] ha déficit no planejamento”, relatando que em decorréncia disso, a
inclusdo ndo se consolidou, mantendo estruturas de segregacdo e integracao
(classe especial e escola especializada). Se por um lado, a Educacdo Especial
brasileira foi organizada ao longo do século XX sobre uma rede paralela de
instituicbes privadas onde as secretarias de educacdo nos municipios e estados
terceirizaram o trabalho educacional, por outro lado, Garcia (2004), diz que [...] tais
instituicbes tiveram, desde sua criacdo, uma posicdo politica bastante ativa,
influenciando as propostas governamentais para o setor e chegando mesmo a ser
identificadas pela populacdo como publicas, uma vez que prestam atendimento
gratuito” (p. 173).

Perguntou-se, ainda, para as gestoras sobre qual foi o (s) fator (es) que

influenciou(aram) o atual desenho do AEE no municipio de Araucaria e as respostas
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foram:

[...] “A forga da Politica Nacional; ainda os fatores histéricos do municipio, o
respeito as demandas, a legislagdo da autonomia do ensino em Araucaria”.
(Karine, Gestor - SME).

“O processo historico, com muitos anos na mesma configuragdo, a
educacéo especial sempre foi um grupo mais fechado. Autonomia na gestao
e 0S recursos que o municipio tinha na época”. (Fabia, SME).

As respostas de Karine e Fabia demonstram que a oferta do AEE decorre da
influéncia e da producédo do texto da PNEE-PEI (2008) que tem como compromisso
associar uma nova concep¢ao escolar e reorganizacdo dos Seus Servigos.
Considerando o que Farias (2006) afirma a mudanca ndo acontece por imposicao,
sendo assim, a reforma ndo pode ser determinada pelos 6rgdos de instancias

superiores:

A mudanca como ressignificacdo da préatica ultrapassa as modificacBes
sobre a vida organizativa da instituicAo e a aplicacdo de tecnologias,
envolvendo um novo modo de agir, alicercado em novos valores, simbolos e
rituais; ela ndo se constitui isoladamente nem ocorre através da imposi¢éao.
Trata-se de um processo demorado, delicado e sensivel, que compreende
as interagbes consensuais e confltuosas que perpassam as relagdes
internas e externas da organizacdo (FARIAS, 2006, p. 44)

Encerrando o Eixo 03, a ultima questdo foi “Qual € a oferta de AEE no

municipio de Araucaria?”. O quadro a seguir explicita a resposta:



108

AEE - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

CAEE -

Centros de Atendimento especializado
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QUADRO 06 — ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA,

2015.

FONTE: Organizado pela autora

Em relacdo a area do TGD (em conformidade com a PNEE-PEI, 2008)

observou-se o atendimento a 40 alunos com espectro autista no CAEE-TGD do

Municipio de Araucaria. Quanto ao atendimento aos 37 alunos com transtornos de

conduta, ressalta-se que este grupo ndo se configura como publico alvo da

modalidade da educacgédo especial, sendo considerado este, um diferencial no

atendimento prestado pelo municipio. De acordo com as Diretrizes Municipais de

Educacdo de Araucaria (2012), o transtorno de conduta € caracterizado por
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comportamento antissocial persistente, com violagdo de normas sociais ou direitos
individuais, ocasionando limitacbes importantes do ponto de vista académico e
social. Os documentos normativos da educacdo especial, na atualidade, né&o
apresentam inferéncia sobre estes alunos, no entanto eles estdo presentes no
contexto escolar e a sua condicdo comportamental é especifica e exige o
conhecimento e o compromisso de todos os envolvidos na aprendizagem deste
alunado.

Na abordagem do Ciclo de Politicas (Ball, 2001, 2004, Lopes, 2003),
necessariamente faz-se presente a relacdo entre os contextos de influéncia, de
producdo dos textos, da pratica num ciclo continuo de politicas, na medida em que
ha reinterpretacdes e transferéncia de sentidos de um contexto a outro, pois
compactuamos de que as politicas estdo sempre em processo de vir a ser, sendo
multiplas as leituras possiveis de serem realizadas por multiplos leitores, em um
constante processo de interpretacao das interpretacdes (Ball, 1994 citado por Lopes,
2003, p. 113).

Contudo ha consideracfes que precisam ser destacadas a fim de se evitar
uma compreensao linear/vertical do processo de inclusdo, ou seja, a transferéncia
de sentidos de um contexto a outro é sujeita a deslizamentos interpretativos e
processos de contestacdo. Ao considerar, tal como Ball e seus colaboradores, 0
contexto da pratica como fundamental na ideia do Ciclo de Politicas, queremos
demarcar a ideia da complexidade das politicas publicas na qual nos referimos, pois
em cada contexto e entre eles encontra-se um permanente processo de negociacao
implicando em resultados de acordos estabelecidos, embates decorrentes de
posicbes diversas e garantia pela manutencdo dessas posicdes nas definicdes

politicas.

4.4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO MUNICIPIO DE
ARAUCARIA

O Eixo 04 do roteiro de entrevista refere-se ao Centro Educacional

Especializado na area de TGD no municipio de Araucéaria. Quando se perguntou
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sobre qual é o perfil e nimero de alunos que frequentam o CAEE-TGD, os
entrevistados responderam que sdo alunos com diagnostico de Autismo (Transtorno
do Espectro Autista/TEA) e também alunos com Transtorno de Conduta, (conforme
Quadro 04: Atendimento Educacional Especializado do Municipio de Araucéaria —
2015), totalizando 87 em atendimento. As respostas obtidas evidenciam a politica
proposta pelo municipio, onde os alunos com esses quadros clinicos deverdo ter
atendimento no CAEE-TGD e ndo em sala de recursos multifuncional, conforme
proposto pela PNEE-PEI 2008.

Em relagdo a pergunta: “Em sua opinido, como se deu a receptividade ao
Centro Educacional Especializado na éarea dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, por parte do diretor, da equipe pedagdgica, dos professores, da
familia e da comunidade externa?” Gemili, Cristina, Micheli, Sandra e Miriam
consideraram a receptividade do diretor da escola e a equipe pedagdgica, onde os
alunos estdo matriculados no ensino comum, como “boa”. No entanto, Ana Paula
ressalta que “[...] alguns tem resisténcia por parte da inclusdo”. Esta resposta
ressalta que, em linhas gerais as escolas tém conhecimento das leis acerca da
inclusdo dos alunos publico alvo da educacdo especial e da obrigatoriedade da
garantia de vaga no ensino comum. As equipes diretivas garantem o0 acesso a
escolarizacdo destes alunos, no entanto, na préatica, apontam alguns impasses para
permanéncia e a qualidade da aprendizagem, tais como 0 suporte necessario para
sua efetivagcdo. Nao € incomum que estes alunos sejam referendados como “alunos
de inclusédo”, o que comprova a estigmatizagao da proposta de educagao inclusiva.

Ao apresentarem opinides acerca dos professores da sala de aula comum,
Lidiane diz que estes “[...] as vezes sao resistentes a inclusao; ndo aceitam a ideia e
acham que os alunos deveriam permanecer na escola especial.” Voltamos a questao
do tempo de efetivacdo da PNEE-PEI (2008), ja inserida nos contextos escolares do
Pais, incluindo o municipio de Araucéria, onde ainda se encontram professores que
resistem em reconhecer a possibilidade acesso do aluno publico alvo da educacéo

especial no contexto do ensino comum.

Uma politica de inclusdo escolar € um imperativo moral para o sistema
brasileiro, pois principalmente numa sociedade tdo desigual quanto a nossa,
ela € o caminho para transformar a escola publica brasileira numa escola
mais justa e de qualidade; que atenda as diferencas culturais, fisicas,
religiosas, raciais e as necessidades especiais de aprendizagem de todos
os alunos. Sendo uma questdo de valor, e um imperativo tanto moral quanto
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legal, consideramos que o momento agora para pesquisa € de pesquisar
como implementar e aperfeicoar e ndo de questionar sua validade.
(MENDES, 20086, p. 156)

Quanto as respostas sobre a receptividade das familias e da comunidade
externa, a frequéncia dos alunos ao CAEE-TGD, o apoio é unéanime.

Um dado relevante para esta pesquisa foi obtido quando questionamos aos
professores: “O que vocé destacaria como fatores determinantes para o atual
desenho do Atendimento Educacional Especializado no municipio de Araucaria?”.
Para as entrevistadas, os fatores que determinaram a atual configuragéo do AEE em
Araucaria sao diversificados, evidenciando uma diferenciacdo da posicdo da
gestora, mencionada no eixo anterior, conforme se observa nas respostas de Ana

Paula e Fernanda:

“A importancia de ter profissionais capacitados na area do transtorno do
espectro autista e a dificuldade em atender varias especificidades dentro de
uma sala de recursos multifuncional. Também as possibilidades de
intervencdo precoce desde que sejam oferecidas por profissionais
gualificados”. (Ana Paula, professora CAEE-TGD).

“A dificuldade de um Unico profissional entender de todas as areas; € muito
complicado, é importante focar os estudos numa Unica area”. (Fernanda,
professora CAEE-TGD).

Segundo as normativas, as salas de recursos multifuncionais foram criadas
para apoiar a organizacédo e a oferta do Atendimento Educacional Especializado —
AEE e deve ser ofertado de forma complementar ou suplementar para o publico alvo
da educacao especial. Mas, quando as entrevistadas se referem ao profissional
qualificado para este atendimento, especialmente quando se trata da diversidade de
alunos previstos na multifuncionalidade destas salas de recursos, a questéo se volta
também para os cursos de formacado, que ainda mostram-se genéricos, com cargas
horérias reduzidas para uma formacao ampla em variadas areas.

Conforme a Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, art. 12, para atuar no
atendimento educacional especializado, o professor deve ter formacéao inicial que o
habilite para exercicio da docéncia e formacgéo continuada na educacao especial. As
atribuicbes do professor de AEE previstas no Documento Orientador Programa

Implantacao das Salas de Recursos Multifuncionais do MEC, sé&o:
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Elaboracgdo, execucéo e avaliacdo do plano de AEE do estudante; definicéo
do cronograma e das atividades do atendimento do estudante; organizacdo
de estratégias pedagogicas e identificacdo e producdo de recursos
acessiveis; ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais
como: Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para
alunos surdos; informatica acessivel; comunicacdo Alternativa e
Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades mentais
superiores e atividades de enriquecimento curricular; acompanhamento da
funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva na sala de
aula comum e demais ambientes escolares; articulacdo com os professores
das classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino;
orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre a
aplicabilidade e funcionalidade dos recursos utilizados pelo estudante;
interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras. (p. 8)

A abordagem do ciclo de politicas (BALL; BOWE, 1992) revela que os
discursos podem nao se mostrar claros e coerentes, podendo externar contradi¢oes,
senso que a politica ndo é finalizada no discurso, mas na leitura da realidade.

No caso do AEE, a mudanca ndo esté relacionada apenas na estrutura, mas
principalmente, no cotidiano das instituicdes. N&o esta contida, simplesmente, na
discusséo e na construcdo de novas ideias — contexto da influéncia, embora esse
contexto possa ser considerado a primeira etapa da mudanca. Seu principal alvo
consiste em compreender como os profissionais envolvidos — contexto da pratica—
colocam em pratica novas propostas e como podem se reconhecer parte do
processo de mudancga, compreendendo “o que” e “para que” se deve modificar.

O AEE da rede municipal de ensino de Araucaria foi uma acao provida pelo
conjunto de profissionais da Educacédo Especial da rede, de outras gestbes, e que
teve sua prépria dindmica de renovacdo, em primeira instancia, da PNEE-PEI
(2008), mas agregada a valores e crencas histéricas do préprio municipio.

Sobre a existéncia de um sistema de avaliacdo os entrevistados responderam
gue adotam o Portfélio e o parecer descritivo, porque a avaliacdo € continua.

Quando questionadas sobre a contribuicdo da participacdo dos alunos de
TGD no CAEE, para a aprendizagem no ensino regular, todas as professoras
entrevistadas, excluindo poucos pontos divergentes, explanaram a mesma
afirmacao, evidenciando interpretacées comuns, responderam que consideram que
€ fundamental, pois as atividades diferenciadas e adaptadas contribuem para
efetivacdo da aprendizagem e que ha, também, uma significativa melhora nos
comportamentos. A gestora Fabia diz que “Esse atendimento é eficaz porque ndo ha
faltas; o transporte escolar vai buscar em casa”.

O trabalho pedagodgico, no CAEE-TGD, parte da concepgdo do diagndstico
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clinico dos estudantes (TEA), assim € desenvolvido o ensino estruturado com base
no método TEACCH que tem por objetivo promover respostas eficazes de
aprendizagem, que é caracterizada por uma adequacdo do ambiente, no sentido de
reduzir as ansiedades e, desta forma, potencializar aprendizagens. E preciso
considerar o esforco das professoras em assegurar as estratégias metodoldgicas
como sendo imprescindiveis nesta area.

O método Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handdcapped Children (TEACCH), criado em 1966, por Erick Shopler, consiste na
estruturacdo do ambiente, a fim de promover e facilitar a aprendizagem. O método
considera que as criancas autistas tém dificuldade de selecionar a atividade mais
relevante dentro de um contexto e responder a essa demanda, desta forma, propde
gue o ambiente seja estruturado e constante, com recursos visuais nos quais ha o
apoio para identificar qual atividade daquele momento (MESIBOV et al, 2004).

Ha criancas que aprendem muito bem o que mostra que o problema néo esta
na aprendizagem e, sim, nas relacdes que se estabelecem, ou seja, no convivio com
0os outros. O que os métodos, como o TEACCH prop6em é colocar a énfase na
conduta manifesta e ndo na estrutura psiquica que se organiza e orienta a
subjetividade da crianca. Sabe-se que a conduta pode ser modificada através do
condicionamento sem qualquer consequéncia no modo como uma criancga significa e
interpreta 0 mundo a sua volta. (KUPFER, 1989; JERUSALINSKY, 2000). Podemos
dizer que o pressuposto de trabalho do método TEACCH (Treatment and Education
of Autistic and Related Communication Handdcapped Children) é do paradigma
condutista, baseado em condicionamento, ou seja, a modificacdo da conduta a partir
da adaptacdo do ambiente. A esse respeito, Filidoro (1997) faz um importante
guestionamento, considerando que "ndo podemos pensar essas aquisicées como
aprendizagens. S&o condicionamentos que ndo tém onde se encarnar como
sistemas de significagbes” (p. 33).

Ao término da entrevista foi aberta a possibilidade para que as entrevistadas
pudessem falar algo mais, que julgassem importante para esta pesquisa. Das
colocacdoes destacamos o que disseram Ana Paula e Silvia, com relacdo a
importancia de outros atendimentos a este grupo de alunos: “[...] Seriam necessarios
outros atendimentos como Terapia Ocupacional. (Ana Paula)”. Silvia apontou para o

fato de realizar cursos particulares e, posteriormente, ser convidada a multiplicar
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esse conhecimento junto a seus colegas de trabalho.

“E importante ressaltar o atendimento do Centro na especificidade do aluno.
Precisa investimento em capacitacdo. Sobrecarrega os professores que
pagam cursos para serem os multiplicadores para os demais. As vezes a
gente questiona o trabalho do Centro; que deveria ter outros atendimentos
falta formacgao continuada”. (Silvia, professora CAEE-TGD).

Perguntou-se a gestora Fabia “Qual é o retorno das escolas sobre o processo
de escolarizacdo dos alunos publico alvo da Educacao Especial?” e a resposta foi
gue nado ha retorno das escolas, a ndo ser nos momentos que se reanem para
estudo de um caso especifico. Consequentemente, quando questionadas sobre a
forma como as escolas repassam as informacfes dos pontos favoraveis e desafios
sobre a escolarizacéo dos alunos publico alvo da Educacédo Especial, a resposta da
gestora foi a mesma, ou seja, que sO ocorrem em situacdes de estudo de caso
especifico.

Para a gestora Karine, a pergunta feita no Eixo 04 foi “Como estava
organizada a oferta de servicos da Educacdo Especial na rede municipal quando
vocé assumiu seu cargo?”. A resposta foi que se constitui na mesma estrutura de
hoje e que as mudancgas ocorridas foram: “[...] fecharam as classes especiais, e hoje
s6 tem uma. A Escola Especial Joelma que tém dupla funcéo (escola e AEE) [...]",
frisando que a referida escola se transforme apenas em AEE, considerando a
ampliacdo dos servicos com a autorizacdo das SRMS.

Outra questdo destinada a gestora Karine foi “Quais foram as principais
propostas e encaminhamentos adotados na area da Educacdo Especial, que vocé
destacaria, durante o periodo em que esta no Departamento de Educacéo Especial
no municipio de Araucaria?”’. Em resposta relatou sobre a reorganizagdo da
Educacao Especial; formacéo continuada; articulagdo com as IES e salientou, como
ponto fraco, a relacdo com o Estado que, segundo ela, “empobreceu”. Indagada
sobre os elementos positivos da atual Politica de Educagéo Especial no municipio
de Araucaria, Karine relata a criacdo de um forum permanente de discussdo da
educacgédo especial com os outros municipios que compde os Nucleos Regionais de
Educacéo das areas Metropolitana Norte e Sul; a criagdo do conselho municipal com
os trés poderes: Executivo, Judiciario e Legislativo; a reaproximacgédo com o Estado e

o diadlogo com as Instituicbes de Ensino Superior.
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Dentre os impasses encontrados na efetivacdo da atual Politica de Educacéo
Especial do Municipio de Araucéria, o maior deles diz respeito ao didlogo com as
organizacdes privadas da Educacdo Especial; o desafio financeiro e,
consequentemente, o pouco avango no planejamento.

Finalizando os roteiros de entrevista desta pesquisa, no Eixo 5, Karine foi
indagada sobre como se deu a receptividade do Atendimento Educacional
Especializado, ao longo de sua gestdo por parte do diretor, da equipe técnica e dos
alunos. Sua resposta foi que, relativo ao diretor, “A partir da implantagao, em 2010,
houve maior compreensdo em virtude das politicas nacionais.”; por parte da equipe
técnica, disse que “h& entendimento do que o aluno é da regido e precisa ser
atendido por direito.”; quanto aos alunos, versou que se mostraram “Apreensivos no
primeiro momento, mas passado o impacto inicial e pela convivéncia, as coisas se
transformaram”. Complementarmente, ao que foi disposto, disse que “em relagao ao
autismo ainda tem neutralidade, mas em relacdo ao Transtorno de Conduta ndo. H&
muita discriminacéo e o desejo € de exclusdo [...]”. Karine encerra sua entrevista
afirmando: “[...] Eu desejo que a incluséo se efetive”.

A perspectiva inclusiva vai além do direito a educagdo e da efetivagdo do
AEE. Implica, necessariamente, em um movimento que busca mudancas no
pensamento, nas politicas e leis do sistema educacional — contexto da influéncia e
da producédo do texto - e, principalmente, na reorganizacao do trabalho pedagogico —
contexto da pratica — que passam a adotar praticas inclusivas que podem garantir o
acesso, a permanéncia e a continuidade nos estudos de todos os alunos por meio
de uma nova maneira de pensar e de fazer a educacdo escolar, no entanto nao
podem garantir a participacdo com qualidade do aluno da modalidade de educacéao
especial.

Apés a conclusdo das analises parciais, a partir de cada eixo do roteiro de
entrevista, a seguir algumas analises gerais.

O elemento mais citado como fator de influéncia para a atual configuracédo do
AEE no municipio de Araucéaria foi a PNEE-PEI (2008). Na visdo dos sujeitos
entrevistados ha uma relacdo direta estabelecida entre o 6rgdo central, no caso o
MEC, com o municipio de Araucaria. Evidenciamos essa relacdo quando ha uma
defesa da proposta da educacgéo inclusiva, tal qual proposta pelo MEC, ficando cada

vez mais evidente o distanciamento com as politicas emanadas da SEED/PR. Como
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ja visto no capitulo anterior o Estado do Parana mantem para os alunos publico alvo
da educacédo especial, além da sala de aula regular no ensino comum, estruturas de
funcionamento herdadas do sistema de segregacéo e integracao e ainda instituicoes
especializadas, diferentemente do proposto pelo governo federal. Outro fator de
distanciamento nas politicas do Estado para o municipio € que os alunos da area de
TGD néo frequentarem a SRM e, sim o CAEE-TGD. Com base nesses elementos
entende-se que a efetivacdo do AEE, em Araucaria, permite identificar inquietudes,
contradicdes, dicotomias e conflitos. Os autores (BALL; BOWE, 1992) que dialogam
nesta pesquisa compartiiham do entendimento de que as politicas sdo pensadas
para um contexto idealizado. Na maioria das vezes sdo empreéstimos de tendéncias
daquele tempo, influencias internacionais, disputas de varios grupos de interesses
gue resultam de frageis consensos. A diversidade de cada contexto é ignorada, em
diversas situacdes, impondo limites no processo de efetivacao das politicas publicas.
Em consequéncia, temos multiplicidade interpretativa que resulta em diferentes
acdes no contexto da pratica.

Entende-se que o municipio de Araucaria, apesar da busca pela harmonia
com a politica nacional, as dificuldades evidenciadas pelos professores do CAEE-
TGD, no contexto da pratica, sinalizam os impedimentos do municipio de cumprir
com a contrapartida prevista, no regime de colaboracdo com a Unido, principalmente
em relacdo a falta de ampliacdo infraestrutura fisica e pedagodgica, tais como
formacdo continuada e provimento de um local adequado para o CAEE-TGD.

O plano inicial deste estudo era realizar a observacdo do CAEE-TGD, que
funcionava em uma casa alugada, mas um acidente que resultou na queda de um
muro ocasionou a interdi¢cdo do local para a continuidade do trabalho pedagdégico. A
locacdo de outro imovel demorou alguns meses e neste interim os alunos ficaram
sem atendimento e os professores foram alocados no Complexo Pedagoégico Lucy
Moreira Machado, local vinculado a SME de Araucéria.

Quanto ao local onde os professores foram alocados provisoriamente, notou-
se que havia um “desconforto” em permanecer tanto tempo nesta condi¢ao, ou seja,
sem um local definitivo para continuidade do atendimento aos alunos. Em
contrapartida, os limites evidenciados propiciou a busca de alternativas nascidas no
complexo movimento do cotidiano profissional. Os achados da pesquisa mostram

gue as possibilidades concretas materiais e institucionais limitam algumas acgdes, no
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entanto, a busca de estratégias pessoais para supera-las mostram que as fronteiras
que delimitam o campo de atuacdo de professor do CAEE-TGD sdo permeaveis
diferenciando-se em cada contexto.

Mesmo, que na politica macro haja uma valorizacdo da SRM o protagonismo
na area do TGD é assumido pelos professores do CAEE-TGD tendo em vista a
complexidade do publico atendido. Ainda que de forma inconsistente, além do
atendimento aos alunos, ha ac¢fes visando a articulacdo com o ensino comum.
Dessa forma, o CAEE-TGD, por meio de seus protagonistas, precisa,
necessariamente, assumir a responsabilidade de orientacdo das escolas, onde seus
alunos estdo matriculados, passando do mero discurso para a praxis necessaria.

Outrossim, 0s poucos documentos orientadores para 0 atendimento
educacional especializado, emitidos pela SME, ndo dao conta de detalhar as
especificidades e atribuicbes dos servicos disponiveis na rede de ensino, queixa
verbalizada pelos professores durante a pesquisa.

A Instrucdo n° 10/2013 — SME/Araucaria é um dos poucos documentos que
orienta aos critérios e procedimentos para a solicitacdo de Profissional de Apoio, ou
seja, ndo é um professor da Educacdo Especial, para atuar com criancas e
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, excluindo tradutor intérprete de
Libras por ter uma regulamentacdo propria, matriculados nas Unidades
Educacionais de Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino de Araucéaria/PR. Destacamos que a auséncia da especificidade na formacéao
deste profissional compromete a qualidade no atendimento educacional, sendo que
no item 1.1 da referida instrugdo ao abordar o conceito deste profissional de apoio

orienta qual é a funcéo

“[...] oferecendo auxilio necessario aos cuidados pessoais, alimentacao,
higiene e locomocgédo as criancas e aos estudantes inclusos que assim
requeiram e ou favorecendo a escolarizagdo formal por meio de apoio as
adequacdes metodoldgicas, recursos pedagogicos e acessiveis de
flexibilizac@o curricular, considerando o tempo, espaco, 0s materiais, as
interagdes e as estratégias orientadas pelo AEE”. (Araucaria, professora
CAEE-TGD).

O texto acima faz referencia de que o profissional de apoio necessariamente
nao € um professor tampouco especialista na educacao especial.

Parece acertado evidenciar a urgéncia na escrita da proposta pedagogica do
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CAEE-TGD, sendo que em determinados casos, o AEE, que deveria pedagdgico,
direcionado para a aprendizagem escolar, evidencia pontos de conexao com 0
atendimento clinico, marcada fortemente pelo uso de um método de comunicagao
alternativa clinico e com o atendimento de alunos com transtorno de conduta.
Entende-se que a elaboracdo da proposta pedagdgica do CAEE-TGD evidenciara a
constituicdo deste espaco como atendimento pedagogico, voltado aos alunos da
area de TGD.

Por fim, convém destacar que todo o movimento do municipio de Araucaria
demostra indicios na busca pelo fortalecimento de uma politica educacional que
objetiva, na afirmacdo de suas metas e na efetivacdo do AEE, a alegagcdo de uma
politica fundamentada nos principios e diretrizes de uma educacdo inclusiva.
Emergiu assim a percepcdo de que houve a intencdo de manter-se alinhado as
diretrizes estabelecidas pelas politicas de educacédo especial em ambito nacional,
ainda que nao busque direcionar suas acdes com base nas inquietacdes e questdes
caracterizadas pelos sujeitos da pesquisa. Nesse aspecto, o municipio produziu
diretrizes para a educacéo especial na tentativa de responder aos direcionamentos
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008).



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi estruturada para responder, principalmente, a
seguinte questdo: como a Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, para a oferta do Atendimento Educacional Especializado na
area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, vem sendo efetivada na rede
municipal de Araucaria — PR? Assim, buscou-se identificar e analisar, pelos
contextos da influéncia e da producao do texto, como a politica tem sido interpretada
e traduzida pelos sujeitos, no contexto da prética.

Tradicionalmente a Educacdo Especial se organizou como atendimento
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando ideias diferenciadas, com
relacdo aos alunos publico alvo da educacao especial, que conduziu a organizagdes,
tais como: instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais.

O AEE foi determinado a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) definindo, entre outras medidas de apoio
a inclusdo, o atendimento especializado como complementar ou suplementar a
escolarizagéo.

O desfecho da pesquisa revelou que o AEE é condicdo necesséria para a
efetivacdo do direito a educacao dos alunos da Educacéo Especial, no entanto nédo é
condicdo Unica capaz de provocar mudancas das barreiras atitudinais nas posturas
dos profissionais e nas escolas do ensino comum na dimensé&o da legislagéo federal
da Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Para reforcar tal informacao pode-se atribuir como um dos fatores, que parece
dificultar as mudancas nas praticas escolares, o fato de que o AEE nédo é
independente do contexto da influéncia que, em muitos momentos, enfatizam
praticas ultrapassadas de pensar a escola, bem como, do contexto da producéo do
texto da macropolitica educacional que permanece promulgando documentos legais
gue sao incoerentes, muitas vezes, com 0s principios da perspectiva inclusiva,

confundindo as mudancas escolares.
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A andlise do contexto da préatica envolveu a pesquisa com professoras do
CAEE-TGD, a gestora da Educacédo Especial e a coordenadora da Educacao
Especial, da rede municipal de ensino de Araucaria. A seguir, sistematizam-se as
principais reflexdes, entendendo-se que seria importante retomar os objetivos desta
pesquisa, a fim de clarificar, de forma coesa, como eles foram respondidos e que
andlises se realizaram.

Assim, o objetivo foi analisar, a partir do contexto das politicas nacional e
local, como vem sendo instituido o AEE na area do TGD no municipio de Araucaria,
relacionando ao contexto da influéncia e, quanto ao contexto da producao do texto
contextualizar o cenario da Educacdo Especial no municipio de Araucéria. Estes
dois objetivos foram abordados nos capitulos trés e quatro, que apresentaram a
analise da politica de Educacédo Especial e a producédo do conhecimento tendo como
foco principal, para este estudo, a area do TGD. Articulando as instancias
educacionais macro e micro, embora essa pesquisa tenha investigado um recorte do
atendimento educacional especializado, abordou-se conteudo referente a politica
nacional, procurando analisar os fatores que influenciaram no contexto da pratica, a
efetivacdo do AEE na area do TGD e as relacdes entre o contexto da producéo de
textos e da influéncia na organizacdo e pratica do AEE na area do TGD, no
municipio de Araucaria/PR. Obviamente, essa articulacdo acontece limitada as
dimensdes desse estudo.

Pesquisaram-se, também, as influéncias em ambito local observando
identificacbes com o ambito nacional e foi possivel averiguar a experiéncia da
propria rede municipal de ensino, nas gestbes anteriores, cujo processo histérico
influenciou o atual cenario do AEE, sendo sua efetivacdo consolidada enquanto
estrutura organizacional, mas impondo alguns desafios para a gestdo da educacéo
especial. Ainda, percebeu-se uma identificacdo com a politica nacional e, em funcao
disso, inferiu-se que hé influéncia significativa na politica do AEE na rede de ensino
de Araucéria. Os desafios para a gestdo atual envolvem avangos como: a
interlocugcdo com o poder judiciario, com as universidades, com as organizacdes
privadas (APAE) para que haja compreensdo da politica da Educagéo Especial e
também uma reaproximacao dos dialogos com o Estado.

Em relacdo ao contexto da producdo de textos, concluiu-se, com base na
pesquisa, que embora tenham sucedidos inUmeros cursos de formacdo, ao longo

desses anos, grupos de estudos para discussao de casos voltados para o processo
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de educacéo inclusiva, o discurso da coletividade que se faz presente ndo apresenta
evidéncias dessa dindmica e também n&o valoriza 0 caminho percorrido no avango
da quebra de barreira atitudinais. O texto da proposta das Diretrizes Municipais de
Educacdo do Municipio de Araucaria (2012), especificamente no capitulo cinco que
trata da Educacao Especial, traz no seu bojo um tom normativo, sem apresentar a
histéria da construcdo do documento, o que nos leva a concluir que a concepc¢éo do
documento ndo primou por processo de construcdo coletiva, pois nao retrata a
participacdo dos profissionais da rede municipal nesse contexto. Desta forma, com
base nas andlises realizadas nesses dois contextos, entende-se que a SME opera,
efetivacdo do AEE, focalizando questbes de organizacdo e funcionamento, mas
demonstra preocupacdo em vincular com a identidade cultural do municipio.

Quanto aos objetivos conferidos ao contexto da pratica, um deles foi analisar
os fatores que tem influenciado a efetivacdo do AEE na area do TGD, sendo que as
andlises realizadas, com base nas entrevistas com os professores do CAEE-TGD
evidenciaram que, desde sua proposicdo, aconteceu uma identificacdo dos
entrevistados com a proposta. Os dados obtidos denotam que os profissionais
aprimoraram-se teoricamente e nos aspectos pedagogicos para desenvolver o
trabalho pedagogico com os alunos da area de TGD, ao mesmo tempo em que esse
espaco passou a ser um meio de proporcionar formagédo continuada aos demais
profissionais da rede municipal de ensino. Pode-se afirmar que o CAEE-TGD do
municipio de Araucéaria € um espacgo de “discussado”, porque estda em movimento,
existindo uma interlocucdo de interesses, valores, praticas e interpretacdes quanto
ao atendimento ao referido publico. Algumas professoras acreditam que a SME nao
possibilita um dialogo, por ndo produzirem e homologarem documentos oficiais para
o delineamento das acdes neste servigo de atendimento especializado. Ou seja, elas
acreditam na proposta do CAEE-TGD enquanto apoio complementar na
escolarizacdo dos alunos atendidos, porém ha discordancias das acdes politicas da
SME que conduzem para a inclusdo total dos alunos publico alvo da Educacao
Especial no ensino comum. Diante disso, 0s entrevistados interpretam a politica de
educacao especial do municipio de duas formas: primeiro como uma proposta de
modificar sua pratica e promover a inclusdo democratica e, em segundo lugar, como
um movimento, que esta pautado em bases nacionais e que desestrutura as escolas

e o trabalho docente. Para os entrevistados, essa dualidade de possibilidades é
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dindmica e, em muitos momentos, concomitantemente.

Sobre a identificacdo relacdes entre o contexto da producéo de textos e da
influéncia na organizacdo pratica do AEE na area do TGD, surgiram impasses na
interlocucdo do CAEE-TGD e escolas do ensino comum. No CAEE-TGD prioriza-se
0 ensino estruturado (previsibilidade e organizagcdo do espaco) como forma de
desenvolver a aprendizagem dos alunos. Os impasses apresentam quando as
professoras realizam as media¢cdes com o ensino comum e percebem a resisténcia
dos profissionais deste ensino na aceitacdo do diferente ou, ainda, de qualquer
elemento que faga enfrentamento as bases curriculares do sistema seriado, bases
estas que ja estdo consolidadas e prevalecem no cotidiano das escolas. No discurso
dos professores a PNEE-PEI (2008) ndo chegou a escola na propor¢cdo e na
compreensao esperada, ainda que haja uma “politica de inclusao”, julgam que a
escola comum né&o se encontra qualificada e com finalidade.

Em contrapartida, perceberam-se reflexdes acerca do curriculo, de suas
praticas e indagacfes sobre crencas. Esse posicionamento se evidencia no relato
sobre as mudancas na atuacdo profissional dos entrevistados na compreenséo de
que a politica de inclusdao “ndo tem volta” e que, promove mudancas nas praticas
curriculares. Pode-se concluir que os profissionais que trabalham no CAEE-TGD
interpretam, reinterpretam e recriam a politica de inclusdo, especificamente aqui, na
efetivacdo do AEE, pois estéo ressignificando suas praticas. Ainda que haja intensa
producdo de sentidos em movimento no contexto da pratica, nos limites de seus
espacos, além das singularidades daquelas que respondem diretamente pelas
mudancas, essas profissionais construiram uma “verdade absoluta” quanto a
aprendizagem dos alunos, seguindo o ensino estruturado, evidenciando o papel
fundamental do CAEE-TGD como condicdo necessaria de apoio para a sustentacéo
do processo de ensino e aprendizagem desses alunos.

Destaca-se, novamente, a importancia da contribuicdo do referencial teérico
do ciclo de politicas para andlise da producdo das politicas educacionais e, em
especial, quanto a PNEE-PEI (2008). Essa abordagem releva que o profissional no
contexto da pratica detém autoria sobre as politicas educacionais, visto que as
interpreta, reinterpreta proporcionando a recontextualizacdo (transposicédo do local

produzido para outro local) na relacdo com outros discursos.
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Com relacdo a esta pesquisa houve a transferéncia do discurso da politica da
SME para o CAEE-TGD, onde passou a ser recontextualizado no contato com o0s
diferentes, ideias e posi¢cdes dos profissionais, e que por sua vez chegou as escolas
da rede municipal que recebem os alunos do CAEE-TGD, com diferentes
interpretagdes no cotidiano escolar. Isso quer dizer que o contido no texto de uma
politica educacional pode ser transformado por conta dos conflitos determinados por
interesses diversos. A recontextualizacao se constitui o espaco de dialogo entre as
diversas ideologias, valores e interesses.

Finalmente, entende-se que o0 contexto da pratica converteu-se numa
instancia produtora de politicas e nao simplesmente reprodutora das politicas, tendo
em vista essas transformacdes, reinterpretacbes e recontextualizacbes
desencadeadas no cotidiano escolar (micropolitico) e podem voltar a SME
(macropolitico), para ressignificar a proposta original. A op¢do pelo referencial
tedrico do ciclo de politicas foi extremamente positiva, pois 0 mesmo ajustou-se para
a possibilidade de se ouvir as diversas interpretacdes de sentidos que ocorrem na
producdo e implementacdo da politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva no municipio de Araucéria.

O desfecho desta pesquisa se encerra aqui, no entanto, ainda € necessario
completar um ciclo — ciclo este de dar retorno dessa pesquisa a SME e ao CAEE-
TGD. Tem-se entendimento das limitacfes dessa pesquisa e acredita-se que alguns
acessos poderdo ser construidos a mencionar: o trabalho com os contextos dos
resultados (efeitos) e de estratégia politica; o aprofundamento dos contextos da
influéncia e de producédo de textos; a ampliacdo de analises no contexto da pratica.
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TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO.

DESCRITOR AUTOR TITULO ANO TIPO DE OBJETO METODO RESULTADOS
DOCUMENTO
Autismo KLIN, A.M.I Autismo e 2007 Artigo O texto foca o Transtornos mais Esses processos podem
sindrome de histérico, a nosologia e | comum afetando 1 em elevar a emergéncia de
Asperger: uma as caracteristicas cada 200 individuos. fendtipos altamente
visdo geral. clinicas e associadas Com maior carga heterogéneos associados ao
dos dois transtornos genética entre os autismo.
invasivos mais transtornos do
conhecidos autismo e desenvolvimento, com
sindrome de Asperger. risco de recorréncia
entre familiares da
ordem 2 a 5%.
Autismo e VASQUES. A babel 2009 Artigo O texto aborda a Como metafora do Como nédo ha um percurso
psicose infantil. C.K. diagnostica e a escolarizacéo de trabalho interpretativo, pré-estabelecido, garantido
escolarizacdo de criangas e apresenta-se a imagem pelo diagndéstico, para o
sujeitos com adolescentes com de uma biblioteca processo de
autismo e graves gue se constroi, oferece, | escolarizacao, o professor, a
psicose infantil: problemas de escreve e inscreve a escola e os terapeutas
atos de uma desenvolvimento ou partir do encontro entre | envolvidos responsabilizam-
leitura. constituindo uma texto e leitor. Colocar a se por suas
estruturacdo atipica, biblioteca como espaco escolhas, visando a
seja ela o autismo dessa argumentacédo experiéncia escolar de seu
ou a psicose. implica tomar como aluno.
centro de discusséo a
linguagem e a leitura
Ciclo de BORBOREM | Politicas de ciclos | 2008 Dissertacéo Estudo da proposta
politicas AC.D.L. na perspectiva do curricular de ciclos na

ciclo de politicas:
interpretacdes e
recontextualiza-
¢bes curriculares
na rede municipal
de educacao de
Niteroi.

rede municipal de
Niteroi.

continua
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DESCRITOR AUTOR TITULO ANO TIPO DE OBJETO METODO RESULTADOS
DOCUMENTO
Atendimento BRIDI, F. Atendimento 2009 Artigo O artigo tece uma Levantamento dos No que tange a
Educacional R.S. Educacional discusséao sobre quem documentos implementacéo de servicos,
Especializado. Especializado. séo os alunos, em norteadores das esferas ainda neste ano, seréo
situacao de incluséo, federal e municipais. implementadas mais 16
encaminhados para o | O documento apresenta | salas multifuncionais para o
atendimento como as modificagdes, AEE. Desta forma, a Rede
educacional diante da politica, vado Municipal de Santa Maria
especializado frente @ | ocorrendo no municipio fechard o ano
nova Politica de de Santa Maria, para com 20 salas multifuncionais
Educacao Especial na implementacao e e 13 professores com
Perspectiva da funciona formagéo especifica para
Educacéo Inclusiva e mento do AEE. este
como as orientacdes atendimento.
deste documento
véem produzindo
efeitos nos contextos
educacionais e nas
redes de ensino.
Psicosis infantil | BELEGA. G. Las psicosis 2009 Articulo Se trata de un arduo y | Revision de la literatura | De esta manera, al final del
y autismo. infantiles: del

"autismo" a la
psicotizacion

detallado trabajo de
investigacion sobre el
autismo en el que
G.Belaga describe de
qué manera la
psiquiatria abord6 esta
dificil problematica,
para luego tomar los
trabajos que Melanie
Klein llevara a cabo
desde su clinica de la
psicosis, finalizando
con el modo en que
Lacan retoma e
inventa nuevos
conceptos para la
direccion de la cura de
la psicosis.

a partir del estudio de
Leo Kanner y Melanie
Klein.

trabajo, el autor trae un
ejemplo clinico en el que va
a ubicar "en el estudio de
cada secuencia de este caso
la posibilidad de un
programa de investigacion
para las psicosis infantiles.

continua
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DESCRITOR

AUTOR TITULO ANO TIPO DE OBJETO METODO RESULTADOS
DOCUMENTO
Trastornos en el | FILIDORO. El lugar de los 2010 Articulo Les propongo, Estudio de la atencién 1. La escuela tiene un lugar
desarrollo. N. S. aprendizajes en

los nifios con
problemas graves
en la constitucion
subjetiva.

entonces, partir de
situaciones reales, de
nifos reales, de
docentes reales para
tratar de extraer de alli
algin conocimiento
que oriente nuestra
intervenciéon. No se
trata de mostrar
modelos ideales de
intervencién a ser
repetidos sino de un
intento de transmision
de experiencias que
nos pueden ayudar a
reflexionar sobre la
practica que
realizamos dentro del
salén de clases, en el
gabinete escolar o en
el consultorio.

de nifios y adolescentes

en Lydia Coriat, en
Buenos Aires -
Argentina.

fundamental, como
institucién, en la constitucion
psiquica del nifio. Este lugar
de la escuela se torna crucial
cuando el nifio en cuestién
presenta problemas graves
en el desarrollo.

2. Algunas escuelas no estan
en condiciones de recibir
nifios que estan psicoticos.
Algunos de los nifios que
estan psicoticos requieren de
instituciones y docentes que
puedan ensenarles en ‘la
lengua extranjera” (a) que
ellos hablan.

3. La intervencién docente
tiene efectos terapéuticos.
4. La inclusién de nifios que
estan psicoticos en la
escuela comudn puede
producir enormes beneficios
para el nifio en cuestion a
condicién de que la
integracion forme parte de un
proyecto institucional. No hay
inclusién que se produzca
como efecto de “la voluntad”
individual de un docente.

5. Las adecuaciones
curriculares son un
valiosisimo instrumento para
el docente tanto como para

todos sus alumnos.
continua
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continuagéo

continua

DESCRITOR AUTOR TITULO ANO TIPO DE OBJETO METODO RESULTADOS
DOCUMENTO
Educacao LAZZERI, C. Educacao 2010 Dissertacao Investigar como estd | Mapeamento dos alunos | As politicas de educacéo nao
inclusiva. inclusiva para organizado o sistema com autismo e psicose se encerra no
alunos com da rede municipal de | matriculados no sistema documento oficial, as
autismo e ensino municipal de ensino de repercussdes que se
psicose: das fundamental de Santa | Santa Maria. Pesquisa originam delas é que dao
politicas Maria/RS para os qualitativa que fez uso vida as orientagfes
educacionais ao alunos com autismo e de entrevista, politicas, é necessario levar
sistema de psicose. guestionarios e diario de em conta cada realidade,
ensino. campo como cada sujeito envolvido no
instrumentos de coleta processo, principalmente no
de dados. gue diz respeito aos alunos
com autismo ou psicose.
Incluséo ARANTES, De quem — ou do 2010 Artigo Visa discutir a O artigo trabalho € um E possivel avaliar o
Escolar. F. F. qué — depende o avaliacéo e éxito convite aqueles que desenvolvimento e a
sucesso da educacional das estdo, direta ou aprendizagem
inclusdo escolar? criancas incluidas em indiretamente, do aluno com base no
escolas regulares, responsabilizados pela progresso por ele
discutindo a inclusdo escolar a apresentado
experiéncia da refletirem com relacdo aos objetivos
inclusdo de uma sobre a pratica tracados na identificacao de
crianga com educacional cotidiana. suas necessidades, apesar
Transtornos Globais de uma ideia boa e atual,
do Desenvolvimento. ndo fecha sentido em si
mesma.
Politica KASSAR, M. Educacao 2011 Artigo Analisar os desafios Levantamento da Ressalta-se os impasses
Educacional. C. M. Especial na do oferecimento de historia a respeito das | estabelecidos pelas escolhas
perspectiva da uma educacao diretrizes educacionais do Governo federal para a
educagéo especial dentro da da educacéo especial e atual politica educacional.
inclusiva: desafios atual politica de estudo de um caso em
da implantacéo educacéo inclusiva do uma escola publica
de um a politica Governo Federal. municipal.
nacional.
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continuagéo
DESCRITOR AUTOR TITULO ANO TIPO DE OBJETO METODO RESULTADOS
DOCUMENTO
Transtornos OLIVEIRA. Formacéo de 2011 Monografia Investigar como as O estudo foi conduzido | Os resultados indicaram que
Globais do A L. professores na universidades estédo pela as instituicdes formadoras de
Desenvolviment educacéo basica formando concepcéao qualitativa professores ainda precisam
0. para atuar com seus graduandos de de pesquisa, rever os curriculos dos
educandos com licenciatura e envolvendo busca de cursos de licenciatura e
transtornos pedagogia que atuam dados empiricos. pedagogia voltados para a
globais do ou que irdo atuar com formacéo de professores que
desenvolvimento criangas e trabalham na educacgéo
(tgd) adolescentes com especial com educandos
no processo de necessidades com Transtornos Globais do
educagéao educacionais Desenvolvimento, pois ndo
inclusiva. especiais com h& disciplinas especificas
Transtornos gue englobem conteudos
Globais do diretamente ligados a area
Desenvolvimento de TGD nos cursos de
na rede publica da graduacdo, e quando ha é
educacéo basica. optativa, ou obrigatéria muito
abrangente.
Trastorno del LEVIN, E. Integrar o des- 2012 Articulo Analizar la

desarrollo.

integrar:
¢doénde esta la
socializacion?

impresionante la
cantidad de nifios con
problemas en el
desarrollo y la
estructuracion
subjetiva que estan
incluidos en la
escolaridad comun de
cualquier modo, sin un
marco
interdisciplinario, sin el
menor proyecto
clinico pedagdgico.

Un nifio con problemas
en el desarrollo y en la
estructuracion subjetiva
puede estar
supuestamente
integrado, concurrir al
establecimiento escolar
con una docente
integradora y sin
embargo, no
socializarse.

De este modo, un nifio se
socializa sin proponérselo.
Socializarse es parte de él,
es realizar la relacion con

otros como aventura,
amistad, conviccion de
encuentro y potencia que lo
fuerza a experimentar,
improvisar, crear e inventar
un mundo compartido que no
es otro que el espacio del
nosotros, de uno con otros,
de otros con uno.

continua
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continuagéo

TiTULO

ANO

TIPO DE
DOCUMENTO

OBJETO

METODO

RESULTADOS

Inclusao

Inclusao

Solo en este horizonte un
nifio, mas alla de cualquier
patologia, sufrimiento o
problematica podra socializar
sey
compartir su vida con los
demds, que en definitiva
seran parte de él, de su
propio espejo, aquel que no
deja de mirarse en otros para
ser él.

Educacional e
Autismo

educacional de
pessoas com
Autismo
no Brasil: uma
revisao da
literatura.

2011

Artigo

O presente artigo tem
por objetivo identificar
0 que as producdes
cientificas nacionais,
publicadas entre 2008
e 2013, tém revelado
sobre a incluséo de
pessoas com TEA no
Brasil.

A reviséo bibliogréafica
foi operacionalizada
mediante a busca
eletrénica de artigos,
teses e dissertacdes
publicados entre 2008 e
2012, nas bases de
dados SciELO, Bireme e
Capes. O refinamento
de pesquisa constituiu-
se pela busca de
descritores-
chaves, incluindo os
termos autismo
associado a inclusao
escolar, educacgéo
especial, escolarizacao,
sala de aula regular
e/ou
professores/educadores

Os resultados mostram que
a presenca desses
educandos, em escolas
regulares, aumentou de
forma expressiva apds a
popularizacdo do paradigma
da incluséo. Por outro lado,
observa-se que o
desconhecimento sobre a
sindrome e a caréncia de
estratégias pedagdégicas
especificas pode acarretar
poucos efeitos na
aprendizagem
desta populacéo.

continua
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continuagéo
DESCRITOR AUTOR TITULO ANO TIPO DE OBJETO METODO RESULTADOS
DOCUMENTO
Foram considerados
apenas os trabalhos
publicados na integra,
gue tivessem como foco
0 processo de
escolarizacdo de alunos
com TEA em classes
comuns. No total, foram
analisadas, de
forma descritiva, 28
producdes.
Educacao FAGLIARI, A educacao 2012 Dissertacao Investigar como o Pesquisa Qualitativa; A concluséo é que a
Especial e S.S.S. especial na municipio de S&o andlise dos dados implementacdo dessa
Educacéo perspectiva da Bernardo do Campo considerou 0s decisao, ajustas a politica
Inclusiva. educagéao ajustou sua politica documentos local as diretrizes federais,
inclusiva: ajustes local as diretrizes norteadores e legais do demonstrou ser tarefa
e tensdes entre a preconizadas pela governo federal e bastante complexa,
politica federal e PNEE-PEI. referencial tedrico sobretudo em um municipio
a municipal. concernente a politicas com trajetdria e histérico de
publicas. investimento pablico em
servigos educacionais
especializados.
Politica de JOSLIN, M. A politica de 2012 Dissertacao Investigar como a Ciclo de Paoliticas; Em virtude das condic¢des do
inclusédo e o F. A inclusdo em politica de incluséo de entrevistas com contexto onde a politica é
ciclo de questdo: uma alunos com
politicas. andlise em

escolas da rede
municipal de
ensino de Ponta
Grossa.

especiais era colocada
em acédo nas escolas
municipais de Ponta

necessidades

Grossa.

profissionais da
Educacéo Especial e
observacéo de duas
classes regulares e uma
sala de recursos
multifuncional.

colocada em acéo e das
traducdes realizadas pelos
agentes escolares, as
escolas podem estar mais
proximas, ou mais distantes,
do que pode ser considerado
como um modelo ideal de
educacéo inclusiva.

continua
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DESCRITOR AUTOR TITULO ANO TIPO DE OBJETO METODO RESULTADOS
DOCUMENTO
Incluséo SALGADO, Impasses e 2012 Dissertacao Conhecer a percepcdo | Revisao de literatura e A andlise dos resultados
escolar. A. M. passos na dos professores frente entrevistas de mostra que ha uma
inclusao escolar a inclusédo escolar das professores de duas possibilidade ao se
de criancas criancas autistas, escolas da rede considerar a incluséo escolar
autistas e psicéticas ou com estadual de ensino do dessas criancas. Essa
psicoticas: o Transtornos Globais Parana. possibilidade esta atrelada a
trabalho do do Desenvolvimento capacidade que o professor
professor e 0 (T.G.D). tem de implicar-se com o seu
olhar para o ato educativo. Quando o
sujeito. professor trabalha numa
concepcao de educagdo que
leva em conta o sujeito
parece haver chances de
que ambos, professor e
aluno possam atuar em
nome proprio, resguardando
as respectivas
subjetividades.
Salas de ZUQUI, F. S. As salas de 2013 Dissertacao Compreender a Narrativas das Embora muitas contradi¢cdes
recursos recursos dindmica da professoras se presentifiquem, o aluno

multifuncional.

multifuncionais/sa
las de recursos
das escolas da
rede municipal de
educacéo do
municipio de S&o
Mateus:
itinerarios
e diversos
olhares.

escolarizagdo de
alunos publico alvo da
educacdo especial
com foco no
atendimento
educacional
especializado que
envolve a sala de aula
comum e as
SRMs/SRs das
escolas da rede
municipal de educacéo
do municipio de Sao
Mateus.

especialistas atuantes
na rede municipal e a
observacdo de um caso
especifico, com foco em
um aluno com sindrome
de Asperger. Buscou-se
contribuir com os
estudos do ONEESP,
qguanto ao
funcionamento das
SRMs.

apresentou avangos
académicos, os docentes da
sala de aula comum e

especializados, bem como

0s gestores assumiram o
desafio de escolarizacdo do

aluno, apostando em sua

educabilidade.

continua
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continuagdo e concluséo

2012.

autismo; autismo
infantil; psicose.
distarbios globais do
desenvolvimento;
transtornos globais do
desenvolvimento; TGD;
asperger; condutas
tipicas; e com o
cruzamento dos
seguintes descritores:
educacéo;
escolarizacao; AEE;

DESCRITOR AUTOR TITULO ANO TIPO DE OBJETO METODO RESULTADOS
DOCUMENTO
Atendimento MACHADO, O atendimento 2013 Tese Conhecer o que o Pesquisa Qualitativa e 0 | Concluiu-se que esse servico
Educacional R. educacional AEE, como nova Ciclo de Paliticas. é condicdo necessaria, mas
Especializado e especializado perspectiva e pratica nao foi suficiente para as
Ciclo de (AEE) e sua da Educacéo Especial, mudancas almejadas nas
politicas. repercussao na provocou de praticas pedagdégicas das
mudanca das mudancas nas escolas escolas da rede de Ensino
praticas municipais de analisada.
pedagdgicas, na Floriandpolis.
perspectiva da
educacgéao
inclusiva: um
estudo sobre as
escolas comuns
da Rede
Municipal de
Ensino de
Florianépolis/SC.
TGD e VASQUES. TGD e 2014 Artigo Investigacéo de teses Pesquisa no Portal da 366 producdes académicas
escolarizacdo C.K. Escolarizacéo: o e dissertacbes sobre Capes e Biblioteca entre os anos de 2000 e
BAPTISTA. | conhecimento em escolarizagdo de Digital de Teses e 2012. 107 sobre
C.R. perspectiva alunos com TGD entre Dissertagbes com 0s escolarizacdo do aluno TGD.
0s anos de 2000 e seguintes descritores:

inclusao.




APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA AO GESTOR DA EDUCACAO
ESPECIAL NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

MINISTERIO DA EDUCACAO

— — UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

g SETOR DE EDUCACAO
22 ——  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

UF |5 R EDUCAGAO P PGE

LNNVERSDADE FECERAL DO PARANA Programa de Pds Graduagio

¢ em Educagdo - UFPR

TEMA DE PESQUISA: POLITICA DE EDUCAC}AO ESPECIAL E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE): UM ESTUDO SOBRE A REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE ARAUCARIA.

Orientadora: Prof? Dra? Laura Ceretta Moreira.

Mestranda: Shirley Aparecida dos Santos.

ROTEIRO DE ENTREVISTA AO GESTOR DA EDUCACAO ESPECIAL NO
MUNICIPIO DE ARAUCARIA

Este roteiro de entrevista € um dos instrumentos de pesquisa que subsidiara o
estudo: “POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE): UM ESTUDO SOBRE A REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE ARAUCARIA” que objetiva investigar e analisar como
vem sendo efetivado o Atendimento Educacional Especializado, no municipio de
Araucaria, diante da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008).

O instrumento é composto pelos seguintes eixos tematicos: Perfil do
Profissional Entrevistado; A SME e a Formagé&o Continuada em Educagéo Especial;
Politicas Nacionais de Educagdo Especial; Politicas de Educagdo Especial no
Estado do Parand; a Politica de Educacdo Especial Municipal e o Atendimento
Educacional Especializado no municipio de Araucéria.

Atenciosamente,

Prof2 Dra? Laura Ceretta Moreira (Orientadora)

Shirley Aparecida dos Santos (Mestranda)



Parte 1: PERFIL DO PROFISSIONAL ENTREVISTADO

1.1 Nome ou Pseudénimo:
1.2 Data:

1.3 Local da Entrevista:

2 Sua idade esta entre que faixa etaria:
[120e25 [25e30 [J30e35

[135e40 [40e45 045e50

[150e55 [155e60 LJ60e65 [165e70

3. Sexo

1 Masculino 1 Feminino

4. Ha quantos anos vocé atua no magistério?
[J menos de 5 anos [l entre 5 a 10 anos

(] entre 10 e 15 anos [l entre 15 e 20 anos
(1 mais de 20 anos

5. Ha quantos anos vocé atua na Educacéo Especial?
[J menos de 5 anos [ entre 5 a 10 anos

[] entre 10 e 15 anos [ entre 15 e 20 anos

(1 mais de 20 anos

6. Ha quanto tempo vocé atua como gestor na area da Educacéo Especial?

7. Qual é a sua formacao?

[J Graduacéao, qual?

[] Especializacao, qual?

(1 Mestrado, qual?
[] Outra:

145
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Parte 2: A SME E A FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO ESPECIAL

8. A SME ofertou cursos de formacado continuada para subsidiar os coordenadores e
docentes que estdo atuando no Atendimento Educacional Especializado? Em caso
afirmativo o que vocé ressaltaria sobre essa formacao continuada no que se refere:

8.1. Ao conteudo

8.2. A carga horaria

8.3 Periodo e data de realizacéo

9. A SME desenvolveu cursos de formacéo continuada para subsidiar os gestores
sobre o Atendimento Educacional Especializado? Em caso afirmativo o que vocé
ressaltaria sobre essa formagédo continuada no que se refere:

9.1. Ao conteudo

9.2. A carga horéria

Parte 3: POLITICAS NACIONAIS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA

10. Qual a sua opinido sobre as politicas educacionais destinadas aos alunos que
sdo o publico alvo da Educacéo Especial no Brasil a partir da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva (2008)?

11. Como estd se efetivando a inclusdo de alunos publico alvo da Educacédo

Especial na escola regular? Qual é a sua opinido perante a essa situacao?

12. Para vocé qual foi o (s) fator (es) que influenciaram o atual desenho do AEE no

municipio de Araucaria ?
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Parte 4: POLITICAS DE EDUCAQAO ESPECIAL MUNICIPAL
15. Como estava organizada a oferta de servicos da Educacdo Especial na rede

municipal quando vocé assumiu seu cargo?

16. Quais foram as principais propostas e encaminhamentos adotados na area da
Educacdo Especial, que vocé destacaria, durante o periodo em que esta no

Departamento de Educacao Especial no municipio de Araucéria?

18. Quais foram os elementos positivos e na determinacdo da atual Politica de

Educacao Especial municipal?

19. Quais foram os maiores impasses encontrados na atual Politica de Educacéo

Especial municipal?

Parte 5. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO MUNICIPIO DE
ARAUCARIA?
20. Como se deu a receptividade do Atendimento Educacional Especializado, ao

longo de sua gestao, por parte:

20.1. Dos professores

20.2. Da equipe técnica

20.3 Dos alunos
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20.4 Da familia

Parte 6: INFORMACOES ADICIONAIS

22. Ha informacdes que vocé julga importante destacar que nao foram abordadas

nesta entrevista? Em caso afirmativo discorra sobre o assunto.



APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA AO COORDENADOR DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL  ESPECIALIZADO NO MUNICIPIO DE
ARAUCARIA

e o MINISTERIO DA EDUCACAO
= ,&A UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE EDUCACAO

UFPR PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PPGE

EDUCACAO

Programa de Pos Graduagio
em Educagdo - UFPR

LNNWVERSDADE FEQERAL DO FARANA

TEMA DE PESQUISA: POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE): UM ESTUDO SOBRE A REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE ARAUCARIA.

Orientadora: Prof2 Dra? Laura Ceretta Moreira.

Mestranda: Shirley Aparecida dos Santos.

ROTEIRO DE ENTREVISTA AO COORDENADOR DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

Este roteiro de entrevista € um dos instrumentos de pesquisa que subsidiara o
estudo: “POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE): UM ESTUDO SOBRE A REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE ARAUCARIA” que obijetiva investigar e analisar como
vem sendo efetivado o Atendimento Educacional Especializado, no municipio de
Araucaria, diante da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008).

O instrumento € composto pelos seguintes eixos tematicos: Perfil do
Profissional Entrevistado; Atuacdo e Formacao Continuada em Educacdo Especial;
Politicas Nacionais de Educacdo Especial; Politicas de Educacdo Especial no
Estado do Parana; a Politica de Educacdo Especial Municipal e o Atendimento
Educacional Especializado no municipio de Araucaria.

Atenciosamente,

Prof2 Dra? Laura Ceretta Moreira (Orientadora)
Shirley Aparecida dos Santos (Mestranda)



Parte 1: PERFIL DO PROFISSIONAL ENTREVISTADO

2.1 Nome ou Pseudénimo:
2.2 Data:

2.3 Local da Entrevista:

3 Sua idade esta entre que faixa etaria:
[0120e25 [25e30 [J30e35

[135e40 [40e45 045e50

[150e55 [155e60 LJ60e65 [165e70

3. Sexo

1 Masculino 1 Feminino

4. Ha quantos anos vocé atua no magistério?
[J menos de 5 anos [l entre 5 a 10 anos

[] entre 10 e 15 anos [l entre 15 e 20 anos
(1 mais de 20 anos

5. Ha quantos anos vocé atua na Educacéo Especial?
[J menos de 5 anos [ entre 5 a 10 anos

[] entre 10 e 15 anos [ entre 15 e 20 anos

(1 mais de 20 anos

150

6. Ha& guanto tempo vocé atua como coordenador do Atendimento Educacional

Especializado na area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento?

7. Qual é a sua formacédo?

[J Graduacao, qual?

[ Especializacao, qual?

L1 Mestrado, qual?
L] Outra:




151

Parte 22 A ATUACAO E A FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO
ESPECIAL

8. Vocé realizou cursos de formacdo continuada na area da Educacdo Especial

entre os anos de 2008 e 2014?

8.1 Em caso afirmativo, o que vocé destacaria sobre essas formacdes no que
concerne:

8.1.1. Ao conteudo

8.2.2. A carga horéaria

8.2.3 Ao 6rgao responsavel pela oferta

8.2.4 Periodo

9. Vocé recebeu formacdo continuada para subsidiar sua atuacdo como
coordenador do Atendimento Educacional Especializado?

9.1. Em caso afirmativo o que vocé destacaria sobre essas formacdes no que
concerne:

9.1.1 Ao contetdo

9.1.2 A carga horéria

9.1.3 Ao 6rgéo responsavel pela oferta

9.1.4 Periodo

Parte 3: POLITICAS NACIONAIS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA

10. Qual a sua opinido sobre as politicas educacionais destinadas aos alunos que
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sdo o publico alvo da Educacgéo Especial no Brasil a partir da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva (2008)?

11. Como vocé avalia o municipio de Araucéria frente a Politica na Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva (2008)?

12. Qual é a oferta de Atendimento Educacional Especializado no municipio de

Araucéria?

13. Para vocé qual foi o (s) fator (es) que influenciaram a atual configuracdo da AEE

no municipio de Araucaria?

Parte 4: O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO MUNICIPIO DE
ARAUCARIA

14. Como se organiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no

municipio de Araucaria?

15. Qual é o perfil dos alunos para:
15.1 Sala de Recursos Multifuncional (SRM)

15.2 Centro de Atendimento Educacional Especializado a oferta do Atendimento

Educacional Especializado (AEE)

15.3 Professor de Apoio
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15.4 Professor Itinerante

16. Quantos alunos tém no Atendimento Educacional Especializado:
16.1 Sala de Recursos Multifuncional (SRM)

16.2 Centro de Atendimento Educacional Especializado a oferta do Atendimento

Educacional Especializado (AEE)

16.3 Professor de Apoio

17. Em sua opiniao como se deu a receptividade ao Atendimento Educacional
Especializado, por parte:

17.1. Dos professores

17.2. Da equipe pedagogica da escola que os frequentam

17.3 Da familia

17.4 Da comunidade externa

18. No Atendimento Educacional Especializado ha um sistema de avaliagcdo de

resultados? No caso afirmativo comente sobre esse sistema.

19. Em sua opinido a frequéncia do aluno no Atendimento Educacional
Especializado contribuiu para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem na

escola regular?
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20. Qual o retorno das escolas sobre o processo de escolarizagdo dos alunos
publico alvo da Educacao Especial?

21. De que forma as escolas repassam informagcfes dos pontos favoraveis e
desafios sobre a escolarizacdo dos alunos que sdo o publico alvo da Educacao

Especial

Parte 5: INFORMACOES ADICIONAIS

21. Ha informacgbes que vocé julga importante destacar que nao foram abordadas

nesta entrevista? Em caso afirmativo discorra sobre o assunto.



APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA AO PROFESSOR DO CENTRO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA AREA DOS TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PPGE

Programa de Pds Graduagdo
em Educagdo - UFPR

LNNWVERSDADE FEDQERAL DO PARANA

TEMA DE PESQUISA: POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: UMA ANALISE NO MUNICIPIO DE
ARAUCARIA.

Orientadora: Prof2 Dra? Laura Ceretta Moreira.

Mestranda: Shirley Aparecida dos Santos.

ROTEIRO DE ENTREVISTA AO PROFESSOR DO CENTRO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA AREA DOS TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

Este roteiro de entrevista € um dos instrumentos de pesquisa que subsidiara o
estudo: “Politica de Educacédo Especial e o Atendimento Educacional Especializado:
uma analise no municipio de Araucaria” que objetiva investigar e analisar como vem
sendo efetivado o Atendimento Educacional Especializado, no municipio de
Araucaria, diante da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008).

O instrumento € composto pelos seguintes eixos tematicos: Perfil do
Profissional Entrevistado; Atuacdo e Formagéo Continuada em Educacao Especial;
Politicas Nacionais de Educacdo Especial; Politicas de Educacdo Especial no
Estado do Parand; a Politica de Educacdo Especial Municipal e o Atendimento
Educacional Especializado no municipio de Araucaria.

Atenciosamente,

Prof2 Dra? Laura Ceretta Moreira (Orientadora)
Shirley Aparecida dos Santos (Mestranda)



Parte 1: PERFIL DO PROFISSIONAL ENTREVISTADO

3.1 Nome ou Pseuddénimo:
3.2 Data:

3.3 Local da Entrevista:

4 Sua idade esta entre que faixa etéria:
[0120e25 [25e30 [J30e35

[135e40 [40e45 045e50

[150e55 [155e60 LJ60e65 [165e70

3. Sexo

1 Masculino 1 Feminino

4. Ha quantos anos vocé atua no magistério?
[J menos de 5 anos [l entre 5 a 10 anos

(] entre 10 e 15 anos [l entre 15 e 20 anos
(1 mais de 20 anos

5. Ha quantos anos vocé atua na Educacéo Especial?
[J menos de 5 anos [ entre 5 a 10 anos

[] entre 10 e 15 anos [ entre 15 e 20 anos

(1 mais de 20 anos
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6. Ha quanto tempo vocé atua como professor da Sala de Recursos Multifuncional?

7. Qual é a sua formacéao?

[ Graduacéo, qual?

[ Especializacao, qual?

(1 Mestrado, qual?
L1 Qutra:
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Parte 22 A ATUACAO E A FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO
ESPECIAL

8. Vocé realizou cursos de formacdo continuada na area da Educacdo Especial
entre os anos de 2008 e 2014?

8.1 Em caso afirmativo, o que vocé destacaria sobre essas formacdes no que

concerne:
8.1.1. Ao conteudo

8.2.2. A carga horéaria

8.2.3 Ao 6rgéo responsavel pela oferta

9. Vocé recebeu formacao continuada para subsidiar sua atuagdo como professor do
centro educacional Especializado na é&rea dos Transtornos Globais do

Desenvolvimento?

9.1. Em caso afirmativo, o0 que vocé destacaria sobre essas formagdes no que
concerne:
9.1.1 Ao conteudo

9.1.2 A carga horaria

9.1.3 Ao 6rgéo responsavel pela oferta
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Parte 3: POLITICAS NACIONAIS DE EDUCAQAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAC}AO INCLUSIVA

10. Qual a sua opinido sobre as politicas educacionais destinadas aos alunos que
sdo o publico alvo da Educacao Especial no Brasil a partir da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva (2008)?

11. Como vocé avalia o municipio de Araucaria frente a Politica na Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva (2008)?

12. Qual é a sua opinido sobre a inclusdo de alunos que séo publico alvo da area

dos Transtornos Globais do Desenvolvimento na escola regular?

13. Para vocé qual foi o papel que a politica nacional exerceu na politica municipal

de educacéo especial?

Parte 4. O CENTRO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA AREA DOS
TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO NO MUNICIPIO DE
ARAUCARIA

14. Qual é o perfil dos alunos que frequentam o Centro de Atendimento Educacional

Especializado na area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento?

15. Quantos alunos vocé atende no Centro de Atendimento Educacional na area dos

Transtornos Globais do Desenvolvimento?

16. Em sua opinido como se deu a receptividade ao Centro Educacional

Especializado na area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, por parte:
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16.1. Do diretor

16.2. Da equipe pedagogica

16.3 Dos professores

16.3 Da familia

16.4 Da comunidade externa

17. O que vocé destacaria como fatores determinantes para o atual desenho do

Atendimento Educacional Especializado no municipio de Araucaria?

18. No Centro Educacional Especializado na area dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento que vocé atua ha um sistema de avaliagdo de resultados? No caso

afirmativo comente sobre esse sistema.

19. Em sua opinido a frequéncia do aluno no Centro Educacional Especializado na
area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento contribuiu para a melhoria do

processo de ensino e aprendizagem na escola regular?
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Parte 5: INFORMACOES ADICIONAIS

20. Ha informacdes que vocé julga importante destacar que nao foram abordadas

nesta entrevista? Em caso afirmativo discorra sobre o assunto.



