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RESUMO

O objetivo desta tese foi analisar manuais de Didatica da Historia produzidos no Brasil
para compreender a natureza dessas publicacdes e explicitar elementos por meio dos
guais eles dialogam com professores que ensinam Histéria. Dessa forma, os objetivos
tracados para o presente trabalho foram: a) localizar e identificar as publicagbes desta
natureza no periodo entre 1997 e 2013; b) categorizar os manuais de acordo com a
analise de caracteristicas gerais de forma e conteldo; c) selecionar manuais para analise,
a partir das caracteristicas gerais identificadas; d) examinar elementos propostos pelos
autores para estabelecer didlogos com os professores, a luz das normatizacdes que
regulamentam a formacéo de professores no periodo bem como de autores na area de
formacdo de professores de Histéria. Inicialmente foram analisados vinte (20) manuais
destinados a orientacdo de professores de Historia, permanecendo sete (7) manuais de
Didética da Historia destinados aos professores e produzidos entre 1997 e 2013 para a
analise final. Metodologicamente, o trabalho foi divido em trés etapas: a primeira, de
inventario do material empirico; a segunda, de andlise e categorizacdo do material
empirico; a Ultima etapa, de analise do material empirico. Este estudo tomou como
procedimento a andlise de conteudo a partir de Bardin (2011). Assumiu como referenciais
tedricos a teoria dos campos de Bourdieu (2004; 2012), a concepcao de lector e auctor
(BOURDIEU, 1990), além das concepcdes de Chartier (1998) envolvendo a materialidade
dos escritos e a ordem dos livros. Como resultados a tese permitiu identificar uma
categoria de manuais de Didatica da Histéria a partir de uma estrutura didatica e o dialogo
dos manuais com professores que necessitam ser orientados na pratica de ensino de
Histéria. Este dialogo permite identificar tensbes entre o contexto de producdo e as
intencdes dos(as) autores(as).

Palavras-chaves: Manuais de Didatica da Historia — Didatica da Histéria — Formacgéao de
professores de Historia.



ABSTRACT

The aim of this thesis was analyze teaching manuals of history produced in Brazil to
understand the nature of these publications and explain elements through which they
dialogue with teacher who teach history. Thus, the goals set for this study were: a) locate
and identify the publications of this nature between 1997 and 2013; b) categorize the
manuals analysis according to the general characteristics of form and content; c) select
manuals for analysis from the general characteristics identified; d) examine elements
proposed by the authors to establish dialogues with teacher in the light of regulations that
regulate the training of teachers in the period as well as authors in the history of teacher
training area. Initially they were analyzed twenty (20) manuals for the guidance of history
teachers, remaining seven (7) Teaching manuals for teachers of history and produced
between 1997 and 2013 for the final analysis. Methodologically, the work was divided into
three stages: the first inventory of the empirical material; the second, analysis and
categorization of empirical data; the last stage of analysis empirical material. This study
focused examination procedure content analysis from Bardin (2011). He took over as
theoretical framework the theory of Bourdieu fields (2004; 2012), the concept of lector and
auctor (Bourdieu, 1990) in addition to the concepts of Chartier (1998) involving the
materiality of writing and the establishment of orders. As a result the thesis possible to
identify a category of Teaching manuals of history from a didactic structure and dialogue
with teachers manuals that need to be oriented in the practice of teaching history. This
dialog allows you to identify tensions between the context of production and the intentions
of the authors.

Keywords: Teaching of History textbooks - Teaching History - Training of history teachers.
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INTRODUCAO

Munakata (2012) em artigo dedicado ao "estado da arte" das pesquisas cujo objeto
sdo os livros didaticos no Brasil, indica que os primeiros trabalhos tiveram origem na
década de 1970. Apesar disso, durante trés décadas apenas cerca de cinquenta (50)
trabalhos foram produzidos no Brasil.

Marco importante dessa producao, a tese de doutoramento de Circe Bittencourt
defendida na Universidade de Sao Paulo em 1993 e publicada tardiamente em 2008
inaugurou um periodo de crescimento exponencial nas produc¢des sobre o livro didatico no
Brasil. Conforme Munakata (2012) foram “22 titulos entre 1993 e 1995; 29 em 1996; 26
em 1997; 63 em 1998; 79 em 1999; e 46 em 2000” (MUNAKATA, 2012, p. 181).

Outro marco importante foi a organizacdo do | Encontro Internacional sobre
Manuais Escolares: Manuais Escolares — Estatuto, Funcdes, Histéria na Universidade do
Minho em Portugal, que contou com a participacdo de varios pesquisadores brasileiros. A
partir dele, comecaram a ser organizados eventos sobre livro didatico no Brasil como o
Simpésio Internacional Livro Didatico: Educacao e Historia, sediado na Universidade de
Sao Paulo, em 2007. Diante da mudanca no cendrio entre 2001 e 2011 foram oitocentos
(800) trabalhos sobre a teméatica publicados no Brasil.

Ao assumir o livro didatico enquanto politica publica educacional e tratar de
guestdes como a producao editorial, o livro enquanto produtor do saber e da cultura
escolar, a importancia do livro para as disciplinas escolares e 0s usos desse material, 0
trabalho de Bittencourt (2008) promoveu uma renovacdo e ampliacdo nas pesquisas
sobre o livro didatico no Brasil, conforme Munakata (2012, p. 183). Tal renovacao se
deveu as referéncias de Choppin, Goodson, Chervel e Chartier, autores importantes nas
discussdes sobre curriculo, disciplinas escolares, cultura escolar, histéria cultural e
histéria do livro.

Partindo deste panorama inicial, Munakata (2012) afirma que "houve época em que
estudar livro didatico era visto como desvio de comportamento. Hoje ha uma proliferacao
de temas e abordagens possiveis para o seu estudo” (MUNAKATA, 2012, p. 192).

Embora n&o tenha sido objeto de discussdo por Munakata (2012), deve-se
relembrar que no caso brasileiro o crescimento da producédo de pesquisas sobre o tema —
além da intensificagdo de debates na midia - esta estreitamente relacionado com os
processos de producao, avaliacdo e distribuicdo de milhdes de livros, a cada ano, como

acdo do Programa Nacional do Livro Didéatico - PNLD, do Governo Federal. Ao lado das
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pesquisas em Histéria da Educacdo, em especial as pesquisas no ambito da Didatica e da
Epistemologia ganharam forgca. Devem ser registradas, nesse sentido, as numerosas
pesquisas realizadas desde 1997 na Universidade Federal do Parana, na linha de
pesquisa Cultura, Escola e Ensino.

Segundo Schmidt, Garcia e Bufrem (2006), na maioria dos casos, 0S manuais
escolares dos alunos foram privilegiados nas pesquisas académicas, representando uma
parcela incipiente de estudos, mas em expansdo na Iberoamérica, que se destinam a
analisar os manuais de Didatica, Didatica Especifica ou Didatica Especial' .Desde 2000,
estudos sobre esse tipo especifico de manuais para professores vém sendo realizados
pelas autoras e colaboradores, em particular com apoio na ideia de que eles séo
elementos visiveis do codigo disciplinar das Didaticas, enquanto disciplinas de formacéao
de professores.

Assim, esses manuais sao fontes privilegiadas “para explicitar referéncias e normas
gue construiram formas de compreender e realizar o ensino de determinada disciplina em
diferentes periodos historicos” (GARCIA, 2010, p. 1).

Partindo destes pressupostos o objetivo geral da tese foi analisar manuais de
Didatica da Histéria produzidos no Brasil para compreender a nhatureza dessas
publicacdes e explicitar elementos por meio dos quais eles dialogam com professores que
ensinam Historia. Para isso, 0os objetivos foram assim definidos: a) localizar e identificar as
publicacdes desta natureza no periodo entre 1997 e 2013; b) categorizar 0s manuais de
acordo com a andlise de caracteristicas gerais de forma e conteudo; c) selecionar
manuais para andlise, a partir das caracteristicas gerais identificadas; d) examinar
elementos propostos pelos autores para estabelecer didlogos com os professores, a luz
das normatizacdes que regulamentam a formacéo de professores no periodo bem como
de autores na area de formacao de professores de Histéria.

Justifica-se a presente pesquisa por motivacdes pessoais e cientificas. Durante a
pesquisa de Mestrado realizada no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Parana entre os anos de 2008 a 2010 que deu origem a
dissertacdo intitulada Os manuais de Didatica da Historia e a constituicdo de uma
epistemologia da Didatica da Historia, foram investigados trés manuais de Didatica da
Historia destinados a professores e produzidos no Brasil entre 2003 e 2004 com o objetivo
de compreender a relacdo entre a Histéria - particularmente as contribuicbes da Teoria da

Historia - e 0os saberes pedagégicos na constituicdo da Didatica da Histéria. A partir da

1As autoras citam estudos que corroboram essa afirmacao, como o de Guerefia, Ossenbach e Pozo (2005).
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analise prévia dos manuais foram escolhidas as categorias ou unidades de andlise: fontes
historicas, tempo histérico e conceitos historicos.

Como resultados da pesquisa de Mestrado inferiu-se que podem ser apontados
alguns elementos constitutivos de uma epistemologia da Didatica da Historia no Brasil. De
um lado, observou-se uma renovacdo metodoldgica. Isso porque se em manuais
anteriores, a moda de Serrano (1917; 1935), a perspectiva metodolégica do ensino se
ancorava na introducdo de inovacbes didaticas tais como a adocdo de atividades
centradas no aluno, nos trés manuais analisados as inovacdes tém como referéncia o
proprio método historico, ou seja, relacionam a Teoria da Histéria e os saberes
pedagdgicos na proposi¢do de métodos de ensino da Historia. Portanto, pode-se falar em
um dialogo original entre a Teoria da Histéria e 0 método de ensino presente nos manuais
analisados, constituindo-se desta forma, uma Didatica Especifica, a Didatica da Historia.

Apesar disso, esses manuais analisados demonstram a “pedagogizagdo do
conhecimento histérico”, como afirma Schmidt (2004), pois no que diz respeito a
concepcao de aprendizagem, prevalecem os saberes pedagdgicos, ou seja, a Pedagogia,
a Psicologia e a Didatica Geral. Tal movimento se deve, no caso desses manuais, a forte
influéncia do conceito de transposicao didatica de Chevallard (2005), por meio do qual o
autor faz uma clara referéncia a pedagogia dos objetivos, centrada na aquisicdo de
habilidades cognitivas do pensamento.

Apoés a defesa da dissertacdo que teve como foco os elementos de uma teoria da
aprendizagem historica nos manuais, as atividades de pesquisa e ensino permaneceram
relacionadas ao trabalho como professor de Histéria da Educacéo Basica, formador de
professores de Histéria no Ensino Superior e formador de professores de Histéria da
Rede Municipal de Itararé (SP). Neste movimento, o contato com 0s manuais de Didatica
da Historia se intensificou por se tratarem de obras referenciais da area de Ensino da
Histdria, que séo utilizadas em cursos de formagé&o docente.

Essa intengdo permaneceu como uma questido de fundo ao longo da revisdo do
projeto e, ap0s a constru¢cdo da problematica e de sua focalizacdo, foi expressa no
objetivo geral - ja enunciado - de compreender a natureza desses manuais que orientam o
ensino e identificar os elementos selecionados pelos autores para estabelecer diadlogos
com professores que ensinam Historia.

Novas leituras dos velhos e de novos materiais levaram a novas problematizacgoes.
A principal delas relaciona-se a constatacdo de que os(as) autores(as) apresentam nos
prefacios - e também no decorrer dos textos - o objetivo explicito de contribuir para a

formacéo inicial e continuada de professores de Historia. Iniciou-se, entdo, a construcéo
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desta pesquisa na dire¢do de identificar os didlogos estabelecidos pelos(as) autores(as)
dos manuais com a formacgéo de professores de Histéria.

Para além das justificativas que envolvem a trajetoria profissional e académica do
pesquisador, o trabalho pretende contribuir para a intensificacdo das pesquisas que
tomam como objeto os livros didaticos, em particular pela inser¢cdo do pesquisador no
Nucleo de Pesquisa em Publicacdes Didaticas — NPPD vinculado ao Programa de Poés-
Graduacao em Educacédo — PPGE da Universidade Federal do Parana - UFPR. Mais do
gue isso, pretende-se colaborar para os estudos sobre as relagdes entre 0s manuais, as
Didéticas especificas e a formacao de professores.

No caso do Brasil, constata-se uma lacuna, pois sdo poucos os trabalhos que
tomam como objeto os manuais destinados a professores, sendo a maior parte destes
dedicados aos manuais produzidos no século XX, e uma parcela menor aos manuais
contemporaneos produzidos no século XXI. Também a abordagem metodoldgica deve ser
destacada, jA& que € a abordagem histérica que predomina nesses estudos sobre
manuais. Destaca-se que a revisao bibliogréfica realizada indicou que cinco (5) dos sete
(7) manuais localizados e selecionados para analise na tese ndo foram estudados em
artigos, dissertacfes ou teses até o presente momento.

A construcao da pesquisa esta sustentada em dois campos tematicos principais.
Tratando-se de livros, um primeiro conjunto de autores e ideias permitiram situar
teoricamente esse objeto da cultura e da cultura escolar, do ponto de vista de sua
producao, circulacédo e apropriacdo. Chartier (1998), ao examinar a presenca do livro e da
leitura na sociedade francesa, na abordagem da Histéria Cultural, indica que todos os
livros instauram ordens — ou pretendem instaura-las: “a ordem de sua decifragédo, a ordem
no interior da qual ele deve ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela
autoridade que o encomendou ou permitiu a sua publicagao” (CHARTIER, 1998, p. 8).

Entende-se que esses conceitos podem contribuir para orientar dimensdes de
analise dos manuais selecionados, uma vez que, na teoria de Chartier (1998), ndo se
exclui o fato de que entre a ordem desejada e os resultados da leitura se coloca a
presenca do leitor e de sua liberdade, que a “ordem” ndo consegue anular. Assim, &
possivel olhar para os manuais de Didatica da Histéria na relacdo com as condi¢des de
sua producédo, mas também na relacdo com as finalidades e objetivos que seus autores e
editores estabeleceram, sem absolutizar o produto das relagGes entre intencionalidades e
processos de apropriagdo pelos sujeitos, mas reconhecendo o0s elementos de
materialidade dos textos (CHARTIER, 2004).

No que diz respeito a producdo dos manuais, tomou-se como referencial a teoria
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dos campos de Bourdieu (2004; 2012) compreendendo a existéncia de um campo
cientifico do qual fazem parte os(as) autores(as) dos manuais entendidos(as) enquanto
auctores e lectores (BOURDIEU, 1990) que partilham de um “jogo de referéncias” na
producédo desses textos didaticos.

Por outro lado, na perspectiva da producdo e circulacdo desses manuais em um
campo especifico — 0 escolar -, a pesquisa esta ancorada no reconhecimento da
existéncia de uma Didatica da Histéria. Risen (2006) investigou o0 processo de
constituicdo da Didatica da Historia na Alemanha. Segundo ele, a Histéria acabou por se
afastar da Didéatica da Historia no século XIX, quando da constituicdo do seu estatuto
cientifico. Apenas nas décadas de 1960 e 1970, ocorreu uma “guinada tedrica” ganhando
a Historia o status de Ciéncia Social. Neste contexto, a Didatica da Histéria foi recuperada
enquanto disciplina especifica cabendo a ela reunir as praticas de ensino e aprendizado
com a percepgdo tedrica da consciéncia historica em geral. Com isso a Didéatica da
Historia passou de disciplina de ensino para a disciplina que pensava “as formas e
fungdes do raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica” (RUSEN, 2006,
p. 9).

Partindo dessa concepcdo ampla, Rusen (2007) conceitua a Didatica da Historia
como “ciéncia do aprendizado histérico” (RUSEN, 2007, p. 94). Ou seja, a Didatica da
Historia ndo é uma disciplina meramente técnica responsavel pelos métodos e técnicas
de ensino, mas sim a disciplina responsavel por pensar as funcées do saber histérico na
vida pratica.

Na mesma direcdo, Bergmann (1990) indica que a Didatica da Histéria ndo € mais
apenas metodologia e pratica de ensino de Historia. A preocupacao fundamental é a de
entender “o significado da Histéria no contexto social” (BERGMANN, 1990, p. 31).

Portanto:

a Didatica da Historia é indispensavel para a Ciéncia Histérica exatamente
por causa do fato de ela indagar sobre e problematizar este significado e,
destarte, se opor ao perigo de a Ciéncia Historica se isolar das
necessidades legitimas de uma orientacdo histérica daquela sociedade
que, em Ultima andlise, a sustenta (BERGMANN, 1990, p. 34).

Para o autor, séo trés as tarefas da Didatica da Historia: 1) a tarefa empirica; 2) a
tarefa reflexiva; 3) a tarefa normativa (BERGMANN, 1990, p. 29). Essas ideias serao
exploradas na analise dos manuais em estudo, em particular no que diz respeito a tarefa

normativa, uma vez que tais manuais tém a funcé@o explicita de orientar os professores
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para o planejamento e o desenvolvimento do ensino.

Ainda no ambito da Didatica, serdo utilizados trabalhos pioneiros como os de
Schmidt (2004, 2008, 2012) e Urban (2009) sobre a constituicdo da Didatica da Histéria
como uma disciplina escolar no Brasil, que permitem entender os manuais como um
elemento visivel do cédigo disciplinar, conceito produzido por Cuesta Fernandez (1997)
ao examinar a trajetéria da disciplina de Histéria, na Espanha. Esses trabalhos criam
condi¢cBes para que os manuais sejam entendidos na relacdo com outros elementos que
compdem o codigo disciplinar da Didatica da Historia no Brasil, neste caso a partir da
proposicdo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1997, cujos fundamentos, em
grande parte, ainda orientam o sistema de educacao nacional.

Do ponto de vista dos procedimentos de andlise dos manuais, foi realizada a
analise do seu conteudo como forma de compreender tanto os elementos constituintes
das obras dessa natureza — para orientar o ensino de uma disciplina especifica -, como
para compreender as contribuicdes que pretendem dar a formacao de professores — aqui
identificados como diadlogos propostos pelos autores.

Como estratégia de organizacdo do trabalho empirico, foram utilizados alguns
procedimentos sugeridos por autores que discutem a Analise de Contetdo (BARDIN,
2011; FRANCO, 2003), mas sem assumi-los na perspectiva de um método. As categorias
de andlise empirica dos manuais deram origem, ao final, a categorias analiticas, de ordem
conceitual, que permitiram a analise dos manuais de Didatica da Historia.

O texto de apresentacdo da pesquisa realizada esta estruturado em quatro (4)
capitulos, além desta introducéo. O primeiro destinou-se a discussao da relacao entre a
forma escolar e os textos escolares no Brasil. Para isso, partiu-se do conceito de forma
escolar de Thin, Vincent e Lahire (2001) no sentido de compreender a relagéo
genealdgica entre 0s manuais e o processo de escolarizacdo. Na conceituacédo dos livros
escolares as consideracdes serdo apoiadas em Choppin (2004), Apple (1995) e Batista
(2000). Circunscrevendo ao Brasil, utilizou-se o trabalho de Bittencourt (2008) para
compreender a producéo dos textos escolares de Historia.

No segundo capitulo fez-se a contextualizagdo do objeto, os manuais de ensinar a
ensinar Historia. Inicialmente foi problematizada a definicAo dos manuais de Didatica
Especifica a partir de Bufrem, Schmidt e Garcia (2006), de Didatica Especial a partir de
Batista (2000) ou Manuais Pedagdgicos, a partir de Silva (2005). Pretendeu-se construir
uma conceituacdo desse tipo especifico de manuais, com base nas questdes
apresentadas por esses autores. No mesmo capitulo, apresentaram-se os resultados da

revisdo bibliografica sobre as pesquisas com manuais destinados aos professores, cuja
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finalidade é orientar o professor para ensinar e, em particular sobre aqueles que orientam
o ensino de Historia.

No terceiro capitulo encontram-se analises do conteddo dos manuais de Didatica
da Historia destinados a professores produzidos no Brasil entre 1997 e 2013. Inicialmente
explicou-se o recorte temporal definido na pesquisa por meio da contextualizacado do
ensino de Historia na Ditadura Civil-Militar brasileira até os dias atuais. Em um segundo
momento, foram inventariados os manuais de Didatica da Histéria encontrados. No
terceiro momento, realizou-se a analise de conteudo e forma dos vinte (20) manuais
inventariados, que permitiu a categorizacdo em quatro (4) tipos.

No quarto capitulo, fez-se a analise de contetdo dos sete (7) manuais de Didatica
da Histéria entendidos como manuais que dialogam com o professor de forma direta e
explicita sobre a organizacdo do ensino a partir de uma estrutura didatica. A analise foi
dividida em trés (3) momentos: a) os elementos que constituem a estrutura didatica dos
manuais; b) as referenciais utilizados pelos(as) autores(as) nos manuais; c) os didlogos
estabelecidos com os professores de Historia.
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1. LIVROS ESCOLARES, ESCOLARIZACAO E O ENSINO DA HISTORIA

A relacdo entre os livros escolares e a escolarizacao pode ser circunscrita a propria
origem da forma escolar no sentido empregado por Vincent, Lahire e Thin (2001), que a
partir do diagnostico de crise atual da escola, conceituam essa forma escolar por meio de
uma analise sécio-historica. Para isso, 0s autores indagam se a crise ndo pode significar
o fim de um modelo. Fundamental, a analise socio-histérica foi defendida por Durkheim no
século XVIII, como a unica forma de “conhecer e compreender”’ o sistema escolar. Essa
analise permitiria chegar ao que Merleau-Ponty delimita como “formas histéricas”, dentre
elas a forma escolar enquanto “configuragao historica particular, surgida em determinadas
formacgdes sociais, em certa época” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 9). Para que seja
possivel chegar a forma escolar, € fundamental a construgdo de um inventario empirico.

A historiografia recente da educacéo, preconiza que a invencdo da forma escolar
esta relacionada a Paidéia? da Grécia Antiga € mesmo aos sistemas de ensino da Idade
Média. Vincent, Lahire e Thin (2001) contestam indicando que a origem desta forma pode
ser localizada entre os séculos XVI e XVII, quando a escola foi criada como instituicao
laica na Franca. O que define essa origem foi a “forma inédita de relagao social entre um
‘mestre’ (hum sentido novo do termo) e um ‘aluno’ relagdo que chamamos pedagogica”
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 13). Além disso, esta forma esta relacionada a
existéncia de um lugar especifico de ensino: a escola; e a origem de um tempo especifico
no qual o ensino é organizado: o tempo escolar.

Porém, ndo se pode descolar a origem das escolas e da forma escolar do seu
contexto histérico. A escola € um desdobramento da vida urbana que comeca a se
solidificar na Idade Moderna. Desta maneira, a instituicio surge como um espaco
destinado a receber “todas as criangas”. Ou seja, “a forma escolar ndo € somente um
efeito, uma consequéncia, mas participa dessa nova ordem” (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001, p. 14), a chamada “ordem publica”’. Neste contexto “a fungcdo da escola era
“transmitir saberes e saber-fazer” - sendo que os “métodos pedagdgicos” garantem a
eficacia desta transmissdo -, a invencao da forma escolar se realiza na producdo das
“disciplinas” escolares” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 14-15).

A forma escolar € originada no contexto da “Pedagogia das Luzes”, ou seja, sob a

égide da razdo universal. Os fisiocratas® defendiam a instrucdo publica por razdes

2Paideia € um conceito complexo cunhado por volta do século V “que exprimia um ideal de formacéo
constante no mundo grego” (ARANHA, 2006, p. 62).

SMembros da primeira escola econdmica cientifica, a Fisiocracia. Originaria da Franca no século XVIIl, a
Fisiocracia faz parte do movimento iluminista. Os fisiocratas se opunham ao mercantilismo e defendiam que
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econdmicas fundadas na ideia de novas formas de dominag&do. Conforme Tocqueville, a
intencdo era ter “uma certa instrugdo publica ministrada pelo Estado, segundo certos
procedimentos e com certo espirito” (apud VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 17).

A escola e a forma escolar estédo intrinsecamente relacionadas a linguagem. Nas
sociedades nas quais n&o existia a escrita, basicamente se utilizava a linguagem oral,
sendo as formas sociais orais. Tal fato permite inferir, para os autores, que nestas
sociedades néo existia uma forma escolar institucionalizada.

No caso da forma escolar, instauraram-se as “formas escriturais-escolares de
relagbes sociais” na Franga urbana, entre o fim do século XVIIlI e a primeira metade do
XIX. Charles Démia & o primeiro, em Lyon em 1667, a criar uma escola para meninos
pobres; em 1681, foi a vez de J.B. De La Salle com o grupo dos Irméos das Escolas
Cristds; as Escolas Mutuas, por sua vez, foram criadas em 1815. Todas elas, foram
responsaveis pela “constituicdo de formas relativamente invariantes (isto €, recorrentes)
de relagdes sociais: certas formas escolares de relagdes sociais” (VINCENT, LAHIRE;
THIN, 2001, p. 28).

Para os autores, as caracteristicas destas formas relativamente invariantes de
relacdes sociais podem ser resumidas em 5 (cinco):

1) A escola como espaco especifico: passa a existir um espaco social especifico que esta
relacionado “a existéncia de saberes objetivados” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28).
Neste sentido, ressalta-se “a escrita que permite a acumulagdo da cultura até entao
conservada no estado incorporado” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28)
transformando a escola em lugar central e ponto de passagem obrigatério.

2) A pedagogizacdo das relacdes sociais de aprendizagem: isso se da pela constituicao
de saberes escritos formalizados relacionados ao que € ensinado e como deve ser
ensinado, ou seja, a “escrituralizacdo-codificacdo dos saberes e das praticas” (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 29) — caracteristica que facilitou a padronizacdo do ensino nas
diferentes escolas em que ele acontece.

3) Codificacdo dos saberes e praticas escolares: resultado da pedagogizacdo, torna
possivel a sistematizacado e “producao de efeitos de socializagdo duraveis” (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 30) por meio da educacéao.

4) Escola enquanto espaco de objetivacdo e codificagdo: a escola se constitui em um
espaco de aprendizagem das formas de exercicio do poder. Um exemplo dessa

caracteristica é a relacdo estabelecida entre o mestre e o aluno, mediatizada pela regra

a agricultura era a unica fonte de rigueza. Defendiam, assim, a existéncia de um imposto Unico pago
pelos agricultores.
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geral. Essa codificacdo aparece nos “Tratados” ou “Manuais” de ensino mutuo na forma
de quadros com sinais a utilizar e movimentos a executar (VINCENT, LAHIRE; THIN,
2001, p. 24).

5) Dominio da lingua escrita: a lingua escrita € fundamental a vida em sociedade, logo o
seu ensino pela escola permite falar e escrever constituindo as relagoes entre 0s sujeitos
e a linguagem, ou seja, a “relacdo escritural-escolar com a linguagem e o mundo”
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 35).

A forma escolar instituida pela escola transborda para fora desta e acaba
atravessando outras instituicdes e grupos sociais. Portanto, ndo € uma forma puramente
escolar, mas escolar historicamente situada. Conforme Vincent, Lahire e Thin (2001), os
manuais ou “tratados” sdo uma caracteristica da forma escolar que representa a
“objetivagao” e “codificagdo” do processo de ensino e aprendizagem. Tal caracteristica
permite compreender a relagdo intrinseca entre os livros escolares e a escola e o
processo de escolarizagao.

Sem a pretensdo de recuperar a historia dos livros escolares, essa conceituagao
inicial sobre a questdo do surgimento da escola moderna e sua relacdo com os livros
escolares tem a intencao, aqui, de situar a importancia que a literatura destinada a escola
teve e continua a ter na cultura escolar, bem como sua relevancia para o estudo das
diferentes dimensdes que constituem a experiéncia escolar (ROCKWELL, 1995).

No caso brasileiro, o estudo dos livros escolares ganha contornos especificos pela
existéncia de um programa nacional de avaliacdo e de distribuicdo gratuita de livros para
alunos da Educacédo Basica — o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, e também
de um programa especifico de aquisicdo de livros para os professores — o Programa
Nacional Biblioteca da Escola - PNBE do professor.

Apesar da inegavel presenca dos livros didaticos na escolarizacdo em diferentes
paises e de sua condicao de livro mais lido pelos brasileiros, de acordo com a pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil (2011)%, os livros didaticos constituem um tipo de obra
descartada das bibliotecas por ndo serem consideradas importantes como outros
géneros. E apenas mais recentemente se tornaram objeto valorizado pelas pesquisas
educacionais, constituindo-se em um campo tematico que, por ser novo, apresenta
inimeras dificuldades e demandas que o0s pesquisadores precisam levar em

consideracdo na realizagdo dos seus trabalhos. E em torno dessas questdes que este

4A pesquisa realizada pelo Instituto Pré-Livro publicada em 2011 apresenta na Parte Il, item 6. Preferéncias
dos leitores a importancia dos livros didaticos enquanto objeto de leitura dos brasileiros:
http://prolivro.org.br/fhome/images/relatorios_boletins/3_ed_pesquisa_retratos_leitura_IPL.pdf
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capitulo foi organizado, destacando-se elementos que ajudam a construir a problematica

de pesquisa.

1.1. LIVROS ESCOLARES: CONCEITOS, QUESTOES, LACUNAS NA PRODUCAO
ACADEMICA

Choppin (2004) realiza um inventario das pesquisas envolvendo livros escolares
destacando suas tendéncias e perspectivas. Dentro dessa problematica, duas sédo as
dificuldades principais: a primeira diz respeito ao Iéxico dos investigadores, que muitas
vezes nao definem os seus objetos de estudo, usando meramente o termo ‘“livros
didaticos” sem atentar para diferentes tipologias possiveis. O segundo problema é o da
ndo existéncia de obras sintese, sendo as publicacbes fragmentadas principalmente na
forma de artigos publicadas nos mais diversos periodicos.

Segundo o autor, duas séo as grandes linhas de pesquisa que tomam como objeto

o livro didatico:

12 - aquelas que, concebendo o livro didatico apenas como um documento
histérico igual a qualquer outro, analisam os conteidos em uma busca de
informagfes estranhas a ele mesmo (a representacédo de Frederico Il da
Prussia, ou a representacao da ideologia colonial, por exemplo), ou as que
s6 se interessam pelo conteido ensinado por meio do livro didatico
(histéria das categorias gramaticais, por exemplo);

22 - aquelas que, negligenciando os contetdos dos quais o livro didatico é
portador, o consideram como um objeto fisico, ou seja, como um produto
fabricado, comercializado, distribuido ou, ainda, como um utensilio
concebido em fungéo de certos usos, consumido — e avaliado — em um
determinado contexto (CHOPPIN, 2004, p. 554).

O método principal utilizado nessas pesquisas é a andlise do conteudo, feita de
duas formas, segundo Choppin (2004): a critica ideoldgica e cultural e a analise
epistemoldgica ou didatica. O segundo tipo de andlise ascende nos anos 1970 em meio
as dificuldades dos sistemas de ensino, a partir das quais 0s pesquisadores passam a se
preocupar com “as finalidades do ensino, sobre seus contelidos e métodos e, entre outras
coisas, a colocarem aos antigos manuais escolares questdes de natureza epistemologica
e didatica” (CHOPPIN, 2004, p. 558).

Tais perspectivas devem ser avaliadas criticamente, segundo o autor, uma vez que:

escrever a histéria dos livros escolares — ou simplesmente analisar o
contetdo de uma obra — sem levar em conta as regras que o poder
politico, ou religioso, impde aos diversos agentes do sistema educativo,
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guer seja no dominio politico, econémico, linguistico, editorial, pedagogico
ou financeiro, ndo faz qualquer sentido (CHOPPIN, 2004, p. 561).

Batista (2000) afirma que os livros didaticos possuem certo desprestigio quando
pensamos neles como objeto de pesquisa. Reflexo disso € que nos anos 1970 e 1980
poucas pesquisas sobre esses impressos foram produzidas no Brasil e com isso o livro
passou a ser utilizado em “investigacdes na area de metodologia do ensino, nos quais o
livro escolar tende a ser tomado menos como um objeto de estudo do que como um
instrumento para a analise de praticas de ensino” (BATISTA, 2000, p. 530).

Estudos na area da Sociologia e da Historia do livro ocasionaram uma expansao do
campo de pesquisas relacionado aos livros didaticos, sendo que essas “investigagdes tém
mostrado que o livro didatico e a escola estabelecem relacdes complexas com o mundo
da cultura” (BATISTA, 2000, p. 533). Isso se deve ao fato da compreensao de que a
producédo do livro escolar possui um processo complexo de relagcdes sociais envolvidas.
Sendo assim, “ndo se trata apenas de textos a serem “lidos”, mas de textos a serem
recortados, completados, refeitos, reorganizados no interior das relacdes pedagodgicas
que, ao mesmo tempo, visam atender e a instaurar” (BATISTA, 2000, p. 536). Portanto,
“‘estudar esses “impressos” parece ser também estudar, de modo central, as relagcbes — de
subordinacédo, transformacédo e de tensdo — da cultura escolar com outras esferas da
producao cultural” (BATISTA, 2000, p. 544).

De forma concordante, Choppin (1992) também chama a atencdo para a relacao
dos livros escolares com outras esferas da vida social e afirma que o livro didatico é, “para
além das prescrices estreitas de um programa, o veiculo de um sistema de valores, de
uma ideologia, de uma cultura” (CHOPPIN, 1992. p. 19). Para a tese, a compreensao das
relacdes complexas que sustentam a producdo dos livros escolares é fundamental. Os
livros veiculam concepgbes, conteudos e métodos que correspondem de diferentes
formas a demandas e a elaboracdes presentes na vida social, de forma ampla, e pela
producéo especifica do ambito educativo e escolar, em dado lugar e momento historico.
Compreender o conteudo dos livros requer a busca das relagbes que produzem tal
complexidade.

Nesse sentido, o reconhecimento da problematica da tese exige que 0s manuais
didaticos a serem examinados sejam inseridos na teia de relagBes que podem contribuir
para explicar como se pensa o ensino e a formacao de professores no Brasil no periodo

escolhido, de um lado a partir das normas que regulamentam o sistema educativo e
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apontam finalidades, objetivos, metas e expectativas quanto ao trabalho do professor de
Historia; e de outro lado, no didlogo com a producdo académica que coloca em circulagédo
formas de entender o que um professor faz, e o que deve fazer ao ensinar Histéria.

Ainda na perspectiva das relacdes entre cultura e livros didaticos, Apple (1995)
toma os livros didaticos e a sua economia politica como objeto de andlise para
compreender a produgéo cultural e social: “considerando que sdo os textos destes livros
gue frequentemente definem qual é a cultura legitima a ser transmitida, sera por aqui que
devemos comecar” (APPLE, 1995, p. 82).

Apple (1995) parte do conceito de cultura de Raymond Williams entendido
enquanto um conceito que perpassa uma longa tradi¢cdo historica:

comecando como nome de um processo — cultura (cultivo) de vegetais ou
(criacdo e reproducao) de animais e, por extensdo, cultura (cultivo ativo) da
mente humana — ele se tornou em fins do século XVIII, particularmente no
alemdo e no inglés, um nome para configuragdo ou generalizagdo do
“espirito” que informava o “‘modo de vida global’ de determinado povo
(WILLIAMS, 2000, p. 10).

Diante da mudanca conceitual, Williams (2000) indica trés compreensdes distintas
de cultura enquanto estado mental desenvolvido; processos desse desenvolvimento (por
exemplo: atividades culturais e interesses culturais); e os meios desse processo (por
exemplo: as artes e o trabalho intelectual do homem). Ademais, existem duas correntes
filosoficas principais que concebem cultura de formas diferentes: a idealista e a
materialista.

Assumindo a perspectiva materialista, Williams (2001) indica que por muito tempo
as teorias marxistas compreenderam a cultura como determinada passivamente pelo
econOmico contrariando a afirmacédo de Engels sobre a cultura: “ejercen su influencia
sobre el rumbo de las luchas historicas y en muchos casos predominan en la
determinaciéon de su forma” (ENGELS apud WILLIAMS, 2001, p. 228). Portanto, “si
pretendemos entender las culturas, tenemos que comprometernos con lo que es
manifiesto: el modo de vida en su conjunto” (WILLIAMS, 2001, p. 233).

Pelo modo de vida em seu conjunto, Williams (2003) entende trés categorias de
cultura: a ideal — cultura como estado do processo de aperfeicoamento humano; a
documental — cultura constitui as obras intelectuais; e a social — cultura social como
descricdo de um modo de vida de uma determinada sociedade dentro de um determinado

espago e tempo. As trés categorias permitem compreender de maneira ampla o conceito
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de cultura de Williams (2000; 2001; 2003).

Apple (1995) toma a concepgao de Williams como referéncia para a discusséo dos
livros como produtos da cultura, “a propria condicdo de coisa das mercadorias que
produzimos e consumimos” (APPLE, 1995, p. 82). Neste sentido, deve-se compreender

que existe um “conjunto de relagdes” por tras da producéo desses produtos. Ademais,

[...] desde que a publicacdo de livros comecou de forma industrial, os livros
s&o artigos mercantis. E claro que muitas vezes foram produzidos com
propédsitos académicos ou humanisticos, mas acima de tudo, sua funcdo
principal foi a de manter e sustentar seus produtores” (APPLE, 1995, p.
86).

No entanto, cada editora possui uma légica de trabalho, € claro que todas elas
visando ao lucro da empresa. Existem dois tipos de capitais pertencentes a essas
empresas, 0 simbolico e o financeiro. No primeiro caso, pode-se correr um risco maior,
aceitando para publicacéo livros de certa forma “inovadores” com a intengdo de que o
lucro ocorra em longo prazo. Enquanto que no segundo caso, 0 lucro deve ser
instantédneo, e, portanto, a mercadoria deve atender as expectativas do mercado atual.
Com isso, entende-se que “por tras da mercadoria, o livro, existe, na verdade, um
completo conjunto de relagdes humanas” (APPLE, 1995, p. 87). Assim sendo, “tanto a
forma quanto o conteddo também tem estado sujeitos as influencias da sociedade mais
ampla” (APPLE, 1995, p. 88).

Neste contexto, ocorrem pesquisas de mercado regulares com o0s professores, com
o intuito de que o produto atenda as expectativas do cliente. Portanto, tanto as
expectativas do professor como os planos de aprovacdo do material didatico dos diversos
Estados criam certas condi¢cBes ideoldgicas de producao dos materiais didaticos. Por isso,
para tomar os textos didaticos como objeto de pesquisa “precisamos desvendar a légica
de um conjunto bastante complexo de inter-relagdes” (APPLE, 1995, p. 97).

Dessa forma, “as pressdes econdémicas e politicas externas ndo sdo alguma coisa
que exista ‘14 fora’, localizada em alguma parte de uma vaga abstracdo denominada
economia (...). A economia nao esta ‘la fora’, ela estd bem aqui, perto de nds. Nés a
reconstruimos rotineiramente em nossa interagdo social” (APPLE, 1995, p. 98). O autor
sugere que para compreender esse complexo processo de produgédo e comercializagao
dos materiais didaticos sdo necessarios estudos de natureza etnografica (APPLE, 1995,
p. 101).

Do ponto de vista dessas relacdes com o mercado editorial, trabalhos realizados na
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esteira de Apple (1995) contribuem para inserir na probleméatica da pesquisa elementos
decorrentes do fato de que, ainda que faltem estudos sobre a circulacdo e o consumo de
manuais didaticos como 0s que serdo aqui analisados, sabe-se que foram e continuam
sendo produzidos por editoras comerciais — indicio de que ha um mercado para esse tipo
especifico de livros destinados aos professores, como avaliado por Hegeto (2014) e
Hegeto e Garcia (2014) com relacdo aos livros de Didatica Geral.

1.2. LIVROS ESCOLARES DE HISTORIA NO BRASIL

Na tese Livro didatico e saber escolar, Bittencourt (2008) analisa o papel do livro
didatico na construcéo do saber escolar e considera-o fundamental para compreender os
conhecimentos e técnicas tidas como fundamentais por uma sociedade em determinado
contexto. A periodizacdo do trabalho parte de 1810, origem dos manuais, em sua maioria
traducdes produzidas pela Imprensa Régia, até 1910, quando em decorréncia do regime
republicano foi ampliada a "instrucdo publica" e as editoras passaram a fazer do livro
didatico a sua principal fonte de renda.

"A origem do livro didatico estd vinculada ao poder instituido” (BITTENCOURT,
2008, p. 23). Com essa fala Bittencourt (2008) inicia o trabalho pretendendo desvelar as
relagbes entre a origem do livro didatico e do sistema de instrugdo publica no Brasil
Império. Parte, entdo, dos documentos oficiais sobre a literatura escolar procurando
identificar quando comecou a preocupacao com a producédo didatica no Brasil.

Na fase inicial, os livros didaticos seguiam modelos estrangeiros, principalmente
franceses e alemaes. A partir da metade do século XIX comecaram as criticas aos
manuais estrangeiros, porém € apenas no final do século com o ideario nacionalista que
comecou a producdo de livros/manuais por autores brasileiros. Isso se da também pelo
processo de crescimento da rede escolar com o advento da Proclamacédo da Republica e
em consequéncia do ideario iluminista de que a educacéo levaria ao progresso.

O livro didatico deveria ser produzido com cuidado a partir do poder constituido,
definindo o saber escolar. Para isso, desde o século XVIII Condorcet apontava para a
necessidade de existirem compéndios ou manuais escolares para alunos e os livros para
mestres ou professores. Porém, no inicio do século XIX os livros eram quase exclusivos
para os professores que ditavam o0s conteldos para que os alunos pudessem copiar.
Neste sentido, conforme Bittencourt (2008) a Reforma de 1872 do ministro Jodo Alfredo

classificou os livros didaticos em trés grupos: 1°) obras destinadas a formacdo dos
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professores e mestres; 2° obras que se dirigem especificamente aos alunos; 3°) obras
administrativas para que os funcionarios da instrucao publica pudessem conhecer as leis
e regulamentos. Assim, pode-se afirmar que havia uma grande preocupacdo com o livro
didatico enquanto texto de apoio ao professor, em particular quando ndo possuia
formacéo especifica na disciplina a ser lecionada.

Saviani (2009) destaca que em 1827, com a promulgacdo da Lei de Escolas de
Primeiras Letras, demarca-se originalmente a preocupacdo com a formacdo de
professores no Brasil. Esta preocupacdo é acompanhada pela criacdo da primeira Escola
Normal do pais em Niter6i-RJ, no ano de 1835. Além dessas escolas, prop6s-se a
alternativa dos professores adjuntos, os quais atuariam nas escolas como ajudantes dos
regentes, porém este caminho ndo prosperou, segundo Saviani (2009). De acordo com o
mesmo autor, até a Proclamacdo da Republica a formacédo de professores era bastante
incipiente no Brasil.

Neste contexto, a producao de livros didaticos era uma "tarefa patriética" delegada
a "figuras ilustres" ou intelectuais graduados em diferentes areas do conhecimento. Esses
autores recebiam dos Governos, muitas vezes, prémios pelas suas producdes, o0 que
permite afirmar que esses livros eram "compostos debaixo da vigilancia e da inspecao do
Estado" (BITTENCOURT, 2008, p. 33).

A origem da producdo didatica no Brasil, portanto, caminha intrinsecamente
relacionada a origem do sistema de ensino. Esse sistema, obrigacdo do Estado, mas
desde o principio destinado as instituicdes privadas, era direcionado a uma parcela da
populacédo, e ndo a maioria da populacéo.

Durante a primeira metade do século XIX, os livros utilizados eram os das
disciplinas especificas e os de leitura. Geralmente as regulamentacfes apontavam quais
os compéndios a serem utilizados, sendo que a leitura de classicos como Virgilio,
Horéacio, Cicero e Tito Livio permanecia. As obras passavam por aprovacao estatal e
geralmente na segunda edi¢cdo apresentavam na pagina de rosto a aprovacao oficial. Esta
atividade era responsabilidade do Conselho de Instrucdo ou Conselho Superior. Os
programas das disciplinas eram acompanhados de uma lista de livros didaticos aprovados
pelos Conselhos e também pelo Ministro de Justica e Negdcios Interiores. Concluindo, "os
livros didaticos foram concebidos para que o Estado pudesse controlar o saber a ser
divulgado pela escola" (BITTENCOURT, 2008, p. 61).

O livro didatico foi desenvolvido para ‘inculcar normas e ortodoxias"
(BITTENCOURT, 2008, p. 63) e padronizar o saber escolar. Até 1822 apenas a Imprensa
Régia podia publicar esses livros didaticos. Apos a quebra do monopolio estatal varias



30

foram as editoras responsaveis pela publicacdo de textos didaticos. O primeiro editor foi
Baptiste Louis Garnier. Porém, inicialmente esses textos didaticos representaram
traducOes de compéndios europeus, principalmente franceses. A este respeito, Bittencourt
(2008) aponta que “a historia da literatura didatica brasileira ndo escapou, portanto, ao
dominio francés sobre a vida cultural brasileira do século XIX. A producao do livro didatico
constituiu-se em mais um dos elementos do quadro de relagdes culturais entre Brasil e
Franca" (BITTENCOURT, 2008, p. 71).

Halleweell, (2005) na mesma direcdo de Bittencourt (2008), afirma que “os
primeiros livros escolares brasileiros foram publicados pela Imprensa Régia”
(HALLEWELL, 2005, p. 215), contexto no qual as editoras nacionais ndo se interessavam
pelos livros escolares por conta do pequeno mercado. Tal fato se devia aos métodos
utilizados nas escolas que néo exigiam o uso dos livros.

Até 1837, quando foi fundado o Colégio Dom Pedro Il “o interesse do governo
havia se voltado quase exclusivamente para o Ensino Superior” (HALLEWELL, 2005, p.
215) ficando o ensino secundario delegado as “aulas avulsas”. Em 1850 Kidder e Fletcher
criticavam a inexisténcia de livros escolares que levassem em consideracado as questfes
nacionais, fato que impediu a melhoria da qualidade da educacédo nacional.

A partir da segunda metade do século XIX comecaram a surgir os livros escolares
produzidos no Brasil por obra de Baptiste Garnier que nas palavras de Hallewell “se
tornou o primeiro editor a envidar um verdadeiro esforco para atender as necessidades de
livros escolares brasileiros e assumir um risco comercial por sua propria iniciativa”
(HALLEWELL, 2005, p. 216). Dentre os autores dos livros publicados pela Garnier
estavam Joaquim Manuel de Macedo e Joaquim Caetano.

A partir da iniciativa de Garnier, os livros didaticos passaram a ser a grande fonte
de renda das principais editoras do pais. O "novo", colocado nos titulos, representava
uma estratégia de venda e ao mesmo tempo a concepc¢do de que a cada manual se
renovavam o0s métodos de ensino e mesmo 0s conteddos a serem ensinados. A
distribuicdo era feita mediante compras realizadas pelo Estado ou mesmo pelas
instituicdes privadas. A difusdo se dava por meio das bibliotecas publicas ou populares.

Segundo Bittencourt (2008), a producédo didatica sempre sofreu a influéncia dos
editores e dos programas curriculares. Porém, os programas SO passaram a ser
produzidos antes dos manuais no século XIX com a consolidacdo das disciplinas
escolares. Por sua vez, "os autores dos livros escolares, ao redigirem seus textos,
deveriam organizar o conhecimento erudito para uma forma didatica baseando-se nas
normais oficiais [...]" (BITTENCOURT, 2008, p. 97).
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Os programas da disciplina de Historia sofreram o embate entre a Historia Sagrada
e a Histdria Profana. A Sagrada era determinada pelo tempo dos fatos divinos, enquanto a
Profana era determinada pelos marcos temporais cronoldgicos propostos pelo Estado.
Apenas no final da década de 1870 a Historia Profana foi adotada pelos programas de
Historia, sem, no entanto, eximir a manutencdo da importancia da Histéria Sagrada nos
anos decorrentes.

Conforme Bittencourt (2008), os livros didaticos também sofriam com o embate
entre as propostas da Historia Sagrada e Profana. Outro fato a ser destacado é a ja
comentada importancia dos compéndios franceses que eram traduzidos na integra para
serem utilizados nas escolas brasileiras. Porém, as traducbes nem sempre eram fieis,
ficando a cargo dos tradutores excluirem ou adicionarem capitulos ao seu préprio gosto.
Um dos primeiros livros didaticos produzidos por autores brasileiros foi Histéria da Idade
Antiga e Idade Média, de Justiniano J. da Rocha, em 1862, conforme Bittencourt (2008).

ApoGs a proclamacgdo da Republica, o ideéario nacionalista levou a construcdo de
programas nacionalistas, e consequentemente a necessidade de livros didaticos de
Histéria do Brasil. Porém, ja na segunda metade do século XIX percebia-se uma
preocupacao com a producao de livros didaticos que servissem para divulgar a Historia do
Brasil, obras de intelectuais renomados ou ndo relacionados as esferas de poder. Esses
autores se alocavam principalmente no Instituto Histérico e Geografico Brasileiro - IHGB,
no Colégio Pedro Il e na Escola Militar.

Para exemplificar a producéo didatica sobre a Histéria do Brasil, Bittencourt (2008)
apresenta uma andlise das obras Episédios da Historia patria e Histéria do Brasil contada
aos meninos, de autoria do cébnego Fernandes Pinheiro, e Histéria do Brasil, para ginasios
e escolas normais - curso superior e Histéria do Brasil, de autoria de Jodo Ribeiro. Na
analise a autora localiza a querela entre a Historia Sagrada de Pinheiro e a Histéria
Profana de Ribeiro. Esses principios determinaram desde a temporalidade até a
composicédo das obras didaticas analisadas.

O livro didatico ndo chegava aos espacos de ensino por si sO. Assim, é
fundamental compreender o papel do professor enquanto consumidor do livro didatico.
Desde o principio os professores eram vistos como mal preparados e, consequentemente,
o livro didatico era entendido como um suporte, um apoio a auséncia de conhecimento
inerente ao profissional da educacéao.

Neste contexto, o professor recebia pouco e tinha precarias condi¢des de trabalho
nao existindo em alguns casos sequer o espaco da escola e a sala de aula conforme a

conhecemos nos dias de hoje. Aléem disso, a concorréncia com as instituicbes privadas
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levava os "bons" profissionais a optarem por estas instituicdes detentoras de salarios
melhores e de uma estrutura fisica que possibilitava o ensino, segundo Bittencourt (2008).

A formacado especifica ndo existia, e dai derivava a importancia ainda maior dos
livros didaticos. Dessa forma, representavam "[...] a provavel fonte de seu conhecimento”
(BITTENCOURT, 2008, p. 180). A instrugao, portanto, estava representada pela relagéo
entre o professor e o livro didatico.

Segundo Gatti Janior (2004) até a década de 1920 a maioria dos livros didaticos
eram produzidos por autores estrangeiros e a escola se configurava como um espaco
para poucos, fato que gradualmente comecou a mudar na década de 1930.

Moreira e Silva (2011) indicam que na década de 1930 ocorreu a intensificagdo da
producéo de livros didaticos no Brasil. Segundo Resnik (1992) dois fatores incidiram para
este aumento: a expansao do ensino secundario seriado e a necessidade de utilizacdo de
livros didaticos; e a crise de 1929 que elevou os precos dos livros estrangeiros. Outra
autora, Soares (1996) acrescenta que a criacdo das Faculdades de Filosofia permitiu o
aparecimento de autores de livros didaticos no Brasil.

Diante do exposto, a relacdo entre o Estado e a producédo de livros didaticos se
efetivou com a criacdo do Instituto Nacional do Livro - INL por meio do decreto 93 de 1937
e no ano seguinte da Comisséo Nacional do Livro Didéatico - CNLD, que tinha entre outras
tarefas a funcao de analisar, autorizar e estimular a producéo de livros didaticos no pais.

Sobre esse periodo, Gatti Junior (2004) afirma que:

O periodo compreendido entre as décadas de 1930 e 1960 caracterizou-
se, no que diz respeito aos manuais escolares, da seguinte forma: foram
livros que permaneceram por longo periodo no mercado sem sofrerem
grandes alteracgfes; livros que possuiam autores provenientes de lugares
tidos, naquela época, como de alta cultura, como o colégio D. Pedro II;
livros publicados por poucas editoras que, muitas vezes, ndo o tinham
como mercadoria principal e, por fim, livros que ndo apresentavam um
processo de didatizacdo e adaptacdo de linguagem consoante as faixas
etarias as quais se destinavam (GATTI JUNIOR, 2004, p. 37).

Na década de 1960, com o inicio do processo inconcluso de massificacdo do
ensino os livros didaticos passaram a ter papel ainda mais importante. Neste contexto,
conforme Gatti Junior (2004) ocorreu a transformacgéao dos antigos manuais escolares nos
livros didaticos observados até o final da década de 1990. Foi criada a Comisséo do Livro
Técnico e Didéatico - COLTED em 1966 e firmado um convénio entre o Ministério da
Educacdo e Cultura - MEC e a United States Agency for Internacional Development -

USAID para o financiamento de livros didaticos.
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Conforme Gatti Junior (2006), em 1971, por meio do Instituto Nacional do Livro -
INL comecga o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental - PLIDEF. Cinco
anos mais tarde, a Fundacdo Nacional do Material Escolar - FENAME passa a ser a
responsavel pelos programas de Livro Didatico.

Gatti Junior (2006) indica que entre o final da década de 1970 e a década de 1990
‘o livro didatico apareceu como o caminho que poderia assegurar a qualidade da
Educacao recebida por todos que estivessem na escola” (GATTI JUNIOR, 2006, p. 2). No
contexto destacado foram publicados aproximadamente 350 livros e 50 colecbes
didaticas.

Em 1983 foi criada a Fundacao de Assisténcia ao Estudante - FAE que incorporou
o PLIDEF. Em 1985 o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD criado pelo decreto
91.542 substituiu o PLIDEF®. A partir de 1993, o programa instituiu uma comissado
responsavel por avaliar os livros didaticos. Conforme Silva e Moreira (2011) em 1994, o
Ministério da Educacédo e Cultura - MEC publicou o documento Definicdo de critérios para
avaliacdo dos Livros Didaticos. Em 1995 foi instituido o Guia de livros didaticos, que
apresentava os resultados das avaliacbes produzidas pelo MEC.

Tais politicas publicas evidenciam a preocupacao do Estado com a producdo dos
livros didéaticos e corroboram a importancia desses artefatos culturais para o processo de
escolarizacdo. Em decorréncia disso, o PNLD € o atual responsavel pela avaliagéao,
aquisicao e distribuicdo dos livros didaticos, regulamentando a sua producéo.

Estes livros sdo acompanhados de manuais do professor com indicacbes
metodoldgicas relacionadas ao ensino da Historia, que também sao avaliados por
especialistas da area. Além destes, existem no mercado editorial 0s manuais de
metodologia do ensino destinados aos professores entendidos como manuais de Didatica
Especifica. A existéncia destes manuais nos permite evidenciar que parece haver um
consenso de que os professores em formacgdo inicial ou continuada necessitam ser
orientados para ensinar, 0 que pode ser feito por meio de livros e manuais destinados
especialmente a eles.

Diante do exposto, esta pesquisa toma como objeto os manuais de Didatica da
Historia destinados a professores produzidos entre 1997 e 2014. O objeto sera

contextualizado e conceituado no capitulo seguinte.

SFonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico
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2. MANUAIS DESTINADOS A ORIENTACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Como se procurou destacar no capitulo anterior, os livros didaticos sédo artefatos
que tém uma presen¢ca marcante na cultura escolar brasileira. No caso especifico da
Historia, as transformacfes nos processos de escolarizacdo durante o século XX e XXI
corresponderam também a transformacdes nos livros didaticos. Uma das questdes
relevantes para a pesquisa diz respeito a um tipo particular de livros: aqueles que séo

produzidos para os professores.

Como ja referido, durante o Império e o inicio da Republica, muitos livros eram
produzidos para que o professor utilizasse em suas aulas, lendo para os alunos ou
passando textos e atividades no quadro de giz para que o0s alunos copiassem em seus
cadernos. Eram obras que traziam os conteldos das disciplinas escolares, os quais

deveriam ser transmitidos aos alunos.

Contudo, como apontam Schmidt, Bufrem e Garcia (2006), também séo relevantes
na cultura escolar os manuais destinados especialmente a formacao dos professores, 0s
quais ainda s@o pouco estudados. E sobre eles que se apresentardo, a seguir, algumas
consideracdes, com o objetivo de estabelecer alguns conceitos necessarios a construcao

da pesquisa empirica para a tese.

2.1. MANUAIS DESTINADOS A PROFESSORES

De acordo com Nagle (2009), a literatura educacional € um importante documento
para a compreensdo das discussdes do pensamento educacional nos diferentes
contextos historicos, em especial na ultima década da Primeira Republica em que existia
um pluralismo de orientacdes ideoldgicas. Apesar do pluralismo, a década de 1920
assistiu a ascensdo do pensamento escolanovista, que marcou a educacao, a formacao
de professores e também a producado de obras didaticas.

O autor analisa a literatura educacional na década de 1920 e afirma que a partir
deste momento historico as editoras passaram a se interessar pela educacdo. Aléem do
interesse das editoras, naquele periodo "[...] o tratamento dos assuntos educacionais
passa a ser feito por um grupo definido de intelectuais que vai adquirindo qualificacéo
especializada"” (NAGLE, 2009, p. 286-287) diferentemente do contexto anterior em que
homens publicos, letrados e jornalistas eram 0s responsaveis por esse assunto, conforme
indicado por Bittencourt (2008).
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Nagle (2009) faz referéncia a uma observacdo de Lourenco Filho sobre
guantitativos de obras publicadas: entre 1812 e 1861 foram apenas 38 obras sobre
educacéo; entre 1861 e 1912: 236; entre 1912 e 1941: 741 obras. Os dados contribuem
para que Nagle (2009) registre o crescimento da producdo sobre educacdo no contexto
da Primeira Republica.

Dentre as vertentes da literatura educacional, Nagle (2009) indica a existéncia de
guatro. A primeira diz respeito as obras sobre educacdo ligadas "as pregacoes
nacionalistas”, ou seja, aquelas que entendiam a instru¢cdo publica enquanto problema

mais importante da nacao:

Em resumo, as obras do primeiro conjunto apresentam uma percepc¢ao
retérica da problematica educacional, embora seja possivel discernir
alguns dados que revelam a apreensdo de determinados aspectos da
realidade social brasileira (NAGLE, 2009, p. 29).

A segunda vertente de obras de literatura pedagdgica pode ser dividida em trés
subvertentes. A primeira entende a escolarizacdo a partir de concepcdes pedagdgicas
mais amplas, sendo a pedagogia entendida como "ciéncia experimental”; nessas obras
aparecem debates quanto ao conceito de pedagogia, orgaos dos sentidos, crescimento
fisico, aprendizagem, caracterizacdo e metodologia. A segunda subvertente é composta
por obras de "carater essencialmente didatico, para nao dizer exclusivamente
metodologico” (NAGLE, 2009, p. 292). A terceira e Ultima diz respeito as obras que
apresentam problemas educacionais, discutidos com apoio da psicologia e da pedagogia.

A terceira vertente pode ser definida como a Histéria da Educacao, ou seja, obras
gue apresentam "quadros historico-descritivos da educacao brasileira" (NAGLE, 2009, p.
293). Por fim, a quarta, exclusivamente na década de 1920, esta ligada a ideia de
inovacéo propagada pelos escolanovistas.

Ao longo do século XX, a producdo e circulacdo de diferentes tipos de obras
destinadas aos professores foi ampliada, seja por meio da a¢éo direta do Estado seja pela
publicacdo comercial dessas obras. Assim como Nagle (2009) identificou uma diversidade
de finalidades nessas obras, outros autores foram contribuindo para evidenciar que a
chamada “literatura pedagogica” constitui um conjunto diverso e que requer ainda a
atencdo dos pesquisadores, apesar da existéncia de alguns estudos relevantes, como se
destaca a seguir.

Em artigo intitulado Biblioteca para professores e modelizacdo das praticas de

leitura: analise material das colec¢des Atualidades Pedagogicas e Biblioteca de Educacéo,
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Marta Maria Chagas de Carvalho e Maria Rita de Almeida Toledo (2007) iniciam indicando
que o estudo dos livros na perspectiva da historia cultural toma como tedricos
fundamentais Roger Chartier e Michel de Certeau. Para estes, o conceito de
“‘materialidade do impresso” é fundamental. Neste sentido, “uma colegdo de livros é
sempre produto de uma estratégia editorial dotada de caracteristicas que lhe séo
especificas” (CARVALHO, TOLEDO, 2007, p. 1). A publicagdo dessas coleg¢des tem como
objetivos: 1) ampliar o mercado editorial; 2) adequar o livio a um objetivo cultural
especifico, logo a um publico especifico.

As autoras referem-se ao boom das edi¢cfes didaticas no Brasil na década de 1930,
momento em que surgem as colecdes pedagdgicas como a Bibliotecas para Professores.
Dentre elas, as autoras analisam a Biblioteca de Educacao organizada por Lourenco Filho
e a Atualidades Pedagdgicas, organizada por Fernando de Azevedo. Sobre eles, as
autoras afirmam que “nomes bastante conhecidos, as etiquetas “Fernando de Azevedo” e
“‘Lourenco Filho” legitimam o conjunto de titulos e autores publicados nas colegdes que
organizam” (CARVALHO; TOLEDO, 2007, p. 3). A primeira colecdo langou 37 titulos,
enquanto a segunda contou com 135 titulos.

A Biblioteca de Educacdo contava com prefacios do editor que procuravam
organizar a compreensdo do professor em relagdo ao texto publicado. Além disso,
Lourenco Filho se utilizava das notas para explicar conceitos, fornecer bibliografias,
informacgdes contextuais ou sugerir a leitura de outros volumes da colecdo, de maneira a
constituir intertextos. As autoras indicam ainda que as obras da Biblioteca de Lourenco
Filho, “[...] se dispdem como pegas de um conjunto harménico destinado a constituir a
cultura pedagadgica do professorado” (CARVALHO; TOLEDO, 2007, p. 7).

Na colecdo Atualidades Pedagdgicas, Azevedo optava pela pluralidade de géneros
entre compéndios, manuais, coletaneas de discursos, ensaios cientificos, relatos de
experiéncias ou de praticas experimentais entre outros. Ou seja, a colecdo possuia
diferentes obras de cunho pedagdégico e de formacéao geral.

No Brasil, as pesquisas sobre manuais destinados a professores abrangem as
diferentes areas do conhecimento com prevaléncia para a Didatica Geral, Pedagogia e
Historia da Educacéo. Entre os trabalhos que analisam obras destinadas a professores,
destacam-se os de Vivian Batista da Silva (2003) que constroi o conceito de “manuais
pedagogicos” para referir-se aguelas obras destinadas ao:

ensino de disciplinas profissionalizantes dos curriculos de instituices de
formagdo docente, no caso, aquelas diretamente relacionadas com
guestdes educacionais, a saber, a pedagogia, a didatica, a metodologia e a
pratica de ensino (SILVA, 2003, p. 30).
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Vivian Batista da Silva e Antbnio Carlos da Luz Correa (2004a), no artigo intitulado
Saberes em viagem nos manuais pedagodgicos (Portugal-Brasil) tomam como objeto os
manuais pedagodgicos entendidos como aqueles utilizados nos cursos de formacédo de
professores e destacam a diferenca destes para os manuais dirigidos aos alunos
enquanto “lugar de construgcdo e circulacdo de saberes profissionalizantes” (SILVA;
CORREA, 2004a, p. 614). Neste sentido, “esses textos, para além de servirem aos
propoésitos imediatos de formarem professores, também tém um papel decisivo na
configuracdo do discurso pedagdgico, da concepcdo profissional do professor e dos
saberes que a sustentam” (SILVA; CORREA, 2004a, p. 615). Ainda, “[...] os manuais
pedagdgicos participam da elaboragcdo e divulgacdo do discurso pedagdgico,
evidenciando praticas especificas de construcdo e publicacdo de conhecimentos sobre
educacao” (SILVA; CORREA, 2004a, p. 618).

Continuando a discutir a natureza dos manuais pedagdgicos, os autores afirmam

que:

[...] no caso dos manuais para professores, existe a construgdo de um
discurso com foros de cientificidade acerca da natureza do ato escolar, do
espaco-tempo da escola, da natureza infantil, da sua psicologia e do seu
desenvolvimento, das questdes filoséficas etc. que supostamente
sustentam e legitimam o modo pelo qual os saberes séao selecionados e a
respectiva transmissdo/apropriacdo € organizada. (SILVA; CORREA,
2004a, p. 619).

Apresentam ainda, “[...] um corpo de saberes profissionais docentes que
sustentaria a possibilidade da existéncia sociolégica da profissdo de professor’ (SILVA;
CORREA, 2004a, p. 619). Desta forma, infere-se que os manuais pedagdgicos sao
manuais destinados aos professores em formacdo que constroem um discurso
pedagdgico sobre o ensinar determinadas disciplinas e sobre a prépria funcéo social do
professor.

A quantidade de pesquisas sobre livros escolares se ampliou na década de 1960
com uma multiplicidade de termos: livros-texto, manuais e livros escolares, sdo alguns
exemplos. Ademais, “os manuais sdo objetos complexos que devem disponibilizar aos
estudantes saberes, valores morais, religiosos e politicos” (SILVA; CORREA, 2004a, p.
621). Eles partilham caracteristicas com outros textos escolares, mas apresentam

especificidades em relagéo aos objetivos e modos de produgéo.
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Como referencial tedrico, os autores tomam a ideia de manuais enquanto “leituras
de leituras”, ou seja, produtos da relacao entre lector e actor a partir de Bourdieu (1990).
Dessa forma, o manual é resultado da leitura de diferentes referenciais por parte do autor.

Ainda sobre isso os autores sao:

[...] produtores de um discurso que serd apropriado por outro grupo de
lectores, a saber, os alunos normalistas aos quais se dirigem para
intermediar o contato deste publico com as ideias dos auctores referidas
de maneira sumaria e compreensivel, divulgando-as a leitores ainda néo
especializados na area (SILVA; CORREA, 2004a, p. 626).

Como resultados, Silva e Correa (2004a) afirmam que os manuais analisados

promovem:

a fabricacdo do discurso pedagodgico vista através dos manuais
pedagdlgicos para professores sugere diferentes tipos de circulacdo e
apropriacdo da literatura pedagogica no quadro das redes sociais da
escolaridade constituidas intra e internacionalmente (SILVA; CORREA,
2004a, p. 628).

Em outro artigo, intitulado Os manuais pedagadgicos e o discurso da formacao de
professores: saberes em viagem permanente, Silva e Correa (2004b) tomam novamente
como objeto de estudos os manuais pedagdgicos (Pedagogia, Didatica, Metodologia e
Prética de Ensino) produzidos para formacéo de professores das séries iniciais no Brasil e
em Portugal. O objetivo € identificar “as representagbes da profissionalidade docente”. O
estudo dos manuais resultou na compreensao de diferentes representacdes: professor
como personagem central (1870-1890); professor subordinado a escola graduada (1890-
1900); a representacdo da crianca-aluno como reguladora da escola (1900-1930) e o
professor enquanto “aplicador” de técnicas e instrumentos (1930-1970). A Ultima
perspectiva ainda hoje representa a profissdo enquanto uma posi¢cdo intermediaria
(NOVOA, 1987). Neste sentido, ocorre a representacdo da profissionalidade como
aplicadora de um “receituario de métodos de ensino”, enquanto tendéncia da literatura
educacional em todo o mundo (NOVOA, 1987).

Na tese intitulada Saberes em viagem nos manuais pedagogicos: constru¢des da
escola em Portugal e no Brasil (1870-1970), defendida na Faculdade de Educacao da
Universidade de Sao Paulo, Vivian Batista da Silva (2005) tem como objeto os manuais

destinados aos normalistas em Portugal e Brasil. Nestes a pesquisadora procurou
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identificar a construcdo da escola a partir da circulacdo dos saberes pedagdgicos. Os
aspectos apresentados pelos manuais compdem o0 que a autora identifica como uma
“gramatica do ensino”.

Na introducdo, Silva (2005) apresenta a contextualizacdo do objeto a partir dos
conceitos de cultura docente (PERRENOUD, 1993) e cultura escolar (CHERVEL, 1990;
JULIA, 1995). Entendendo os manuais pedagdgicos como parte dessa cultura e mesmo
como produtores desta, sendo que 0s manuais ajudaram a consagrar a literatura
pedagdgica. Desta forma, “os saberes usados nos manuais puderam ser comparados a
fios de uma corda discursiva (NOVOA, 2000) elaborada ao longo do tempo e gracas a
comunicacéo existentes entre diferentes espacos” (SILVA, 2005, s/p).

Os manuais utilizados apresentam “prescricdes minuciosas sobre como agir em
sala de aula” (SILVA, 2005, s/p) e sdo marcados pelo hibridismo cultural ou a troca entre
os intelectuais da educacado. Para explicar esse processo, a autora utiliza a metéafora da
viagem e os conceitos de auctor e lector de Bourdieu e de ordem dos livros de Chatrtier.
Sobre isso a autora afirma que “os viajantes, comparados aqui aos escritores dos
manuais pedagogicos foram, antes de tudo, estrangeiros, intrusos, marginais, diante dos
saberes que eles selecionaram das obras de varios autores, areas do saber e lugares do
mundo” (SILVA, 2005, s/p). Silva identifica ainda um certo consenso na literatura
pedagdgica brasileira e portuguesa a partir da andlise das referéncias utilizadas nos
manuais pedagoégicos analisados. Assim, “foi justamente por meio desses esforcos de
citar e explicar ideias nacional e internacionalmente produzidas que os manuais
pedagdgicos contribuiram para difundir mundialmente (SILVA, 2005, s/p).

Silva (2005) discute também o lugar dos manuais pedagdgicos na pesquisa e
indica que até meados do século XX houve poucas investigacdes sobre esses materiais.
Um dos problemas das pesquisas € o da “ambiguidade terminologica” indicada por
Ossenbach e Somoza (2001).

No primeiro capitulo da tese, Silva (2005) indica que:

0S manuais pedagodgicos tiveram, assim, o ensino como seu objeto de
ensino, produzindo uma espécie de gramatica do magistério e articulando
0s elementos para se conceber e agir nesse oficio como nenhum outro tipo
de livro fez, nem mesmo titulos mais famosos e reconhecidos como a
Didéatica Magna (1657) ou o Emilio de Rousseau (1762) (SILVA, 2005, s/p).

Neste sentido, Silva indica que o problema da pesquisa € identificar como os livros

contribuiram para a difusdo e construgdo de um modelo de ensino. Para isso,
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compreende-se 0s manuais como elementos da cultura escolar e lugares de uma cultura
pedagogica. Os manuais foram lugar do “[...] que houve de “melhor” na bibliografia sobre
educacao” (SILVA, 2005, s/p). Esses textos didaticos serviram de resumos de outros
trabalhos permitindo aos professores o contato com as discussdes de ensino
desenvolvidas pelos “grandes” tedricos presentes no “conjunto de referéncias mobilizadas
nos livros” (SILVA, 2005, s/p).

Os manuais publicados em meados do século XX apresentaram uma perspectiva
do “saber fazer” a “uma dimensao técnica do oficio docente” (SILVA, 2005, s/p), dessa
forma “na maior parte das vezes restringiram o seu conteudo a uma espécie de
receituario de como exercer o magistério” (SILVA, 2005, s/p). O corpus analisado por Silva
(2005) foi composto de 25 titulos portugueses e 55 titulos brasileiros objetivando entender
‘como os manuais pedagdgicos contribuiram para consolidar determinados modos de
educacéo do povo em varias partes do mundo” (SILVA, 2005, s/p).

No segundo capitulo, Silva (2005) afirma que os manuais didaticos permitiram a
circulacdo de saberes a partir das referéncias lidas pelos lectores, que permitiu a escrita
por parte dos autores (BOURDIEU, 1996). Isso permite compreender que “os textos
articularam referéncias” (SILVA, 2005, s/p). Ou seja, “ao pedir emprestadas essas
referéncias, consideradas licdes a serem aprendidas de diferentes autores e encontradas
em obras produzidas em varios paises, o discurso pedagdgico acabou por implantar
reformas, transformar a visdo de escola, educacdo e mundo das pessoas” (SILVA, 2005,
s/p).

Esse discurso permitiu identificar lugares exemplares, ou seja, a transformacao de
paises em “sociedades de referéncia”. No caso dos manuais pedagdogicos brasileiros e
portugueses a Franca, a Alemanha e os EUA foram identificados como esses lugares. E
possivel, entdo, identificar a utilizacdo de referéncias vindas de paises “mais
desenvolvidos” enquanto modelos.

Segundo Silva (2005), as principais teméaticas tratadas nesses manuais foram: o
professor (1870-1890), a escola (1891-1910), os alunos (1911-1940) e as metodologias
(1941-1970). Nestes, Silva (2005) ainda identificou a presenca de uma “corda discursiva”,
sendo que “cada referéncia foi uma espécie de fio que, entrelacado a outros, mudou seu
movimento em diferentes momentos e espacos” (SILVA, 2005, s/p). Porém, as referéncias
dos paises que nao eram “sociedades de referéncia” s6 puderam ser notadas a partir da
década de 1950, resultado da disseminagéo da escolarizagdo. Dessa forma, o numero de
citacbes de autores portugueses e brasileiros foi muito pequeno, diferentemente do

numero de citagdes das “sociedades de referéncia”.
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No capitulo trés (3), Silva (2005) afirma que os manuais foram responsaveis pela
difusdo dos saberes relativos a escola, nesta diregéo “deram a ler formulagdes “ja ditas”,
criando a partir delas um espaco determinado de discursos uteis a formacédo do
magistério” (SILVA, 2005, s/p). Neste movimento, os manuais, ao tomarem determinados
autores como referéncias permitiram a eles se consagrarem como referéncias na area.

Neste sentido, a autora apresenta inicialmente os saberes que definiram a
concepgao de professor nos manuais analisados. No periodo inicial, “o professor teve
papel nuclear na dindmica da escola, pois ele deveria conhecer o aluno” (SILVA, 2005,
s/p) para dirigi-lo na sua formagcdo. Ou seja, o docente era o “principal personagem da
escola” (s/p), sendo o seu papel “tido como central na dindmica escolar” (SILVA, 2005,
s/p).

No quarto capitulo Silva (2005) se utiliza novamente de Bourdieu (1996) para
discutir a ideia de auctor e lector. Nesta direcdo, a pesquisadora afirma que “ao serem
mencionados em outros livros, 0s manuais pedagogicos deixaram de ser textos de
lectores e passaram a ser textos de auctores” (SILVA, 2005, s/p). Esses auctores
utilizados nos manuais contribuiram para a conformacdo de um modelo de escola. Sobre

isso, Silva indica que:

0s manuais pedagdgicos participaram da fundacdo de determinados
discursos, traduzindo-os e dando-os a ler. Essa foi uma das instancias de
producado dos autores da area educacional: a articulagdo de suas ideias foi
a articulacdo das ideias que sustentaram as proposicdes para as
atividades de alunos e professores na escola e essas leituras foram sendo
construidas desde finais do século XIX (SILVA, 2005, s/p).

A logica da corda discursiva ajuda a compreender a composicdo dos manuais
pedagogicos como livros que entrelagcam ideias de “grandes” intelectuais da educagéo
produzindo um discurso sobre a escola e 0 processo de escolarizacdo. Assim, 0s manuais
se situam “na fronteira entre a repeticdo e a novidade” (SILVA, 2005, s/p). Ainda “sobre as
repercussdes dos manuais para professores originaram-se de uma utilidade comum a
todos: servir aos alunos da Escola Normal ou, como se poderia dizer também, ensina-los
a ensinar” (SILVA, 2005, s/p).

Silva (2005) continua afirmando que “na qualidade de compéndios, os manuais
pedagogicos tiveram como objetivo principal colecionar todas as referéncias Uteis para o
oficio de ensinar e, assim, reunir aquilo que poderia compor uma espécie de Biblioteca

dos Professores” (SILVA, 2005, s/p). Esses compéndios se configuram enquanto obras de
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lectores que produziram a partir de varias leituras. A partir do momento em que
produziram, passaram a auctores responsaveis pela difusdo dos discursos pedagogicos
gue ajudaram a configuraram a escola e o ensino no Brasil e em Portugal.

Em outro texto, Silva (2008) tem como objetivo analisar manuais pedagdgicos
utilizados pelas normalistas entre 1930 e 1971. O intuito é contribuir para uma historia dos
manuais brasileiros buscando compreender como 0s autores apresentam as leituras
pedagdgicas realizadas.

A cultura escolar e o oficio do professor despertam grande atencdo da literatura
cientifica. Dentre os documentos privilegiados, situam-se 0s manuais pedagdgicos e,
neste caso especifico, os manuais das professoras normalistas. Tais documentos
requerem uma atencédo especifica sobre a definicdo da sua natureza enquanto manuais,
entendendo que “[...] produtos da cultura escolar, os livros das normalistas também déo a
ver aspectos da constituicdo de um corpo de saberes profissionais docentes” (SILVA,
2008, p. 117).

Nos anos 1930, a producdo de manuais se destacou no Brasil por conta de varios
fatores: a consolidacdo do setor editorial, a construcdo de uma literatura pedagogica
nacional e a expansao das escolas normais. “A partir de meados da década de 1940,
guando foi notavel a crescente preocupacdo com 0S aspectos praticos e metodoldgicos
na formacao de professores, comumente 0s manuais assinalaram as funcbes de “guia”
(SILVA, 2008, p. 120).

Para a andlise dos manuais, Silva (2008) toma como pressupostos tedricos mais
uma vez a compreensao de auctor e lector de Bourdieu e apropriacdo de Chartier. A
autora, entdo, analisa as referéncias dos manuais buscando identificar quais foram os
autores lidos pelos autores dos manuais e de que forma se deu a apropriacao destes.

Como resultado fundamental, Silva (2008) identifica a marcante influéncia do
pensamento de John Dewey citado na maioria dos manuais pedagdgicos identificados.
Além disso, a autora corrobora a importancia desses manuais enquanto literatura que as
normalistas utilizavam e que, por ndo terem a formacdo superior, viam nesses uma
espécie de guia para o trabalho pedagogico.

Carlos Manique (2013) no artigo intitulado O tema dos “modos de ensino” nos
manuais pedagogicos em Portugal e no Brasil (segunda metade do século XIX — anos
1920) tem como objeto os manuais de Pedagogia e de Metodologia produzidos no Brasil
e em Portugal entre a segunda metade do século XIX e os anos 1920. O objetivo é
analisar os saberes postos em circulacdo por esses manuais pedagogicos. Dessa forma,

entender como 0s manuais apresentam as “regras tidas como ideais para conduzir o
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ensino” (CORREIA; BATISTA, 2002 apud MANIQUE, 2013, p. 238).

Os manuais analisados apresentam em regra um capitulo no qual se propfe a
discussédo dos métodos de ensino (individual, simultdneo, mutuo e misto). Com o passar
dos anos, os manuais apresentam a mudanca de perspectiva para a importancia do aluno
individualizado no processo pedagoégico. O critério para escolha dos manuais foi o de
identificar as obras consideradas pelo autor como pedagdgicas-didéaticas. A intencdo néo
€ comparar 0s manuais, mas sim identificar como em cada espaco especifico os manuais
fazem circular uma perspectiva sobre o “ser professor”.

O autor tipifica os manuais em duas categorias. Uma primeira que “corporiza a
imagem do professor como ator de um projeto de civilizacdo, devendo possuir uma
vocacao nata para 0 ensino e entregar-se de corpo e alma a essa missao” (BAPTISTA,
2004 apud MANIQUE, 2013, p. 244). O segundo apresenta as teorizacbes da chamada
‘pedagogia experimental”, que se contrapunha a “pedagogia tradicional”.

Como consideracdes, Manique (2013) reafirma “a importdncia dos manuais
pedagdgicos na producdo e na circulacdo de saberes, designadamente como
estruturadores do oficio docente” (MANIQUE, 2013, p. 251). Tais manuais publicizam as
mudanc¢as no campo da Pedagogia, quando na década de 1920 passa-se a partilhar a
necessidade de uma escola nova. Tal perspectiva estd presente na “paisagem escolar” do
Brasil e de Portugal.

Roballo (2012) em artigo intitulado A producdo de manuais de Histéria da
Educacgéo a partir de 1930 no Brasil: problematizando os elementos que estruturam e
organizam 0s objetos para subsidiar os cursos de formacédo de professores, tem como
objeto os manuais de Histéria da Educacéo publicados pela Companhia Editora Nacional
entre 1933 e 1971 — manuais estes pertencentes a colecao Atualidades Pedagdgicas.

A autora inicia afirmando que “o livro escolar, na medida em que se configurou
como bem de consumo, tornou-se o texto impresso de maior circulagdo, a partir da
segunda metade do século XX, no Brasil” (ROBALLO, 2012, p. 1). A autora destaca 0s
livros escolares como primo pobre na literatura, mas primo rico das editoras, a partir de
Lajolo Zilberman (1996).

Os textos trabalhados configuram-se como “fonte poderosa de conhecimento da
historia dos rumos educacionais de determinada sociedade” (ROBALLO, 2012, p. 2), dai a
importancia enquanto objetos de pesquisa. Nesta direcdo, Roballo (2012) indica ainda
que “no inicio do século XX, dois tergos da producao editorial brasileira era constituida de
livros escolares, segundo Galvao e Batista (2009) de acordo com Abramo (1971)”
(ROBALLO, 2012, p. 2).
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Na década de 1930, segundo a pesquisadora, a Criacdo do Ministério da Educacéao
e Saude e a Reforma Francisco Campos representaram um impulso ainda maior na
publicacdo de manuais pedagogicos, tendo em vista a preocupacdo com a formacéo de
professores. Neste contexto, foram publicados onze (11) manuais de Historia da
Educacéo na Colecao Atualidades Pedagdgicas. Roballo (2012), com apoio em gréficos
desenvolve uma analise do nimero de edi¢cbes e reimpressdes dos manuais analisados
para reafirmar a consolidacdo de um mercado editorial pedagdgico, em especial de
publicacdo das obras de Historia da Educacéo.

Desta forma, “uma vez escritos e saidos da editora em formato de objeto
(concreto), os manuais de HE passaram a existir como um objeto passivel de circulacdo
entre diferentes maos e diferentes lugares” (ROBALLO, 2012, p. 13). Assim, ao circularem
em diferentes espagos os manuais “[...] transformaram-se em instrumentos pedagdgicos,
em veiculos mediadores de um sistema de valores, de ideologia, de cultura” (ROBALLO,
2012, p. 13).

A ideia de obras e de cole¢cbes especificas para professores apresentada nas
pesquisas referenciadas neste capitulo atravessou o0 século XX e chegou aos dias de
hoje. Esse tipo de publicacdo parece ter um mercado relativamente permanente, como
apontado por Hegeto e Garcia (2014) no caso especifico de manuais de Didatica Geral.
Segundo as autoras, ha obras reeditadas desde 1984, basicamente com a mesma
estrutura de conteudos, e que é referida em bibliografia de cursos e de concursos para
docentes.

Entre os manuais analisados nesta tese encontra-se, por exemplo, 0
manual Ensinar histéria de Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, publicado em
2004 e reeditado em 2011,que faz parte da colecdo Pensamento e acdo na sala de aula,
da Editora Scipione. Nessa colecdo, obras de Histéria da Educacdo, Psicologia da
Educacéo, Didatica Geral e Didaticas Especificas tém sido editadas e reeditadas desde a
década de 1980, o que também fornece indicios da presenca desses manuais na cultura
escolar e no mercado editorial — embora muitas vezes dependentes de recursos
financeiros de Programas de Governo (Federal e Estaduais).

Para esta tese, interessa destacar um tipo especifico de manual, dentre os que
Silva (2003) denomina de manuais pedagogicos. S&o, mais especificamente, obras de
carater didatico ou metodoldgico ou manuais de didatica que “apresentam a proposta de,
a um so tempo introduzir um tema e sumaria-lo” (BUFREM, GARCIA, SCHMIDT, 2006. p.
123), conceito apropriado aos manuais em geral, mas que se diferenciam por serem

destinados a professores, diferentemente dos manuais destinados aos alunos e de outros
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destinados a professores, pois:

[...] propbem métodos e atividades de ensino de determinadas
disciplinas indica, também, a necessidade de explicitacdo do que se
entende pelo conjunto de conhecimentos veiculados por estes manuais,
ou seja, que tipo de saberes sdo constitutivos destas publicacdes
destinadas aos professores. (BUFREM, GARCIA, SCHMIDT. p. 123).

Outra especificidade desses manuais destinados a professores reside no fato de
ndo apresentarem os contetudos especificos de uma disciplina escolar, como Historia
Antiga ou Histéria da América no caso da Historia, caracterizando-se por apresentarem
‘uma gama de saberes que podem ser incluidos nos saberes e praticas préprios da
Didatica das disciplinas” (BUFREM, GARCIA, SCHMIDT. p. 123).

Assim, os manuais de Didéatica Especifica ou Didatica especial sdo compreendidos
como um objeto diferenciado em relacdo aos livros didaticos destinados aos alunos e,
também, diferenciado de outro tipo de obras destinadas aos professores, que discutem
guestOes relacionadas ao ensino mas sem apresentar uma proposta de organizacao
didatica da pratica de ensino.

As autoras identificaram os manuais de Didatica Especifica ou Didatica Especial
como manuais que ensinam a ensinar. O papel destes manuais é, portanto, de
“‘exercerem a funcao de mediagao entre o conhecimento cientifico especifico e os modos
de ensina-lo na sala de aula” (BUFREM, SCHMIDT e GARCIA, 2006. p. 4).

Em trabalho de reviséo intitulado Histéria da pedagogia no Brasil: a contribuicdo
das pesquisas centradas em manuais de ensino Wojciech Andrzej Kulesza (2014) indica
gue o objetivo do artigo € analisar trés linhas de pesquisa sobre manuais de Pedagogia
em circulacdo no Brasil. Na introducédo, afirma que durante seminario sobre a tematica
realizado em Madrid em 1996, Ossenbach e Somoza indicaram que as analises eram
extremamente conteudistas. Dentre elas, as internalistas realizadas principalmente nas
areas de Ciéncias e Matematica e externalistas nas areas de Historia e Geografia. Ainda
sobre isso, a autora afirma que, “todavia, a pedagogia, como disciplina escolar, tem
constituido um objeto raro de investigagao” (KULESZA, 2014, p. 330).

Kulesza (2014) analisa a tese de doutorado de Vivian Batista da Silva. Nesta, a
autora distingue o que € um manual pedagdgico. Segundo Kulesza (2014), Silva parte dos
conceitos de “suportes do texto” e “protocolos de leitura” de Chartier, buscando identificar
a “cultura profissional docente” por meio das “representacbes das praticas docentes”.

Aponta ainda que em trabalho de coautoria com Catani, Silva (2009) indica que em
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Portugal manuais teriam as seguintes caracteristicas: 1) 1870-1890: o professor como
personagem central de escola; 2) 1890-1910: a organizacao da instituicdo escolar como
principal conhecimento para o trabalho docente; 3) 1910-1940: a compreensao do aluno
como principal elemento do processo de ensino; 4) 1940-1970: ascensédo dos métodos de
ensino.

Na segunda linha de investigacdo, Kulesza (2014) analisa o que chama de
“‘perseguicao a formagdo docente”. Aponta, neste sentido, a dissertacdo de Trevisan
(2011), que identifica “mudancas e permanéncias” nas nomenclaturas das disciplinas
relacionadas a formacdo de professores e conceitua 0s manuais destinados aos

professores como:

um tipo de livro utilizado para a conducédo do processo de ensino no ambito dos
cursos de formacdo de professores (escolas normais, institutos de educacdo
e/ou faculdades de filosofia) visando a formagdo e ao aperfeicoamento das
atividades docentes. Portanto, sdo livros que ensinam a ensinar ou que contém
0s saberes necessarios, e, por vezes, as praticas também, de uma determinada
disciplina necesséria a formacédo do futuro professor (TREVISAN, 2011, p. 31
apud KULESZA, 2014, p. 334).

Na terceira e ultima linha de investigacdo sobre manuais, que teria como funcao
fundamental a problematizacdo da modernidade, Kulesza (2014) cita Marta Maria Chagas
de Carvalho que diferencia os manuais em: “caixa de utensilios” e “biblioteca”. Os de
primeiro tipo seriam proprios da ideia de copias de modelos exemplares advindos das
“‘Escolas Modelo”, enquanto os de segundo tipo estariam apoiados no conjunto de
saberes pedagoégicos que permitam a formacdo da mentalidade do professor na direcao
dos “Institutos de Educacao”. Além desta tipologia, Carvalho aponta para outra,
chamando-os de “tratados” e “guia de aconselhamento”.

Concluindo, Kulesza (2014) indica que as trés linhas podem ser definidas pelas
caracteristicas das pesquisas elencadas. A primeira relaciona 0s manuais a cultura
escolar, apresentando a importancia da psicologia para as transformacdes na pedagogia.
A segunda se utiliza dos manuais enquanto documentos para uma histéria da disciplina
escolar de Pedagogia. A terceira produz uma “historia dos saberes escolares” a partir das
ideias pedagdgicas e da pratica pedagdgica representadas pelos manuais.

Assim, a partir dos trabalhos que se voltam a um tipo particular de manuais para a
orientacdo do ensino, em perspectivas que articulam a abordagem historica, a didatica e a
epistemologica, como os de Carvalho (1999) e aqueles produzidos no NPPD/UFPR e no
LAPEDUH/UFPR como os de Schmidt (2005), Garcia (2003), Urban (2009) Rodrigues
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Junior (2010), Garcia e Nascimento (2009), Hegeto (2014), evidencia-se que ha uma
problemética a ser ainda resolvida na tese com relacdo as diferentes denominac¢des que
recebem. Entende-se, a partir do trabalho de Hegeto e Garcia (2014), que talvez se possa
pensar na denominacdo de manuais didaticos particularmente para 0S manuais
pedagdgicos que tém a finalidade de ensinar a ensinar, abordando tanto temas da
Didatica Geral quanto os de Didéticas Especificas.

2.2. MANUAIS DESTINADOS A PROFESSORES DE HISTORIA

Dentre os livros escolares, podemos destacar como objeto desta tese 0os manuais
de Didatica da Histéria. Circunscritos nas obras de carater didatico ou metodolégico
segundo a categorizacdo feita por Nagle (2009), esses manuais de Didatica da Historia
comecaram a ser produzidos na década de 1910. Schmidt (2008) ao inventariar 0s
manuais de Didéatica da Historia produzidos no Brasil indica a existéncia de quatorze (14)
obras®:

QUADRO 1: LISTA DE MANUAIS DE DIDATICA DA HISTORIA

MANUAL AUTOR ANO
Methodologia da Historia Jonathas Serrano 1917
na aula primaria
Como se ensina Historia Jonathas Serrano 1935
A Historia no curso Murilo Mendes 1935
secundario
Principios do método no Amélia Americano Franco 1952
ensino de Histoéria Domingues de Castro
Apostilas de Didatica CADES’ 1959
Especial de Histéria
A histéria na escola Hugo Weiss et ali (orgs) 1963
secundéaria

SEm seu artigo O aprender da Histéria no Brasil: trajetérias e perspectivas, Schmidt (2008) aponta a
existéncia de "14 manuais de Didéatica da Histéria, produzidos, entre 1917 e 2004" (p. 10), porém no
decorrer do texto séo citados 15 (quinze) manuais e nas referéncias apenas 11 (onze manuais. Tal fato pode
estar relacionado a quantidade de Apostilas de Didatica Especial publicadas pela CADES tendo estas
diferentes autores.

7Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario. Foram colaboradores da obra: Astréa
Dutra dos Santos, Eny M. Roxo da Motta, Fernando Segismundo, Jo&o Alfredo Lib&neo Guedes, Malca D.
Beider. (URBAN, 2009. p. 36).
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Curso de Didatica de Jodo Alfredo Libaneo 1963
Histéria Guedes

Planos de aula de Historia Lucia de Lemos 1964

O ensino da Historia no Miriam Moreira Leite 1969

Priméario e no Ginasio

Caderno MEC de Histéria | Lydinéa Gasman e James 1971

Braga Vieria da Fonseca

Metodologia do ensino de Heloisa Dupas Penteado 1994

Histdria e Geografia

Didatica e Pratica de Selva Guimardes Fonseca | 12 edigdo: 2003; 52 edicéo:
Ensino de Historia 2005.
Ensino de Historia: Circe Maria Fernandes 12 edigcéo: 2004; 32 edicéo:
fundamentos e métodos Bittencourt 20009.
Ensinar Histéria Maria Auxiliadora Schmidt 12 edigcéo: 2004; 22 edicéo:
e Marlene Cainelli 2010.

Fonte: SCHMIDT (2008, p. 10-19).

Precursor na producdo de manuais de Didatica da Historia no Brasil, Jonathas
Serrano® foi o responsavel pelos manuais Methodologia da Histéria na aula primaria
(1917) e Como se ensina a Histdria (1935). As duas obras sédo objeto dos trabalhos de
Schmidt (2004; 2005; 2008) e Freitas (2006).

Schmidt (2004) aponta que o regulamento de 1837 do Colégio Dom Pedro I,
situado na cidade do Rio de Janeiro, no Brasil, pode ser considerado o marco inicial da
Histéria como disciplina escolar no Brasil. No entanto é apds a Proclamacdo da Republica
em 1889, no contexto de construcdo do Estado Nacional, que surge uma literatura
didatica especifica. Dentre esta literatura, se destaca a obra de Jonathas Serrano que
parte fundamentalmente da perspectiva metodolégica de Dewey?®, e também dos debates
da Escola Noval?, entendendo que se deve partir da experiéncia da crianca e combater o
ensino tradicional que primava pela memorizacdo. Inserem-se estas influéncias no

movimento chamado de “entusiasmo pela educagdo” ou “otimismo pedagdgico”,

8Filho do capitdo de mar e guerra Frederico Guilherme de Souza Serrano, senador da Republica pelo
estado de Pernambuco, e de Ignez da Silveira Serrano. Estudou no Colégio Pedro Il, formou-se em Direito.
Foi membro e participou da Diretoria do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, além de ter exercido o
magistério de Historia, no Colégio Dom Pedro Il e na Escola Normal do antigo Distrito Federal (URBAN,
20009. p. 34).

°John Dewey (1859-1952), filésofo norte americano defendia a democracia e a liberdade de pensamento
como fundamentos da educacéo.

10Também conhecido como "Escola Ativa" ou Escola Progressista” foi um movimento de renovacdo do
ensino que surgiu na Europa em meados do século 19 Europa chegando ao Brasil por intermédio de Rui
Barbosa em 1882.
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intimamente ligado & Escola Nova.

Com isso, percebe-se a tentativa de insercdo de uma nova forma de ensinar
Historia, ou seja, a partir de uma perspectiva renovada, conforme Schmidt (2004; 2005;
2008). Ainda sob o ponto de vista desta autora (2004), para Serrano “a Histéria como uma
ciéncia tem como objeto o estudo da origem e do desenvolvimento das sociedades
humanas, a partir dos seus fatos mais importantes, que devem ser explicados de forma
encadeada, em suas causas e consequéncias” (SCHMIDT, 2004, p. 198).

Segundo a mesma autora, na obra Methodologia da Historia na aula priméaria,
Serrano propbe sete (7) métodos para o ensino da Historia. O primeiro € o método
etnografico; o segundo, o sincrénico; o terceiro, o cronolégico; 0 quarto, o regressivo; o
guinto, o anedético ou biogréafico; o sexto, o continuado; e por fim o sétimo, o concéntrico.
Além dos métodos, Serrano discute neste manual os recursos técnicos possiveis para o
ensino da Histdria, como: 0s processos visuais, 0s questionarios metodicos, as prelecdes,
as leituras comentadas e o saber contar, as datas importantes, e 0s exercicios escritos e
orais. Em 1935, Serrano publicou Como se ensina Histéria obra na qual viria a criticar a
Reforma Francisco Campos de 1931. Schmidt (2004) conclui que Jonathas Serrano é um
homem de seu tempo, responsavel pela “pedagogizacdo do saber historico” (SCHMIDT,
2004, p. 208).

Freitas (2006), em sua tese A pedagogia da histéria de Jonathas Serrano para o
ensino secundario brasileiro (1913/1945), além da analise de conteddo dos manuais de
Didatica da Histéria de Serrano, analisa também de maneira mais pormenorizada a
biografia e a trajetoria profissional deste intelectual. Assim, aponta que a pedagogia da
histéria de Serrano foi configurada na préatica, enquanto professor, no catolicismo e nas
assessorias a implantacdo de politicas publicas.

Essa pedagogia tem varios aspectos destacados por Freitas (2006): 1) influéncia
da psicologia do interesse de Claparéde?!?; 2) Importancia da memorizacéo e raciocinio; 3)
Concepcao de ensino enquanto transferéncia; 4) Historia enquanto "ciéncias das causas";
5) Critica imparcial e objetiva (FREITAS, 2006, p. 262). Em relacdo ao método de ensino,
destaca-se o anedotico-biografico e o concéntrico. Assim, pode-se concluir que a
pedagogia da histéria de Serrano era escolanovista e catodlica, segundo Freitas (2006, p.
263).

l1Edouard Claparéde (1873-1940), médico e psicélogo suico "é considerado um dos pioneiros no estudo da
psicologia da crianga, a partir de um enfoque interacionista sobre a génese dos processos cognitivos"
(NASSIF; CAMPOS, 2005. p. 92). Esta "psicologia do interesse" esta relacionada a concepcao de que é
necessario despertar o interesse das criancas para que a aprendizagem seja possivel.
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Ante o exposto, se percebem aproximacdes e distanciamentos entre os trabalhos
de Schmidt (2004; 2005; 2008) e Freitas (2006). Ambos identificam a influéncia da Escola
Nova e 0 anseio de Serrano por um método renovado para o ensino da Historia, advindo
principalmente da influéncia da pedagogia e da psicologia. No entanto, os autores nao
tém a mesma posicdo em relacdo ao papel da memorizagdo no método de Serrano. Para
Freitas (2006, p. 262), Serrano apresentava “uma teoria da aprendizagem onde o estudar
€ também exercitar a memoria e 0 raciocinio”, enquanto Schmidt (2004) afirma que
Serrano condenava a memorizacdo como culpada pelo desinteresse dos alunos pela
Historia.

A monografia de Murilo Mendes, A Histéria no curso secundario, é objeto dos
trabalhos de Schmidt (2008), Freitas (2004) e Urban (2009). Freitas (2004) investiga a
pedagogia da Histéria de Murilo Mendes apresentando a importancia do pensamento de
Dewey em sua composicdo. Influenciado pelas ideias do educador norteamericano,
Mendes construiu uma monografia na qual questiona o0 método mnemonico, ou de
memorizacdo no ensino de Histdria, apresentando-o como responsavel pela insatisfacdo
dos alunos para com a disciplina.

Contra essa perspectiva tradicional de ensino de Historia, Mendes propde uma
"nova pedagogia” centrada no educando. Para isso, seria fundamental o arcaboucgo da
ciéncia da Pedagogia como orientadora do processo. Assim:

fazer entrar a pedagogia implicava transferir o poder de elaboracdo dos
programas para os pedagogos ou, em instancia futura, substituir a geracao
de professores autodidatas pela geracdo de formados nas faculdades de
filosofia - instruidos em ciéncia da historia e em ciéncia(s) da educacéo
(FREITAS, 2004. p. 173).

Schmidt (2008) aponta que Murilo Mendes defende “a necessidade da
aprendizagem a partir do presente” (SCHMIDT, 2008, p. 10), decorrente da influéncia da
psicologia da educacao na concepcéao de aprendizagem deste intelectual. Urban (2009, p.
35) complementa a analise pontuando a preocupac¢do com a renovagdo metodologica por

parte do autor do manual.

A respeito da relagdo dessas questdes com a formacao de professores, deve-se
destacar que de acordo com Saviani (2009), foram fundamentais os chamados Institutos
de Educacéo, criados a partir de 1932. O primeiro foi implantado por Anysio Teixeira no

Distrito Federal, enquanto um ano depois foi a vez do Instituto de Educacdo de Séo
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Paulo, implantado por Fernando de Azevedo. Dessa forma, buscava-se “profissionalizar” a
formacgéao de professores no Brasil.

Dois anos mais tarde os institutos acabaram sendo elevados ao nivel universitario,
como, por exemplo, no caso do instituto paulista que foi incorporado a Universidade de
Sé&o Paulo, fundada em 1934. Desta forma, foram fundados os cursos de Licenciatura e o
de Pedagogia. O primeiro teria a incumbéncia de formar professores para as disciplinas
especificas da educacdo basica, enquanto o segundo seria responsavel por formar
professores para as Escolas Normais.

Neste contexto destaca-se o curriculo de quatro anos composto por: trés anos de
disciplinas especificas e um ano de formacdo didatica, conforme exposto por Saviani
(2009):

0s cursos de licenciatura resultaram fortemente marcados pelos contetdos
culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagdégico-didatico a um
apéndice de menor importancia, representado pelo curso de didatica,
encarado como uma mera exigéncia formal para a obtencéo do registro
profissional do professor (SAVIANI, 2009, p. 258).

Portanto, é nesse contexto que podem ser entendidos os manuais de Didatica da
Historia de Jonathas Serrano (1935) e de Murilo Mendes (1935), enquanto textos de
Didatica Especifica que acompanham a criacdo dos cursos de formacdo especifica de
professores.

A obra de Amélia Americano Franco Domingues de Castro intitulada Principios do
método no ensino de Historia (1952) é objeto das investigacdes de Schmidt (2008a;
2008b) e Urban (2009). Schmidt (2008a) aponta que Castro, assim como Serrano e
Mendes, parte das ideias propostas por Dewey e pontua a importancia do aluno enquanto
centro do processo de ensino e aprendizagem. Em relagcdo a concepcao de
aprendizagem, Schmidt (2008a) afirma que “a psicologia do desenvolvimento fundamenta
a concepgao de aprendizagem dessa autora” (SCHMIDT, 2008a, p. 11). Além disso,
Castro promove uma diferenciagdo entre o saber histérico e o saber escolar, conforme
Schmidt (2008b).

Em relacédo ao método de ensino, Urban (2009) mostra a importancia da Pedagogia
na obra de Castro. A autora entende o método pedagdgico, destacando que:
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[...] estudo das diferentes técnicas didaticas particulares, aplicaveis nas
situacBes em que se defrontam professor e alunos, ndao pode ser desligado
das consideracbes gerais que as explicam e fundamentam. Diversos
modos de proceder podem ser utilizados na diregdo da aprendizagem,
desde que se harmonizem e unifiquem pela obediéncia a certos principios
de ambito mais geral que constituem o método pedagdgico. Ora, este,
gquando encarado em fun¢cdo de uma determinada matéria, deve,
preliminarmente, considerar os principios fundamentais referentes a
natureza da matéria em questdo, pois, como diz Dewey, o0 método de
ensino é “a eficaz orientacdo da matéria para resultados desejados”.
(CASTRO, 1952, p. 5 apud URBAN, 2009. p. 36).

Deve-se registrar que desde meados da década de 1940 o Ministério da Educacéo
e Cultura, demonstrando interesse e preocupacdo com a formacéo dos professores, criou
dois 6rgaos responsaveis por pensar essa formacado. Em 1944 criou o Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos - INEP e em 1953 a Campanha de Aperfeicoamento e Difuséo
do Ensino Secundario - CADES. Em relacdo a segunda, “entre as agdes principais
desses Orgdos estava a publicacdo de peridédicos e manuais destinados a formacao
complementar dos professores brasileiros” (SCHMIDT, 2006, p. 717). Das obras
publicadas pela CADES destacam-se as Apostilas de Didéatica Especial de Historia de
1959.

Tais apostilas séo objeto das investigacdes tanto de Schmidt (2006, 2008a), quanto
de Urban (2009). Segundo esta autora, as apostilas demonstram a preocupacédo com 0
ensinar e aprender Histéria, sendo que “na unidade intitulada ‘A motivacdo da
aprendizagem da Histéria’ sdo relacionadas orientacées referenciadas em estratégias
decorrentes, tanto da Psicologia como da Didatica Geral” (URBAN, 2009. p. 36).

Schmidt (2008a) afirma ainda que “a visdo predominante do grupo da CADES era a
de que aprender Histdria seria estudar o passado de maneira mais cientifica possivel, e
nao buscar uma fonte de moral ou exemplos e fatos dignificantes para servir ao presente”
(p.- 12). Um exemplo destacado pela pesquisadora € o da obra A Historia na Escola
Secundaria organizada por Vicente Tapajos e Hugo Weiss, produzida pela CADES. Weiss
destaca em seu artigo a diferenca entre o historiador e o professor, que deve conhecer
principalmente os programas governamentais para o ensino da disciplina.

A obra Curso de Didatica de Historia, de Jo&o Alfredo Libaneo Guedes, foi
analisada por Schmidt (2008 a) e Urban (2009). Esta obra, “entre outros aspectos,
apontou para uma preocupacdo com teoria geral de Didatica de Historia, os alvos do
ensino, os fundamentos psicoldgicos do ensino de Histéria, o plano de aula, as técnicas
de ensino e a verificagdo da aprendizagem de Histéria” (URBAN 2009. p.37). Dessa
forma, Guedes toma a psicologia como ponto de referéncia para a aprendizagem,
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destacando-se na obra também a criacdo da sala especifica de Historia como uma
possibilidade inovadora para o ensino da Historia, segundo Urban (2009) que corrobora a
posicdo de Schmidt (2008a), sobre a importancia da psicologia educacional na obra de
Guedes.

Também produzido na década de 1960, O ensino de Historia no Primario e no
Ginasio (1969), de Miriam Moreira Leite é objeto das investigacdes de Schmidt (2008a) e
Urban (2009). Leite propde a aprendizagem a partir de conceitos e da relacdo com o
tempo, influenciada pela psicologia cognitiva, conforme Schmidt (2008a). Urban (2009)

também pontua a influéncia da psicologia dando voz a autora, que afirma:

Em 1969, ha treze anos, a Cultrix publicou o livro O Ensino de Histoéria,
inspirado em minhas experiéncias como aluna, professora e mae de
alunos da escola de 1.° grau. Iniciado como manual de didatica de Historia,
em 1967, o livro terminou como um levantamento de condi¢Bes sociais em
gue se desenvolvem o ensino da Historia e o relacionamento na sala de
aula. (LEITE, 1982, p. 88 apud URBAN, 2009. p. 39).

Conforme Nadai (1993), na década de 1960 a sociedade assistiu a expanséo das
escolas e um momento de inovacgdes pedagdgicas que viriam a ser soterradas com o
golpe militar de 1964. Neste contexto as reformas educacionais promovidas sob a égide
da Doutrina de Seguranca Nacional acabaram por promover o tecnicismo e por sufocar as
humanidades.

Na década de 1970, decorrente das propostas da Lei 5692/71, a Histéria perde seu
espaco de disciplina escolar para os Estudos Sociais como atividades ou area de estudo.
A formacéo de professores também é afetada pelas novas definicbes legais, registrando-
se a existéncia de licenciaturas para formar professores de estudos sociais.

No contexto de redemocratizacao do Brasil apds a Ditadura Militar (1964-1984), as
lutas pelo retorno da Histdria enquanto disciplina especifica demonstram o momento de
tentativa de renovacao do ensino de Historia no Brasil. Neste periodo também se pode
registrar o surgimento dos principais eventos sobre ensino de Historia até hoje realizados
no Brasil'?2. Contudo, ainda se pode encontrar na década de 1990, como parte de uma
colecéo para a formacao de professores, a obra de Heloisa Dupas Penteado Metodologia
do ensino de Histdria e Geografia (1994). Derivado das herancas deixadas pelos Estudos

2Entre os exemplos de eventos organizados, temos o Perspectivas do Ensino de Histéria que teve sua
primeira edicdo realizada na Universidade de S&o Paulo, em 1988; e o Encontro Nacional dos
Pesquisadores do Ensino de Histéria (ENPEH) que vem ocorrendo desde 1993 com primeira edicédo
sediada na UFU (Universidade Federal de Uberlandia) em Uberlandia-MG.
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Sociais, 0 manual orienta a¢cfes para o ensino integrado de Geografia e Historia, tendo os
conceitos como instrumentos de trabalho.

Sobre a questdo da formacdo de professores, na década de 1980 iniciou-se um
movimento pela reformulacdo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura com base no
principio de que a docéncia deveria embasar a identidade profissional. Apesar disso,
foram mantidas como alternativas as Escolas Normais Superiores. Sobre este historico,
aponta Saviani (2009) “a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas
mudancas nao lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de preparacao
docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacdo escolar em nosso
pais” (SAVIANI, 2009, p. 259).

Schmidt (2008a) afirma que “a década de 1990 terminou com a proposi¢cao dos
Parametros Curriculares Nacionais, referéncia para trabalhos e publicacdes posteriores
na area de Didéatica da Histéria" (SCHMIDT, 2008a, p. 18). Dentre estas publicacdes
sobressaem no inicio dos anos 2000 os manuais: Didatica e Pratica de Ensino de Histéria
(2003) de Selva Guimardes Fonseca; Ensinar Histéria (2004) de Maria Auxiliadora
Schmidt e Marlene Cainelli; e Ensino de Historia: fundamentos e métodos (2004) de Circe
Bittencourt.

Analisados por Schmidt (2008a) e Rodrigues Junior (2010) estes manuais podem
ser entendidos como "contemporéaneos", tanto pela proximidade temporal, quanto pela
renovacdo no ensino de Histéria promovida por eles. Conforme Schmidt (2008a), os

manuais citados propéem:

o aprender Histéria como condicao de formacgao para a cidadania concreta
e ndo abstrata, aprender a partir de temas e problemas que incorporem
elementos da realidade social de alunos e professores; a aprendizagem
que contribua para que o aluno se identifigue como sujeito da histéria e da
producdo do conhecimento historico; aprender desenvolvendo a
compreensdo histérica da realidade social, tendo como base o0s
procedimentos histéricos, incorporando temas da histéria local e levando-
se em conta as relagbes entre a micro e a macro histéria (SCHMIDT, 2008,
p. 18).

Na dissertagdo de mestrado intitulada Os manuais de Didatica da Historia e a
constituicdo de uma epistemologia da Didatica da Histérial3 foi investigada a relacao entre

BBRODRIGUES JUNIOR, Osvaldo. Os manuais de Didatica da Histéria e a constituicdo de uma
epistemologia da Didatica da Historia. Curitiba, 2010. 154 f. Dissertagcao (Mestrado em Educagédo) — Setor
de Educacao, Universidade Federal do Parana. Trabalho orientado pela Profa. Dra. Maria Auxiliadora
Schmidt.
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a Historia - particularmente as contribuicbes da Teoria da Historia - e 0s saberes
pedagdgicos na constituicdo da Didatica da Histéria nesses trés manuais
contemporaneos.

Como resultados da pesquisa, indicou-se que 0os manuais analisados demonstram
a “pedagogizagao do conhecimento histérico”, conforme Schmidt (2004). Isso se deve a
forte influéncia dos saberes pedagogicos, ou seja, da Pedagogia e da Psicologia e ao
conceito de transposicdo didatica de Chevallard (2005). Por outro lado, apontou-se a
existéncia de um dialogo original entre a Teoria da Historia e 0 método de ensino nos trés
manuais analisados, constituindo-se, desta forma, uma Didatica Especifica, a Didatica da
Historia. Isso se deve ao fato de que nesses manuais analisados, a metodologia de
ensino tem como referéncia o préprio método historico, ou seja, as autoras relacionam a
Teoria da Historia e os saberes pedagdgicos na proposicdo de métodos de ensino da
Historia.

Schmidt (2012), a partir da analise dos manuais de Didéatica da Historia, construiu
uma proposta de periodizacdo do cédigo disciplinart4 da Histéria no Brasil, ou seja, da
constituicdo histérica da disciplina de Histéria no Brasil. Desta forma, a autora destaca a
construcdo do codigo disciplinar da Historia no Brasil (1838-1931), a consolidacdo do
codigo disciplinar da Historia (1931-1971), a crise do codigo disciplinar da Histéria (1971-
1984) e a reconstrucao do codigo disciplinar da Histéria (1984-dias atuais). Urban (2009),
por sua vez, destaca o fato de que a existéncia destes manuais configura a composicao
do caédigo disciplinar da Didatica da Histdria, enquanto disciplina responsavel pelo ensino
da Historia.

Nesta tese, portanto, serdo privilegiados manuais de Didatica da Historia
produzidos na fase de reconstru¢do do cdédigo disciplinar da Histéria (SCHMIDT, 2012),
mais especificamente no periodo posterior a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN de Histéria (1997; 1998).

14Conceito apresentado por Raimundo Cuesta Fernandez (1997) na obra La sociogenesis de uma disciplina
escolar: La Historia. Segundo ele, o c6digo disciplinar da Histéria € composto pelos textos visiveis (livros,
manuais, legislacfes) e pelos textos invisiveis (praticas sociais).
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3. PROCEDIMENTOS DE PESQUISA E APROXIMACOES ANALITICAS COM
MANUAIS DESTINADOS A ORIENTAR O ENSINO DA HISTORIA NO BRASIL

A pesquisa apresentada teve origem nas questdes que foram elaboradas a partir
do Mestrado, quando foram analisados trés (3) manuais de Didética da Historia
produzidos apds a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, no ambito das
reformas educativas que foram realizadas no Brasil durante a década de 1990. O contato
com 0s manuais se prolongou apos a defesa da dissertacdo nas atividades de formacéao

inicial e continuada de professores de Historia.

Em especial, o interesse em compreender o papel desses manuais na cultura
escolar e em aprofundar as andlises do conteudo que veiculam foram motivagdo para a
apresentacao do projeto de doutorado na mesma Linha de Pesquisa Cultura, Escola e
Ensino.

Definiu-se o objetivo geral na direcdo de analisar manuais de Didatica da Historia
produzidos no Brasil para compreender a natureza dessas publicacbes e explicitar
elementos por meio dos quais eles dialogam com professores que ensinam Histéria. No
processo de construcdo da pesquisa, de natureza qualitativa e entendida como um
processo aberto na perspectiva apresentada por Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990),
o0 objetivo geral foi desdobrado nos seguintes objetivos especificos que orientaram a
producéo da tese:

a) localizar e identificar publicacbes destinadas aos professores que podem ser
consideradas como manuais que orientam os professores para ensinar a Historia,
publicados no Brasil entre 1997 e 2013;

b) analisar os manuais de acordo com elementos de sua estrutura formal, buscando
uma possivel categorizacdo dos diferentes tipos de manuais encontrados;

c) selecionar manuais que possam ser caracterizados como de Didéatica da Histéria
para examinar 0os elementos apresentados pelos autores que permitam apreender
os elementos de dialogo estabelecido com os professores formados ou em
formacéo;

d) relacionar os didlogos a luz das normatizagbes que regulamentam a formacao de
professores no periodo, bem como da produgéo de autores de referéncia no campo
da formacéo de professores e da formacéo de professores de Historia.

A partir desses objetivos, foi desenvolvido o trabalho empirico cujos elementos
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serdao apresentados a seguir. Entende-se que, de nenhuma maneira a pesquisa esgota 0s
manuais de Didética da Historia produzidos entre 1997 e 2013, ainda que tenha sido feito
um trabalho rigoroso de busca para localizar as publicacées deste periodo?®.
Apresenta-se, a seguir, a justificativa do recorte temporal escolhido, trazendo
consideragdes contextuais e tedricas que contribuam para compreender “a ordem dentro
da qual os manuais foram produzidos” (CHARTIER, 1998). Também serdo apresentadas
algumas referéncias de ordem metodoldgica que foram utilizadas para o tratamento do
material empirico e, ao final do capitulo, sdo apresentados resultados do inventario de
manuais didaticos realizado, com destaque as caracteristicas de estrutura que permitiram
elaborar uma categorizacdo de tipos diferenciados de manuais que compdem esse

conjunto de obras destinadas aos professores que ensinam Histéria.

3.1. O RECORTE TEMPORAL

De acordo com Schmidt (2004; 2005; 2008) e Freitas (2006) os manuais de
Didética da Histéria comecaram a ser produzidos em 1917 com Methodologia da Historia
na aula primaria de Jonathas Serrano. Dessa forma, temos um recorte temporal de
producdo de aproximadamente noventa e seis (96) anos entre 1917 e 2013. Por conta
disso, fez-se necessario um recorte temporal para iniciar o inventario dos manuais
produzidos neste periodo.

Optou-se pelos manuais produzidos no contexto de reconstrucdo do codigo
disciplinar da Historia (1984-dias atuais) a partir de Schmidt (2012), mais especificamente
aqueles produzidos apds os Parametros Curriculares Nacionais de Historia (1997; 1998;
1999) entendendo que “os PCN sé&o resultado direto [de um] clima de renovacéo
pedagodgica e de expectativas quanto a uma educacdo mais cidada, favorecidas pela
abertura politica e pela redemocratizacao” (AVELAR, 2011. p. 42. grifo nosso).

A partir do golpe militar em 1° de abril de 1964, o “ideario de desenvolvimento e
seguranca nacional embasa todo o processo de reformas e mudangas ocorridas”
(FONSECA, 1993, p. 21). A Lei de Diretrizes e Bases 5692/71 de 11 de agosto de 1971

apresentou como grande medida a “profissionalizacao técnica” que visava suprir a

15Foram identificados dois manuais de Histéria destinados aos professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental publicados entre 2014 e 2015 excluidos da analise, pois estavam fora do recorte temporal
proposto e foram encontrados no momento de conclusdo da tese. S&o eles: FERMIANO, Maria Belintane;
DOS SANTOS, Adriane Santarosa. Ensino de Historia para o Fundamental 1: teoria e préatica. Sdo Paulo:
Contexto, 2014. URBAN, Ana Claudia; LUPORINI, Teresa Jussara. Aprender e ensinar Histéria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. S&o Paulo: Cortez, 2015.
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demanda de mao de obra especializada. A contabilidade, o magistério de 1° grau e o
secretariado foram entdo os cursos instituidos. Prontamente, esta medida fora criticada
por varios especialistas em Educacéo.

Além da profissionalizacéo técnica, a LDB 5692/71 instituiu as licenciaturas curtas
com "[...] o papel de legitimar o controle técnico e as novas relag6es de dominag&do no
interior das escolas” (FONSECA, 1993, p. 27). Dentre estas, o curso de Estudos Sociais
era o responsavel pela formacao de professores para o ensino de Historia e Geografia,
entretanto, sua sistematica detinha um objetivo claro: “a descaracterizacdo das Ciéncias
Humanas como campo de saberes autbnomos, pois sédo transfiguradas e transmitidas
como um mosaico de conhecimentos gerais e superficiais da realidade social”
(FONSECA, 1993, p. 27). Tal modelo seguia a tendéncia norte-americana de privilegiar os
meétodos e técnicas de ensino, em detrimento do contetudo especifico das disciplinas.

Porém, em 1976 a medida tomou formas “autoritarias”, ao ser exigida a licenciatura
em Estudos Sociais para que os profissionais pudessem lecionar Historia e Geografia, em
detrimento das licenciaturas longas ou especificas. Tornara-se mais explicito o objetivo de

“controle ideoldgico sobre a disciplina” (FONSECA, 1993, p. 28). Desta forma:

o professor idealizado para produzir esse tipo de ensino devera, portanto,
ser submetido a um treinamento generalizante e superficial, o que o
conduzira fatalmente a uma deformacdo e a um esvaziamento do seu
instrumental cientifico. Nao ha que pensar em fornecer-lhe elementos que
lhe permitam analisar e compreender a realidade que o cerca. Ele também
nao precisa refletir e pensar, deve apenas aprender a transmitir
(FENELON, 1984, p.14 apud FONSECA, 1993, p. 28).

Segundo a mesma autora, nos anos de 1978 e 1979 os profissionais reivindicaram
a mudanca da legislag&o vigente de diversas formas. Com isso, em 1979 os licenciados
“especificos” voltam a ter o direito de lecionar mediante uma medida aprovada.
Entretanto, em 1980 o conselheiro Paulo Natanael Pereira de Souza prop6s um novo
curriculo para o curso de Estudos Sociais, visando a extingdo das licenciaturas
especificas. A resposta das instituicbes de classe veio quatro anos mais tarde, no
Congresso Nacional da Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia -
ANPUH em Salvador, onde a bandeira pelo fim dos cursos de Estudos Sociais foi
levantada.

A partir dai a Pontificia Universidade Catdlica — PUC/SP, a Universidade de
Campinas - UNICAMP e a Universidade de Sao Paulo — USP, entre outras, emitiram notas

de repudio aos cursos de Estudos Sociais e as disciplinas de forte carater doutrinario
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como Organizacdo Social e Politica Brasileira - OSPB e Educagéo Moral e Civica - EMC.

Nesse contexto:

a partir do inicio da década de 1980, emergem diversos projetos de
reformas curriculares em relacdo direta com o processo de transicdo da
ditadura civil-militar para o periodo democratico. Nessa l6gica, os governos
estaduais, apds 1982, promoveram longas discussfes a respeito dos
curriculos minimos, estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDBEN, Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. A principal
critica que entdo se fazia a esses programas era a centralizacdo das
tomadas de decisdo sobre a escola. Atribuia-se aos Conselhos Federal e
Estadual de Educagdo a definicho do nucleo comum e das suas
diversificacfes, respectivamente (AVELLAR, 2011, p. 41).

As varias propostas originadas das discussdes foram em parte incorporadas pelos
PCN, segundo Bittencourt (2004). Dentre os elementos que configuram essa incorporagao
estdo: as formulagcbes técnicas sobre o conhecimento histérico e a ciéncia da Historia
presentes no texto curricular; a legitimidade do curriculo objetivando vencer a resisténcia
dos professores ao texto oficial; a redefinicdo do papel do professor com maior autonomia
no trabalho pedagogico; a presenca dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Historia, a concepcao pedagodgica ancorada nos diferentes tipos de construtivismo; a
aceitacdo da ideia de que o aluno traz conhecimentos prévios consigo; e a iniciacao dos
estudos histéricos nos anos iniciais do ensino fundamental (BITTENCOURT, 2004, p. 111-
112).

Apesar disso, Avelar (2011) pontua que os PCN apresentam “inovagdes” e
‘contradicdes e problemas”. Inovagao no sentido de uma “concepg¢do renovada”
destacando a realidade local, os vinculos entre os alunos e principios da chamada Nova
Histéria como cotidiano, mentalidades e imaginarios, estabelecendo que o objetivo
fundamental é permitir que o aluno “aprenda a conhecer’. O problema esta na
relativizacdo e na pouca reflexdo sobre os “processos conflitivos que estdo na base da
integracao cultural no Brasil” (AVELAR, 2011, p. 48). Segundo o autor, a concepgao de
cidadania esta ligada a ideia de universalizacdo de direitos e ndo a de uma “cidadania
critica”, no sentido da tomada de decisdes e da participagao politica.

Em direcdo semelhante, Schmidt (1999) realizou uma analise critica dos PCN
procurando entender a légica da aprendizagem, do ensino e do conhecimento
subjacentes a sua producéo. Em primeiro lugar, Schmidt (1999) afirma que o PCN parte
de dois tipos de conteudos: os procedimentais e atitudinais, sendo que os conteudos “[...]

sdo meios para que os alunos desenvolvam as capacidades que lhes permitam bens
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culturais sociais e economicos e deles usufruir [...]" (SCHMIDT, 1999, p. 364).

Além disso, segundo a autora, este texto parte de alguns pressupostos, entre 0s
quais: “1) aprender a conhecer; 2) aprender a fazer; 3) aprender a viver com os outros; 4)
aprender a ser” (SCHMIDT, 1999, p. 365). Estes pressupostos expressam a concepcao
que relaciona educagdo e desenvolvimento humano, concepgdo muito debatida na
Conferéncia Mundial de Educacdo em Jomtien, na Tailandia, em 1990. Essa perspectiva
também esta presente no documento da Comissdo Econdmica para a América Latina -
CEPAL, de 1992, ligado a Oficina Regional de Educacao para a América Latina e Caribe -
OREALC da Organizacao das Nacbes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO. Nesta conferéncia e neste documento, aparece a concepg¢ao de “um
conhecimento menos discursivo, mais interativo, comunicativo, menos intelectivo, mais
pragmatico, fortemente cognitivo e valorativo” (SCHMIDT, 1999, p. 366). Ademais, em
Jomtien foram indicadas as necessidades basicas da aprendizagem como sendo,
desenvolver “capacidades, atitudes e valores necessarios para que as pessoas
sobrevivam, melhorem sua qualidade de vida e sigam aprendendo [...]” (SCHMIDT, 1999,
p. 366).

Desta forma, Schmidt (1999) aponta para o contexto em que foram produzidos os
PCN entendendo que este texto propde uma “perspectiva meramente operacional do
conhecimento” (SCHMIDT, 1999, p. 367). A autora afirma que, por algumas caracteristicas
presentes no documento, o PCN néo pode ser classificado enquanto um texto oficial de

consenso:

ao desqualificar e silenciar experiéncias plurais do presente e do passado que,
na visdo dos enunciadores, ndo respondem as demandas das transformacdes
contemporaneas; ao tornar-se avancado e sedutor em suas promessas que
propdem mudancas educacionais como um esfor¢o rapido e de curta duracdo
(coincidente geralmente com os periodos de governo) e ndo como um processo
a longo prazo, resultado dos embates que, apesar de tudo, constituem a riqueza
da histéria humana (SCHMIDT, 1999, p. 370)

Independentemente das criticas positivas e negativas, as pesquisas produzidas no
Ensino de Historia referem uma mudanca na concepcdo de escola, ensino e
aprendizagem a partir do PCN, importante para se pensar o ensino das disciplinas
especificas apos a publicacdo deste texto oficial. E necessario destacar que apesar de
ajustes e adequacdes feitos ao longo desse tempo, as orientagdes curriculares gerais

permaneceram e as concep¢des de fundo ndo foram substituidas, mesmo com as
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mudancas de partido no Governo Federal, ocorrida em 2002. Por esse motivo, optou-se
pelo recorte temporal de 1997 a 2014.

Assim, as buscas foram realizadas em diferentes bases fisicas e virtuaisi® para
localizar obras que, pelo titulo, resumo ou indicacdo, pudessem ser entendidas
inicialmente como manuais destinados a dar orientacdes aos professores que ensinam

Historia.

3.2. PROCEDIMENTOS NA CONSTRUCAO DA PESQUISA

A presente pesquisa toma como orientacdo a abordagem qualitativa a partir de
discussdes e caracteristicas apontadas por Lessard-Hébert, Goyette, Boutin, (1990).
Apesar de reconhecer a diversidade de opcdes que se situam nessa classificacdo
genérica, alguns elementos podem ser considerados como necessarios para a validacao
cientifica da pesquisa: a explicitacdo do processo de investigacdo, a apresentacdao de
escolhas e opcbes do pesquisador no desenvolvimento do trabalho, a descricdo de
procedimentos empiricos e a apresentacdo de analises bem documentadas sdo algumas
das recomendac¢des a serem consideradas.

Outro elemento fundamental apresentado pelos autores € a possibilidade de
construir a pesquisa a partir de duas logicas diferentes: privilegiar o contexto da
descoberta ou o contexto da prova. Diferentemente da ideia de prova como caminho
dedutivo, para verificar uma hipbétese geral, a perspectiva qualitativa no contexto da
descoberta trabalha de forma indutiva ao formular hipéteses e ajusta-las no decorrer da
prépria pesquisa — esta foi a opcao desta pesquisa, que possibilitou, ao final do percurso,
defender uma tese com apoio nas evidéncias produzidas.

Sobre os modos de recolha de dados, utilizados frequentemente nas ciéncias
humanas, Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990) definem como principais técnicas ou
estratégias: a observacao participante, o inquérito e a analise documental. Neste caso, 0
trabalho de producdo dos dados para a tese foi sustentado sobre uma andlise
documental, tendo como materiais empiricos privilegiados manuais de Didatica da
Histoéria, produzidos no Brasil entre 1997 e 2013.

Do ponto de vista do polo técnico, a analise dos manuais foi desenvolvida com
base em estratégias usualmente utilizadas na Analise de Conteudo, assim como

propostas por Bardin (2011) e Franco (2003). Ressalva-se, no entanto, que nao se

16As bases acessadas foram: Plataforma Lattes, Scholar Google, Scielo.
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assume nesta pesquisa a Analise de Conteido como método, mas séo utilizados alguns
dos seus procedimentos enquanto técnicas de trabalho sobre o material empirico, neste
caso 0s manuais.

Apos a localizacdo dos manuais que atendiam inicialmente ao critério de
orientarem o ensino de Historia, pelo titulo, resumo ou indicacdo dos autores, da editora
ou por meio de propaganda, o primeiro procedimento foi a pré-andlise que, segundo
Bardin (2011) € o momento da escolha dos documentos que serdo submetidos a analise,
da definicdo de objetivos e elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacao
final. Nesta etapa, foi realizada a leitura “flutuante” que “consiste em estabelecer contato
com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressoes
e orientagdes” (BARDIN, 2011, p. 126).

O trabalho sobre o material empirico nessa primeira fase resultou em informacdes
sistematizadas sobre cada um dos vinte (20) titulos localizados. Procurou-se examinar a
estrutura da obra, sua organizacdo em capitulo e os temas apresentados ao leitor, bem
como buscou-se identificar semelhancas e diferencas entre eles, especialmente quanto a
forma como construiram as orientagdes ao professor.

Essa andlise resultou em uma primeira contribuicdo desta tese, na direcdo de
propor uma categorizacado dos manuais de Didatica da Historia em quatro tipos diferentes
de obras, como se explicitara na sec¢ao seguinte deste capitulo. Inicialmente apresentada
de forma predominantemente descritiva, a categorizacao sera explicitada em uma sintese
analitica ao final do capitulo.

A segunda fase de andlise das obras foi definida apds a observacado da existéncia
dos quatro (4) tipos de livros, optando-se por realizar uma maior aproximagcdo com as
obras que foram consideradas manuais didaticos, uma vez que, de fato, se dirigem de
forma direta ao professor para orientar suas atividades de ensino, apresentando estrutura
organizada em funcdo dos elementos do processo didatico, como se explicard mais

adiante.

3.3. AS OBRAS INVENTARIADAS

Tendo como baliza temporal os anos de 1997 a 2013 e como procedimento a
analise do conteudo, foram encontradas e analisadas na primeira etapa do trabalho

empirico as seguintes obras de Didatica da Historia publicadas no periodo, no Brasil:



QUADRO 2: MANUAIS DE DIDATICA DA HISTORIA INVENTARIADOS

MANUAL AUTOR EDITORA ANO
Didética e Pratica de Selva Guimaraes Fonseca Papirus 2003
Ensino de Historia
Ensino de Historia: Circe Maria Fernandes Cortez 2004
fundamentos e métodos Bittencourt
Ensinar Histéria Maria Auxiliadora Schmidt Scipione 2004
e Marlene Cainelli
O ensino de Histoéria e seu | Geraldo Balduino Horn e Vozes 2006
curriculo Geyso Dongley Germinari
Ensinar Historia no século | Selva Guimardes Fonseca Papirus 2007
XXI e Marcos Silva
A atividade de ensino de Olavo Pereira Soares Junqueira&Marin 2008
Historia: processo de
formacédo de professores
e alunos
Aprendendo Historia: Marieta de Moraes FGV 2009
reflexdo e ensino Ferreira e Renato Franco
Fazer e ensinar Histéria | Selva Guimarées Fonseca Dimenséo 2009
Ensinar e aprender Adriane de Quadros Base editorial 2010
Historia: histéria em Sobanski, Edilson
guadrinhos e cangbes Aparecido Chaves, Joao
Luis da Silva Bertolini e
Marcelo Fronza
Fundamentos teorico- Itamar Freitas Editora da 2010
metodoldgicos para o Universidade
ensino da Historia (anos Federal de
iniciais) Sergipe
Ensino de Histodria e Ana Nemi, Jodo Carlos FTD 2010
experiéncias Martins e Diego Luiz
Escanhuela
Ensino de Historia Katia Maria Abud, André Cencage 2011
Chaves de Melo Silva e Learning
Ronaldo Cardoso Alves
Os desafios do ensino de Alexandre de S& Avelar IBPEX 2011

Historia: problemas,

teorias e métodos
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A docéncia em Historia: Carmem Zeli de Vargas Edelbra 2012
reflexbes e propostas de Gil e Déris Bittencourt
acOes Almeida
Metodologia do ensino de | José Antdnio Vasconcellos Intersaberes 2012
Histéria
Vivenciando a Historia - Marta de Souza Lima Base Editorial 2012
Metodologia do Ensino da Brodbeck
Historia
Historia Regina Soares de Blucher 2012
Oliveira, Vanusia Lopes de
Almeida e Vitéria Azevedo
Fonseca
Ensino de Historia: Julio Pimentel Pinto e Moderna 2012
dialogos com a literatura e Maria Inez Turazzi
a fotografia
Educacéao patrimonial no Cristina Reis Figueira e Edicbes SM 2012
ensino de Historia nos Lilian Lisboa Miranda
anos finais do Ensino
Fundamental: conceitos e
praticas
Capitulos de Histéria: o Marcella Lopes Aymara 2012
trabalho com fontes Guimaraes Educacao

Fonte: pesquisa do autor (2014).
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Observa-se um crescimento acentuado de obras a partir de 2009, com reedicao de

obras anteriores ao periodo, além da diversidade de editoras que publicaram as obras.
Uma explicacdo possivel para essa expansdo pode ser encontrada nos programas de
biblioteca para o professor, que estimularam as editoras a produzir materiais para
avaliacdo dentro desse programa. Dos titulos inventariados, oito (8) manuais fazem parte
do Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE. Séo eles: Fazer e ensinar Historia;
Historia; Ensino de Historia e experiéncias, Ensino de Historia: dialogos com a literatura e
a fotografia, A docéncia em Historia: reflexbes e propostas para acdes, Vivenciando a
Historia, Educacdo patrimonial no ensino de Histéria nos anos finais do Ensino
Fundamental: conceitos e praticas e Capitulos de Histdria: o trabalho com fontes.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE é uma iniciativa governamental

gue tem como objetivo formar e qualificar as bibliotecas das escolas levando os livros aos
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alunos e professores. Instituido pela Portaria 584 de 1997, o PNBE conta com recursos
financeiros originarios do Orgcamento Geral da Unido. Os principais objetivos do programa
sdo: “A democratizacdo do acesso as fontes de informacgado; o fomento a leitura e a
formacéo de alunos e professores leitores; e 0 apoio a atualizacdo e ao desenvolvimento
profissional do professor” (FERNANDES; CORDEIRO, 2012).

Em 1998, primeiro ano do programa, foram adquiridos 4,2 milhdes de obras, sendo
atendidas 20 mil escolas e ndo existindo critérios para aquisicdo das obras, o que resultou
em problemas como o desconhecimento de obras por parte de alunos e professores e
mesmo a nao adequacgdo das obras ao seu publico-alvo, alunos e professores da 12 a 82
série do Ensino Fundamental, conforme Fernandes e Cordeiro (2012)

Em 1999 foram adquiridos 3,9 milh6es de obras. Neste ano, a avaliacdo e selecéo
ficou a cargo da Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil — FNLIJ, que disponibilizou
dois pareceres criticos sobre a avaliacdo dos livros. No ano seguinte, o PNBE teve como
foco o professor adquirindo e enviando para as escolas 3,7 milhdes de livros.

Segundo Marques e Arena (2013), em 2010, o programa distribuiu 10,7 milhdes de
livros, sendo criados os programas complementares PNBE-Peridédicos, que tem como
objetivo distribuir jornais e revistas, e 0 PNBE-Professor, que tem como objetivo distribuir
obras de orientacdo do ensino nas disciplinas especificas.

Ainda sobre o PNBE, Silva (2014) afirma que o programa pode ser considerado o
maior programa de fomento a leitura e distribuicdo de livros para as escolas. O programa
divide-se em trés: PNBE-Peridédicos — composto por revistas da area educacional; PNBE-
Temético: composto por obras literarias, de pesquisa e de referéncia voltadas aos
conhecimentos curriculares; PNBE-Professor: composto por obras voltadas a metodologia
do ensino nas disciplinas especificas.

A Resolucdo CD/FNDE, n° 07, de 20 de marco de 2009 organizou a distribuicdo da
seguinte forma: 2009/2010 para Educacdo Infantil (creche e pré-escola), Ensino
Fundamental (séries/anos iniciais) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); 2010/2011
para o Ensino Fundamental (anos finais), Ensino Médio e assim alternadamente nos anos
seguintes.

Criado em 1994, o PNBE do professor passou a ser parte do PNBE a patrtir de
1997. Em 2000 ocorreu o primeiro envio de livros para os professores. Em 2003 e 2004
os professores puderam escolher dois livros pela internet dentre uma lista de 144 titulos.
Em 2010 o PNBE do professor foi universalizado atendendo todos os docentes da
Educacao Basica.

Segundo Silva (2014), em 2010 foram “154 titulos enviados as escolas por
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categorias: anos iniciais do Ensino Fundamental (52 titulos); anos finais do Ensino
Fundamental (40 titulos); Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos (45 titulos); anos
iniciais e finais da Educacdo de Jovens e Adultos (17 titulos), totalizando 6.983.131
tiragens, com um investimento total de R$ 48.743.426,18” (SILVA, 2014, p. 32).

A seguir, sdo apresentados os resultados descritivos da andlise das obras na

primeira fase da pesquisa.

3.3.1. Didética e Prética de Ensino de Historia

De autoria de Selva Guimardes Fonseca, licenciada em Estudos Sociais e
graduada em Histéria pela Universidade Federal de Uberlandia; mestre e doutora em
Histéria Social pela Universidade de Sdo Paulo e pds-doutora em Educacdo pela
Universidade de Campinas; atualmente professora titular da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Uberlandia e professora permanente do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo - PPGED; o manual foi publicado pela editora Papirus em
primeira (1%) edicdo no ano de 2003.

Este manual é parte da colecdo Magistério: formacdo e trabalho pedagdgico
coordenada por Iima Passos Alencastro Veiga. Tal colecdo, nas palavras da coordenadora
"visa reunir o melhor do pensamento tedrico e critico sobre a formag¢do do educador e
sobre seu trabalho" (FONSECA, 2003, s/p).

Na forma o manual esta dividido em duas partes com seis (6) capitulos cada, além
da introducao, consideracdes finais e das referéncias bibliograficas conforme o quadro

abaixo:

QUADRO 3: ESTRUTURA DO MANUAL DIDATICA E PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA

PARTE 1 - DIMENSOES DO ENSINO DE PARTE 2 - EXPERIENCIAS, SABERES E
HISTORIA NO BRASIL PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA
1. Revisitando a Histéria da disciplina nas 1. Interdisciplinaridade, transversalidade e
Ultimas décadas do século XX ensino de Historia
2. Anova LDB, os PCNs e o0 ensino de 2. Projetos de trabalho: teoria e pratica
Historia
3. Abordagens historiogréficas recorrentes 3. A pesquisa e a producdo de conhecimento
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no Ensino Fundamental e Médio em sala de aula
4. Livros didaticos e paradidaticos de 4. Temas de analise politica no ensino de
Historia Historia do Brasil
5. Como nos tornamos professores de 5. O estudo da Histéria local e a construcéo de
Histdria: a formacao inicial e continuada identidades
6. O ensino de Historia e a construcado da 6. A incorporacao de diferentes fontes e
cidadania linguagens no ensino de Histdria

Fonte: pesquisa do autor (2015)

A obra é constituida por capitulos curtos, seguidos das referéncias bibliogréficas
utilizadas. Existem relatos de experiéncia destacados pelo titulo “Relato de uma
experiéncia”. Esses relatos estdo organizados quanto ao tema, série/turma, tempo de
execucao e fontes historicas utilizadas. Nao ha uma proposta de organizacdo geral do
ensino, mas ha um conjunto de sugestdes para diferentes temas e séries finais do Ensino
Fundamental.

Em entrevista realizada para a composi¢cao da dissertacdo de Mestrado, em 5 de
novembro de 2009, a autora expressou sua opinido a respeito de sua obra dizendo que,
embora referenciado como manual, ela entendia que ndo se tratava exatamente desse
género de livro, uma vez que ela havia escolhido experiéncias, inclusive de sua pratica

como formadora de professores, para compor a obra.

3.3.2. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos

De autoria de Circe Maria Fernandes Bittencourt, graduada em Histéria, pos-
graduada em Metodologia e Teoria da Histéria, mestre e doutora em Historia Social pela
Universidade de S&o Paulo; atualmente professora do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo e da Pontificia
Universidade Catélica de Sado Paulo; o manual foi publicado pela Editora Cortez em
primeira (12) edi¢cdo no ano de 2004.

Este manual é parte da colecdo Docéncia em formacdo coordenada por Antdnio
Joaquim Severino e Selma Garrido Pimenta. A colecdo referida, nas palavras dos

coordenadores:
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[...] tem por objetivo oferecer aos professores em processo de formacéo, e
aos que ja atuam como profissionais da educacao, subsidios formativos
que levem em conta as novas diretrizes curriculares, buscando atender de
modo criativo e critico, as transformacdes introduzidas no sistema nacional
de ensino pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996
(BITTENCOURT, 2004, p. 13).

O manual é estruturado em trés partes compostas por dez (10) capitulos, conforme

0 quadro abaixo:

QUADRO 4: ESTRUTURA DO MANUAL ENSINO DE HISTORIA: FUNDAMENTOS E METODOS

12 PARTE - HISTORIA
ESCOLAR: PERFIL DE
UMA DISCIPLINA

22 PARTE - METODOS E
CONTEUDOS
ESCOLARES: UMA
RELACAO NECESSARIA

32 PARTE - MATERIAIS
DIDATICOS: CONCEPCOES
E USOS

Capitulo 1 - O que é
disciplina escolar?

Capitulo 1 - Contetdos
histéricos: como selecionar?

Capitulo 1 - Livros e materiais
didaticos de Histdria

Capitulo 2 - Conteldos e
métodos de ensino de
Historia: breve abordagem
historica

Capitulo 2 - Aprendizagens

em Histéria

Capitulo 2 - Usos didéticos e
documentos

Capitulo 3 - Histéria nas

atuais propostas curriculares

Capitulo 3 - Procedimentos
metodolbgicos no ensino de

Histéria

Capitulo 3 - Documentos nao

escritos na sala de aula

Capitulo 4 - Procedimentos
metodolbgicos em préticas

interdisciplinares

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Os capitulos sdo compostos por subitens enumerados. O texto possui

uma

margem lateral ampla, que permite ao leitor fazer anotagdes. Alguns conceitos citados sao

grifados e possuem uma breve explicacdo neste mesmo espaco. Ao final de cada capitulo

existe um icone denominado Sugestdes de atividades e a Bibliografia utilizada. Em alguns

capitulos as sugestdes de atividades sdo acompanhadas pelos documentos histéricos

indicados para utilizacao.
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3.3.3. Ensinar Historia

De autoria de Maria Auxiliadora Schmidt, graduada em Historia, mestre em
Educacao e doutora em Histéria pela Universidade Federal do Parana e pds-doutora em
Didatica da Historia pela Universidade Nova de Lisboa; atualmente professora do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parang; e de
Marlene Cainelli, graduada em Histéria pela Universidade Estadual de Londrina, mestre e
doutora em Histéria pela Universidade Federal do Parang; atualmente é professora da
Universidade Estadual de Londrina, o manual foi publicado pela Editora Scipione em
primeira (1%) edicdo no ano de 2004.

Este manual é parte da colecdo Pensamento e acdo no magistério que "redne as
contribuicbes tedricas e praticas necessarias a todos os educadores que desejam
modificar seu fazer pedagdgico no dia-a-dia em sala de aula” (SCHMIDT; CAINELLI,

2004). O manual € estruturado em dez (10) capitulos conforme o quadro abaixo:

QUADRO 5: ESTRUTURA DO MANUAL ENSINAR HISTORIA

1. Histodrias do ensino da Historia 6. As fontes histéricas e o ensino de Histéria
2. O saber e o fazer historicos em sala de 7. Historia local e o ensino de Historia
aula
3. A construcéo do fato historico 8. Historia oral e o ensino da Historia
4. A construcdo de conceitos histéricos 9. O livro didatico e o ensino da Historia
5. A construcao de nocbes de tempo 10. Avaliacdo em Histéria

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Os capitulos estéo estruturados em cinco se¢des que podem ser identificadas por
icones: Teorizando sobre o tema, Debatendo o tema, Trabalhando atividades, Ampliando
o0 debate e Comentando bibliografias. A secao Teorizando sobre o tema apresenta um
texto geral contextualizando o tema trabalhado; a se¢do Debatendo o tema apresenta
contribuicdes de historiadores e especialistas no tema; a secao Trabalhando atividades
apresenta sugestdoes de atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula; a
secdo Ampliando o debate apresenta novos textos de especialistas para alargar a
discussdo realizada; a secdo Comentando bibliografias apresenta indicagoes

bibliograficas sobre o tema, comentadas pelas autoras.
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3.3.4. O Ensino de Histoéria e seu curriculo

De autoria de Geraldo Balduino Horn, graduado em Filosofia e mestre em
Educacao pela Universidade Federal do Parana, doutor em Educacao pela Universidade
de S&o Paulo; atualmente professor de Metodologia e Préatica de Ensino de Filosofia e do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Parana; e Geyso
Dongley Germinari, graduado em Historia, mestre e doutor em Educacdo pela
Universidade Federal do Parana, atualmente professor do curso de Histéria e da Pos-
Graduacdo em Educacdo na Universidade do Centro Oeste do Parana. O manual foi
publicado pela editora Vozes, em primeira (12) edicdo no ano de 2006 e ¢é estruturado em

trés (3) capitulos conforme o quadro abaixo:

QUADRO 6: ESTRUTURA DO MANUAL O ENSINO DE HISTORIA E SEU CURRICULO

1. Ensino de Historia e curriculo

2. Abordagens metodoldgicas do ensino de Histéria

3. Histdria local, arquivos familiares e o ensino

Fonte: pesquisa do autor (2015).

O manual néo faz parte de uma colecdo. Os capitulos sdo compostos por subitens
enumerados. Ao final estéo listadas todas as referéncias bibliogréaficas utilizadas. Embora
os temas e subtemas tenham relacdo com questdes do ensino, ndo se observa na obra
uma linguagem dirigida diretamente ao professor com vistas a orientar suas atividades de

planejamento e desenvolvimento das aulas.

3.3.5. Ensinar Historia no Século XXI: em busca do tempo perdido

De autoria de Selva Guimardes Fonseca, autora ja apresentada no item 2.2.1; e
Marcos Silva, livre docente em Metodologia da Histéria, mestre e doutor em Historia
Social pela Universidade de Sao Paulo, pés-doutor em Histéria pela Universidade Paris
lIl. O manual foi publicado pela editora Papirus, em primeira (1%) edicdo no ano de 2007.

A obra faz parte da colecdo Magistério, formagdo e trabalho pedagdgico, ja
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apresentada também no item 2.2.1; o manual esta dividido em 6 (seis) capitulos conforme

0 quadro abaixo:

QUADRO 7: ESTRUTURA DO MANUAL ENSINAR HISTORIA NO SECULO XXI: EM BUSCA DO
TEMPO PERDIDO

1. Entre a formacao bésica e a pesquisa académica

2. Tudo € Histdria: o que ensinar no mundo multicultural?

3. Materialidades da experiéncia e materiais de ensino e aprendizagem

4. Imaginarios e representacdes no ensino de Historia

5. A sala de aula e o espaco virtual

6. Conclusdes e perspectivas

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Apesar de fazer parte de uma colecdo voltada ao magistério e embora os temas
estejam relacionados ao ensino de Histdria e possam servir de apoio aos professores, a
obra ndo possui caracteristicas em sua forma que a diferenciem de uma obra técnica
cientifica e a aproximem da ideia de manual. Os capitulos se seguem e ao final sdo

apresentadas as referéncias bibliograficas e as bibliografias de apoio comentadas.

3.3.6. A atividade de ensino de Histéria: processo de formacao de professores e alunos

De autoria de Olavo Pereira Soares, graduado em Histdria pela Unesp de Assis,
mestre e doutor em Educacédo pela Universidade de Sao Paulo; atualmente € professor
adjunto da Universidade Federal de Lavras. O manual foi publicado pela editora Junqueira
& Marin editores, em primeira (12) edicdo no ano de 2008 e esta dividido em quatro (4)

capitulos conforme o quadro abaixo:
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QUADRO 8: ESTRUTURA DO MANUAL A ATIVIDADE DE ENSINO DE HISTORIA: PROCESSO
DE FORMAGCAO DE PROFESSORES E ALUNOS

Capitulo | - Sobre a consciéncia do objeto

Capitulo Il - A atividade de ensino de Histéria

Capitulo Il - A sala de aula e os processos de ensino como objeto de pesquisa

Capitulo IV - Construir, elaborar e analisar atividades de ensino de Histéria

Fonte: pesquisa do autor (2015)

A obra possui uma forma bastante simples e caracteristica dos livros académicos
gue ndo pertencem a uma colecdo especifica. Os capitulos se sucedem e ao final estao
listadas todas as referéncias bibliogréaficas utilizadas.

3.3.7. Aprendendo historia: reflexo e ensino

De autoria de Marieta de Moraes Ferreira, doutora em Histéria pela Universidade
Federal Fluminense; pods-doutora na Ecole de Hautes Etudes en Sciences Sociales
EHESS, Paris; atualmente é professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro e da
Fundacdo Getulio Vargas; e Renato Franco, licenciado em Historia pela Universidade
Federal de Minas Gerais, mestre em Historia pela Universidade Federal Fluminense, e
doutor em Histéria pela Universidade de S&do Paulo; atualmente é professor da Escola
Superior de Ciéncias Sociais da Fundacéo Getulio Vargas. O manual foi publicado pela
editora da FGV em primeira (12) edicdo no ano de 2009 e esta estruturado em quatro (4)

partes e vinte e cinco (25) capitulos conforme o quadro abaixo:

QUADRO 9: ESTRUTURA DO MANUAL APRENDENDO HISTORIA: REFLEXAO E ENSINO

PARTE | - O QUE E HISTORIA 2. Os limites da critica
1. Os significados de Histéria 3. Histéria e temporalidade
2. As funcgBes da Histéria: a mestra da vida 4. Histéria e verdade

3. O século XIX e as mudancas no conceito de 5. Fazer a Historia




Histoéria

4. A construcdo do campo disciplinar

6. ldentidade de memoria

5. O oficio do historiador

7. Historia oral

PARTE Il - VERTENTES HISTORIOGRAFICAS

8. Métodos quantitativos e qualitativos

1. O que é historiografia?

PARTE IV - EM SALA DE AULA

2. A escola Metddica

1. A histéria na escola

3. Os Annales

2. O Brasil € um pais sem memaria?

4. A Nova Historia

3. Trabalhando com Histéria oral

5. A Micro-Histéria

4. Historia e Imagens

6. Novos caminhos da historiografia

5. Historia e filme

PARTE Ill - PROBLEMAS E METODOS

6. Historia e internet

1. As fontes e a critica do historiador

Fonte: pesquisa do autor (2015)

73

Apesar de ndo fazer parte de uma colecdo, possui um projeto grafico definido e

uma estrutura que indica que h& intencdo de dirigir orientacbes aos professores para

organizar o ensino. Todos o0s capitulos conttm uma bibliografia sugerida e um item

intitulado Para aprofundar o tema, no qual sdo apresentados textos de autores

importantes sobre a tematica trabalhada no capitulo.

3.3.8. Fazer e ensinar Historia

De autoria de Selva Guimaraes Fonseca, ja apresentada no item 3.3.5, 0 manual

foi publicado pela Editora Dimensdo em primeira (1) edicdo no ano de 2009 e esta

estruturado em sete (7) capitulos dispostos conforme o quadro abaixo:
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QUADRO 10: ESTRUTURA DO MANUAL FAZER E ENSINAR HISTORIA

1. Dos Estudos Sociais a Historia

2. Ensinar e aprender Histéria nos primeiros anos de escolaridade

3. O ensino de Historia e 0 processo de alfabetizacéo

4. O estudo da historia local e do cotidiano

5. Projetos de trabalho na pratica pedagdgica

6. Aincorporacéo de diferentes fontes e linguagens no ensino de Histoéria

7. Aavaliacdo do ensino e da aprendizagem

Fonte: pesquisa do autor (2015)

O manual possui uma estrutura em que cada capitulo é organizado pela
introducdo, desenvolvimento e consideracdes finais bem delimitados por titulos e as
referéncias bibliograficas sempre ao final de cada capitulo. Ndo possui icones, mas
pequenos boxes que apresentam excertos de legislacdes, documentos e textos de
autores de referéncia concatenados ao texto da autora. Ao final a autora apresenta

sugestdes de filmes, sites e bibliografias para professores e alunos.

3.3.9. Ensinar e aprender Histdria: histérias em quadrinhos e cancdes

De autoria de Adriane de Quadros Sobanski, graduada em Histéria, mestre e
doutoranda em Educacao pela Universidade Federal do Parana; atualmente professora
da rede estadual do Parana; Edilson Aparecido Chaves graduado em Historia pela
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras do Norte do Parana, mestre e doutor
em Educacdo pela Universidade Federal do Parana; atualmente é professor do Instituto
Federal do Parana; Jodo Luis da Silva Bertolini, graduado em Historia, mestre e
doutorando em Educacédo pela Universidade Federal do Parang; atualmente € professor
da rede estadual do Parana e da Faculdade Educacional de Colombo; e Marcelo Fronza,
graduado em Historia, mestre e doutor em Educacdo pela Universidade Federal do
Parana; atualmente € professor da Universidade Federal do Mato Grosso. O manual foi
publicado pela Editora da Base editorial em primeira (1%) edicdo no ano de 2010 e esta
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estruturado em quatro (4) capitulos conforme o quadro abaixo:

QUADRO 11: ESTRUTURA DO MANUAL ENSINAR E APRENDER HISTORIA: HISTORIAS EM
QUADRINHOS E CANCOES

1. Ensino de Historia: recorte da tematica

2. Fundamentos da Pesquisa Historica

3. O uso de quadrinhos: recortes e métodos

4. O uso de cancgdes: recortes e métodos

Fonte: pesquisa do autor (2015)

O manual possui uma estrutura organizada em torno de icones. Todos os capitulos
contém icones como Para saber mais, que traz definicbes de termos e conceitos
utilizados nos textos. O icone Importante solicita a atencdo do leitor para elementos
especificos do tema tratado. Os dois Uultimos capitulos apresentam propostas de
atividades com o uso de quadrinhos e cang¢des. Embora seja dirigido a duas linguagens
especificas e ndo apresente uma proposta geral para orientar o ensino, tem

caracteristicas que evidenciam a intencao de dirigir-se aos professores.

3.3.10. Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos para o ensino de Histdria (anos iniciais)

De autoria de Itamar Freitas, graduado em Historia pela Universidade Federal de
Sergipe, mestre em Histéria pela Universidade Federal Fluminense; doutor em Educacéo
pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo; atualmente é professor da
Universidade de Brasilia. O manual foi publicado pela editora da Universidade Federal de
Sergipe em primeira (12) edicdo no ano de 2010 e esta estruturado em quatorze (14)

capitulos conforme o quadro abaixo:
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QUADRO 12: ESTRUTURA DO MANUAL FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA
O ENSINO DE HISTORIA (ANOS INICIAIS)

1. Aprendizagem histérica do professor 8. Curriculos de outros tempos

2. Histéria, passado, vida e relato 9. Estado, Constitui¢cdo, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional e Ensino de
Histéria

3. Histoéria, memoria, a tarefa do historiador e | 10. Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

da ciéncia da Historia e o0 Ensino de Historia
4. Métodos e dominios histdricos 11. A aprendizagem historica das criancas
5. Ampliando e reduzindo o foco de 12. Conteldos historicos
observacédo
6. A escrita da Historia para criancas 13. Como ensinar Historia?
7. Saberes docentes e a Historia escolar 14. Livros didéticos e paradidaticos de

Historia: definicdes, representagdes e

prescri¢cdes de uso

Fonte: pesquisa do autor (2015)

O manual ndo faz parte de uma colecéo especifica. Existe uma margem em branco
para anotacdes, na qual também se localiza o glossario de termos, conceitos e
personagens. Ao final de cada capitulo sédo apresentadas as referéncias utilizadas e um
resumo do capitulo. Destina-se explicitamente a questfes do ensino nas séries iniciais,
nivel de escolarizacdo em que os professores ndo tém, necessariamente, formacao em
Histéria. Apesar dos temas relacionarem-se com aspectos necessarios a formacao, nao

existe na obra um espaco especifico destinado a propostas ou sugestdes de atividades.

3.3.11. Os desafios do ensino de Histéria: problemas, teorias e métodos

De autoria de Alexandre de Sa Avelar, graduado e mestre em Histdria pela

Universidade do Estado do Rio de Janeiro, doutor em Historia pela Universidade Federal
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Fluminense; atualmente é professor adjunto da Universidade Federal de Uberlandia. O
manual foi publicado pela editora IBPEX, em primeira (1%) edicdo no ano de 2009 e esta

estruturado em seis (6) capitulos conforme o quadro abaixo:

QUADRO 13: ESTRUTURA DO MANUAL OS DESAFIOS DO ENSINO DE HISTORIA:
PROBLEMAS, TEORIAS E METODOS

1. O ensino de Histéria na educacéo infantil | 4. Planejamento e sistematizacdo de ensino:
e nos anos iniciais do ensino fundamental: a as fontes historicas e o trabalho com texto

educacao para um pensamento histérico

2. Parametros Curriculares Nacionais (PCN) | 5. Praticando a educacao histérica: materiais,

e 0 ensino de Histéria recursos e experiéncias didaticas

3. Alternativas teorico-metodoldgicas paraa | 6. Processos avaliativos em Histdria: tocando
estruturacdo dos contetdos e do processo em tabus

de ensino-aprendizagem

Fonte: pesquisa do autor (2015)

A estrutura de temas indica que ha intencao de dirigir orientac6es aos professores
para organizar o ensino na educacao infantil e anos iniciais. Todos os capitulos séo
sucedidos por uma sintese do que foi tratado; ha indica¢des culturais como: museus,
arquivos, livros e filmes comentados; ha também atividades de autoavaliacéo para o leitor
do manual; e por fim sdo apresentadas atividades de aprendizagem divididas em

atividades de reflexdo e atividades aplicadas praticas.

3.3.12. Ensino de Histdria e experiéncias

De autoria de Ana Nemi; mestre em Historia Social pela Universidade de Sao
Paulo, doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade de Campinas, pés-doutora pela
Universidade de S&o Paulo e Lisboa, professora da Universidade Federal de Sdo Paulo;
Jodo Carlos Martins; graduado em Historia pela Universidade Sdo Marcos; mestre e
doutor em Educacdo pela Pontificia Universidade Catoélica de S&o Paulo, professor das
Faculdades Claretiano; e Diego Luiz Escanhuela; graduado em Histéria pela Universidade
Federal de S&o Paulo, professor do Colégio COC de Osasco/SP. O manual foi publicado

pela editora da FTD em primeira (1%) edicdo no ano de 2010 e esta estruturado em seis
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(6) capitulos conforme o quadro abaixo:

QUADRO 14: ESTRUTURA DO MANUAL ENSINO DE HISTORIA E EXPERIENCIAS

Capitulo 1 - O ensino da Histéria na histéria Capitulo 4 - Ensinando Histéria

da educacao no Brasil

Capitulo 2 - Formando o aluno-cidadao Capitulo 5 - Planejamento e avaliacdo em
Historia
Capitulo 3 - Histéria, histérias Capitulo 6 - Como trabalhar o tempo vivido

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Parte da colecdo Teoria e Pratica, o manual possui um projeto grafico diferenciado,
marcado pela presenca de muitas imagens. Além disso, todos 0s capitulos possuem o
item Leitura complementar no qual sédo apresentados textos de autores de referéncia
sobre a temética debatida no capitulo. O item Trabalhando em sala de aula traz sugestdes
de atividades para serem realizadas com os alunos em sala. Por fim, em todos os

capitulos sdo apresentadas as referéncias bibliogréaficas utilizadas.

3.3.13. Ensino de Histéria

De autoria de Kéatia Maria Abud, graduada em Histéria pela Universidade de Sao
Paulo; mestre e doutora em Histdria Social pela Universidade de Sao Paulo; atualmente é
professora da Universidade de Sdo Paulo; André Chaves de Melo Silva, graduado em
Comunicacdo Social pela Faculdade Casper Libero, graduado em Histéria pela
Universidade de Sao Paulo; e mestre e doutor em Educacao pela mesma Universidade;
atualmente é professor da Escola de Comunicacao e Artes da Universidade de Séo Paulo;
e Ronaldo Cardoso Alves, graduado em Histéria, mestre e doutor em Educacdo pela
Universidade de Sao Paulo; atualmente é professor da Universidade Estadual de Sao
Paulo. O manual foi publicado pela editora Cencage Learning, em primeira (1) edicdo no
ano de 2010.

Parte de uma colecdo denominada Ideias em acdo, que tem como objetivo
sistematizar e publicizar o trabalho dos professores de metodologia do ensino das
disciplinas especificas da Universidade de S&o Paulo, o manual esta estruturado em dez

(10) capitulos conforme o quadro abaixo:
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QUADRO 15: ESTRUTURA DO MANUAL ENSINO DE HISTORIA

1. Documentos escritos € o0 ensino de 6. Mudancas e permanéncias: estudo por meio
Historia de mapas
2. O uso de jornais nas aulas de Histéria 7. Ensino de Histéria e cultura material
3. Aprender Histéria por meio da Literatura 8. Espacos da Histéria: ensino e museus
4. Letras de musicas e aprendizagem de 9. Fotografia e ensino de Historia
Historia
5. Estudo do meio e aprendizagem de 10. O cinema no ensino de Historia
Histéria

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Os temas propostos referem-se a elementos que constituem o ensino e estédo
particularmente voltados a discusséo de linguagens, documentos e estratégia que podem
ser utilizados em aula. Ndo apresenta uma estrutura que contemple elementos do
processo didatico, como planejamento e avaliagdo. O manual apresenta uma formatacao
bastante clara, com subitens que se sucedem nos dez (10) capitulos. Sugestdo de
atividade apresenta propostas de atividades para o professor; Sinopse apresenta uma
sintese do capitulo; Para ler mais sobre o tema apresenta indicacdes bibliograficas
comentadas pelos autores; Referéncias bibliograficas apresenta os textos utilizados para

producédo do capitulo.

3.3.14. Historia

De autoria de Regina Soares de Oliveira; licenciada em Histéria Social pela
Universidade de S&o Paulo, mestre e doutora em Historia pela Universidade de
Campinas; atualmente é professora da Universidade Federal do Sul da Bahia; Vanusa
Lopes de Almeida; licenciada em Historia pela Universidade Federal de Ouro Preto e
especialista em Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo; Vitoria
Azevedo da Fonseca; licenciada em Histdria pela Universidade de Campinas, mestre e
doutora em Historia Cultural pela Universidade Federal Fluminense; atualmente
professoras da rede estadual de Sdo Paulo. O manual foi publicado pela editora da

Blucher, em primeira (12) edicdo no ano de 2012 e esta estruturado em dez (10) capitulos
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conforme o quadro abaixo:

QUADRO 16: ESTRUTURA DO MANUAL HISTORIA

1. O documento histérico como instrumento 6. Historia e Patrimobnio

de aprendizagem

2. Historia e Cinema 7. Historia e Cidade
3. A utilizacdo da fotografia em sala de aula 8. Histdria e pontos de vista
4. Musica e Historia 9. Os jogos nas aulas de Histéria
5. Memaria e Historia Oral 10. O ensino de Histéria e a questédo da

cidadania na escola

Fonte: pesquisa do autor (2015)

O manual faz parte da colecdo A reflexdo e a préatica no ensino, coordenada por
Marcio Rogério de Oliveira Cano e que tem como objetivo "[...] partir de uma reflexado
tedrica sobre temas atuais nas diversas areas de ensino, mostrando exemplos, relatos e
propondo formas de tornar isso possivel em sala de aula" (OLIVEIRA; ALMEIDA;
FONSECA, 2012, p. 8).

O manual apresenta um projeto grafico bem definido. Ha espacos nas margens
para anotacdo. Nas margens também estdo alocados os glossarios de termos e conceitos
historicos. Ainda nas margens, existem quadros intitulados Atencdo, que pretendem
chamar a atencao do leitor para aspectos importantes do texto, ou Nota com comentéarios
sobre o que estd sendo apresentado. Em todos os capitulos sdo propostas sequéncias
didaticas organizadas seguidas de uma finalizacdo, de sugestdes de leitura e das

referéncias bibliograficas utilizadas. Claramente se dirige a orientacdo de professores.

3.3.15. Vivenciando a Histoéria - Metodologia de ensino da Historia

De autoria de Marta de Souza Lima Brodbeck, graduada e mestre em Histdria pela
Universidade Federal do Parana. O manual foi publicado pela Base Editorial, em primeira
(1®) edicdo no ano de 2012 e esta estruturado em oito (8) capitulos conforme o quadro

abaixo:
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QUADRO 17: ESTRUTURA DO MANUAL VIVENCIANDO A HISTORIA - METODOLOGIA DE
ENSINO DA HISTORIA

1. Consideragbes gerais sobre o ensino da 5. O trabalho com projetos interdisciplinares

Historia de pesquisa
2. Os objetivos do ensino da Historia 6. Praticas no ensino da Historia
3. O ensino da Historia na construcéo da 7. Propostas de atividades praticas

cidade e na leitura do mundo: teoria e
préatica

4. A interdisciplinaridade 8. Aimportancia do planejamento do trabalho

escolar e da avaliagédo

Fonte: pesquisa do autor (2015)

O manual ndo faz parte de uma colecdo especifica e apresenta um projeto grafico
organizado por capitulos compostos por subitens. Dentre eles, destacam-se as propostas
de atividades praticas, presentes em todos os capitulos e acompanhadas de sugestfes
de leitura para o professor, nas quais sdo comentadas obras importantes sobre a tematica
discutida, e sugestdes de leituras para os alunos, além de um texto apoio. Ademais, 0

capitulo sete (7) é reservado especialmente as propostas para os professores.

3.3.16. Metodologia do ensino de Historia

De autoria de José Antdnio Vasconcellos, graduado em Filosofia pela Pontificia
Universidade Catdlica do Parana; mestre em Historia pela Universidade Federal do
Parana; doutor em Histéria pela Universidade Estadual de Campinas e pés-doutor em
Histéria pela University of Virginia; atualmente é professor da Universidade de Sdo Paulo.
O manual foi publicado pela Editora Intersaberes, em primeira (12) edicdo no ano de 2012

e esta estruturado em quatro (4) capitulos conforme o quadro abaixo:
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QUADRO 18: ESTRUTURA DO MANUAL METODOLOGIA DO ENSINO DA HISTORIA

1. O que é Historia

2. Historiografia: a histéria da Historia

3. Conhecimento histérico e aprendizagem escolar

4. Atividades para o ensino de Historia

Fonte: pesquisa do autor (2015)

O manual possui um projeto grafico bastante organizado, apresentado no inicio da
obra. No formato de icones, o manual € composto pela: introducdo do capitulo, sintese,
indicacdes culturais, pare e pense, atencdo!, atividades de autoavaliacéo, atividades de
aprendizagem e bibliografia comentada.

Na introducdo do capitulo sdo apresentados os conteudos trabalhados; na sintese
o0 autor realiza a conclusdo do capitulo; nas indicagcdes culturais o leitor encontra
indicacBes de filmes, livros ou sites relacionados a temética; na secdo pare e pense sédo
realizadas reflexdes voltadas a leitura; no icone atencdo! sdo apresentadas informacdes
importantes sobre a tematica trabalhada; na secdo atividades de autoavaliacdo, o leitor
pode testar os seus conhecimentos sobre o tema que acabou de estudar; no item
atividades de aprendizagem séo apresentadas propostas de atividades sobre o tema; por
fim, na bibliografia comentada s@o apresentadas as obras utilizadas com comentérios do

autor.

3.3.17. A docéncia em Historia: reflexdes e propostas de acdes

De autoria de Carmem Zeli de Vargas Gil, graduada em Histéria pela Faculdade
Cenecista de Osoério, mestre e doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul; atualmente € professora da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul; e Doris Bittencourt Almeida, graduada em Historia pela
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, mestre e doutora em Educacao
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul; atualmente é professora da Faculdade

de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O manual foi publicado pela
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Editora Edelbra, em primeira (1%) edicdo no ano de 2012.
O manual faz parte da colecdo Entre N6s, coordenada por Ana Maria Filipouski e

Diana Maria Marchi. Esta colecéo:

[...] se propde a realizar uma empreitada ambiciosa; quer falar diretamente
aos professores do ensino fundamental, em especial aqueles que, da sala
de aula, procuram dar conta da tarefa de conduzir processos e criar
oportunidades de aprendizados significativos para o0s seus alunos
(FILIPOUSKI; MARCHI apud GIL; ALMEIDA, 2012, s/p).

A obra esté estruturada em quatro (4) capitulos conforme o quadro abaixo:

QUADRO 19: ESTRUTURA DO MANUAL A DOCENCIA EM HISTORIA: REFLEXOES E
PROPOSTAS DE ACOES

1. Educacéo para a vida: o que a escola tem a ver com iSso?

2. Ensinar e aprender Histéria na escola brasileira

3. Alunos e professores em cena: praticas pedagogicas

4. Conversando sobre avaliacdo em Histéria

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Fazendo parte de uma colecdo especifica, 0 manual apresenta um projeto grafico
organizado em capitulos que sdo precedidos por uma introducdo de um paragrafo, o
objetivo do capitulo e algumas perguntas que as autoras pretendem responder ao longo
do capitulo. Além disso, varios icones como Sugestfes de estudo, Leituras que inspiram,
Navegando vao tecendo a forma do manual. Outro aspecto a ser ressaltado é a aparéncia
de reflexdes e proposi¢cdes pedagogicas no formato de sugestdes de atividades em
espacos especificos no decorrer do texto.

3.3.18. Ensino de Histéria: didlogos com a literatura e a fotografia

De autoria de Julio Pimentel Pinto, livre-docente em Histéria Social pela
Universidade de Sao Paulo; atualmente € professor da Universidade de Sdo Paulo e da
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo; e Maria Inez Turazzi, graduada em Historia
e mestre em Engenharia pela Universidade Federal Fluminense; Doutora em Arquitetura
pela Universidade de Sao Paulo; atualmente é pesquisadora do Laboratorio de Historia

Oral e Imagem da Universidade Federal Fluminense.
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O manual foi publicado pela Editora Moderna, em primeira (1%) edicdo no ano de
2012, faz parte da colecao Cotidiano escolar: acdo docente e esta estruturado em duas

partes e nove (9) capitulos conforme o quadro abaixo:

QUADRO 20: ESTRUTURA DO MANUAL ENSINO DE HISTORIA: DIALOGOS COM A
LITERATURA E AFOTOGRAFIA

PARTE 1 PARTE 2
1. Literatura e Historia 1. O visual e o fotografico
2. Literatura e Historia: um dialogo antigo 2. Histdéria em imagens
3. Quando a fic¢éo fala da historia 3. Fotografia e historia
4. Literatura e historia hoje 4. Fotografia, memoria e documento
5. Do analdgico ao digital: os poderes da
imagem

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Fazendo parte de uma colecao especifica, 0 manual apresenta um projeto grafico
organizado em capitulos que apresentam icones como: Outras leituras — no qual séo
dispostos textos de autores importantes sobre a tematica trabalhada; e Compreender
textos — no qual sdo apresentados textos seguidos de perguntas. Além deles, o icone
Atividades anuncia as propostas de utilizacdo dos documentos histéricos em sala de aula.
Embora sem uma estrutura que contemple os elementos do processo didatico, o autor se
dirige aos professores com o objetivo de sugerir possibilidades no ensino, em linguagens

especificas.

3.3.19. Educacao patrimonial no ensino de Histéria nos anos finais do Ensino

Fundamental: conceitos e praticas

De autoria de Cristina Reis Figueira, licenciada em Historia pela Faculdade
Integrada de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarulhos; mestre e doutora em Educacédo
pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo; atualmente é professora no Centro
Universitario Padre Anchieta e assessora de Projetos Especiais da Secretaria Municipal
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de Educacdo de Sao Paulo; e Lilian de Céssia Miranda, graduada em Historia pela
Universidade de S&o Paulo; mestre e doutora em Historia Social pela mesma
Universidade; atualmente é professora no Centro Universitario Fundagcdo Santo André. O
manual foi publicado pela Editora Somos Mestres, em primeira (1%) edigcdo no ano de

2012 e esta estruturado em oito (8) capitulos conforme o quadro abaixo:

QUADRO 21: ESTRUTURA DO MANUAL EDUCACAO PATRIMONIAL NO ENSINO DE
HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: CONCEITOS E PRATICAS

1. Compreender para valorizar 5. Metodologias da Educagao Patrimonial
2. A questéo patrimonial no Brasil: Histéria e 6. Historia local, identidade e patrimdnio
Politica cultural
3. Memodria e Identidade 7. Patrimonio cultural e educagéo patrimonial:

materialidade e imaterialidade

4. Patriménio Cultural e Educacao 8. Museus e Arqueologia: histérico e iniciativas

atuais acerca do patrimonio cultural brasileiro

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Assim como a maioria das obras analisadas neste capitulo, o manual apresenta
icones organizativos. Dentre eles: Destaques importantes, Para conhecer mais, Proposta
de atividade e Sugestdes de leitura para o professor. Em Destaques importantes séo
apresentadas informagdes complementares sobre a tematica trabalhada; em Para
conhecer mais sao apresentados trechos de textos de importantes pesquisadores do
tema trabalhado; em Proposta de atividade sdo indicadas atividades possiveis de serem
realizadas em sala de aula; por fim nas Sugestdes de leitura para o professor sao
indicados livros comentados pelas autoras. Centralizado em um tema especifico —
educacdo patrimonial — dirige-se ao professor, mas ndo apresenta uma estrutura que

contemple o conjunto de elementos didaticos.

3.3.20. Capitulos de Historia: o trabalho com fontes

De autoria de Marcella Lopes Guimardes, graduada e mestre em Letras pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro; doutora em Historia pela Universidade Federal

do Parana; atualmente é professora da Universidade Federal do Parana. O manual foi
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publicado pela Editora Aymara Educacéo, em primeira (12) edicdo no ano de 2012 e esta

estruturado em cinco capitulos, conforme o quadro abaixo:

QUADRO 22: ESTRUTURA DO MANUAL CAPITULOS DE HISTORIA: O TRABALHO COM
FONTES

1. Do livro de cozinha da infanta D. Maria de Portugal as

receitas eletrénicas: o sabor e o saber no tempo

2. O que revelam nossos albuns de familia?

3. Crbnicas de jornal e crbnicas régias: a transformacdo de um

género histérico

4. Histéria e Literatura; um debate desde Aristoteles

5. Notas sobre possibilidades de trabalho com fontes nao

escritas

Fonte: pesquisa do autor (2015)

O manual apresenta um espaco na margem para anotacdes, também ocupado
também pelo glossario. Alguns icones compd&em a obra. Para continuar a conversa faz
indicacdes de referéncias aos professores. Atividades para desenvolver com os alunos
propdem atividades para serem realizadas em sala de aula. Trata-se de uma obra que se
destina aos professores e tema intencdo expressa de orientar o ensino, mas dentro de um

recorte tematico especifico.

~

3.4. CATEGORIZANDO OS MANUAIS DESTINADOS A ORIENTACAO DE
PROFESSORES PARA ENSINAR HISTORIA

A anélise do conteudo e forma das vinte (20) obras localizadas, feita na primeira
fase do trabalho empirico, evidenciou semelhancas e diferencas entre elas, que
permitiram a identificacdo de quatro (4) categorias de manuais, conforme se propde a

seguirt’,

17Uma categorizacgdao inicial foi apresentada no XXVIII Simpésio Nacional de Historia da Associacéo
Nacional de Histéria — ANPUH realizado na Universidade Federal de Santa Catarina em Florianépolis em
julho de 2015 com o titulo de Manuais de Didéatica da Histéria: dialogos entre a formagéo pretendida pelos
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3.4.1. Manuais que dialogam com o professor de forma indireta por meio de reflexdes

sobre o ensino

Estes manuais se caracterizam por problematizar o ensino da Historia e por
construir consideracbes de ordem tedrica sobre o ensino, porém sem propor
explicitamente alternativas sobre como ensinar. Ndo ha espacos especificos nessas obras
para propostas ou sugestoes de atividades. Dentro desta categoria foram encontrados

guatro (4) manuais:

QUADRO 23: MANUAIS QUE DIALOGAM COM O PROFESSOR DE FORMA INDIRETA POR
MEIO DE REFLEXOES SOBRE O ENSINO

MANUAL AUTOR EDITORA ANO

O ensino de Histoéria e seu | Geraldo Balduino Horn e Vozes 2006
curriculo Geyso Dongley Germinari

Ensinar Historia no século | Selva Guimaraes Fonseca Papirus 2007

XXI e Marcos Silva

Aprendendo Historia: Marieta de Moraes FGV 2009
reflexdo e ensino Ferreira e Renato Franco

Fundamentos teorico- Itamar Freitas Editora da 2010

metodolégicos para o Universidade
ensino da Histéria (anos Federal de
iniciais) Sergipe

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Na introducdo do manual O ensino da Histéria e seu curriculo os autores
contextualizam a obra a partir das mudancas ocorridas na década de 1980 que
promoveram o rompimento com modalidades tradicionais de ensino e “a necessidade de
renovar a concepcao e a metodologia do ensino nos varios campos do conhecimento
humano” (GERMINARI; HORN, 2006, p. 7). Neste sentido, a obra parte da influéncia de
Gramsci, no que se refere a concepcdo de escola enquanto espaco de formacao
humanista, e da necessidade de “[...] superagao do saber enciclopédico e fragmentado”
(GERMINARI; HORN, 2006, p. 9). Para isso, o manual toma como abordagem privilegiada

autores e as concepgdes no campo do ensino da Historia.
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o materialismo histérico. Desta forma, os autores propbem a utilizacdo da categoria
trabalho “como principio organizador dos conteudos de Histéria” (GERMINARI; HORN,
2006, p. 10).

Em relacdo a estruturacdo da obra, o primeiro capitulo trata das discussdes em
torno do curriculo e da renovacdo do saber histérico escolar; no segundo, das
metodologias de ensino: nog¢do de tempo histdrico, pesquisa no ensino e o uso do
documento historico; no terceiro, de uma possibilidade metodologica de utilizacdo dos
documentos em estado de arquivo familiar.

Os autores, em alguns momentos, discutem o0 ensinar e apontam que é
fundamental “tomar o aluno, seu grupo, sua experiéncia como ponto de partida mediada
pelo conhecimento” (GERMINARI; HORN, 2006, p. 79). Neste processo, o professor deve
ser o mediador entre o conhecimento e o0 aluno. Assim, “o aluno em contato com o objeto
(a partir do movimento do empirico/abstrato/concreto), pela mediacdo do professor, passa
a construir o conhecimento histérico” (GERMINARI; HORN, 2006, p. 82).

Ensinar Histéria no século XXI, de Fonseca e Silva (2007) tem como objetivo
"pensar criticamente sobre a multiplicidade das abordagens tedricas, técnicas e politicas
dedicadas ao ensino de Historia" (FONSECA,; SILVA, 2007. p. 9). Desta forma, o manual
se estrutura em cinco (5) capitulos. No primeiro, € discutida a questdo da formacao do
professor buscando a relagéo entre ensino e pesquisa; no segundo, discute-se sobre 0
ensino de Histéria no século XXI; o terceiro é destinado ao debate sobre o uso de
documentos/fontes no ensino da Histéria; no quarto, sdo debatidos os conceitos de
imaginarios e representacdes com base na analise do documentario Cabra marcado para
morrer de Eduardo Coutinho e no poema Morte e vida severina de Jodo Cabral de Mello
Neto; no quinto, é analisada a relacdo entre a sala de aula e as tecnologias,
principalmente as novas tecnologias da comunicac¢éo e informacao.

Os autores apresentam, em alguns momentos e indiretamente, a concepc¢ao de

professor que permeia o manual:

[...] O professor, nesse contexto multicultural, "deve" estar além dos
territérios e dos limites que o saber especializado representa no contexto
da escola. Assim, "deve" ter a capacidade de interdisciplinarizar, de
integrar, de incluir em contexto especificos os sujeitos e os saberes dos
excluidos: negros, indios, pobres, homossexuais, portadores de
deficiéncias fisicas, mentais e outros" (FONSECA; SILVA, 2007, p. 45).

No manual Aprendendo Histéria: reflexdo e ensino, Marieta Ferreira e Renato
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Franco (2010) tem como objetivo:

[...] demonstrar a possibilidade de aliar o conhecimento histérico a
formagao da cidadania e introduzir alunos e professores nas discussoes
tedricas, metodoldgicas e historiogréficas, que tém sido travadas em
relacdo a Historia como campo disciplinar (FERREIRA; FRANCO; 2010, p.
8).

Em busca desse objetivo, trés (3) partes do manual sdo dedicadas a ciéncia da
Historia. A parte um (1), intitulada O que € Histéria, discute os significados do termo
Histéria e a construcdo da disciplina no processo historico; a parte dois (2), intitulada
Vertentes historiogréaficas, € dedicada a uma "historia da historiografia” desde o conceito
de historiografia, passando pela Escola Metddica e chegando até a historiografia
contemporanea; a parte trés (3), intitulada Problemas e métodos, debate problemas e
métodos da ciéncia da Historia. Apenas na parte quatro (4) os autores se dedicam ao
ensino de Histdria, intitulada Em sala de aula, nela os autores discutem o ensino da
Historia a partir do uso de diferentes linguagens: historia oral, imagens, cinema e internet.
Apesar disso, nestes espacos € discutida muito mais a natureza das imagens, do cinema
e da internet do que propriamente as possibilidades de uso em sala de aula. Um exemplo,
guando os autores tratam das imagens, indicam a possibilidade de uso do quadro A

primeira missa de Victor Meirelles. Para isso, 0s autores afirmam que:

[...] € necesséario mostrar que essa pintura foi produzida no século XIX, por
Victor Meirelles, com o objetivo de destacar a importancia civilizatéria dos
portugueses e a integracao pacifica dos indios, visdo essa que expressa
as sensibilidades, principios e tendéncias do século XIX (FERREIRA;
FRANCO, 2010, p. 153-154).

Por mais que indiretamente os autores apresentem a fonte e uma possibilidade de
uso, tal sugestao encerra-se na natureza da fonte e em suas especificidades e ndo no
"fazer docente", ou seja, no desenvolvimento de atividades de ensino com a fonte.

No manual Fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino de Histéria (anos
iniciais), Itamar Freitas (2010) reune experiéncias das aulas na disciplina homoénima
lecionada para os(as) alunos(as) dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e Histéria da
Universidade Federal de Sergipe - UFS.

Dessa forma, segundo Freitas (2010):
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[...] o livro ndo fornece, especificamente, licbes de como ensinar, nem
conteudos sobre a Histéria do Brasil, geral ou regional. Ele trata de temas,
gue apesar de também serem fundamentais ao exercicio da docéncia em
Historia, raramente sdo pensados em conjunto, dadas as especificidades
de interesses das corporacdes da Historia e da Educacdo (FREITAS, 2010,

p. 5).

Chama a atencao o capitulo treze (13) Como ensinar Histéria? Apesar do titulo
sugestivo, o capitulo se dedica a explicar as ideias sobre como foi o0 ensinar Historia, no
decorrer das décadas, no Brasil. Para isso, Freitas (2010) toma como materiais empiricos
privilegiados os manuais de Didatica da Histéria e os textos legislativos como o PCN.
Desta forma, ndo aparece a concepc¢ao de ensino ou mesmo de professor do autor, mas

dos textos didaticos e legislativos.

3.4.2. Manuais que dialogam com o professor de forma indireta por meio de relatos de

experiéncia de ensino

Estes manuais se caracterizam por problematizar o ensino da Historia, porém sem
se dirigir diretamente ao professor sobre como ensinar. Apesar da nao existéncia de
espacos especificos para propostas ou sugestbes de atividades, os autores dialogam
indiretamente com o professor através dos relatos de experiéncias. Foram encontrados

trés (3) manuais dentro desta categoria:

QUADRO 24: MANUAIS QUE DIALOGAM COM O PROFESSOR DE FORMA INDIRETA POR
MEIO DE RELATOS DE EXPERIENCIAS DE ENSINO

MANUAL AUTOR EDITORA ANO

Didatica e Prética de Selva Guimarées Fonseca Papirus 2003

Ensino de Historia

A atividade de ensino de Olavo Pereira Soares Junqueira&Marin 2008
Historia: processo de
formacgé&o de professores

e alunos

Fazer e ensinar Histéria | Selva Guimaraes Fonseca Dimenséao 2009

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Segundo Fonseca (2003), o manual Didatica e pratica de ensino de Histéria “reune
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experiéncias que desenvolvi como professora de histéria no ensino fundamental e médio,
de didatica e metodologia de ensino de historia, como formadora de professores e
pesquisadora da area” (FONSECA, 2003, p. 9). Dessa forma, a autora indica que a obra é
fruto das disciplinas lecionadas na graduacao em Historia. Além disso, afirma que nao tem
“[...] a intenc&o de ser prescritiva e normativa, ou seja, ndo é minha pretenséo apresentar
um receituario, um manual de respostas prontas e acabadas, mas sim contribuir para o
debate da area, fruto do cotidiano da sala de aula” (FONSECA, 2003, p. 10).

A obra é dividida em duas partes. Na primeira parte, composta de seis (6) capitulos,
a autora apresenta a disciplina em perspectiva histérica e discute temas como: histéria da
disciplina, curriculos, formacado, livros didaticos e paradidaticos e as abordagens
historiograficas. Na segunda parte, formada também por seis (6) capitulos, Fonseca
(2003) apresenta experiéncias praticas com o objetivo de contribuir para a pratica do
ensino de Historia.

Anunciado desta maneira, o manual ndo apresenta um espaco especifico para
propostas ou sugestdes de atividades. Quando apresenta os relatos de experiéncias, na
segunda parte do manual, Fonseca (2003) dialoga com os professores indiretamente. A
autora se utiliza do subtitulo “relato de experiéncia” para anunciar a apresentacdo de uma
atividade ja realizada. No caso dos filmes, Fonseca (2003) apresenta uma experiéncia
envolvendo o curta-metragem llha das flores, desenvolvida com alunos de uma 72 série
da Escola de Educacédo Basica na aula de Geografia. Todos os relatos sdo organizados
em torno de elementos como: introducdo, desenvolvimento e avaliacéo.

Soares (2008) apresenta o seu manual A atividade de ensino de Historia: processo
de formacéo de professores e alunos como “uma pesquisa sobre metodologia de ensino
de histéria” (SOARES, 2008, p. 12). Assim, a obra consiste em um apanhado de aulas de
Historia ja realizadas.

No primeiro capitulo, intitulado Sobre a consciéncia do objeto, Soares (2008)
discute a relacdo entre a metodologia do ensino de Historia e a sua propria trajetoria
profissional/académica; no segundo, A atividade de ensino de histéria, o autor discute a
teoria que embasa a obra no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem; o capitulo
intitulado A sala de aula e os processos de ensino como objeto de pesquisa € dedicado a
coleta de dados em sala de aula e a relacdo entre ensino e pesquisa; o quarto e ultimo,
intitulado Construir, elaborar e analisar atividades de ensino de histéria, é dedicado a
analise dos dados coletados em forma de relatos de experiéncia.

No capitulo 4 (quatro), o autor anuncia a analise de quatro atividades realizadas
entre 0os anos de 1997 e 2000. Neste caso, o autor apresenta o objeto de estudo, o
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namero de alunos e toda a organizacao didatico-pedagogica da atividade realizada. No
fim, analisa os dados coletados indicando caminhos possiveis.
Fonseca (2009), ao apresentar o manual Fazer e ensinar Histéria, diz novamente

que:

Nao tenho a pretensdo de prescrever receitas de conteudos e
metodologias. Faco aqui, na verdade, uma reflexdo amadurecida em
minha experiéncia no exercicio do magistério nos anos iniciais, nos cursos
de formacdo de professores e na pesquisa sobre o ensino de Histéria.
Pretendo contribuir para a aprendizagem dos professores e dos alunos,
para a reflexdo critica sobre alguns pontos — contetdos, metodologias e
praticas — que considero importante partilhar no campo do ensino de
Historia dos anos iniciais” (FONSECA, 2009, p. 5-6).

No capitulo um (1), intitulado Dos Estudos Sociais a Historia, a autora produz uma
Histéria do ensino da Histéria, tendo como marco inicial a lei 5692/71; no segundo (2°)
capitulo, a autora se propde a responder uma série de questdes que envolvem o ensino
da Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental; na sequéncia, o capitulo trés (3)
promove uma relagdo entre o ensino de Histéria e a alfabetizacdo, entendida enquanto
um dos principais objetivos do ensinar nas séries iniciais do Ensino Fundamental; no
capitulo quatro (4), a autora discute a histéria local e o cotidiano como formas de
abordagem no ensino da Histéria; no quinto (5°) capitulo, a autora discute as
metodologias do ensino; no sexto (6°), Fonseca (2009) se dedica ao debate do uso de
fontes e linguagens no ensino da Histéria; no sétimo (7°), por fim, a autora discute a
avaliacdo no ensino da Histéria.

Em varios momentos do texto, Fonseca (2009) se dirige aos leitores de maneira
propositiva ao apresentar relatos de experiéncia. No capitulo trés (3), ao discutir a relacéo
entre ensino de Histdria e alfabetizacdo, a autora diz: “[...] passo a relatar uma experiéncia
realizada por mim como professora alfabetizadora polivalente em uma escola publica que
também ndo possuia rigidez de fronteiras disciplinares” (FONSECA, 2009, p. 103).
Apresenta, na sequéncia, uma experiéncia realizada com alunos dos anos iniciais que

partiu da compreensao do eu, até a producdo de uma histéria de vida dos alunos.

3.4.3. Manuais que dialogam com o professor de forma direta sobre a organizacado do

ensino com énfase em linguagens especificas

Estes manuais se caracterizam por apresentar possibilidades para o ensino da
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Historia a partir de linguagens especificas como: histérias em quadrinhos, cangoes,
literatura, fotografia, patrimonio e documentos escritos. Nestes manuais, 0S autores
dialogam diretamente sobre a organizacdo do ensino e apresentam propostas de
atividades em espacos especificos. Estdo voltados a discussdo do uso de linguagens
especificas no ensino de Histéria, mas sem problematizar o ensino da disciplina de
maneira geral e sem referir-se a um conjunto estruturado e articulado de elementos

didaticos. Dentro desta categoria foram encontrados seis (6) manuais:

QUADRO 25: MANUAIS QUE DIALOGAM COM O PROFESSOR DE FORMA DIRETA
SOBRE A ORGANIZACAO DO ENSINO COM ENFASE EM LINGUAGENS
ESPECIFICAS

MANUAL AUTOR EDITORA ANO
Ensinar e aprender Adriane de Quadros Base editorial 2010
Historia: historia em Sobanski, Edilson

guadrinhos e cangdes Aparecido Chaves, Joao

Luis da Silva Bertolini e

Marcelo Fronza

Ensino de Historia Katia Maria Abud, André Cencage 2011
Chaves de Melo Silva e Learning
Ronaldo Cardoso Alves

Ensino de Historia: Julio Pimentel Pinto e Moderna 2012
dialogos com a literatura e Maria Inez Turazzi
a fotografia
Educacéao patrimonial no Cristina Reis Figueira e Edicbes SM 2012
ensino de Historia nos Lilian Lisboa Miranda

anos finais do Ensino

Fundamental: conceitos e

praticas
Historia Regina Soares de Blucher 2012
Oliveira, Vanusia Lopes de
Almeida e Vitéria Azevedo
Fonseca
Capitulos de Histéria: o Marcella Lopes Aymara 2012
trabalho com fontes Guimaraes Educacédo

Fonte: pesquisa do autor (2015)
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Segundo Sobanski, Chaves, Bertolini e Fronza (2010) o manual Ensinar e aprender
Histdria: historia em quadrinhos e cancdes € “[...] destinado especialmente ao professor
de Histéria e aqueles que buscam conhecer o estudo das praticas da disciplina”
(SOBANSKI; CHAVES; BERTOLINI; FRONZA, 2010, p. 5).

A obra esta organizada em quatro (4) capitulos. No primeiro capitulo, discute-se a
tematica do ensino de Historia a partir da perspectiva da Educacgéo Historica; no segundo,
0os autores discutem questdes da epistemologia da Histéria e buscam explicitar a
compreensao de uso das fontes historicas na sala de aula de Histéria; no terceiro
capitulo, os autores apresentam experiéncias com o0 uso das histérias em quadrinhos; e
no quarto e ultimo com o uso das cangdes na sala de aula de Historia.

Neste caso, os autores delegam aos capitulos trés (3) e quatro (4) o diadlogo direto
com os professores sobre a organizacdo do ensino. Como exemplo, no capitulo trés (3)
0S autores apresentam a natureza das histérias em quadrinhos, 0 uso enquanto fonte
histérica, dentre outros elementos préprios desta linguagem. Por fim, é apresentada uma
experiéncia de analise e intervencdo mediada pela histéria em quadrinhos Asterix e
Cledpatra, confrontada as fontes escritas de Té&cito e Herondas. Neste capitulo, alguns
trechos apresentam o dialogo direto com o professor mediado pela proposta de atividade

com a linguagem especifica:

o professor deve estar percebendo, nessa histéria em quadrinhos, que o
anacronismo apresenta uma funcdo estética primordial, a qual inclusive
pode permitir, se bem trabalhado pelo historiador, o desenvolvimento, nos
estudantes, de uma consciéncia historica relativamente elaborada
(SOBANSKI; CHAVES; BERTOLINI; FRONZA, 2010, p. 63).

Com uma estrutura diferenciada da obra anterior mas com proposta semelhante,

Abud, Silva e Alves (2010) no manual Ensino de Historia tém como objetivo:

[...] auxiliar o professor de Histéria na organizagao de suas aulas, de modo
que ele possa acompanhar o trajeto do pensar histérico por meio da
exploragcdo dos documentos diferenciados sobre os quais se apoiam o
conhecimento histérico e a construcao do pensamento histérico do aluno
(ABUD; SILVA; ALVES, 2010, p. 13).

Os autores propdem, logo no primeiro capitulo, uma atividade com dois
documentos escritos: 1) Manifesto de Luis Carlos Prestes, Buenos Aires, 1930; 2) Réplica
de Juarez Tavora ao manifesto de Luis Carlos Prestes, 31 de maio de 1930. Apds a

apresentacao dos documentos os autores dividem a atividade em quatro (4) partes: 1)
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contextualizacao histérica; 2) objetivo; 3) aspectos materiais; 4) descricdo do documento e
interpretacdo. Nesta proposta sdo apresentadas questbes ao documento para fazer com
gue o aluno construa uma interpretacdo que o leve a:. identificar mudancas e
permanéncias; verificar quais fontes podem ser utilizadas para confirmacao ou refutacédo
de hipdtese; contextualizar os documentos percebendo as caracteristicas do contexto de
producdo; concluir com a importancia dos documentos enquanto produzidos pelos
homens, e, assim, pela compreensdo de que somos todos agentes historicos.

Assim como Sobanski, Chaves, Fronza e Bertolini (2010), Abud, Silva e Alves
(2010) tém como foco o debate em torno do uso de documentos histéricos na aula de
Historia.

A outra obra, de Pinto e Turazzi (2012), tem como objetivo “[...] auxiliar o professor
no ensinamento da leitura — aqui entendida num sentido amplo, que inclui representacdes
escritas e visuais” (PINTO; TURAZZI, 2012, p. 6). Para tanto, a obra pretende construir
reflexdes tedricas, relacdes das linguagens com a historia e estratégias para o cotidiano
da sala de aula.

O manual estd organizado em dois capitulos; no primeiro é abordada a relacdo
entre a literatura e o ensino de historia. Para isso, os autores discutem a relacao tedrica
entre esta linguagem e a histéria até as possibilidades de uso no ensino de histéria e
mesmo propostas de atividades com textos literarios; no segundo capitulo é discutida a
relacdo entre fotografia e ensino de histéria. Da mesma forma, o capitulo € iniciado com
uma discussao tedrica entre a fotografia e a Histéria até as possibilidades de uso na sala
de aula por meio das sugestfes didaticas especificas.

No caso das propostas de atividades, os autores sdo ainda mais prescritivos ao
apresentarem as fontes histéricas a serem utilizadas e as questbes dirigidas aos alunos
em sala de aula. Em um dos casos, quando os autores propdem o uso da fonte histérica

Primeira missa no Brasil de Victor Meirelles, € proposta a seguinte questao:

1. Promova um “exercicio de leitura” da Primeira Missa no Brasil, de Victor
Meirelles, reproduzida nos livros didaticos da disciplina. Com o apoio de
pesquisas complementares, os alunos deverdo ser capazes de reunir 0s
dados empiricos para uma sinopse da pintura (O que? Quem? Quando?
Onde? Como? Por qué?), bem como decompor suas caracteristicas
formais (os planos, as cores e 0s elementos de composicdo da cena etc.)
(PINTO, TURAZZI, 2012, p. 121).

Dessa forma, os autores prescrevem ao professor como utilizar a fonte imagética

no ensino de Historia.
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A quarta obra deste grupo, Histéria de Oliveira, Almeida e Fonseca (2012) tem

como objetivo:

[...] que as reflexbes e atividades aqui apresentadas propiciem o
desenvolvimento de novas propostas de trabalho em sala de aula, assim
como o0 repensar de nossas praticas em um processo de aproximacao
prazeroso e significativa de nossos alunos com a historia (OLIVEIRA,
ALMEIDA; FONSECA, 2012, p. 12).

Dividido em dez (10) capitulos, o manual apresenta sugestdes de sequéncias
didaticas com o uso dos documentos historicos na sala de aula. No capitulo 2 (dois)
Histéria e Cinema, € apresentada uma sequéncia didatica com a tematica da Guerra e
Nazifascismo a partir das peliculas de Charlie Chaplin. Nesta, as autoras propéem 0 uso
do filme O grande ditador. Antes da atividade, € proposta uma aproximagdo com 0S
alunos por meio de conversa sobre o gosto filmico. Na segunda etapa, os alunos devem
buscar informacdes sobre Hitler o nazifascismo e montar uma ficha técnica ampliada do
filme a ser assistido. Na terceira etapa, os alunos s&o divididos em grupos para
assisténcia e analise do filme, cada componente com uma tarefa. Na quarta etapa, os
alunos devem assistir ao filme integralmente. Na sexta etapa, os grupos devem discutir a
andlise realizada e montar painéis. Por fim, na sétima etapa, os alunos devem ouvir
novamente o discurso final do barbeiro, personagem do filme e o professor deve indaga-
los sobre este discurso. As autoras propdem uma avaliagdo conjunta das etapas do
processo envolvendo pesquisa, assisténcia critica, discussao e os painéis.

Na outra obra desse conjunto, Figueira e Miranda (2012) colocam como objetivo do
manual Educacdo patrimonial no ensino de Histéria nos anos finais do Ensino
Fundamental: conceitos e praticas “[...] oferecer subsidios conceituais, procedimentais e
atitudinais para os interessados em desenvolver, em sua préatica docente cotidiana com
alunos dos anos finais do Ensino fundamental, projetos e metodologias voltados a
educacéo patrimonial” (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 6).

A obra é dividida em oito (8) capitulos que discutem questdes como: o0 que €
patriménio historico; histéria da questdo patrimonial no Brasil; relacdo entre memoria e
identidade; patriménio cultural e educacdo; metodologias da educacdo patrimonial;
didlogos entre historia local, identidade e patrimbnio; a relacdo entre patrimbnio e
educacao patrimonial; por fim os museus e a arqueologia no Brasil.

Todos os capitulos apresentam propostas de atividades para o professor. No

capitulo um (1), em que se discute o conceito de patriménio cultural, € proposta uma roda
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de conversa mediada pela seguinte questdo: “O que faz parte do patriménio cultural
brasileiro?” (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 26). Dessa forma, as autoras, de maneira
prescritiva, apresentam passos a serem seguidos pelo professor. A atividade é encerrada
com uma proposta de atividade e sugestdes de leitura para o professor.

Na ultima obra do grupo, Marcella Lopes Guimaraes (2012) parte em Capitulos de
Historia: o trabalho com fontes “...] do pressuposto de que ndo se faz Historia sem
documentos, e uma das formas mais instigantes de torna-la viva na vida das pessoas é
fazé-las manusear, experimentar esses documentos [...]” (GUIMARAES, 2012, p. 11).

Dessa forma, a autora chama a obra de “ensino” por considera-la uma “tentativa” e
um “convite” aos historiadores, professores e interessados em geral para o uso das fontes
histéricas - seja na atividade de pesquisa, seja na atividade de ensino. O manual é
dividido em cinco (5) capitulos, cada um deles dedicado a um tipo ou fonte histérica
especifica. O primeiro trabalha com o livro de cozinha da infanta D. Maria de Portugal e
amplia para o uso de receitas como fontes histéricas; no segundo a autora trabalha com
albuns de familia; no terceiro, Guimardes (2012) trabalha com crénicas de jornal e
cronicas régias; no quatro a autora se propde a dialogar a Histéria e a Literatura; no
quinto e ultimo é debatido o uso das fontes ndo escritas.

Todos os capitulos sao finalizados com o icone Atividades para desenvolver com
os alunos, no qual sdo apresentadas propostas de uso dos documentos historicos em
sala de aula. No segundo capitulo, a autora apresenta uma proposta de atividade com o
uso dos albuns de familia. De maneira prescritiva, Guimardes (2012) divide a atividade
em quatro etapas que organizam desde a coleta dos albuns até o registro final da
atividade.

3.4.4. Manuais que dialogam com o professor de forma direta e explicita sobre a

organizagdo do ensino por meio de uma estrutura didatica

Estes manuais se caracterizam por dialogar diretamente sobre a organizacdo do
ensino a partir de uma estrutura Didatica Especifica. Diferenciam-se da ultima categoria,
pois se voltam a discussdo da disciplina de maneira geral, estruturando de forma
relativamente organica uma proposta didatica em torno de elementos como histéria do
ensino de Historia, curriculo de Historia, ensino e aprendizagem da Historia, avaliacdo em
Histéria e propostas ou sugestdes de atividades em Historia. Dentro desta categoria foram

encontrados sete (7) manuais:
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QUADRO 26: MANUAIS QUE DIALOGAM COM O PROFESSOR DE FORMA DIRETA E
EXPLICITA SOBRE A ORGANIZAGAO DO ENSINO POR MEIO DE UM ESTRUTURA DIDATICA

MANUAL AUTOR EDITORA ANO

Ensino de Historia: Circe Maria Fernandes Cortez 2004
fundamentos e métodos Bittencourt

Ensinar Histéria Maria Auxiliadora Schmidt Scipione 2004

e Marlene Cainelli

Ensino de Historia e Ana Nemi, Joao Carlos FTD 2010
experiéncias Martins e Diego Luiz
Escanhuela
Os desafios do ensino de Alexandre de S& Avelar IBPEX 2011

Histdria: problemas,

teorias e métodos

A docéncia em Historia: Carmem Zeli de Vargas Edelbra 2012
reflexdes e propostas de Gil e Déris Bittencourt
acOes Almeida
Metodologia do ensino de | José Antdnio Vasconcellos Intersaberes 2012
Histéria
Vivenciando a Historia - Marta de Souza Lima Base Editorial 2012
Metodologia do Ensino da Brodbeck
Historia

Fonte: pesquisa do autor (2015)

3.4.4.1. Ensino de Histoéria: fundamentos e métodos

O manual de Bittencourt (2004) tem como objetivo “[...] auxiliar tanto os professores
da rede em sua formacdo continua como os professores responsaveis pelas disciplinas
de formagao inicial dos cursos de licenciatura” (BITTENCOURT, 2004, p. 25). E dividido
em trés (3) partes e dez (10) capitulos. No primeiro capitulo, Bittencourt (2004) apresenta
o debate sobre as concepc¢des de disciplina e indica a existéncia dos “defensores da ideia
de disciplina como “transposicéo didatica” e os que concebem disciplina como um campo
de conhecimento auténomo” (BITTENCOURT, 2004, p. 35). Os defensores da concepgao
de disciplina como “transposicao didatica” tomam este conceito de Yves Chevallard,

entendendo que a escola reproduz de forma “adaptada” os conhecimentos produzidos
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pelas ciéncias eruditas.

Por outro lado, os partidarios da disciplina como campo de conhecimento
autbnomo entendem que a disciplina € um instrumento de poder. Dessa forma, André
Chervel, um dos criticos da “transposicao didatica”, afirma que as disciplinas devem ser
entendidas nos processos historicos. Neste sentido, “a articulagcdo entre as disciplinas
escolares e as disciplinas académicas €, portanto, complexa e ndo pode ser entendida
Como um processo mecanico e linear, pelo qual o que se produz enquanto conhecimento
historico académico seja (ou deva ser) necessariamente transmitido e incorporado pela
escola” (BITTENCOURT, 2004, p. 49). Sendo assim, “a pedagogia n&o pode ser
entendida como atividade limitada a produzir métodos para melhor “transpor” conteudos
externos, simplificando da maneira mais adequada possivel os saberes eruditos ou
académicos” (BITTENCOURT, 2004, p. 49).

No segundo capitulo, Bittencourt (2004) apresenta a disciplina em perspectiva
histérica com a intencao de promover o entendimento das mudancas e permanéncias dos
métodos “tradicionais” para os “modernos”. Assim, o percurso da disciplina no Brasil
inicia-se com as escolas elementares ou escolas de primeiras letras apdés a
independéncia. Nessas escolas, os contetdos de Historia estavam fortemente associados
a ideia de péatria. Ap6s a abolicao e a necessidade de uma ideia aglutinadora, o conceito
de cidadania passou a ter presenca central nos estudos histéricos. Neste século XIX, o
meétodo predominante era a memorizagao através dos “métodos mnemaodnicos”. Porém, ja
no final do século XIX, os métodos ativos passaram a questionar o método da
memorizacdo, no sentido da memorizagdo mecanica, nao retirando a importancia da
“capacidade intelectual de memorizar” (BITTENCOURT, 2004, p. 71). Neste contexto, a
partir da década de 1930 comecgam a surgir as propostas dos chamados Estudos Sociais,
no sentido de que essa disciplina teria como objetivo atender as dificuldades da
sociedade moderna e dar estabilidade aos educandos.

Na sequéncia, Bittencourt (2004) propde uma discussdo sobre os curriculos de
Histéria. Segundo a autora, as propostas em constantes discussdes e modificacbes no
final do século XX possuem influéncia de variadas logicas, “a légica da privatizagao, do
lucro e da tecnologia, l6gica essa que submete as politicas e procura impor suas metas a
todos os paises” (BITTENCOURT, 2004, p. 101). Neste sentido, conforme Bittencourt
(2004) os Parametros Curriculares Nacionais foram produzidos no Brasil, sob forte
influéncia da psicologia da aprendizagem piagetiana.

No primeiro capitulo da segunda parte, Bittencourt (2004) se dedica a grande

guestdo da selecdo de conteudos nas aulas de Historia. A autora indica a existéncia de
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dois caminhos: um de opcao pela manutencdo dos contetdos tradicionais e outro pela
selecdo dos “conteudos significativos” a partir dos problemas cotidianos trazidos pelos
alunos para o ambiente escolar. A concepcdo de historia, dentre 0os pressupostos da
selecéo de conteudo, é fundamental.

Mais adiante, no segundo capitulo, Bittencourt (2004) afirma que “o conhecimento
histérico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no espaco acompanhado de uma
série de documentos que comprovam sua existéncia” (BITTENCOURT, 2004, p. 183).
Dessa forma, a “mediagao de conceitos” é fundamental para a aprendizagem em Historia,
porém para alguns pensadores é justamente por iSso que o ensino da Historia se torna
impossivel para certas faixas etdrias pela questdo da abstracdo conceitual. O
construtivismo corrente, preponderante nas propostas curriculares da disciplina de
Histéria, possui influéncias tanto da psicologia cognitiva de Piaget, como da de Vygotsky.
Segundo Bittencourt (2004), Piaget indica que a estrutura cognitiva € determinada pela
maturidade bioldgica, sendo este pensamento utilizado de maneira errbnea para justificar
a auséncia de conteudos para certas idades escolares. Ainda sobre este autor, Bittencourt
(2004) indica que para Piaget existe um antagonismo entre o conhecimento espontaneo e
0 conhecimento cientifico.

Vygotsky, por sua vez, advoga pela necessidade de interagcdo entre os
conhecimentos espontaneos e os conhecimentos cientificos. Para ele, entdo, durante o
processo de aprendizagem ndo ocorre o desaparecimento do conhecimento espontaneo,
mas sim a sua modificacdo. Com relacdo as questdes bioldgicas, Vygostky, ao contrario
de Piaget, afirma que existem “relagbes entre o desenvolvimento cognitivo, o
amadurecimento intelectual e as condicdes socioculturais da vida cotidiana”
(BITTENCOURT, 2004, p. 188). Dessa forma, Bittencourt (2004) situa o leitor sobre as

teorias psicoldgicas da aprendizagem afirmando sobre Vygotsky que:

no que se refere ao conhecimento histérico, essa posicdo torna-se ainda
mais relevante, levando em conta as experiéncias histéricas vividas pelos
alunos e as apreensfes da histéria apresentada pela midia — cinema e
televisdo, em particular — por parte das criancas e dos jovens, em seu
cotidiano (BITTENCOURT, 2004, p. 189).

No capitulo seguinte, Bittencourt (2004) discute a metodologia do ensino de
Historia indicando que, na década de 1980, a concepg¢ao de uma “crise” da disciplina fez
com que fosse criticado o “ensino tradicional”. Nesse sentido, ocorre a necessidade de

compreender que renovar ndo significa necessariamente abolir o tradicional. Um dos
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métodos possiveis € o método dialético no qual teses opostas sdo confrontadas. Assim,
as representagcdes sociais dos alunos sdo fundamentais na articulagdo dos
conhecimentos prévios, conhecimento cientifico e conhecimento escolar, segundo
Bittencourt (2004).

No quarto e ultimo capitulo da segunda parte, Bittencourt (2004) discute a temética
da interdisciplinaridade e afirma que “para existir interdisciplinaridade, parece ébvio que
deve haver, além de disciplinas que estabelecam vinculos epistemoldgicos entre si, a
criagcdo de uma abordagem comum em torno de um mesmo objeto de conhecimento”
(BITTENCOURT, 2004, p. 256). A historia ambiental € um exemplo utilizado por
Bittencourt (2004) para demonstrar as possibilidades da interdisciplinaridade. O estudo do
meio também é outra possibilidade de trabalho interdisciplinar. Nesse caso, a utilizacéo
dos “monumentos histéricos”, como na maior parte dos casos, deve tomar o cuidado de
nao legitimar a histéria “elitista” de certos monumentos.

No primeiro capitulo da terceira parte, Bittencourt (2004) dedica espaco a
discussdo envolvendo os materiais didaticos. Para ela, os materiais didaticos séo
“‘mediadores do processo de aquisicdo de conhecimento, bem como facilitadores da
apreensdo de conceitos, do dominio de informacfes e de uma linguagem especifica da
area de cada disciplina — no nosso caso, da Histéria” (BITTENCOURT, 2004, p. 296).
Segundo Bittencourt (2004), “a escolha dos materiais depende, portanto, de nossas
concepcdes sobre o conhecimento, de como o aluno vai apreendé-lo e do tipo de
formacao que lhe estamos oferecendo” (BITTENCOURT, 2004, p. 299). Para analise de
um livro didatico, segundo Bittencourt, sdo fundamentais trés aspectos: sua forma, o
contetdo histérico escolar e seu conteudo pedagdgico. Por sua vez, os contetdos
escolares sao legitimados pelo livro didatico, sendo que o problema “trata-se de textos
gue dificilmente sdo passiveis de contestacdo ou confronto, pois expressam “uma
verdade” de maneira bastante impositiva” (BITTENCOURT, 2004, p. 313).

No segundo capitulo, Bittencourt (2004) debate os usos didaticos de documentos a
partir das andlises de documentos. Para isso, diferencia as formas de uso do documento
do historiador e do professor. Ap6s essa discussao inicial, apresenta propostas de usos
didaticos com documentos escritos.

No terceiro e ultimo capitulo da obra, Bittencourt (2004) se propde a apresentar
propostas ou sugestdes de atividades com documentos nao escritos. Como exemplos, a
autora apresenta propostas com a ida a museus, as imagens, incluindo a fotografia, o
cinema e os audiovisuais, e a musica.

O manual apresenta propostas de atividades que podem ser utilizadas tanto pelo
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professor formador de docentes quanto pelo professor de Historia na Educacdo Basica.
Na primeira parte sédo apresentadas duas sugestdes de atividades. A primeira na forma de
debate, onde apresenta-se um fragmento com a concepcdo de disciplina de André
Chervel e se propde: “Considerando a definicho de André Chervel, as analises
apresentadas no texto e a leitura da bibliografia citada, discuta as diferentes concepcoes
de disciplina escolar e sua relacdo com a constituicdo dos métodos de ensino e
aprendizagem” (BITTENCOURT, 2004, p. 52). Ou seja, aqui a autora propde uma
atividade para o professor formador de professores.

No terceiro capitulo da segunda parte sdo apresentadas propostas de atividades
com fotografia e imagem. Nesta, apresentam-se uma gravura de Rugendas, Chafariz no
Rio de Janeiro, do século XIX e uma fotografia de uma dona de casa utilizando agua
encanada em Sédo Caetano do Sul, Sdo Paulo, em 2005. A teméatica proposta € a de que
“os usos da agua pela sociedade em tempos diferentes”. A proposta é dividida em duas
partes: a) do contetudo e da forma; b) analise externa. Nestas estdo mescladas atividades
como descricdo da cena, personagens e objetos e identificacdo das caracteristicas
técnicas das imagens como a autoria. Dessa forma, esta sugestdo pode ser realizada

com alunos da Educacéo Basica.

3.4.4.2 Ensinar Historia

A obra de Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2004) é estruturada em
nove (9) capitulos. No primeiro, as autoras tratam de fazer uma historia do ensino da
Histéria. Nesta, afirmam que a Histéria como disciplina surge nos processos
revolucionéarios do século XVIII na Franca com a laicizacdo do Estado e a constituicdo da
educacao publica. Porém, apenas no século XIX com a “revolugéo positivista” (SCHMIDT;
CAINELLI, 2004, p. 9), a Histéria ganha um estatuto cientifico. No Brasil, o0 marco inicial
da disciplina é 1838, com a insercéo da Historia no curriculo do Colégio Dom Pedro Il, no
Rio de Janeiro. As autoras discutem ainda o ensino de Histéria no contexto da Ditadura
Civil-Militar, chegando as tendéncias atuais caracterizadas pela “preocupagédo com a
transposicado didatica: relacdo entre saber cientifico, saber a ser ensinado, saber
ensinado, saber aprendido e a pratica social” (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 17).

No segundo capitulo, as autoras indicam que o ensino tradicional de Historia
instituiu uma “metodologia do ensino da Histéria baseada na repeticdo enfadonha dos
conteudos pelos alunos” (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 30). Contrarias a esta

perspectiva, as autoras indicam a importancia do professor enquanto responsavel por



103

“realizar a transposigéo didatica dos conteudos e do procedimento histérico” (SCHMIDT;
CAINELLI, 2004, p. 31).

No terceiro capitulo, as autoras debatem a construcdo do fato historico e a sua
relacdo com o ensino da Historia. Sobre isso, indicam que um “dos objetivos
fundamentais do ensino seja o de desenvolver a compreensao historica da realidade
social” (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 49). Nesta direcdo, as autoras defendem a selecao
dos conteudos a partir da experiéncia dos alunos e uma pratica de compartilhamento de
saberes, entendendo que “o processo de ensino-aprendizagem é uma reconstrucao de
conhecimentos, e ndo mera justaposi¢ao deles” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 50).

No quarto capitulo, Schmidt e Cainelli (2004) trazem a tona a questdo da
construcdo de conceitos. Partindo da perspectiva de que os conhecimentos experienciais
dos alunos sdo fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem, as autoras
afirmam que “os conceitos podem ser considerados possibilidades cognitivas que o0s
individuos tém na memodria disponiveis para os arranjos que mobilizem, de forma
conveniente, suas capacidades informativas e combinatérias” (SCHMIDT; CAINELLI,
2004, p. 62). Portanto, os conceitos auxiliam na “compreensao da realidade” e na “leitura
do mundo”.

No quinto capitulo, sobre esses conceitos, as autoras tomam a nocao de tempo
como exemplo e entendem que a temporalidade permite relacées entre o tempo prético

ou vivido e o tempo histérico. Neste sentido, as autoras referenciam que

uma das contribui¢cdes do psicélogo Jean Piaget foi a comprovacédo de que
as criangas ndo nascem com a perspectiva temporal pronta e acabada e
gue também a reversibilidade temporal é uma construcdo. Nesse sentido,
0 ensino da Historia, desde os primeiros anos da escolarizacdo, tem
importante papel a cumprir (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 85).

No sexto capitulo, as autoras discutem a questdo das fontes histéricas no ensino
da Historia. Sobre isso, Schmidt e Cainelli (2004) apresentam a preocupagado com a
compreensao do processo de producdo do conhecimento do aluno através das fontes. As
autoras diferenciam o documento enquanto suporte informativo do ensino do documento
entendido como fonte histérica. Na sequéncia, discutem a historicidade do documento e
apresentam a importancia da Escola de Annales no processo de ampliacdo da concepcao

de fonte histérica. Ainda sobre o tema, Schmidt e Cainelli (2004) afirmam que:
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0s documentos ndo serdo tratados como fim em si mesmos, mas deverao
responder as indagacfes a as problematizagdes de alunos e professores,
como o objetivo de estabelecer um didlogo com o passado e o presente,
tendo como referéncia o conteldo histérico a ser ensinado” (SCHMIDT.
CAINELLI, 2004, p. 95).

No sétimo capitulo, Schmidt e Cainelli (2004) discutem a Historia local e o ensino
da Histdria. A histéria local € identificada como uma importante estratégia de ensino da
Historia, inserida na passagem da concepcédo tradicional para as tendéncias atuais.
Porém, as autoras chamam a atencao para o cuidado de entender que o local ndo possui
resposta em si mesmo.

No oitavo capitulo, outra possibilidade metodolégica é apresentada pelas autoras: a
histéria oral. Sobre isso, Schmidt e Cainelli (2004) escrevem que “[...] um dos objetivos
do ensino da Histéria consiste em fazer o aluno ver-se como participe do processo
historico” (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 125), sendo a histéria oral uma oportunidade
para a concretizacao de tal objetivo.

As autoras discutem, na sequéncia, o livro didatico de Historia. Dessa forma,
indicam que: “[...] todos os livros didaticos necessitam ser compreendidos por seu
processo de producgao, distribuicdo e consumo” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 135).
Tendo em vista esse principio, na relacdo entre professor e livro didatico, séo
determinantes as concepcdes de ensino, escola e aprendizagem do professor. Nesse
sentido, os usos do livro didatico vao depender da abordagem do professor em sala de
aula.

No ultimo capitulo, Schmidt e Cainelli (2004) discutem a avaliacdo em Historia.
Comecam por definir que a avaliacdo € um julgamento de valor e possui dois tipos
principais: formativa e somativa. Cabe ao professor compreender que é o responsavel
pelo ato de ensinar e que existem diferentes formas de avaliar e inUmeros instrumentos
gue permitem um melhor diagnostico do processo de ensino e aprendizagem.

Assim como o manual de Bittencourt (2004), Schmidt e Cainelli (2004) apresentam
atividades propostas para professores formadores de professores e para professores da
Educacdo Basica. Desta forma, nos primeiros capitulos destinados a natureza da
disciplina de Historia, o Trabalhando atividades propfe atividades possiveis de serem
realizadas nas salas dos cursos de magistério e Licenciatura em Histodria.

No primeiro capitulo, dedicado a Historia do ensino de Historia e as propostas
curriculares de Histoéria, as autoras apresentam como uma proposta de atividade a leitura

de um fragmento dos Parametros Curriculares Nacionais de Histéria e a andlise em
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grupo, finalizando com a socializacao da analise.

No capitulo seis (6), dedicado as fontes historicas e ao ensino da Histéria, Schmidt
e Cainelli (2004) propdem a utilizacdo do documento escrito Tratado da terra do Brasil —
histéria da provincia de Santa Cruz, escrita por Pero de Magalhdes Gandavo,
provavelmente em 1576. A atividade prop6e uma desconstrugcdo do documento para
identificar elementos como palavras desconhecidas, nomes proprios, além de perguntas
como: Quando? Onde? Quem? De quem? Qual a natureza do texto? Por fim, a terceira
etapa propde uma opinido sobre o documento. Dessa forma, tal atividade pode

perfeitamente ser realizada por professores da Educacéo Basica.

3.4.4.3. Ensino de Historia e experiéncias

Nemi, Escanhuela e Martins (2010) estruturam o manual Ensino de Historia e
experiéncias em seis (6) capitulos. No primeiro capitulo, os autores discorrem sobre a
constituicdo histérica da disciplina de Histéria no Brasil. Inicialmente, apresentam um
panorama indicando que “o objetivo das aulas é, quase sempre, 0 mesmo: apresentar 0s
herdis, as datas ditas fundamentais e as conquistas da “sociedade brasileira” desde o
descobrimento” (NEMI; ESCANHUEL; MARTINS, 2010, p. 9). Ou seja, os autores
apresentam a percepcdo de que o ensino da Historia ainda € permeado pelas préaticas
tradicionais. Os autores discorrem, a partir dai, sobre a histéria da Educacdo no Brasil
iniciando com a participacdo da Igreja Catélica, mais especificamente a importancia dos
jesuitas no periodo colonial. Neste contexto, “os jesuitas fundaram colégios e
organizaram uma série de missdes religiosas que ensinavam as primeiras letras aos
indigenas e aos filhos de colonos” (NEMI; ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p. 11). Esses
colégios resistiram mesmo apos as reformas pombalinas. Com a independéncia, foram
iniciadas as aulas régias ou particulares, sendo que apenas em 1837 foi fundado o
Colégio Pedro Il “que serviria de laboratério para projetos em educagédo” (NEMI;
ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p. 13). A Proclamacdo da Republica trouxe consigo o
ideal republicano de educacéo para todos. Porém, este ideal n&o foi atingido na pratica, ja
gue o ensino continuou sendo um privilégio das elites. Segundo os autores, apenas na
década de 1930 com a Reforma Francisco Campos, o Estado passa a controlar realmente
0s processos educacionais. Foi implantada, durante a Ditadura Civil-Militar, a pedagogia
tecnicista com o ensino profissionalizante. Porém, apenas com o processo de

redemocratizacdo concretizou-se o projeto de “educacédo para todos”, mediado pelos
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discursos renovadores. Esses discursos deram origem ao Parametro Curricular Nacional
— PCN, definidor do oficio do professor, dos niveis e fases de aprendizagem e dos
meétodos de abordagem. Finalizando o percurso histérico, Nemi, Escanhuela e Martins
(2010) afirmam:

[...] sugerimos o0 ensino de uma Histéria critica a partir da realidade dos
alunos. Comecar sempre com um debate a partir das informacdes
trazidas por eles e sempre que possivel fazé-los perceber a experiéncia
historica na vida de seus familiares, na sua prépria, de seus amigos e
dos personagens ficticios que povoam seus imaginarios € sempre um
bom e frutifero caminho (NEMI; ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p.
26).

No segundo capitulo, os autores apresentam as perspectivas de aprendizagem da
psicologia educacional: o construtivismo de Piaget e o sociointeracionismo de Vygotsky.
Para Piaget, os alunos sdo agentes ativos e participantes do processo de ensino e
aprendizagem. Os contelddos, nesta perspectiva, permitem a formacédo de atitudes de
modo a respeitar o desenvolvimento cognitivo do educando. Porém, as interpretacfes e
aplicacbes desta corrente psicoldgica sofreram com as confusdes e relagbes com o
espontaneismo do “cada um faz o que quer’. Vygotsky, por sua vez, indicava a
necessidade de desenvolver o senso de responsabilidade por meio da internalizacdo de
conceitos. Menos preocupado com as etapas do desenvolvimento cognitivo, este
psicologo estava preocupado com “a aquisicdo de conhecimentos pela interacédo do
sujeito com o meio” (NEMI; ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p. 39). A partir dai, os
autores assumem o0 sociointeracionismo como concepcao de aprendizagem indicando

que:

O ensino de Histéria, sob a Gptica sociointeracionista, aparece como um
instrumental valioso para se alcancar uma “leitura” social e politica da
realidade. Isso significa ir além de um aspecto curricular fechado: é
preciso dar ao contetuido desenvolvido uma perspectiva sécio-histérica e
contextualiza-lo de acordo com a realidade dos educandos. Isso s6 se
verifica por meio das interacdes que a sala de aula permite ao trabalhar
com o conceito de cultura (NEMI; ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p.
42).

No terceiro capitulo, os autores questionam o ensino da Historia que propde partir
do local para o geral, ou seja, da casa, escola, bairro, cidade, estado para a Histéria do
Brasil e depois geral e também a Historia Integrada. Em substituicdo, indicam a
possibilidade do ensino por projetos. Novamente, indicando que o ensino tradicional ainda
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prevalece, os autores apresentam a necessidade do professor assumir o papel de
mediador, entendendo que “o aluno é capaz de ultrapassar tal conhecimento prévio e de
desenvolver novas habilidades na interacdo com seus colegas e professor” (NEMI;
ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p. 57). Propbe-se novamente uma visdo critica da
Histéria exemplificada pela problematizacdo do eurocentrismo.

Os autores propdem, no quarto capitulo, a discussdo de propostas metodoldgicas
para o ensino do conceito de tempo. Nesta, deve-se partir das diferentes formas de contar
o tempo utilizadas pelos povos. Ainda neste capitulo, discute-se a dicotomia vildes e
herdis de modo a rejeitar 0 maniqueismo da histéria tradicional e, ainda, trabalha-se a
construcdo de narrativas indicando que a passagem de momentos orais para escritos
devem seguir “estratégias didaticas” planejadas pelo professor.

No quinto capitulo, os autores dialogam sobre planejamento e avaliacdo em
Histdria. Dessa forma, iniciam indicando que “a atividade escolar tem por base o ato de
planejar” (NEMI; ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p. 95). Nesta diregdo, os autores
indicam o planejamento em torno de quatro (4) etapas: apresentacdo do assunto
significativo, desenvolvimento do assunto, formalizagdo do conhecimento adquirido e
ampliacdo das experiéncias. A avaliagcdo é concebida como fundamental ao aluno e ao
professor - para o0 primeiro como momento de ampliacdo de conhecimentos e para o
segundo como momento de reflexdo sobre a pratica.

No capitulo seis (6), os autores indicam a importancia do uso de diversas
linguagens. Para tanto, apresentam propostas e sugestdes de atividades com textos,
mapas, poemas e letras de musicas. Todas as atividades sdo seguidas por sugestdes de
guestbes semiabertas sobre os documentos analisados. Além dos documentos, 0s
autores trazem a possibilidade e importancia dos alunos produzirem 0s seus préoprios
documentos por meio de pesquisas, entrevistas e outras fontes.

De acordo com a introducao, as atividades circunscritas ao item Trabalhando em
sala de aula sdo todas elas dirigidas aos professores da Educacdo Basica. No capitulo
um (1), € proposta a andlise das aquarelas A primeira missa no Brasil de Victor Meirelles
(1860) e A primeira missa no Brasil de Candido Portinari (1948). Nestas, sdo confrontadas
duas representacdes de um mesmo fato historico.

Os autores sugerem a leitura e descricdo da tela pelos alunos. Por fim, é
apresentado um texto indigena e os alunos devem fazer as releituras e a producgéo de
uma nova tela em papel pardo através do uso de recortes. Em todos os capitulos, as
atividades séo direcionadas aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim,

este manual difere dos anteriores ao focar a proposta nos professores da Educacao
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Bésica.

3.4.4.4. Os desafios do ensino de Historia: problemas, teorias e métodos

Alexandre de Sa Avelar estruturou a obra em seis (6) capitulos que discutem desde
a concepcédo de ensino de Histdria até os processos avaliativos na disciplina. No primeiro
capitulo, o autor indica que “a formagao de um pensamento histérico entre os estudantes
deve ser a principal tarefa a ser cumprida nas aulas de Histéria” (AVELAR, 2011, p. 19).
Dessa forma, Avelar (2011) cita Rusen para indicar a capacidade dos alunos de produzir
uma consciéncia histérica. Em relacdo aos anos iniciais, o autor indica o dificil desafio dos
professores e constata que para os alunos “a Histéria € uma disciplina menor” (AVELAR,
2011, p. 21). A partir dai, Avelar (2011) narra o processo de constituicdo da disciplina de
Histéria no Brasil de 1837 até o processo de redemocratizacdo do pais. Discutindo a
constituicdo de identidades, o autor indica outro desafio dos professores de Histéria: lidar
com o fato da existéncia de diversas identidades. Para isso, € fundamental o trabalho com
o conceito de Memaria, permitindo que “os alunos articulem cognitivamente a paisagem
da cidade e da localidade em que vivem, suas proprias experiéncias sociais e de vida,
suas lutas e contradi¢des cotidianas, em como experiéncias e lutas de outras épocas”
(AVELAR, 2011, p. 27). Desta forma, os alunos podem conhecer o universo das
experiéncias, problematizar os diferentes discursos histéricos produzidos e compreender
as tensbes entre estruturas e acbes individuais. O processo de ensinar a pensar
historicamente prevé a necessidade de cruzarmos o maior niumero de fontes afim de néo
construirmos “verdades” sobre o passado. Para isso, “o oficio do historiador e dos
professores precisa se fundamentar em regras e normas de pesquisa, um conjunto de
conceitos e de métodos capazes de nos orientar em nossas investigacbes” (AVELAR,
2011, p. 29). Dessa forma, as memorias podem simbolizar o “ponto de partida”.

Ainda no primeiro capitulo, em relagédo ao trabalho com os eixos teméaticos, Avelar
(2011) propde evitar as aulas apenas expositivas e valorizar as atividades que levem em
conta 0os conhecimentos dos educandos. A problematizacdo e o trabalho com eixos
tematicos nao pressupde “o abandono dos conteudos”.

No capitulo dois (2), o autor se dispde a discutir o PCN enquanto documento que
apresenta “inovacoes” e “contradicdes e problemas”. Resultado de um contexto de
debates sobre a democratizagcdo e incorporagdo de grupos sociais distintos nas

producdes curriculares, o PCN apresenta uma “concepcao renovada” ao destacar a
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realidade local, os vinculos entre os alunos e principios da chamada Nova Histéria como
cotidiano, mentalidades e imaginarios. O objetivo fundamental é permitir que o aluno
“aprenda a conhecer”. Segundo Avelar (2011), o problema esta na relativizacdo e na
pouca reflexdo sobre os “processos conflitivos que estdo na base da integracao cultural
no Brasil” (AVELAR, 2011, p. 48). A concepcdo de cidadania estd ligada a ideia de
universalizagédo de direitos e ndo a de uma “cidadania critica”, no sentido da tomada de
decisOes e da participacao politica.

No capitulo trés (3), o autor visa a discutir possibilidades metodologicas para o
ensino da Histéria. Para isso, inicia indicando que um dos maiores problemas do ensino
de Histéria € a superacao da dicotomia entre o saber produzido na Universidade e o saber
ministrado nas escolas. Segundo Avelar (2011), € quase consenso a concepcédo de que a
pesquisa e a producdo de conhecimento sdo funcdes do historiador na Universidade e a
difusdo do professor na escola. Neste processo, aceita-se a ideia de “simplificagdo” ou
“adequagao”. Como possibilidades para o rompimento com essa logica, o autor indica a
biografia, que por muito tempo foi vista com resisténcia pelos professores, ja que, para
eles, “nomes e fatos” representariam uma perspectiva tradicional de Histéria. A partir da
década de 1970, a biografia recuperou a Escola de Annales. Neste sentido, “biografa-se
para exaltar, criticar, singularizar” (AVELAR, 2011, p. 64), o que permite o trabalho com
exemplos. Outro elemento importante de “renovacdo” da Historia utilizavel em sala de
aula €& a perspectiva da “histéria vista de baixo” e da “cultura popular”. No caso da
primeira, a dificuldade reside em definir o que seria “camadas de baixo” ou “povo” em um
sentido mais genérico. Neste sentido, ndo basta definirmos “camadas de baixo” enquanto
condicdo econdmica, mas no sentido empregado por Thompson de uma experiéncia, ou
seja, o pertencimento de “bens simbdlicos” especificos. Desta forma, a porta de entrada
pode ser o conceito de cultura popular.

Outra possibilidade apresentada pelo autor sdo as relacbes de género e
diversidade sexual. Para isso, é fundamental a compreenséo da diferenga entre “género e
sexo”. Enquanto sexo diz respeito a distingdo biologica, género supde as distincbes
histéricas e sociolégicas entre homens e mulheres. O fundamental é “desnaturalizar as
relacdes entre homens e mulheres” (AVELAR, 2011, p. 75). O trabalho na escola deve ter
em mente a construgdo de uma “consciéncia critica”, permitindo que os alunos
vislumbrem o carater de conflito que compde o conceito de género, e ndo meramente a
ideia de “minoria”. Por ultimo, Avelar (2011) ainda apresenta como possibilidade as
relacbes étnicas. Dois fatos tornaram ainda mais importantes esse debate: a politica de

cotas raciais e a implementac&o do ensino de Histéria da Africa nas escolas, com a Lei n°
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10.639 de 2003. Analisando a constituicdo da disciplina de Histéria no Brasil,
identificamos a construgdo da ideia de “democracia racial” com a miscigenagao entre os
europeus, negros e indigenas. Isso fez com que os livros excluissem os “negros como
atores sociais e historicos” (AVELAR, 2011, p. 77).

No quarto capitulo, Avelar (2011) apresenta um debate sobre o uso de fontes
histéricas e textos na sala de aula. Inicialmente, preconiza que é fundamental a
‘mediagcdo de conceitos”. Nas séries iniciais, a dificuldade reside na capacidade de
abstracdo dos alunos, o que nao significa aceitarmos a justificativa de que é impossivel
ensinar histéria nesta faixa etéria. Partindo deste pressuposto, o autor indica o debate
entre Piaget e Vygotsky sobre a construgdo conceitual dos alunos. Ambos indicam a
importancia dos conhecimentos prévios trazidos pelo aluno como “ponto de partida” para
o0 processo de ensino e aprendizagem. Desta forma, os alunos podem progredir do
“conceito espontaneo” para os “conceitos cientificos”. Na sala de aula, é fundamental a
pratica da investigacdo e reflexdo acerca do conhecimento. Desta forma, o processo de
ensino e aprendizagem “confunde-se com a iniciagdo a investigagdo, mesmo nos niveis
mais elementares da vida escolar’” (AVELAR, 2011, p. 96). Para isso, sdo fundamentais as
fontes historicas enquanto elementos da investigacao.

No quinto capitulo, o autor discute recursos passiveis de utilizagdo na pratica em
sala de aula. Avelar (2011) aponta que “[...] ensinar Histéria ndo pode mais ser associado
a um exercicio de domesticagao factual e cronolégico” (AVELAR, 2011, p. 111). A partir
disso, indica a necessidade de relativizar as verdades e relacionar as experiéncias aos
registros produzidos pelo homem. Dentro das possibilidades de realizar tal feito, esta a
metodologia da Historia Oral, que permite acessar a experiéncia por meio da “memoaria”.
Outro elemento discutido pelo autor € o uso do livro didatico, “[...] objeto de longos
debates e discussdes envolvendo pedagogos e professores” (AVELAR, 2011, p. 115).
Sobre o tema, o autor indica Sacristan e Chartier como referéncias para compreendermos
o livro didatico enquanto artefato cultural produzido em determinado contexto sob a égide
dos homens daquele contexto. Outro recurso importante para a pratica da Educacéo
Historica € o cinema. Neste item, o autor indica como referéncias Marc Ferro, Pierre Sorlin
e Monica Kornis. Segundo Avelar (2011), o fundamental no uso do cinema € privilegiar a
dimenséo formativa e ndo meramente informativa. Desta forma, é fundamental
problematizarmos o cinema enquanto produto de uma sociedade e expressao desta
sociedade. Outro recurso fundamental é a iconografia compreendida ndo como o préprio
real, mas como “manipulada” pelo fotégrafo no que diz respeito ao angulo, a iluminacgéo e

aos demais aspectos técnicos.
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Ainda sobre possibilidades para o ensino da Histéria, Avelar (2011) indica que
elementos fundamentais na “sociedade da informacado”, softwares e internet, séo
fundamentais ao processo de ensino e aprendizagem. Porém, “ndo podemos deixar que
0s computadores substituam o docente na missdo de estimular os alunos a reflexdo
historiografica e a pesquisa” (AVELAR, 2011, p. 131).

Por fim, no sexto capitulo, Avelar (2011) discute os processos avaliativos em
Histéria. Inicialmente, o autor indica que a avaliacdo esta tradicionalmente relacionada
aos conteudos e a atribuicdo de uma nota, restringindo-se a quantificar as informacdes
acumuladas pelos alunos. A intengdo € indicar “possibilidades alternativas”, sendo
fundamental ao professor conhecer as modalidades de avaliagio como a avaliagéo
diagndstica. Nela, é fundamental o estabelecimento de “habilidades” essenciais e
secundarias, sendo a avaliacdo “o momento privilegiado de reflexdo, capaz de envolver o
sistema de ensino, o professor e o aluno” (AVELAR, 2011, p. 147). O ponto de partida
deve ser a concepg¢ao de que o aluno ndo € meramente um “receptor passivo” do
conhecimento histérico e o professor um transmissor, mas sim de que ambos sao agentes
do processo histérico.

Como propbe na introducdo, o manual apresenta atividades para professores
formadores e alunos dos cursos de formacéo, todas elas dispostas no item Atividades de
aprendizagem e divididas em questdes para reflexdo e atividades aplicadas: pratica. Além
delas, ha atividades de autoavaliacédo direcionadas ao leitor da obra.

No capitulo dois (2), sobre o PCN de Historia, o autor propde uma atividade para os
professores em formacdo. Nesta, sdo propostas questdes reflexivas sobre o texto
curricular e questdes praticas sobre a relacdo do texto com a pratica de sala de aula. No
capitulo cinco (5), sobre o uso de documentos em sala de aula, o autor prop6e uma
atividade de analise de fontes escritas e orais buscando compreender como as fontes
podem ser trabalhadas em sala de aula. Ou seja, apresenta-se novamente uma atividade
de carater tedrico-metodoldgico ao professor em formacao.

3.4.4.5. A docéncia em Historia: reflexdes e propostas para acdes

Gil e Almeida (2012) organizam o manual em quatro (4) capitulos. No primeiro
capitulo as autoras se apresentam como professoras dedicadas a formacédo de
professores com experiéncia em escolas publicas e privadas e no ensino superior que

circulavam pelas escolas para aprender por meio da troca de experiéncias com outros
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professores. A partir do processo referido, nasceu a ideia de producdo do manual
enquanto uma forma de “[...] produzir uma reflexdo que fosse fruto de nossa propria
vivéncia interdisciplinar” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 13). As autoras, em seguida, comentam
sobre o papel da escola na formagéo dos cidadaos, indicando que “educar € permitir que
a aprendizagem sobre o mundo, sobre si mesmo e sobre o outro acontegca para que
possamos agir de maneira situada, diversificada, criativa, critica e atuante no nosso dia a
dia” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 14). Neste sentido, as autoras complementam que “a
aprendizagem acontece na interagdo com 0 outro e em vivéncias significativas com o
conhecimento” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 14). A escola é entendida como espago de
reconstrucdo de experiéncias colaborativas, criticas e criativas. Esta escola deve ter
atitudes interdisciplinares que permitam o trabalho coletivo de professores e alunos na
construcdo de conhecimentos. A proposta de organizacdo do manual vai justamente
nessa direcdo ao trabalhar com os eixos tematicos do ambiente e identidades.

No capitulo dois (2), Ensinar e aprender Historia na escola brasileira, as autoras se
propdem a discutir os sentidos de ensinar Histdria no Brasil contemporaneo. Além disso,
0s conceitos de duracdo, sucessdo e simultaneidade e a relacdo entre histéria como
ciéncia e registro da memoéria. No inicio, as autoras comentam as experiéncias “comuns”
em relacdo aos professores de Historia enquanto reprodutores de conhecimento para o
mal e para o bem. Utilizando-se da concepc¢do de Historia de Marc Bloch, as autoras
apresentam a disciplina e indicam o que ela estuda, ou seja, “os homens no tempo”.
Sobre as perspectivas historiograficas, colocam em oposicdo o marxismo e a Escola de
Annales como as duas principais vertentes. Sobre o tempo, Gil e Almeida (2012)
apresentam a importancia de diferenciarmos o biolégico e o historico - para isso, propdem
0 uso dos conceitos de duracdo, sucessdo e simultaneidade. Também é foco da
discussédo a concepcao de Histdria como ciéncia problematizada por Veyne. Diante de
todo o quadro, as autoras indicam que “[...] 0 que se tornou central a ser ensinado néo é o
passado tal como aconteceu, mas a forma como podemos adquirir conhecimento sobre
ele” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 57). Isso porque “[...] € do presente que sai o chamamento
para o passado” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 58).

No capitulo trés (3), intitulado Alunos e professores em cena: praticas pedagdgicas,
as autoras sugerem a discussdo das unidades tematicas: memoria e identidades;
ancestralidade; e patrimoénio cultural. Para isso, utilizam referéncias historiograficas
fundamentais em cada um dos temas, concatenando tema, conceitos, questdes e
competéncias. Sao apresentadas “[...] propostas de trabalho em sala de aula por meio de
conversas com o professor” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 71).
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No capitulo quatro (4), intitulado Conversando sobre avaliagdo em Historia: o que e
como avaliar, as autoras discutem o processo de avaliagcdo da aprendizagem partindo da
perspectiva de avaliagdo como processo € ndo como classificacdo dos alunos e da “[...]
concepcao de que aprender € exercer um trabalho sobre si. S6 aprende quem se sente
desafiado, instigado, incomodado e com duvidas” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 157). As
autoras apresentam ainda quadros com o0 que se espera que 0s alunos aprendam e com
estratégias de aprendizagem; e objetos de conhecimento e habilidades.

Sobre as atividades no terceiro capitulo, as autoras apresentam Reflexdes e
proposicdes pedagodgicas direcionadas aos professores de Histéria dos anos finais do
Ensino Fundamental. Em uma das propostas, as autoras partem do conceito de
“‘democracia racial”’, cunhado por Gilberto Freyre na obra Casa Grande e Senzala e
procuram problematizar tal conceito. Para isso, as autoras propdem um trabalho sobre as

ancestralidades africanas com foco na oralidade. Sobre isso indicam:

Sugerimos a leitura do texto “Valores civilizatérios”, do projeto A cor da
cultura. A partir da leitura deste texto, vocé pode convidar seus alunos a
conversarem com pessoas Mmais velhas que carreguem consigo as
ancestralidades africanas e, nesse encontro, poderdo narrar um pouco de
suas historias as novas geracoes (GIL; ALMEIDA; 2012, p. 86).

Ao final, sdo indicados livros e filmes comentados pelas autoras sobre as tematicas
abordadas nas propostas. Assim, Gil e Almeida (2012) dirigem as propostas de atividades

aos professores de Histéria dos anos finais do Ensino Fundamental.

3.4.4.6. Metodologia do ensino de Histoéria

O manual Metodologia do ensino de Histéria de Vasconcelos (2012) esta
organizado em quatro (4) capitulos. No primeiro capitulo, o autor coloca como objetivo
discutir a natureza da Histéria e do conhecimento histérico e a atividade do historiador
procurando responder “Por que estudamos Histéria?” (VASCONCELOS, 2012, p. 21).
Respondendo previamente a questdo, Vasconcellos (2012) indica que a Histéria
possibilita “uma melhor compreensao da sociedade, o que € muito importante, pois somos
seres sociais e culturais” (VASCONCELOQOS, 2012, p. 22). Para discutir a importancia da
Historia, o autor apresenta citacOes sobre esta tematica de Salustio, Cicero, Cervantes,
Emerson, Millér Fernandes entre outros. A intencdo € apresentar a ideia de que a prépria

concepgao de Histéria € mais complicada do que parece. O autor define que “a Historia é



114

uma forma de conhecimento que estuda o ser humano em suas relagdes sociais ao longo
do tempo” (VASCONCELOQOS, 2012, p. 24). As citagbes também indicam discordancias em
relacdo a definicdo desta ciéncia. Isso se deve ao fato de que a propria palavra histéria
tem varios significados; a Histéria enquanto manifestacéo artistica e cultural pode ser
apreciada ou nao; e é uma ciéncia mal compreendida (VASCONCELOS, 2012, p. 25-26).

No segundo capitulo, o autor visa a discutir a constituicdo da Histéria como campo
de conhecimento e disciplina académica. Para isso, indica inicialmente que a Histéria &
uma disciplina do curriculo escolar e do curso universitario, ou seja, € ofertada nas
escolas e Universidades. A Historia, enquanto manifestacéo artistica e intelectual, origina-
se com Herddoto. Ainda na Grécia Classica, Tucidides € outro autor importante a dar
prosseguimento aos escritos da Histéria. A teoria da Histdria ou a compreensdo das
especificidades da ciéncia da Histdria se originou em Santo Agostinho, que entendia esta
ciéncia “com base na fé cristd” (VASCONCELQOS, 2012, p. 46). Também neste periodo,
origina-se a influéncia do Cristianismo na definicdo da Historia, principalmente no que diz
respeito a periodizacdo baseada no nascimento de Cristo. Voltaire, no século XVIII,
constroi uma filosofia da Histéria pautada na concepgao pragmatica de “exemplos morais
para o presente” (VASCONCELOQOS, 2012, p. 47). Porém, foi no século XVIIl, com a Escola
Metddica e a obra de Ranke, que a Histéria construiu seu estatuto cientifico. Esse
estatuto define a ciéncia como “porta-voz” dos documentos oficiais, uma ciéncia de
carater politico e acritico. Assim sendo, a Histéria foi transformada em ciéncia académica
no século XIX.

Contemporaneamente, existem diferentes vertentes historiograficas. As principais,
segundo Vasconcelos (2012), sao derivadas da Escola de Annales e da Historia Social
Inglesa. Ambas tém no conceito de estrutura um principio norteador na compreenséao da
especificidade da Histéria. Além delas, a Historia Cultural representa outra vertente
importante da historiografia contemporanea. Dentre os trabalhos nesta linha, destaca-se a
micro-histéria, originada por Carlo Ginzburg. Porém, segundo o autor, ndo deve ser
perdida a nogao de articulagido entre o micro e o macro pautada na estrutura, “[...] pois
abdicar da nocéo de estrutura é o mesmo que solapar a base a partir da qual podemos
construir o conhecimento histérico” (VASCONCELOS, 2012, p. 56).

No capitulo seguinte, o autor coloca um questionamento das questdes relativas ao
ensino de Histéria na Educacdo Bésica. Para isso, elenca trés aspectos fundamentais: a
relacdo teoria/pratica, o uso de fontes historicas e a avaliagdo escolar. A relacdo entre
teoria e pratica deve ser pensada a partir da problematica do ensino tradicional

relacionada as tendéncias contemporaneas. No ensino tradicional, que parte da
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concepcgao de Durkheim, o aluno passivo teria como fungdo memorizar e reproduzir 0s
conhecimentos adquiridos. Essa abordagem permite o controle da disciplina em turmas
numerosas e torna mais facil a elaboracdo e correcdo das avaliagbes. Porém, ela
“sacrifica a criatividade do aluno e a sua capacidade de decisdo” (VASCONCELOQOS, 2012,
p. 73). A mudancga de perspectiva deve partir da compreensao do “papel do professor
como mediador no processo de aprendizagem” (VASCONCELQOS, 2012, p. 74), rejeitando
a chamada “educacao bancaria”.

O autor indica, em relacdo aos documentos historicos, a necessidade do
professor/historiador ler nas entrelinhas, “como num trabalho de detetive”
(VASCONCELOS, 2012, p. 76). A partir dai, Vasconcellos apresenta os diferentes
documentos oficiais: cartas, jornalisticos, literarios, imagens e orais. Todos eles passam
pela necessidade de tratamento por parte do professor e de rompimento com a ideia de
gue o documento serve para comprovar o contetdo ensinado.

Sobre a avaliagdo, o autor indica que, na perspectiva tradicional, esta foi utilizada
para “medir a quantidade de informacdes retidas na memoria do educando”
(VASCONCELOS, 2012, p. 87). Porém, nas perspectivas pedagdgicas renovadas, existe
a necessidade de compreender a avaliagdo enquanto um processo. Isso nao significa que
o professor ndo deve atribuir uma nota ao seu aluno, mas que a avaliagcéo é “reflexo do
processo e ndo de um momento” (VASCONCELOS, 2012, p. 91).

Por fim, no dltimo capitulo, o autor indica que as publicacbes pedagodgicas
trabalham muitas vezes com muita abstracdo, o que prejudica a aplicacao préatica do que
€ teorizado. Partindo deste pressuposto, Vasconcellos (2012) prop8e diversas sugestdes
de atividades entendidas como “caminhos possiveis” sobre os quais o professor deve,
usando a sua criatividade, modificar, adaptar, inventar e criar. O capitulo € dividido em
duas partes: jogos e brincadeiras e trabalho com documentos.

Nas palavras do autor, resultado da experiéncia académica e docente, o0 manual
tem como objetivo relacionar “[...] o ensino de Historia as tendéncias historiograficas
contemporaneas, de modo a tentar superar o descompasso hoje muito evidente entre a
Historia ensinada na educacdo basica e a pesquisa histérica desenvolvida nas
Universidades” (VASCONCELOS, 2012, p. 17). Para isso, sdo apresentadas sugestdes de
atividades praticas que n&do devem ser confundidas com “receitas prontas”, mas como
“‘modelos empiricos” capazes de contribuir para a préatica pedagogica em sala de aula.

Todos os capitulos contém atividades de autoavaliacdo direcionadas ao leitor da
obra e atividades de aprendizagem e aplicadas - pratica que tanto podem servir ao

professor formador de professores, como ao professor da educacgao basica.
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3.4.4.7. Vivenciando a Histéria — Metodologia de Ensino da Historia

Outro manual, Vivenciando a Historia — Metodologia de Ensino da Histéria de
Brodbeck (2012), esta organizado em oito (8) capitulos. O primeiro faz consideracdes
gerais sobre o ensino da Histdria afirmando que a sala de aula € um espaco de troca
entre os alunos. Neste sentido, o conhecimento deve ser significado diante da sua
importancia para a formacao histérica e politica dos individuos.

No segundo, cujo foco sdo os objetivos do ensino da Histéria, a autora faz uma
apresentacdo definindo a Histéria a partir de Marc Bloch. Na sequéncia, utiliza-se
fundamentalmente do Parametro Curricular Nacional de Historia de 1998 para definir os
objetivos do ensino da disciplina.

Adiante, Brodbeck (2012) apresenta a construcdo da cidadania e a leitura do
mundo como objetivos da Histéria, além da identificacdo da discussdo entre o
entendimento do passado no sentido de permitir aos alunos a compreensdo de que o
passado é distinto do presente, o que determinar4 as formas de vida nas diferentes
sociedades.

No quarto capitulo, a autora apresenta uma discussao sobre a interdisciplinaridade
e faz indicacdes de que isso nédo significa "mera justaposicdo de disciplinas" e que o
professor ndo pode "permitir a diluicdo das disciplinas em generalidades” (BRODBECK,
2012, p. 18). Dessa forma, o grande objetivo € construir com os alunos a compreensao
das relacdes entre as diferentes disciplinas e os contetdos do conhecimento.

No quinto capitulo, sobre projetos interdisciplinares, a autora apresenta a
concepcao de projeto interdisciplinar e sugere o projeto interdisciplinar intitulado "Por que
eleicdo é "coisa séria"?". A sugestdo vem acompanhada de justificativa, objetivo geral,
objetivos especificos e a importancia de cada uma das disciplinas na atividade: Histéria,
Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa e Arte. A seguir, sdo apresentadas as
estratégias, 0s recursos materiais necessarios, a duracdo - cronograma, a avaliacdo do
projeto e a pesquisa de campo. Finalizando o capitulo, € apresentado um texto de apoio,
referéncias bibliograficas do projeto, sugestfes de leitura para o professor, sugestdo de
leitura para os alunos e sugestdes de filmes.

A partir do sexto (6°) capitulo, intitulado Praticas no ensino da Histéria, a autora
passa a apresentar sugestdes de trabalho com textos e documentos histéricos, imagens,
mapas, formacgao de conceitos, redacao de textos, pesquisa, jornal, debates, entrevistas,
museus e confec¢cdo de maquetes. No capitulo seguinte, Brodbeck (2012) apresenta

novas propostas de atividades praticas.
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Por fim, o ultimo capitulo é dedicado a importancia do planejamento do trabalho
escolar e da avaliacdo. Neste, a autora apresenta os tipos de avaliacdo, bem como a
importancia do processo avaliativo. Na sequéncia, apresenta novas contribuices do PCN
sobre o tema.

Apesar de todos os capitulos apresentarem propostas de atividades aplicaveis a
sala de aula da educacdo béasica, os capitulos seis (6) e sete (7) sdo dedicados
especificamente a este fim. Sdo apresentadas, no capitulo seis (6), propostas de
atividades com imagens, mapas, conceitos, jornal, debates, entrevistas, visitas a museus
e confeccdo de maquetes. No capitulo sete (7), sdo apresentadas propostas para o
trabalho com o conceito de tempo, a construcdo de identidades, com o conceito de
cultura, para entender a importancia do estudo da Histéria, para trabalhar com diferentes
fontes historicas, para trabalhar a percepcdo das permanéncias e mudancas e para
entender a importancia de participar.

Dentre os inUmeros exemplos possiveis, todas as propostas estdo divididas em
etapas. No caso das fontes histéricas, um dos exemplos € o trabalho com quadros e
pinturas. Neste caso, Brodbeck (2012) propde a andlise dos quadros A primeira missa no
Brasil de Victor Meirelles e A primeira missa no Brasil de Candido Portinari. Apos a
observacgédo, a autora propde a andlise dos alunos para que eles identifiquem diferencas
nas representacdes; em um segundo momento, sugere uma pesquisa sobre os artistas e
0 contexto das pinturas; e, por ultimo, uma discussdo sobre a importancia da religiao no
processo de colonizacdo da América. No caso do manual Vivenciando a Historia —
Metodologia de Ensino da Histéria, fica nitido o direcionamento das propostas aos
professores de Histdria da educacgéo basica.

Os sete (7) manuais foram apresentados de maneira pormenorizada pois foram os
selecionados para a analise na ultima fase da pesquisa por corresponderem de forma

mais exata a definicdo de manuais que orientam o ensino.

3.5. CONSIDERACOES ACERCA DA CATEGORIZACAO DOS MANUAIS

Elementos da cultura escolar, que ajudam a compreender 0 ensino de determinada
disciplina em diferentes contextos (GARCIA, 2000), todos os vinte (20) livros aqui
analisados podem ser considerados de forma ampla manuais destinados a orientar o
trabalho do professor, porque de alguma forma todos eles se referem a metodologia do
ensino da Histéria ou a atividade de ensinar e aprender Historia.

Conforme evidenciado pela leitura flutuante, seguida de analise prévia, diferem os
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manuais, na forma como estdo organizados, do ponto de vista do contetudo e da forma.
Assim, foram constituidas quatro (4) categorias para diferenciar as propostas dos autores
dessas obras: 1) Manuais que dialogam com o professor de forma indireta por meio de
reflexdes sobre o ensino; 2) Manuais que dialogam com o professor de forma indireta por
meio de relatos de experiéncia de ensino; 3) Manuais que dialogam com o professor de
forma direta sobre a organizacdo do ensino com énfase em linguagens especificas; 4)
Manuais que dialogam com o professor de forma direta e explicita sobre a organizacao do
ensino por meio de uma estrutura didatica.

Na primeira categoria estdo os manuais que discutem metodologia do ensino da
Historia, sem no entanto se dirigir diretamente ao professor ou mesmo propor formas de
organizacdo do ensino a partir de atividades; na segunda, oS manuais que também
abordam a metodologia do ensino e se dirigem ao professor por meio dos relatos de
experiéncias, mas sem propor formas de organizagdo do ensino; na terceira, 0S manuais
gue propdem formas de organizar o ensino com énfase em linguagens especificas, ndo
apresentando uma visao ampliada sobre a metodologia do ensino da Histdria enquanto
area de conhecimento, o que pressuporia um debate sobre a natureza do ensinar Historia;
na quarta categoria, estdo os manuais que propdem diretamente a organiza¢do do ensino
por meio de uma estrutura didatica que articula as discussfes envolvendo a historia da
disciplina, o curriculo, o ensino e a aprendizagem, a avaliacdo e as sugestbes ou
propostas de atividades.

Tomando o conceito de manual de Didatica Especifica ou especial de Bufrem,
Schmidt e Garcia (2006) e de Batista (2000), considera-se que s&do fundamentais a
proposi¢cdo de métodos e atividades de ensino, o que por si sO excluiria 0s manuais das
duas primeiras categorias da amostragem final. Os manuais que discutem linguagens
especificas, embora destinados aos professores e compostos por propostas de
atividades, ndao discutem a metodologia do ensino de maneira ampla, ou seja, nao
sugerem discussdes sobre a natureza do ensinar e aprender Historia, mas apenas
apresentam formas de instrumentalizacdo dos professores de Historia para o uso de
determinadas fontes em sala de aula. Enfim, os manuais que melhor se enquadram no
conceito dos autores de referéncia sdo aqueles que, ao mesmo tempo em que discutem a
metodologia do ensino da Histéria de maneira ampla, apresentam uma estrutura didatica
definida e propdem atividades de ensino de forma articulada como forma de organizacao
do ato de ensinar.

Assim, para a ultima fase de analise, optou-se pela inclusdo dos sete (7) manuais

conforme quadro abaixo:



QUADRO 27: MANUAIS SELECIONADOS PARA ANALISE
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MANUAL AUTOR EDITORA ANO
Ensino de Historia: Circe Maria Fernandes Cortez 2004
fundamentos e métodos Bittencourt
Ensinar Historia Maria Auxiliadora Schmidt Scipione 2004
e Marlene Cainelli
Ensino de Historia e Ana Nemi, Joao Carlos FTD 2010
experiéncias Martins e Diego Luiz
Escanhuela
Os desafios do ensino de Alexandre de Sa Avelar IBPEX 2011
Historia: problemas,
teorias e métodos
A docéncia em Historia: Carmem Zeli de Vargas Edelbra 2012
reflexdes e propostas de Gil e Déris Bittencourt
acOes Almeida
Metodologia do ensino de | José Antbnio Vasconcellos Intersaberes 2012
Historia
Vivenciando a Historia - Marta de Souza Lima Base Editorial 2012

Metodologia do Ensino da

Historia

Brodbeck

Fonte: pesquisa do autor (2015)

No momento do inventario, foi encontrada também a obra O ensino de Histdria nos

anos iniciais do Ensino Fundamental: metodologias e conceitos de Marcia Hipdlide.

Porém, esta obra ndo consta no inventario por apresentar conteudos especificos de

Histéria do Brasil, caracteristica ndo assumida pelos manuais de Didatica Especifica

segundo Schmidt, Bufrem e Garcia (2006). Assim, o0 manual pertence a um tipo que

poderia ser considerado hibrido entre os manuais destinados aos professores e 0s

manuais destinados aos alunos.
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4. ANALISE DO CONTEUDO DOS MANUAIS DE DIDATICA DA HISTORIA

A intencéo, neste capitulo da tese, é apresentar o trabalho de analise realizado nos
sete (7) manuais selecionados.

Como se procurou explicitar no capitulo trés (3), algumas estratégias ou
procedimentos de organizacdo e analise do material empirico foram apoiados nas
proposicdes de Bardin (2011) e Franco (2003). Entre as vinte (20) obras localizadas, a
selecéao final teve como critério a homogeneidade referida por essas autoras na escolha
do material, observando-se, entdo, que os sete (7) manuais selecionados possuem
caracteristicas especificas capazes de compreendé-los enquanto manuais de Didatica
Especifica (BUFREM, GARCIA, SCHMIDT, 2006) - neste caso em particular, manuais de
Didética da Historia.

Apos a realizacdo do inventario das obras, da analise estrutural das obras e sua
categorizacdo, neste capitulo aprofunda-se a andlise qualitativa do contetdo dos manuais
com base em trés categorias: a) com relacdo aos elementos que constituem o que se
denominou de uma estrutura didatica; b) com relacdo as referéncias utilizadas pelos
autores; e ¢) com relacdo aos elementos de dialogo com os professores de Historia nos

manuais analisados.

4.1. AESTRUTURA DIDATICA DOS MANUAIS

Caracteristica comum dos sete (7) manuais € a estrutura didatica composta por
elementos que podem ser entendidos, na perspectiva dessas obras, como constituidores
da Didatica da Historia. Dentre eles: historia do ensino de Histéria, curriculo de Historia,
ensino e aprendizagem de Historia, avaliacdo em Historia e propostas ou sugestfes de
atividades.

A historia do ensino da Histéria esta presente em quase todos 0s manuais nos

seguintes capitulos:

QUADRO 28: CAPITULOS QUE TRATAM DA HISTORIA DO ENSINO DA HISTORIA

MANUAL AUTOR CAPITULO
Ensino de Historia: Circe Maria Fernandes Capitulo Il — Contetidos e métodos
fundamentos e métodos Bittencourt de ensino de Historia: breve

abordagem historica

Ensinar Historia Maria Auxiliadora Schmidt |1. Histdrias do ensino da Histoéria




e Marlene Cainelli

Ensino de Histéria e

experiéncias

Ana Nemi, Joao Carlos
Martins e Diego Luiz
Escanhuela

Capitulo 1 — O ensino da Historia na
Historia da Educagédo no Brasil

Os desafios do ensino de
Histdria: problemas,

teorias e métodos

Alexandre de Sa Avelar

| — O ensino de Histéria na
educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental: a educacéo

para um pensamento histérico

A docéncia em Historia:
reflexbes e propostas de

acoes

Carmem Zeli de Vargas
Gil e Doris Bittencourt

Almeida

N&o consta

Metodologia do ensino de
Historia

José Antbnio Vasconcellos

3. Conhecimento histdrico e

aprendizagem escolar

Vivenciando a Historia -
Metodologia do Ensino da
Histéria

Marta de Souza Lima
Brodbeck

1. Consideracdes gerais sobre o
ensino da Historia

Fonte: pesquisa do autor (2015)
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A grande maioria dos manuais de Didatica da Historia inicia a estrutura com

capitulos ou subcapitulos que tratam da histéria do ensino da Histéria no Brasil. Partindo

de uma periodizacdo cujo marco fundamental € a criagdo do Colégio Dom Pedro Il em

1837, os manuais se propdem a contextualizar os professores na pratica de ensino de

Histéria permitindo o conhecimento das formas de ensinar no decorrer do tempo. O Unico

manual a ndo dedicar um capitulo especifico ao tema € o manual A docéncia em Histéria:

reflexdes e propostas de acdes. Mesmo assim, as autoras tocam no tema no decorrer do

texto.

O segundo elemento, o curriculo de Histéria, estd presente nos seguintes

capitulos:

QUADRO 29: CAPITULOS QUE TRATAM DO CURRICULO DE HISTORIA

MANUAL

AUTOR

CAPITULO

Ensino de Historia;

fundamentos e métodos

Circe Maria Fernandes

Bittencourt

Capitulo Il — Historia nas atuais

propostas curriculares

Ensinar Historia

Maria Auxiliadora Schmidt

e Marlene Cainelli

2. Histoérias do ensino da Histéria




Ensino de Histoéria e

experiéncias

Ana Nemi, Jodo Carlos
Martins e Diego Luiz
Escanhuela

Capitulo 1 — O ensino da Historia na

Historia da Educacgéo no Brasil

Os desafios do ensino de
Histoéria: problemas,

teorias e métodos

Alexandre de Sa Avelar

2. Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e o ensino de

Historia

A docéncia em Historia:
reflexbes e propostas de

acoes

Carmem Zeli de Vargas
Gil e Daris Bittencourt

Almeida

Capitulo 2 — Ensinar e aprender

Historia na escola brasileira

Metodologia do ensino de

Historia

José Antbnio Vasconcellos

3. Conhecimento historico e

aprendizagem escolar

Vivenciando a Historia -
Metodologia do Ensino da
Historia

Marta de Souza Lima
Brodbeck

L.

1. Consideragfes gerais sobre o
ensino da Historia

Fonte: pesquisa do autor (2015)
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Apoés discutir a histéria do ensino da Historia, ou mesmo como parte dessa

contextualizacdo, os(as) autores(as) discutem o curriculo de Histéria tendo como focos

fundamentais os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria para as séries iniciais do

ensino fundamental publicados em 1997 e para as séries finais publicado em 1998. Em

todos os manuais sdo muitas as citacdes sobre ou dos PCNs, elemento que sera melhor

analisado no proximo item desta se¢cao. Em alguns casos, como no manual Metodologia

do ensino de Historia, Vasconcellos (2012) apresenta o texto dos PCNs como sugestao de

atividade para os professores em formacgéo.

O terceiro elemento, ensino e aprendizagem de Historia, inclui discussbes

envolvendo os objetivos ou finalidades do ensino e da aprendizagem em Histéria, o

planejamento das aulas de Histdria e mesmo da selecdo de conteudos na disciplina.

Abaixo, apresenta-se a relacdo de capitulos que tratam destas teméticas:

QUADRO 30: CAPITULOS QUE TRATAM DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM EM HISTORIA

MANUAL

AUTOR

CAPITULO

Ensino de Historia:

fundamentos e métodos

Circe Maria Fernandes

Bittencourt

22 parte — Capitulo | — Contetdos
histéricos: como selecionar?;
Capitulo Il — Aprendizagens em

Histoéria




Ensinar Historia

Maria Auxiliadora Schmidt

e Marlene Cainelli

2. O saber e o fazer historicos

em sala de aula

Ensino de Histéria e

experiéncias

Ana Nemi, Joao Carlos
Martins e Diego Luiz
Escanhuela

Capitulo 2 — Formando o aluno
cidadao

Os desafios do ensino de
Histdria: problemas,

teorias e métodos

Alexandre de Sa Avelar

3. Alternativas teorico-

metodoldgicas para a

estruturacdo dos conteldos e do

processo de ensino-

aprendizagem

A docéncia em Historia:
reflexbes e propostas de
acOes

Carmem Zeli de Vargas
Gil e Déris Bittencourt
Almeida

Capitulo 2 — Ensinar e aprender

Histéria na escola brasileira

Metodologia do ensino de
Historia

José Antbnio Vasconcellos

3. Conhecimento histérico e

aprendizagem escolar

Vivenciando a Historia -
Metodologia do Ensino da

Historia

Marta de Souza Lima
Brodbeck

2. Os objetivos do ensino da

Histéria; 3. O ensino da Histéria na

construcdo da cidadania e na leitura

do mundo: teoria e prética

Fonte: pesquisa do autor (2015)
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Nos capitulos, elencados mais uma vez, os(as) autores(as) dialogam por varias

vezes com o texto dos PCNs de Histéria e procuram identificar objetivos do ensino de

Histéria e mesmo as perspectivas sobre a aprendizagem presentes nestes textos oficiais.

Além disso, destacam-se as referéncias feitas a psicologia da Educacdo no que diz

respeito a aprendizagem, principalmente na perspectiva dos autores Jean Piaget e Lev

Vygotsky.

O tema da avaliacdo em Histéria € outro elemento presente na estrutura didatica

proposta pelos manuais analisados. Abaixo, segue uma relacdo dos capitulos que tratam

da tematica:

QUADRO 31: CAPITULOS QUE TRATAM DA AVALIACAO EM HISTORIA

MANUAL

AUTOR

CAPITULO

Ensino de Historia:

fundamentos e métodos

Circe Maria Fernandes

Bittencourt

22 parte — Capitulo 11l —
Procedimentos metodoldgicos no

ensino de Histoéria

Ensinar Historia

Maria Auxiliadora Schmidt

10. Avaliagdo em Historia




e Marlene Cainelli

Ensino de Histéria e

experiéncias

Ana Nemi, Joao Carlos
Martins e Diego Luiz
Escanhuela

Capitulo 5 — Planejamento e

avaliacdo em Historia

Os desafios do ensino de
Histdria: problemas,

teorias e métodos

Alexandre de Sa Avelar

6. Processos avaliativos em

Histoéria: tocando em tabus

A docéncia em Historia:
reflexbes e propostas de

acoes

Carmem Zeli de Vargas
Gil e Doris Bittencourt

Almeida

Capitulo 4 — Conversando sobre

avaliacdo em Historia

Metodologia do ensino de
Histéria

José Antonio Vasconcellos

3. Conhecimento histérico e

aprendizagem escolar

Vivenciando a Histéria -

Marta de Souza Lima
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8. A importancia do planejamento do

Metodologia do Ensino da Brodbeck trabalho escolar e da avaliagao

Histoéria

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Os capitulos acima elencados incluem, entre os elementos abordados, o tema da
avaliacdo em Historia ao discutir tipos e finalidades dos processos avaliativos. Tal
elemento didatico, na maioria das vezes, esta presente nos ultimos capitulos. Apresenta-
se como hipotese para essa localizacdo do tema ao final do manual a concepc¢éo de que
a pratica pedagodgica € encerrada no processo avaliativo enquanto verificacdo do
conhecimento aprendido. Assim, a apresentacdo feita pelos autores de certa forma
reproduz um mesmo modelo de estrutura de apresentacdo dos elementos didaticos, que
se inicia com a questdo do curriculo e planejamento dos objetivos de ensino e termina
com a avaliagao.

O dultimo e fundamental item que contribui para compreensdo dos elementos
valorizados para estabelecer o dialogo com os professores de Historia sdo as propostas
ou sugestbes de atividades apresentadas pelos manuais. Este elemento esta presente

nos seguintes capitulos:

QUADRO 32: CAPITULOS QUE TRATAM DAS SUGESTOES DE ATIVIDADES

MANUAL AUTOR CAPITULO

Ensino de Historia: Circe Maria Fernandes Sugestbes de atividades presentes

fundamentos e métodos Bittencourt ao final de todos os capitulos.

Ensinar Historia Maria Auxiliadora Schmidt | Trabalhando atividades ao final de




e Marlene Cainelli

todos os capitulos.

Ensino de Histéria e

experiéncias

Ana Nemi, Joao Carlos
Martins e Diego Luiz
Escanhuela

Sugestdes de atividades presentes
ao final de todos os capitulos.

Os desafios do ensino de
Histdria: problemas,

teorias e métodos

Alexandre de Sa Avelar

Atividades de autoavaliacéo e
atividades de aprendizagem
presentes ao final de todos os

capitulos

A docéncia em Historia:
reflexbes e propostas de

acoes

Carmem Zeli de Vargas
Gil e Doris Bittencourt

Almeida

Capitulo 3 — Alunos e professores

em cena: praticas pedagdgicas

Metodologia do ensino de
Historia

José Antbnio Vasconcellos

Atividades de autoavaliacéo e
atividades de aprendizagem
presentes ao final de cada capitulo

Vivenciando a Histéria -

Marta de Souza Lima
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7. Propostas de atividades praticas
Metodologia do Ensino da Brodbeck

Histoéria

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Todos 0s manuais selecionados apresentam propostas ou sugestfes de atividades,
seja ao final de cada capitulo ou em capitulos especificos. Cabe ressaltar uma diferenca
fundamental nestas atividades: em algumas das obras - como nos manuais Ensino de
Historia: fundamentos e métodos, Ensinar histéria, Ensino de Historia e experiéncias,
Desafios do ensino de Historia: problemas, teorias e métodos; e Metodologia do ensino de
Histéria - sdo propostas atividades de duas naturezas: direcionadas ao leitor idealizado
como professor formador, formado ou em formacao; e outras especialmente direcionadas
aos alunos da Educacéo Basica.

Bittencourt (2003); Schmidt e Cainelli (2004); e Nemi, Martins e Escanhuela (2010)
apresentam sugestdes de atividades para os professores em formacao nos capitulos em
gue tratam das questbes tedricas como: histéria do ensino da Histéria, curriculo de
Historia, ensino e aprendizagem de Historia e avaliagdo em Histéria. Avelar (2011) e
Vasconcellos (2012) apontam atividades de autoavaliacdo cujo objetivo € avaliar os
leitores sobre os conteudos discutidos em todos os capitulos, sendo as atividades de
aprendizagem direcionadas para acdes com alunos da Educacéo Basica.

Os manuais A docéncia em Historia: reflexbes e propostas de ac¢des; e Vivenciando

a Historia - Metodologia do Ensino da Histéria apresentam sugestdes de atividades
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exclusivamente direcionadas aos alunos da Educacdo Basica. Tal diferenciacdo permite
afirmar que os manuais de Didatica da Historia analisados pretendem estabelecer
didlogos com os professores formados, em formacdo e também com os professores
formadores. Ha atividades que os leitores podem realizar como parte de seu processo
formativo em Didatica da Historia; e ha atividades que o leitor pode utilizar no seu trabalho
com os alunos, de certa forma aproximando-se da ideia de aplicacdo das propostas
contidas nos manuais.

Partindo do conceito de Schmidt, Bufrem e Garcia (2006) pode-se explicar assim

as caracteristicas desse manuais:

Os manuais didaticos analisados podem ser entendidos enquanto
elementos da cultura escolar, produtos e produtores de conhecimentos
escolares; como instituidores de modos de fazer ou de construir a
escolarizagcdo, bem como construtores de identidades pessoais e
profissionais. Enquanto referenciadores e normatizadores de praticas
pedagdgicas escolares, eles contribuiram e contribuem, também, para a
urdir e dinamizar a complexa trama do cotidiano escolar (SCHMIDT,
BUFREM; GARCIA, 2006, p. 124).

Além disso, 0os manuais apresentam propostas de metodologia do ensino da
Histéria de maneira a propor métodos e atividades ndo apresentando discussées sobre
contetdos especificos da Historia, como os livros didaticos escolares destinados aos
alunos. Tal conceituacdo permite defini-los como manuais de Didéatica da Historia ou
Didética Especifica conforme Schmidt, Bufrem e Garcia (2006).

Ademais, em uma direcao diferente do que se pressupunha ao inicio da pesquisa,
entende-se que 0S manuais cumprem em menor ou maior grau as trés tarefas da Didatica
da Histéria elencadas por Bergmann (1990): empirica, reflexiva ou normativa. A tarefa
empirica procura entender nos processos de ensino e aprendizagem a elaboragédo e a
recepcao do conhecimento histdrico. A tarefa reflexiva intenciona entender nos processos
de ensino e aprendizagem as intencdes praticas da disciplina e as possibilidades de
ensino. A tarefa normativa propde entender nos processos de ensino e aprendizagem a
fundamentacédo da disciplina, de forma a demonstrar como e o0 que deveria ser ensinado.

Os manuais cumprem a tarefa empirica ao discutirem a histéria do ensino de
historia entendida como uma forma de compreender os processos de ensino e de
recepcao do conhecimento histérico no tempo e ao se configurarem enquanto resultado
de praticas empiricas das(os) autoras(es) na Educacdo Basica e Superior. Também
cumprem a tarefa reflexiva ao discutirem o curriculo, o ensino e a aprendizagem em

Historia enquanto as intengbes propostas pelos textos oficiais e as possibilidades que
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estes abrem a pratica docente em Histdria, algumas vezes com apoio em resultados de
pesquisas realizadas. Por fim, cumprem a tarefa normativa ao discutirem a avaliagcdo em
Historia e proporem um caminho para o ensino, inclusive com atividades ou sugestdes de
atividades, indicando o qué e como os conhecimentos historicos devem ser aprendidos.

Apesar de defender a ideia da presenca das trés tarefas nesse grupo de manuais
analisados, constata-se que a tarefa normativa ocupa espaco privilegiado nas discussoes,
tendo em vista que “o que deveria ser apreendido” (BERGMANN, 1990, p. 29) parece ser
a grande questdo posta pelos manuais didaticos, conteudo privilegiado pelos autores para
o dialogo com os professores, na diregdo de orienta-los sobre como ensinar Histéria em
Sua atividade nas aulas.

Tal constatacdo pode ser inferida a partir da analise da estrutura didatica dos
manuais apresentada no item 4.1. Isso porque dos cinco (5) elementos da Didética da
Historia presentes nos manuais, quatro (4) tratam direta ou indiretamente da tarefa
normativa (BERGMANN, 1990). Os capitulos que tratam do curriculo de Histéria dialogam
com o texto dos PCNs na direcao de indicar aos professores o que deve ser ensinado nas
aulas de Historia. Os capitulos que tratam do ensino e da aprendizagem em Historia, além
de dialogarem com os objetivos e finalidades do ensino da Histdria indicados no texto dos
PCNs, apresentam debates sobre as concepcdes de aprendizagem advindas da
Psicologia construtivista, portanto indiretamente apresentando elementos relacionados a
como ensinar Histéria. Os capitulos que tratam da avaliacdo em Historia apresentam
debates envolvendo a concepcdo de avaliacdo, indiretamente formas de avaliar na
disciplina de Histéria. Finalmente, os capitulos que tratam das sugestdes de atividades
apresentam diversas atividades possiveis de serem aplicadas para professores em
formacédo e para os alunos da Educacéo Basica.

Assim, defende-se a existéncia de uma especificidade constatada na
caracterizacao dos sete (7) manuais analisados, produzidos como manuais de Didatica da
Historia destinados aos professores formadores, formados e em formacdo a partir da
definicdo proposta por Bufrem, Schmidt e Garcia (2006). Ainda, aponta-se que tais obras
podem ser diferenciadas em relagdo a outras destinadas aos professores, em
consequéncia de sua natureza didatica configurada em uma estrutura que cumpre as
funcdes da Didatica da Historia propostas por Bergmann (1990).

A analise dos manuais permite afirmar que os(as) autores(as) organizaram
intencionalmente os manuais a partir de elementos didaticos que tém a potencialidade de
contribuir com os professores na organizacao do ensino: histéria do ensino de Histéria,

curriculo de Histéria, ensino e aprendizagem de Historia, avaliacdo em Historia e
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propostas ou sugestdes de atividades. Nesta dire¢do, constroem uma estrutura
organicamente articulada, embora essa estrutura tenha um certo grau de variacéo,

dependendo das teorias que os autores utilizam para sustentar as suas propostas.

4.2. 0 JOGO DE REFERENCIAS NOS MANUAIS

Sem o objetivo de apresentar novamente as(os) autoras(es) dos manuais
selecionadas para analise, € proposta a delimitacdo do lugar de onde falam e a partir de
quais experiéncias falam com o objetivo de identificar o “jogo de referéncias” (BOURDIEU,
1996) produzido nos manuais.

A maioria das(os) autoras(es) ocupam o0 espaco da Universidade conforme o

guadro abaixo:

QUADRO 33: VINCULO PROFISSIONAL DAS(OS) AUTORAS(ES) DOS MANUAIS ANALISADOS

AUTOR(A) INSTITUICAO
Circe Maria Fernandes Bittencourt Universidade de S&o Paulo — USP
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo — PUC/SP
Maria Auxiliadora Schmidt Universidade Federal do Parana — UFPR
Marlene Cainelli Universidade Estadual de Londrina — UEL
Ana Nemi Universidade Federal de S&o Paulo — UNIFESP
Joéo Carlos Martins Faculdades Claretiano — Séo Paulo/SP
Diego Escanhuela Colégio COC - Osasco/SP
Alexandre de S4 Avelar Universidade Federal de Uberlandia — UFU
Carmem Zeli de Vargas Gil Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
Daris Bittencourt Almeida Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
José Antonio Vasconcelos Universidade de S&o Paulo — USP
Marta de Souza Lima Brodbeck Sem informagé&o

Fonte: pesquisa do autor (2015)

Excetuando Diego Luiz Escanhuela, professor de um colégio particular, mas que a
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época de producdo do manual era assistente de pesquisa da professora Dra. Ana Lucia
Nemi e graduando em Histéria pela Universidade Federal de S&o Paulo — UNIFESP e
Marta de Souza Lima Brodbeck, que nado disponibilizou a informagdo sobre vinculo
profissional em seu curriculo Lattes, todas(os) as(os) demais autoras(es) possuem
vinculos com Universidades, em sua maioria publicas.

As vinculagOes profissionais permitem evidenciar a presenca das(os) autoras(es)
no campo cientifico. Partindo da compreensao de sociedade enquanto cosmos social e
dos campos enquanto “microcosmos relativamente auténomos” (BOURDIEU, 2004, p.
18), toma-se o conceito de campo de Bourdieu (2012; 2004).

Dentre os campos identificados pelo autor, destaca-se a importancia para a
presente tese do campo cientifico entendido enquanto “[...] um mundo social e, como tal,
faz imposicdes, solicitacdes etc., que sdo, no entanto, relativamente independentes das
pressdes do mundo social global que o envolve” (BOURDIEU, 2004. p. 21). Esse campo
pode ser caracterizado como “‘campo de lutas” ou “campo de forgcas”. O poder dos
agentes esta ligado diretamente a posicédo ocupada neste campo.

Partindo deste pressuposto, cabe ressaltar que a grande maioria de autoras(es)
dos manuais pertence ao campo cientifico e fala, portanto, a partir de posicdes
privilegiadas, em sua maioria, ocupadas nas Universidades publicas brasileiras. Por outro
lado, € importante ressaltar que as(os) onze (11) autoras(es) possuem experiéncia na
Educacao Basica. Tal informacéo, quando ndo encontrada nos curriculos Lattes, pode ser
observada nas apresentacdes dos manuais. Como exemplos, as professoras Carmem
Zeli de Vargas Gil e Doris Bittencourt Almeida afirmam que “ensinavam em escolas
publicas e privadas e em instituigdes académicas” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 13), enquanto
José Antdnio Vasconcellos diz que “durante mais de uma década, fui professor de Historia
no ensino fundamental” (VASCONCELOS, 2012, p. 7).

Dessa forma, a experiéncia docente na Educacao Basica unida ao espaco ocupado
nas Universidades da as(os) autoras(es) o conhecimento que legitima, na forma de capital
cientifico, a producéo e publicacdo dos manuais analisados. Tratando-se de manuais que
tém a intencdo - expressamente manifesta pelos autores — de orientar os professores
formadores, os professores que exercem sua profissdo e os professores em formacao, o
fato de ser ou ter atuado na Educacdo Basica amplia a legitimidade para que o dialogo
seja estabelecido.

Entende-se, a partir de Bourdieu (2004), que “cada campo é o lugar de constituicao
de uma forma especifica de capital” (BOURDIEU, 2004, p. 26). No caso especifico do

cientifico:
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[...] o capital cientifico € uma espécie particular do capital simbdlico (o qual,
sabe-se, € sempre fundado sobre atos de conhecimento e reconhecimento)
gue consiste no reconhecimento (ou no crédito) atribuido pelo conjunto de
pares-concorrentes no interior do campo cientifico [...] (BOURDIEU, 2004. p.
26).

E importante indicar que o reconhecimento das(os) autoras(es) no campo cientifico
— neste caso, no Ensino de Historia - pode ser facilmente verificado a partir de uma busca
no Google Académico, ferramenta que permite identificar a quantidade de artigos que
citam autores e obras especificas. Como exemplos, o manual Ensino de Historia:
fundamentos e métodos, de Circe Bittencourt, foi citado em setecentos e sete (707)
artigos, enquanto o manual Ensinar Histéria, de Schmidt e Cainelli (2004), foi citado em
duzentos e sessenta e dois (262) artigos. Tomando o conjunto dos sete (7) manuais
analisados, o numero ultrapassa mil (1.000) citac6es em artigos cientificos.

Para além do conhecimento e reconhecimento, existe uma “légica prépria do
mundo cientifico” (BOURDIEU, 2004, p. 17). Tal l6gica se aproxima da discussao
promovida pelo mesmo autor no texto Leitura, leitores, letrados, literatura ao tratar das
questdes que dizem respeito a cultura letrada e a relagdo entre o lector e o auctor. Na
tradicdo medieval, havia uma oposicdo clara entre o lector e o auctor. Bourdieu (1996)
exemplifica que o autor era uma espécie de profeta autor da sua propria autoridade,
enquanto o padre era o leitor que tinha a sua autoridade legitimada por outros leitores da
Igreja, o que remeteria novamente aos profetas.

No mundo contemporéneo, existe a necessidade de compreendermos “as
condigdes sociais de producdo dos lectores” (BOURDIEU, 1996, p. 135). Ou seja,
compreender os capitais adquiridos pelo sujeito que serdo determinantes no processo de
leitura. Além disso, é fundamental romper a dicotomia entre autor e leitor.

Segundo Bourdieu (1996), “nossa leitura € a leitura de um letrado, de um leitor, que
€ um leitor, um letrado. E, portanto, h4 uma grande probabilidade que tomemos como
evidente tudo o que esse letrado tomava como evidente, a menos que se faca uma critica
epistemologica e socioldgica da leitura” (BOURDIEU, 1990, p. 142). Ou seja, em outras
palavras, isso permite dizer que o autor € um leitor, na medida que a sua autoria esta
diretamente relacionada as suas leituras. Desta forma, constitui-se uma relacao dialética
entre autor e leitor, fundamental para a compreenséo do processo de leitura. Essa relacao
estabelece a cultura letrada enquanto um “jogo de referéncias” que permite identificar
diferencgas, reveréncias, distanciamentos e atencoes.

Com o intuito de evidenciar elementos que compdem o “jogo de referéncias”



131

presente nos manuais didaticos, buscou-se identificar as referéncias diretas e indiretas
presentes e incorporadas no corpo dos textos e que estdo detalhadas no apéndice.

Algumas inferéncias podem ser realizadas a partir da analise dos dados empiricos
coletados. A primeira diz respeito ao campo cientifico e ao capital cientifico advindo do
conhecimento e reconhecimento conforme Bourdieu (2004). Neste caso, as referéncias as
autoras dos manuais, mais especificamente a Circe Bittencourt (14) e Maria Auxiliadora
Schmidt (4), representam um dado interessante para compreendermos o reconhecimento
das autoras no proprio campo.

Outro elemento de destaque diz respeito a historiografia referenciada. Destaca-se
nos manuais a presenca da historiografia francesa dos Annales e da Nova Historia. Entre
0S homes encontram-se: Marc Bloch, Lucien Febvre, Fernand Braudel, Emanuel Le Roy
Ladurie Jacques Le Goff, Peter Burke e Roger Chartier. Juntos, esses autores foram
referenciados trinta e cinco vezes (35). Além deles, outros historiadores franceses como
Paul Ricouer, Henry-Irenee Marrou e Frangois Dosse também foram citados. Desta forma,
pode-se dizer que os manuais didaticos, para ensinar a ensinar Historia, tomam a Franca
enquanto “sociedade de referéncia” (SILVA, 2005)!8, entendida como modelo no que diz
respeito a historiografia.

Ainda sobre as referéncias bibliograficas encontradas nos manuais, observou-se
um numero consideravel de citagcbes de autores da psicologia cognitiva ou psicologia da
aprendizagem, mais especificamente Jean Piaget e Lev Vygotysky. Os dois (2) autores
foram citados vinte e trés vezes (23) nos manuais analisados.

Em relacdo aos documentos legais do campo educacional citados, destacam-se as
quarenta e trés (43) referéncias ao PCN de Histéria. Tais referéncias identificadas, em sua
maioria com a intencdo de apresentar ou mesmo de tomar o texto oficial como ponto de
partida para a pratica, sugere que as(0s) autoras(es) se apropriaram dos PCN de Histéria.
Dessa forma, as(os) autoras(es) acabam por reforcar a importancia de conhecer esse
texto oficial e mesmo de toma-lo como referéncia para a pratica de ensino de Histéria.

Assim como 0S manuais para as normalistas analisados por Silva (2005), os
manuais de Didética da Histéria “articularam referéncias” (SILVA, 2005, s/p). Dessa forma,
as(os) autoras(es), ao se apropriarem de diferentes referéncias, constituiram-se como
lector. Ao produzirem os manuais que ajudaram a “consagrar’ e fazer circular essas
referéncias, as(os) autoras(es) se constituiram como auctor. Portanto, os manuais de

Didatica da Histéria analisados foram forjados a partir de um “jogo de referéncias” que

18Silva (2005) parte das contribui¢cdes sobre a circulagdo mundial da cultura de Ortiz (2000)
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permitiu a relagéo entre lector e auctor no processo de produgéo.

A andlise do jogo de referéncias permitiu identificar dois movimentos distintos. O
primeiro pode ser compreendido como de concentracdo em relacdo a historiografia com o
predominio dos franceses. Destacam-se como excecOes as referéncias a historiografia
inglesa, em particular com Thompson, a historiografia alem& a partir de Risen e a
historiografia italiana a partir de Ginzburg.

Também se observou o movimento de concentracdo nas referéncias em relacéo
aos PCN de Histéria como textos legislativos fundamentais a pratica pedagogica. E,
ainda, a concentracéo nas referéncias a Psicologia da Educacao, principalmente a partir
de Vygotsky e Piaget. Neste particular, confirma-se aquilo que se anunciou na dissertacao
de Mestrado em relacdo a predominancia da Psicologia da Educacao nas discussdes que
envolvem a aprendizagem da Historia, caracteristica inalterada nos manuais publicados
apos 2004.

A dispersao se localiza nas referéncias especificas sobre o campo do ensino de
Histéria como, por exemplo, Selva Guimardes Fonseca, Paulo Knauss, Ricardo Oria,
Marcos Silva e autores do campo da educacdo e da pedagogia como Dewey e Paulo
Freire. Tal movimento, de maneira concomitante, configura as varias contribuicées dos
campos e permite identificar a pluralidade tedrico-metodoldgica dos manuais de Didatica
da Historia analisados.

4.3. DIALOGOS COM OS PROFESSORES: CONTRIBUICOES DOS MANUAIS PARAAS
PRATICAS DE ENSINO

Os sete (7) manuais selecionados para a etapa final da andlise tém a intencéo
manifesta de contribuir com a formacao inicial e continuada de professores — ou, como se
optou por analisar nesta tese — tém o objetivo de estabelecer dialogos com professores
formados ou em processo de formacdo a respeito de possibilidades para ensinar e
aprender Histéria. Este objetivo se expressa de diferentes formas nas obras em questéo.

Severino e Pimenta, organizadores da cole¢do Docéncia em Formagéao, da qual faz
parte o manual Ensino de Histéria: fundamentos e métodos de Bittencourt (2004),
colocam como objetivo “oferecer aos professores em processo de formagao, e aos que ja
atuam como profissionais da educagao, subsidios formativos [...]" (BITTENCOURT, 2004,
p. 13). Schmidt e Cainelli (2004) indicam, na apresentacdo do manual, que a obra “[...] &
destinada a professores e alunos dos cursos superiores de magistérios, alunos e

professores das licenciaturas em historia, professores do ensino fundamental e médio
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(SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 5)".

Nemi, Martins e Escanhuela (2010) afirmam: “esperamos atingir os objetivos dessa
obra, contribuindo para a formacéo do professor e ampliando as possibilidades cognitivas
da crianga, para que ela compreenda o mundo que a cerca” (NEMI; MARTINS;
ESCANHUELA, 2010, p. 3). De forma semelhante, Avelar (2011) afirma que “o texto ora
apresentado procuraré oferecer aos alunos e professores um material util de referéncia,
para a reflexdo acerca dos desafios, dilemas e perspectivas do ensino de Historia na
atualidade” (AVELAR, 2011, p. 9).

Segundo Filipouski e Marchi, responsaveis pela colecdo Entre nds, da qual faz
parte o manual A docéncia em Historia: reflexdes e propostas para acdes, o objetivo é
“[...]falar diretamente aos professores do ensino fundamental, em especial aqueles que,
da sala de aula, procuram dar conta da tarefa de conduzir processos e criar
oportunidades de aprendizados significativos para seus alunos” (GIL; ALMEIDA, 2012,
s/p). Vasconcellos (2012) apresenta “sugestbes de atividades praticas em sala de aula,
ndo como um roteiro para ser seguido a risca, mas como modelos empiricos que
iluminam a teoria e podem, portanto, orientar a pratica” (VASCONCELLOS, 2012, p. 17).
Brodbeck (2012) apresenta como objetivo "trocar experiéncias com outros professores e
repensar inumeros recursos didaticos, além, de organizar leituras, aprendizados e tanta
histéria vivida, refletida e aprendida em sala de aula” (BRODBECK, 2012, p. 3) por meio
de uma "proposta de Metodologia do Ensino da Histéria" (BRODBECK, 2012, p. 3).

Todos os fragmentos selecionados permitem inferir gue 0s manuais se constituem
enquanto espacos propositivos em relacdo a formacdo de professores de Histéria. No
entanto, as obras n&o se constituem em um conjunto homogéneo. Uma diferenga
importante a ser destacada € o direcionamento dos manuais a diferentes sujeitos
escolares ou, em outras palavras, com quem eles pretendem dialogar.

Dentre os sete (7) manuais selecionados para a analise, dois (2) claramente
prop&e o didlogo com os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental. Séo eles:
Os desafios do ensino de Histéria: problemas, teorias e métodos de Alexandre de Sa
Avelar; Ensino de Historia e experiéncia de Ana Nemi, Jodo Carlos Martins e Diego Luiz
Escanhuela. Tal direcionamento pode ser percebido nas apresentacdes ou mesmo no
conteudo das obras. Avelar (2011) deixa claro esse direcionamento ao descrever a
estrutura do primeiro (1°) capitulo, intitulado O ensino de Historia na educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental: a educagcdo para um pensamento historico, no
qual “sao propostas algumas reflexdes a respeito do ensino de Histdria nas séries iniciais

do ensino fundamental, chamando a atencéo para algumas questdes relevantes a fim de
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se construir um pensamento historico nessa etapa da vida escolar” (AVELAR, 2011, p. 9).
Nemi, Martins e Escanhuela, na apresentacdo da obra, indicam que os destinatérios sao
“professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental” (NEMI; MARTINS; ESCANHUELA,
2010, p. 8).

Os dialogos propostos com professores formadores, em formagéo ou formados sédo
apresentados em diferentes momentos dos manuais. Bittencourt (2004) afirma que “o
professor € quem transforma o saber a ser ensinado em saber apreendido, acéo
fundamental no processo de producdo do conhecimento” (BITTENCOURT, 2004, p. 50).
Schmidt e Cainelli (2004) indicam que o professor deve “colocar o aluno, o mais possivel,
em situacbes em que ele seja participante da construcdo de seus saberes, pois 0
professor, hoje, ndo mais da aula a classe, mas baseado nela e com ela” (SCHMIDT,
CAINELLI, 2004, p. 34). Apesar das transformacdes ocorridas na sociedade e nha
compreensdo do que é ensinar, o professor é responsavel pelo “desenvolvimento das
capacidades cognitivas do aluno” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 150).

Apoiando-se nas perspectivas socio interacionistas, Nemi, Escanhuela e Martins
(2010) afirmam que “o professor precisa despertar no aluno, desde os anos iniciais, 0
interesse em conhecer 0s grupos com 0s quais convive em sua comunidade e com 0s
guais entra em contato nos meios de comunicacdo de massa e o desejo de atuar no
sentido de transforma-la” (NEMI; ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p. 29). Nesta diregao,
“o professor da escola vygotyskiana é ativo e participante. Ele intervém na aprendizagem
supondo que o aluno possui conhecimentos que podem ser reelaborados e aprofundados”
(NEMI; ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p. 44

Avellar (2011) com relacao as transformacdes que o papel do professor no ensino,

destaca:

[...] é importante que o seu papel foi redefinido: em vez de detentor
absoluto do conhecimento, da autoridade intelectual incontestavel, o
professor deve assumir a funcdo de orientador das atividades a serem
desenvolvidas, com base na definicdo dos eixos tematicos a serem
trabalhados (AVELAR, 2011, p. 31).

Na mesma direcdo, o autor indica que “a tarefa de acompanhamento da
aprendizagem, do estar proximo do estudante e do vivenciar suas angustias, incertezas e

conquistas é ainda do professor” (AVELAR, 2011, p. 131). Por fim, assevera que:
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[...] € o professor quem planeja 0s cursos, quem escolhe os materiais
basicos de trabalho e as atividades a serem desenvolvidas, quem orienta o
conjunto dessas atividades e avalia o aproveitamento de seus alunos. Se
esse professor tem uma pratica democrética de pensamento e trabalho,
ele divide tarefas com colegas que lecionam outras disciplinas, além de
dialogar sobre elas com alunos, pais e outros setores da sociedade
(movimentos sociais e associagdes, etc..). Mas a obrigacdo de cumprir tais
tarefas de coordenacao é prioritariamente dele, para isso, ele se formou e
continua a se formar como profissional, para isso ele é contratado e pago —
mais parte das vezes, mal pago, mas a culpa ndo é dos alunos, e a saida
desse quadro de desvalorizacdo profissional se reforcar4d com o destaque
para a atuacdo imprescindivel do docente no processo educativo
(AVELAR, 2011, p. 156).

Gil e Almeida (2012) indicam que “o papel do professor & criar estratégias que
motivem o aluno a fazer perguntas” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 37). Por conta disso, as
autoras afirmam, sobre o manual, que “[...] procuramos, a todo instante, manter elos de
aproximagdo e diadlogos continuos com o professor, imaginando suas necessidades e
seus conflitos cotidianos” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 159).

Vasconcelos (2012) indica a importancia do “papel do professor como mediador no
processo de aprendizagem” (VASCONCELOS, 2012, p. 74). Na mesma diregéo,
Brodbeck (2012) afirma que "o professor deve exercer a funcdo de orientagdo e
planejamento [...]" (BRODBECK, 2012, p. 22). Afirma ainda que “[...] o professor ndo deve
buscar o privilégio da informacéo, mas o desenvolvimento de habilidades, principalmente
aquelas pertinentes a conceitos das ciéncias humanas” (BRODBECK, 2012, p. 42).

Partindo da andlise dos didlogos propostos pelas(os) autoras(es) dos manuais e
das referéncias identificadas, entende-se que tal didlogo € pensado a partir de uma
perspectiva renovada de professor enquanto mediador entre o aluno e o conhecimento,
ndo sendo mais o detentor do conhecimento. Tal perspectiva se relaciona com a

apresentada pelos PCNs:

No processo de aprendizagem, o professor é o principal responsavel pela
criacdo das situacOes de trocas, de estimulo na construcdo de relacdes
entre o estudado e o vivido, de integracdo com outras areas de
conhecimento, de possibilidade de acesso dos alunos a novas
informacdes, de confrontos de opinibes, de apoio ao estudante na
recriacdo de suas explicacGes e de transformacdo de suas concepc¢des
historicas (BRASIL, 1998, p. 40).

Dessa forma, 0s manuais, assim como o texto oficial, concebem o professor

enquanto responsavel por permitir ao aluno acessar o conhecimento historico. Nesta
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direcdo, ambos permitem aproximagdes com as pedagogias hegemdnicas do “aprender a
aprender” conforme Duarte (2010). Tais teorias pedagdgicas tém como eixo central o
construtivismo, sendo o construtivismo, fortalecido a partir de Piaget, grande responsavel
por estimular a critica a educacdo tradicional e a construcdo de novas tendéncias
pedagdgicas. Dentre elas, Duarte (2010) critica especialmente a pedagogia do professor
reflexivo e a pedagogia de projetos, enquanto expressdes das pedagogias do aprender a

aprender.

As aproximacdes com o construtivismo podem ser observadas também nas
referéncias utilizadas pelas(os) autoras(es) dos manuais, sendo Piaget e Vygotsky citados
vinte e trés (23) vezes nos manuais analisados. Para além do dado quantitativo, ndo s6 o
debate de ideias, mas em alguns casos, como nos manuais de Bittencourt (2004), Avelar
(2011) e Vasconcelos (2012), a aceitacdo explicita da perspectiva sociointeracionista
permite evidenciar a importancia dessas teorias pedagogicas no dialogo proposto com o0s
professores.

Além do texto oficial dos PCNs, outras aproximacdes podem ser estabelecidas com
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Histéria e as Diretrizes Nacionais para
a Formacao de Professores para a Educacdo Basica. Segundo Fonseca e Couto (2008),
a primeira expde a fratura existente entre o oficio do historiador e o do professor de
Histéria. Ao pressupor a formagdo do historiador como dominador de competéncias e
habilidades, o documento acaba por negligenciar a formacao do professor na perspectiva
multiculturalista. O texto impde a perspectiva de “dominio das competéncias” proprias
para ensinar.

Na mesma direcdo, o texto das Diretrizes Nacionais para a Formacdo de
Professores para a Educacdo Béasica propde a formacdo do professor a partir dos
principios de competéncias, habilidades e conhecimento, sendo eixos articuladores:
organizacao institucional, avaliacdo da formacao e as diretrizes para organiza¢dao de uma
matriz curricular. Segundo Fonseca e Couto (2008), esse processo formativo “deve
garantir os conhecimentos da escolaridade basica” (FONSECA; COUTO, 2008, p. 115) ou
as “competéncias” que permitam “qualifica-lo”.

Tal documento se utiliza de verbos, enquanto condi¢cbes para a docéncia, como:
criar, planejar, realizar, gerir, avaliar, dominar, compreender, planejar, ser capaz de, para
estabelecer as condi¢des para a docéncia. Neste sentido, o texto-documento possui “uma
dimensao aplicacionista inspirada no modelo da racionalidade técnica e cientifica”
(FONSECA; COUTO, 2008, p. 116).
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Os documentos buscam uma pretensa “instrumentalizagado” a partir de um “dominio
cognitivo” da docéncia. Em tal modelo de formacdo, pautado na pedagogia das
competéncias, desconsidera a perspectiva multicultural. Neste modelo “[...] triunfam os
meétodos, a tecnicidade, o saber-fazer, acreditando ser isso suficiente, um, para promover
e construir o “profissional de histéria”, o outro “o ser professor” na atualidade” (FONSECA,;
COUTO, 2008, p. 120).

Pode-se dizer que, de alguma forma, os manuais analisados parecem convergir
com os documentos apresentados que preconizam o desenvolvimento de competéncias
“necessarias ao cidadao-trabalhador inserido numa sociedade democratica, de economia
mundializada” (CAIMI, 2006, p. 86). Os(as) autores(as) se dirigem especialmente a um
professor que necessita ser conduzido a um trabalho mais adequado e, assim, em parte
das obras propfe-se a articulacdo entre teoria e pratica na direcdo de uma perspectiva
reflexiva da docéncia pautada no perfil de “saber-fazer sélido, teérico e pratico, criativo”
(CAIMI, 2006, p. 86). Tal saber-fazer permite mais uma vez reafirmar a prevaléncia do
cumprimento da tarefa normativa da Didéatica da Histéria assumida pelos manuais.

Ainda na direcdo da compreensdo de professor e formacdo de professores
apresentada pelos manuais, tomou-se como referéncia Garcia (1999) que, referindo-se a
Joyce (1975) e Perlberg (1979), aponta cinco modelos de formacé&o: tradicional, de
orientacao social, de orientagdo académica, de reforma personalista e 0 de movimento de
competéncias. O tradicional mantém a separacdo entre teoria e pratica; o de orientacao
social € baseado na visdo construtivista de conhecimento; o de orientacdo académica
sugere que o professor tem a tarefa de reproduzir a disciplina académica em sala; o de
reforma personalista afirma a necessidade do professor se libertar de si mesmo;
finalmente, o de competéncias que se baseia na concepcdo de que o professor deve
saber lidar com as habilidades, destrezas e competéncias especificas.

No caso dos professores “idealizados” pelos manuais de Didatica da Historia
analisados, percebe-se a presenca dos modelos de orientacdo social e de competéncias,
enquanto modelos de formacdo de professores. Isso porque 0S manuais apresentam
como caracteristicas a concepgao construtivista de conhecimento de que os professores
devem saber lidar com os saberes, habilidades e competéncias especificas da disciplina
de Historia.

As analises permitem entender os manuais como pertencentes “a ordem no interior
da qual” eles devem ser compreendidos (CHARTIER, 1998, p. 8). Também se pode
entender que os manuais pretendem, por diferentes motivos e com distintas direcoes,

“‘instaurar uma ordem”, uma vez que todos se propdem estabelecer um dialogo com os
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professores de Historia formadores, formados ou em formacdo, com uma intencao
deliberada de contribuir para a sua formacdo, mas a partir de uma estrutura didatica que
permite organizar o ensino.

Como hipotese explicativa a materialidade dos manuais na forma de obras
propositivas, pode-se indicar a pesquisa Professores no Brasil: impasses e desafios de
Bernardete Gatti e Elba de Sa Barreto (2009), enquanto um retrato dos problemas
envolvendo a formacéo de professores de Histéria. Neste contexto, 0s manuais viriam a
representar possibilidades de sanar as lacunas da formac&o inicial ou mesmo da quase

inexistente formagéo continuada de professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese foi elaborada a partir da experiéncia enquanto académico, professor,
formador de professores e pesquisador. Do encantamento pelo ensino de Historia por
intermédio da participacdo no Projeto Recriando Histérias® no ano 2006 e as tensées
entre a teoria e pratica vivenciadas na formacgdo inicial em Histéria na Universidade
Federal do Parana até a presente tese, um longo caminho foi percorrido. Neste caminho,
ocorreu o interesse por um objeto de pesquisa que vem sendo construido nos ultimos seis
(6) anos, os manuais de Didatica da Histéria destinados a professores. Objeto da
dissertacdo de mestrado defendida em 2010 no Programa de PO4s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Parana e intitulada Os manuais de Didética da
Historia e a constituicdo de uma epistemologia da Didatica da Histéria no Brasil, 0os
manuais destinados a professores se mostraram um elemento privilegiado para a
problematizacdo das tensfes entre a teoria e a pratica na formacao dos professores de
Historia.

Apos a defesa, a pratica de ensino de Historia na Educagéo Bésica combinada ao
trabalho com as disciplinas de Metodologia do Ensino da Histéria, Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado em um curso de formacao inicial de docentes permitiu reflexdes
sobre as tensfes entre a teoria e a pratica e o constante retorno aos manuais destinados
a professores, enquanto referenciais fundamentais. Neste movimento, percebeu-se a
intencdo de contribuir com a formacédo inicial e continuada de professores manifesta
pelos(as) autores(as) dos manuais e o crescimento das publicacdes desta natureza apos
2004, recorte temporal estabelecido na pesquisa de Mestrado.

Além do processo de construcdo do objeto e do pesquisador, esta tese foi
elaborada a partir da identificacdo do crescimento de pesquisas que tomam os livros
didaticos como objeto (MUNAKATA, 2012) apesar da existente escassez de pesquisas
gue tomem como objeto os manuais destinados aos professores (SCHMIDT; GARCIA;
BUFREM 2006) e também do problema envolvendo a definicho da natureza dos
diferentes textos escolares (CHOPPIN, 2004).

A partir dessa dupla justificativa pessoal e académica, construiu-se a probleméatica
da presente tese em torno das dificuldades em compreender a diversidade de manuais

gue sao produzidos para os professores, traduzindo-se no objetivo proposto - analisar

BGARCIA, Tania Maria Braga Garcia; SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Recriando
Histdrias de Araucaria. Curitiba: Nucleo de Pesquisa em Publica¢des Didaticas, 2008.
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manuais de Didatica da Histéria produzidos no Brasil para compreender a natureza
dessas publicacdes e explicitar elementos por meio dos quais eles dialogam com
professores que ensinam Historia.

A tese foi estruturada a partir de quatro (4) capitulos. No primeiro, foram
contextualizados os textos escolares enquanto elementos da cultura escolar a partir da
compreensao de que eles nascem juntamente com a prépria forma escolar proposta por
Vincent, Lahire e Thin (2001). Além disso, que 0s textos escolares sejam um dos
elementos fundamentais para a constituicdo da disciplina de Histéria no Brasil
(BITTENCOURT, 2008).

No segundo, foram revisados os trabalhos que tomam como objeto os manuais
destinados a professores e a professores de Historia de modo a compreendé-los
enquanto objetos que permitem identificar as diferentes formas de ensinar em diferentes
contextos (SCHMIDT; GARCIA; BUFREM, 2006). A partir de questdes trazidas por Nagle
(2008) sobre a literatura pedagodgica no inicio do século XX, foram apresentados em
especial os elementos necessarios para colocar em evidéncia a diversidade de manuais
para professores e, em particular, para apresentar os estudos que se dirigem aos manuais
de Didatica da Histéria estes que foram tomados na tese como objeto de analise.

No terceiro capitulo, foram apresentados os procedimentos de analise dos manuais
a partir das contribuicdes da analise de contetdo (BARDIN, 2011; FRANCO, 2000). Além
disso, apresentou-se 0 recorte temporal estabelecido no contexto de reconstrucdo do
cédigo disciplinar da Histéria (1984-2015) a partir de Schmidt (2012), mais
especificamente no contexto posterior a publicacdo dos PCNs, entendido como resultado
de um contexto de renovacdo do Ensino da Histéria a partir de Avellar (2011). Dessa
forma, foram inventariadas as obras didaticas de Historia produzidas entre 1997 e 2013.

O inventario produziu a base necessaria para realizar a analise do conteudo e
forma de vinte (20) obras didaticas identificadas como tendo resultado a categorizacdo em
guatro (4) tipos de manuais: 1) Manuais que dialogam com o professor de forma indireta
por meio de reflexdes sobre o ensino; 2) Manuais que dialogam com o professor de forma
indireta por meio de relatos de experiéncia de ensino; 3) Manuais que dialogam com o
professor de forma direta sobre a organizacdo do ensino com énfase em linguagens
especificas; 4) Manuais que dialogam com o professor de forma direta e explicita sobre a
organizacéo do ensino por meio de uma estrutura didatica.

Essa categorizagcdo evidenciou, entre os diferentes manuais destinados aos
professores e especialmente produzidos em torno de temas do ensino, a existéncia de um

tipo especifico de texto escolar, os manuais de Didatica da Historia, entendidos como
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aqueles que dialogam de maneira direta e explicita com os professores sobre a
organizacdo do ensino por meio de uma estrutura didatica composta por elementos da
Didatica da Historia: histéria do Ensino da Historia, curriculo de Historia, ensino e
aprendizagem da Histdria — que inclui planejamento do ensino, estratégias de trabalho,
recursos didaticos - avaliacdo em Histéria e sugestbes ou propostas de avaliacao.
Considera-se ser esse um resultado da pesquisa que pode contribuir para esclarecer a
natureza dos manuais para professores, intencao que originou a pesquisa para a tese.

No quarto capitulo foi realizada a andlise do conteddo dos manuais que dialogam
com o professor de forma direta e explicita sobre a organizacdo do ensino por meio de
uma estrutura didatica intencionando: caracterizar essa estrutura didatica; analisar as
referéncias bibliogréficas utilizadas pelos(as) autores(as) dos manuais; compreender 0s
didlogos estabelecidos com os professores em formacao, formados ou formadores e com
as legislacdes e producdes do campo da formacao de professores de Historia.

Os resultados do trabalho de analise trouxeram evidéncias que permitem — dentro
do modelo de pesquisa assumido - defender a tese de que, entre os manuais de Didética
da Historia produzidos entre 1997 e 2013, ha um grupo que se diferencia dos demais
livros ou manuais pedagogicos pela sua natureza didatica, que se revela em uma
estrutura didatica organicamente articulada e que foi produzida com a finalidade de
apresentar os elementos didaticos necessarios para orientar o ensino de Histéria.

Esse conjunto de manuais, aqui denominados de manuais didaticos, materializam
as tensdes existentes entre trés elementos: a) a perspectiva de recuperacao do lugar da
Historia no curriculo como uma disciplina escolar; b) a permanéncia da influéncia da
Psicologia da Educacéo na compreensao dos processos de ensino e aprendizagem; c) 0s
objetivos propostos para a formacao de professores nas Ultimas décadas pela legislacéo
educacional, autorizada por vertentes conceituais fortalecidas na pesquisa académica,
sustentados na supervalorizacéo da pratica e na racionalidade pratica.

Essa tensdo resulta em manuais que buscam contribuir com os professores e
propdem formas de ensinar e aprender que mesclam elementos de concepcoes
historiograficas concentradamente de origem francesa, com uma perspectiva de
aprendizagem sustentada pelas contribuicdes da Psicologia e da Didatica Geral e, ainda,
pela presenca de sugestbes metodologicas quanto a procedimentos de ensino referidos
nos procedimentos da ciéncia histérica. Este ultimo elemento, traduzido muitas vezes na
orientagcao para uso de documentos nas aulas, permanece ainda nessas obras como uma
estratégia didatica que, ao lado de outras, pode contribuir para uma aproximacgao entre a

Histdria como ciéncia e seu Ensino.
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Perspectivas mais recentes para uma Didatica da Histéria sustentadas nas
proposicdes de Risen, que circularam no pais na ultima década, ainda ndo provocaram
mudanc¢as na estruturacdo desses manuais. Assim, em conclusdo, entende-se que 0s
manuais de Didatica da Historia produzidos no Brasil entre 1997 e 2013 materializam as
tensdes entre o contexto de producdo de obras e as intencdes expressas pelos(as)
seus(suas) autores(as) de apresentar aos professores alternativas e possibilidades para
ensinar Historia, entrelacando novos conhecimentos resultantes de pesquisas e reflexdes
com sugestdes de natureza pratica para a organizacdo das aulas — possivelmente na
perspectiva de contribuir para uma transformacao no ensino dessa disciplina escolar.

Dada a permanéncia desse tipo de manual na cultura escolar e considerado o
crescimento da producdo editorial na ultima década - estimulada sem duavidas pela
aquisicdo de obras pelos programas governamentais, registra-se a necessidade de
ampliar as pesquisas nesse campo teméatico especifico, aprofundando conhecimentos
sobre 0s manuais e sobre as formas de apropriacdo que, certamente, sédo diferenciadas e
poderdo apontar diferentes dialogos possiveis entre seus autores e 0s professores - para

guem os manuais foram produzidos.
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