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RESUMO

O abandono nos cursos de nivel superior, independente da area de formacéo, € um
problema em todo o pais e ndo apenas em uma Unica regido. Algumas areas,
porém, se destacam mais do que outras, caso das ciéncias exatas, mais
especificamente do curso de fisica. Esse abandono acarreta consequéncias néo
somente para a mantenedora, mas para o proprio discente. No caso da licenciatura
em fisica, esta situagdo é ainda mais alarmante considerando-se a caréncia que se
tem por profissionais desta area. Dentro desta problematica, esta pesquisa tem por
objetivo entender, na perspectiva do discente, quais sao suas dificuldades e
especialmente os fatores que favorecem a sua permanéncia no curso de licenciatura
em fisica, apesar das dificuldades enfrentadas. Para se estudar tais elementos foi
utilizado um questionario respondido por alunos de um curso de licenciatura em
fisica, através do qual foi possivel tracar um perfil socioeconbmico dos mesmos,
além de suas expectativas profissionais e percepcbées em relacdo ao seu
desempenho no curso, com énfase em suas dificuldades e em especial os
elementos que 0s incentivam a permanecer no curso. Através da pesquisa empirica
foi possivel estudar quatro eixos diferentes, abordados separadamente: o perfil do
aluno, aspectos institucionais, suas expectativas profissionais e seu desempenho no
curso. Alguns resultados encontrados corroboram os de outras pesquisas ja
desenvolvidas na mesma linha, que buscam entender os motivos do abandono. Os
elementos que mais se destacam no sentido de influéncia no desempenho do
discente também sao estudados, os quais permitem entender melhor quais sao as
dificuldades dos discentes e os elementos que os fazem permanecer no curso.
Nessa perspectiva, os elementos que dificultam a permanéncia que mais se
destacam foram Tempo e Futuro Docente, enquanto nos fatores que favorecem a
permanéncia destacam-se Fazer o que Gosta e o Desejo de ser Professor. Em
relacdo ao eixo referente a profissdo de professor de fisica, os resultados
evidenciam que a maioria dos alunos deseja atuar como professor, apesar de
indicarem elementos que os preocupam em relacdo a tal profissdo, tais como a
valorizacdo financeira e o reconhecimento profissional. Buscando compreender se
esses aspectos possuem relacdes com as estruturas sociais do discente, a teoria
sociologica de Bourdieu serd utilizada como referencial para analises, uma vez que
com o auxilio deste referencial entendemos que é possivel estudar como relacdes
de grupo estéo inseridas na formacao docente.

Palavras-chave: Licenciatura em Fisica, Evasdo, Formacédo de Professores.



ABSTRACT

The withdrawal in graduation courses, regardless the study area, is a problem not
only in a single region, but in the whole country. Some areas, however, stand out
more than others, such as Exact Sciences, more specifically the physics course. This
withdrawal leads to consequences not only for the sponsor, but also for the student
him or herself. In the case of a teacher formation course in physics, this situation is
even more disturbing, considering the current need for professionals in this field.
Inside this issue, this research aims to understand, in the student’s perspective,
which are his or her difficulties and specially the factors that promote his or her
continuance in the teacher formation course in physics, despite the difficulties the
student faces. To study these elements, a questionnaire answered by students from
a teacher formation course in physics was used, through which it was possible to
outline these students socioeconomic profiles, as well as their professional
expectations and perceptions in relation to their performance in the course, with
emphasis on their difficulties and specially the elements that encourage them to
remain in the course. Through this empirical research, it was possible to study four
different sections, addressed separately: the student’s profile, institutional aspects,
their professional expectations and their performance in the course. Some results
that were found corroborate the ones found in other researches already developed in
the same line, which seek to understand the withdrawal reasons. The elements that
stand out most in the sense of influence in the performance of the student are also
studied, which allow the better understanding of which are the difficulties of the
students and the elements that make them remain in the course. In this perspective,
the elements that hinder the continuance which stand out most were Time and
Teaching Future, while in the factors that promote the continuance Do what one
Likes and the Wish to be a Teacher stand out. In relation to the section regarding the
physics teacher profession, the results show that most of the students wish to work
as a teacher, despite the elements that worry them in relation to this profession, such
as the financial valuation and the professional recognition. Seeking to understand if
these aspects are related to the social structures of the student, the sociological
theory of Bordieu will be used as reference to the analyses, since with the help of this
reference one understands that it is possible to study how group relations are
inserted in the teacher education process.

Key-words: Teacher formation course in physics, Evasion, Teacher Education.
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1 Introducéo

O interesse por estudar esse tema foi despertado devido a formacédo que
possuo: sou licenciado em Fisica, mas ndo consegui concluir 0 curso na
periodizacdo recomendada, pois, por mais que houvesse esforco e dedicacao
durante o curso, obtive varias reprovacoes. Essa realidade ndo era apenas minha,
mas também dos meus colegas, que, aos poucos, foram abandonando o curso.
Nossa turma era composta por 35 alunos, dos quais 5 concluiram o curso, 5 ainda o
estdo cursando e 25 desistiram.

Esses elementos despertaram o desejo de estudar o tema, e, no Ultimo ano
do curso, ao realizar uma disciplina optativa do bacharelado, chamada Introducéo a
Pesquisa, a qual desenvolvi no Setor de Educacéo, tive espacgo para iniciar minhas
reflexdes sobre esta tematica de forma mais fundamentada. Com o apoio da
orientadora e demais colegas do grupo, foi possivel realizar uma analise prévia
dessa situagao, a qual me permitiu estender os estudos ao mestrado.

Esse fenbmeno de abandono de curso é bastante presente nos cursos de
nivel superior e ocorre em varias instituicdes, independente de regido e, em varios
cursos, independente da area. O fenbmeno, porém, apresenta taxas alarmantes nos
cursos de licenciatura, principalmente no curso de licenciatura em Fisica, onde as
taxas variam em todo o territério nacional de 41,3% até 73% (GOMES; MOURA,
2008; SOUZA; SALEM; KAWAMURA, 2009; LIMA JUNIOR; OSTERMANN;
REZENDE, 2012; SOUZA; CAMARGO et. al., 2012; RANGEL et. al., 2013; MEGA;
COSTA; VIZZOTTO, 2015).

Essa representatividade da evasdo no curso de Licenciatura em Fisica
justifica os estudos nessa area, 0s quais buscam, em sua maioria, entender quais
sdo 0s motivos e circunstancias que levam o discente a abandonar o curso. A
evasao neste curso pode se caracterizar por vieses diferentes, ou seja, 0s
elementos que levam a evasdo podem ser encontrados em meios de diferentes
origens, sendo o0s mais frequentemente encontrados aqueles de ordem
socioecondmica, institucional e profissional.

A evasao também pode ser entendida de varias formas no sistema de
ensino superior. Nesta pesquisa a evasao é entendida como o abandono do curso

de Licenciatura em Fisica por qualquer motivo. Ainda que exista migracdo para
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outros cursos e o discente continue no ensino superior, ele serd considerado
evadido do curso de Licenciatura em Fisica.

Outro fenbmeno da area educacional é a evasao profissional (quando o
professor abandona a sala de aula em busca de outra area de trabalho), que pode
ocorrer por motivos distintos, mas, em sua maioria, ocorre pela desvalorizacdo da
profissao de professor.

Tais fendbmenos, evasdo no curso de licenciatura em fisica e evasao
profissional, apresentam como consequéncia a falta de professores com a formagéo
especifica lecionando a disciplina de Fisica no ensino médio. Santos e Curi (2012)
indicam que no ano de 2007 apenas 25,2% dos docentes da disciplina de Fisica
possuiam formacédo académica adequada; desde entdo a situacdo ndo melhorou, no
ano de 2012 apenas 17,7% dos professores de Fisica no ensino médio possuiam
formacao especifica (UIBSON; ARAUJO; VIANNA, 2015).

Assim, esta pesquisa busca entender o fenbmeno de evasdo num curso de
Licenciatura em Fisica de uma Universidade Federal. Essa busca ocorre partindo da
visdo dos discentes desse curso, em relacdo as suas dificuldades e desempenho no
curso, com o objetivo de entender quais sdo o0s elementos que os levam a
permanecerem no curso apesar das dificuldades enfrentadas.

Com esse objetivo, esta dissertacdo esta constituida em 7 capitulos. O
primeiro, Introducdo, apresenta um panorama geral sobre o tema e a forma como a
pesquisa se desenvolveu.

O segundo capitulo, Formacado de Professores e Evasdo, traz uma revisao
de literatura sobre formacdo de professores, ressaltando as principais discussdes
presentes nas pesquisas; e sobre evasao, apresentando situacdes presentes em
varias universidades do pais, bem como algumas caracteristicas que esse fenébmeno
tem apresentado.

O capitulo seguinte, Contribuicbes da Teoria Socioldgica de Bourdieu,
aborda os elementos principais da teoria desse socidlogo e apresenta a relacao da
mesma com a educacao e a presente pesquisa.

O quarto capitulo, Metodologia, como o proprio titulo sugere, apresenta a
metodologia de pesquisa utilizada: a fundamentacdo tedrica da mesma; o0s
instrumentos utilizados; procedimento de realizacdo da pesquisa e das analises;

descricédo da instituicdo e dos sujeitos.
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Resultados e Discussdo compdem o0s capitulos cinco e seis,
respectivamente, e apresentam os resultados e a discussao sobres 0s mesmos em
torno de quatro eixos:

e Caracteristicas socioeconémicas e culturais: apresenta quem Sao 0S
discentes participantes da pesquisa em aspectos socioecondmicos e
culturais;

e Aspectos Institucionais: apresenta as visbes dos discentes sobre
elementos institucionais, tais como curriculo, estrutura fisica, professores
etc.

e Expectativas Profissionais: destaca como o discente se sente em relacéo
a profissédo que escolheu e suas expectativas profissionais;

e Percepcbes Académicas: apresenta a visdo do aluno sobre seu
desempenho e suas dificuldades no curso.

A escolha desses eixos se deu com base na reviséo de literatura realizada e

a partir dos resultados obtidos na pesquisa.

O sétimo e ultimo capitulo, Concluséo, trata a compreensao dos resultados a
pesquisa mediante a teoria sociolégica de Pierre Bourdieu, ressaltando quais
elementos, na viséo dos discentes, se relacionam com a evasao e a permanéncia.

A teoria de Bourdieu se torna relevante por se estabelecer no meio
praxiologico, que escapa ao objetivismo, que considera todas as acfes dos sujeitos
determinadas pela estrutura das relacfes sociais, e do subjetivismo, que se da pela
supervalorizacao do individuo como agente independente do seu contexto social.

O meio praxioldgico considera que o individuo € configurado socialmente,
porém nao de forma inflexivel, isto €, os individuos agem de acordo com um sistema
de disposicbes duraveis e transponiveis. Assim estabelece o conceito de habitus,
uma matriz de disposi¢cbes que leva o individuo a reproduzir certas atitudes e
pensamentos.

Logo, com o auxilio da teoria sociologica de Bourdieu, pretende-se
entender como as estruturas sociais relacionam-se com 0 processo de evasao e
permanéncia. Os resultados indicam que as estruturas sociais estdo diretamente
relacionadas com a evasao, o que nao ocorre em termos de permanéncia. Todavia é
possivel estabelecer relacdes entre os elementos de permanéncia e as estruturas

sociais, partindo dos aspectos de relagdo com o saber.
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Esta pesquisa, apesar de se estabelecer no campo da evasao e se justificar
através da mesma, possui uma perspectiva diferente, pois busca entender os

elementos que favorecem a permanéncia do discente no curso.
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2 Formacéo de Professores e Evaséo

Nos ultimos anos tem havido uma grande preocupagdo com a formacgéo
docente, mas principalmente com a formacdo dos professores de ciéncias. Através
dos recentes estudos realizados pelo INEP (Instituto Nacional de Pesquisas e
Estudos Educacionais Anisio Teixeira) e por pesquisadores da area, pode-se afirmar
que a atual demanda por professores de Fisica é bastante alta e esta distante de ser
alcancada. Devido a essa demanda largamente registrada, diversas acdes tém sido
promovidas por parte das instancias governamentais, numa tentativa de aumentar o
namero de professores de Fisica para atuarem na Educacdo Basica, em especial
nas redes publicas de ensino.

Embora com concepg¢bes de formagdo muitas vezes questionaveis, dentre
diversas acOes mais recentes, podem ser citados projetos e programas tais como o
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), o Parfor (Plano
Nacional de Formacdo dos Professores da Educacéo Basica), e a oferta de cursos
de licenciaturas pelos IF's (Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia). Embora nao
seja foco desta pesquisa e sem entrar na problematica da qualidade da formacao,
cabe questionar o quanto tais programas tém atendido seus objetivos no sentido do
aumento do numero de concluintes na Licenciatura em Fisica, consequentemente
atendendo em parte a crescente demanda por tais profissionais nas escolas da
Educacéo Basica.

A literatura da area tem evidenciado que, mesmo nos recentes cursos dos
Institutos Federais, a evasdo académica tem sido bastante preocupante (MEGA,;
COSTA,; VIZZOTTO, 2015; SILVA; AMARAL; LEITE, 2015). Paralelamente, também
se pode refletir se, uma vez formados, tais profissionais ingressam e permanecem
na carreira de professor da Educacéo Basica, em especial nas redes publicas de
ensino. O estudo de Kussuda e Nardi (2013a), por exemplo, indica que o0s
professores abandonam a carreira ja nos primeiros anos do magistério, devido a
desvalorizag&o da profissao.

Neste sentido, consideramos que além de aumentar a oferta de vagas no
Ensino Superior, € importante primar pela qualidade da formagéo, pela permanéncia

dos discentes no curso e implementar medidas que incentivem aqueles profissionais
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que, uma vez formados, ingressem na carreira de professor da Educacédo Bésica e
possam nessa carreira permanecer (GARCIA; HIGA, 2012).

Nessa perspectiva, esta dissertacao busca contribuir no entendimento de um
dos elementos desta problematica, em um ponto especifico relativo a evasao e
permanéncia dos alunos nos cursos de Licenciatura. Analisamos, na visdo dos
discentes de um curso de Licenciatura em Fisica, quais sdo 0s elementos, em seu
processo de formacdo, que podem favorecer ou ndo sua permanéncia no curso.
Neste sentido, iniciamos neste capitulo problematizando elementos da formacéo
docente e estudos sobre evasdo no Ensino Superior, em especial em cursos de

Fisica.

2.1 O complexo campo de formacéo de professores

Pensar em formacéo de professores ndo € algo recente. Ha anos, diversos
estudos buscam entender melhor as relagbes presentes nesse processo. A
complexidade dos estudos desse campo € ampla, pois a formagdo em discusséo
refere-se a um profissional que trabalha com formacdo humana e, frequentemente,
novas demandas sdo postas aos mesmos.

Pensar numa escola que prepara seus alunos de forma significativa para a
vida exige que esse profissional esteja preparado para exercer uma pratica
educativa e contextualizada, onde possa perceber seu aluno e suas especificidades
(GATTI, 2013).

Nesse contexto, Gatti (2013) aponta que as praticas desses profissionais
serdo educativas se existir:

- Dominio de conhecimento especifico e pedagogico;

- Sensibilidade cognitiva, levando em conta as necessidades e o contexto
dos que irdo aprender;

- Capacidade de criar relacionamentos didaticos que permitam lidar com as
motivacdes e as formas de expresséo das criangas e jovens e

- Condicdes de fazer emergir atitudes éticas entre interlocutores.
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Estes elementos devem estar no alicerce da escola e na formagéao de quem
ird atuar em tal espaco formativo, no qual estdo presentes ndo apenas professores,
mas também profissionais tais como diretores, coordenadores e supervisores.

Apesar deste tema (formacdo de professores) estar sendo investigado ha
bastante tempo, continua em foco na pesquisa (MINDAL; GUERIOS, 2013). Um dos
aspectos que continua em destaque nas pesquisas € a desarticulacdo existente na
formacdo dos professores, a qual ocorre em pelo menos dois aspectos: entre o
conteudo especifico da ciéncia de referéncia (Fisica) e o conteudo pedagdgico, e a
desarticulacdo entre o ambiente formativo e a realidade escolar na qual esse futuro
professor ira atuar.

Em relacdo ao primeiro aspecto citado, o problema ocorre quando o curso
oferece a formacdo da disciplina especifica totalmente desconexa das disciplinas
pedagdgicas, ficando ao encargo do aluno, por seus proprios meios, a tarefa de
fazer a relacdo entre os diferentes campos de conhecimento (TANCREDI, 1998;
ZIMERMANN; BERTANI, 2003; TREVISAN, 2011; OLIVEIRA; LUDKE, 2011,
MINDAL; GUERIOS, 2013; GATTI, 2013; KUSSUDA; NARDI, 2013b; FEITOSA,
2013; MATOS; GONCALVES, 2013).

A necessidade dessa articulacdo pode ser justificada pelo fato de a escola
existir para formar sujeitos preparados para a sociedade, logo precisam da ciéncia,
da cultura e da arte. Precisam ter conhecimento de diversos aspectos: saber
resolver dilemas; ter autonomia e responsabilidade; saber dos seus direitos e
deveres; construir sua dignidade humana; ter uma auto-imagem positiva;
desenvolver capacidades cognitivas para se apropriarem criticamente da ciéncia e
da tecnologia em favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana e do seu crescimento
pessoal (TANCREDI, 1998; LIBANEO, 2005; MATOS; GONCALVES, 2013). Para
gue todo esse processo seja possivel com o auxilio do professor, a formacao na
disciplina especifica deve ser articulada com a formagéo pedagogica.

Gatti (2013) indica que esse é o principal papel da escola, sinalizando,
assim, que o nucleo dos processos educativos é a formacdo do aluno, a qual se
constitui pelo entrelagcamento de processos cognitivos, afetivos, sociais e morais,
dentre outros. Dessa forma, o professor torna-se uma figura imprescindivel, pois
detém o saber que alia 0 conhecimento e o contetdo a didatica e as condi¢bes de
aprendizagem diferenciadas (TANCREDI, 1998; GATTI, 2013).
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Ainda em relacéo a essa desarticulacao, citamos Libaneo (2005) que aponta
que, na sala de aula, decisdes precisam ser tomadas e acdes imediatas e pontuais
devem ser efetivadas, visando promover mudancas qualitativas no desenvolvimento
e aprendizagem dos sujeitos. Porém, para que ocorra efetivamente esse processo, €
necesséaria uma formacédo sélida ndo apenas na area especifica, mas também na
area pedagogica.

Ja em relacdo a desarticulacdo entre a realidade académica e a realidade
pratica, ressalta-se que o aluno, apesar de realizar estagios na Universidade,
quando chega na sala de aula apos se graduar, encontra uma realidade muito
distante da que teve contato em sua formacao (ZIMERMANN; BERTANI, 2003;
OLIVEIRA; LUDKE, 2011; GATTI, 2013).

Zimermann e Bertani (2003) ressaltam que muitas vezes o planejamento do
estagio propicia ao discente o primeiro contato com a sala de aula, porém, pelo fato
de o periodo ser curto e pelas formas de orientacdo e de planejamentos prévios,
essa experiéncia pode se tornar ideal e ndo, necessariamente, real.

Ressalta-se ainda que a escola, devido ao modo como é constituida e por
conta de todo o seu contexto histérico de desenvolvimento, muitas vezes acaba por
ampliar a exclusdo social, em razdo de fatos tais como: promog¢do automatica,
integracdo de alunos com necessidades especiais sem o0s devidos cuidados,
flexibilizacdo da avaliacdo escolar etc. A visdo de uma escola justa, que faz justica
social, é posta por Gatti (2013) como sendo aquela que inclui e ndo exclui, que
qualifica as novas geracbes, que lida com as heterogeneidades, respeitando e
levando seus alunos a aprendizagens eficientes.

Nesse processo é importante que o professor tenha um conhecimento que
lhe permita intervir nesse contexto ndo apenas como ator, mas como criador, um
agente que nao apenas “cumpre” um planejamento, mas que conhece seus alunos e
busca auxilid-los em seus objetivos. Assim, fala-se em um professor reflexivo, que
reflete sobre sua pratica, cuja formagdo é marcada por um processo que articula
elementos tedricos e praticos.

Pensar em professor reflexivo exige cautela. Ndo se deve pensar esta
reflexividade como uma técnica, ndo se pode treinar um professor para que o
mesmo seja reflexivo, essa caracteristica deve se iniciar durante o processo de
formacao (PIMENTA; GHEDIN, 2006; LONGHINI; NARDI, 2007). Sdo as teorias
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educacionais que compdem o saber docente e permitem que esse sujeito possua
pontos de vista variados, permitindo uma acdo contextualizada que oferece
perspectivas de compreensdo de fendmenos historicos, sociais, culturais e
organizacionais que permeiam esse profissional (PIMENTA; GHEDIN, 2006).

Falar em professor reflexivo também é uma tendéncia a ser destacada
nessa area de pesquisa, pois € nela que o professor desenvolve um trabalho
consciente que lhe permite reconstruir sua pratica docente por meio de sua
experiéncia. A reflexdo possibilita que o professor adapte e use metodologias
adequadas ao contexto real de seu trabalho, permitindo ainda que o futuro professor
consiga perceber as situacdes que estardo presentes na sua pratica. Por esta razéo,
a reflexdo deve iniciar-se no processo de formacdo do professor (ZIMERMANN;
BERTANI, 2003; OLIVEIRA; LUDKE, 2011; CHAMON; SALES, 2012; MATOS;
GONCALVES, 2013).

Analisar esse campo de formacdo de professores (e perceber que varios
aspectos ainda carecem de discussdo), reforca a necessidade de pesquisas e
estudos nessa linha. A permanéncia de varias dificuldades ao longo do tempo nos
leva a pensar que a formacao de professores ou a educacdo como um todo esta em
crise (ARANHA; SOUZA, 2013).

Considerando-se a perspectiva de que a escola tenta suprir as demandas
sociais, nota-se que 0 que realmente estd em crise é a sociedade como um todo. E
ao pensar que temos uma educagdo em crise, levamo-nos a pensar no seguinte

paradoxo posto por Aranha e Souza (2013):

(...) quanto mais falamos em crise da educacdo escolar, mais escolarizada
se torna a nossa sociedade; e quanto mais vemos entrar na escola os
publicos que por ela lutaram, ao longo desses dois Ultimos séculos, maior é
a nossa sensacao de que a educacdo escolar estd em crise (Aranha e
Sousa, 2013, pg. 71).

Finalmente, ressaltamos que essa crise e dificuldades que permeiam a
formacdo de professores com insisténcia, ndo sdo uma realidade apenas do nosso
pais. Gatti (2013) aponta este problema como sendo algo mundial, pois muitos

guestionamentos ainda sdo postos em relagdo a essa tematica.
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2.2 Formacao de Professores de Ciéncias

Para a discussdo deste topico foi realizada uma busca por trabalhos
publicados que apresentassem revisoes de literatura acerca da formacdo de
professores de ciéncias. Dos textos encontrados, um estudo realizado por
Casariego, Lucas e Ferreira (2011) busca analisar a producdo académica em
formacéo de professores de ciéncias. Tal estudo aponta que, entre os anos de 2000
e 2010, ndo houve uma modificacdo significativa em relacdo as tendéncias de
pesquisa identificadas em periodo anterior (1990 — 1998), no qual os resultados
indicaram que existe um significativo numero de trabalhos sobre os cursos
especificos de Biologia, Quimica, Fisica, etc., porém pouca discussdo sobre a
articulagéo entre eles.

Para realizar a andlise, as autoras fizeram uma busca em 4 periddicos
nacionais voltados a Educacdo em Ciéncias, os quais foram selecionados pelo
sistema de qualificacdo adotado pela Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES): “Ciéncia e Educagao”, “Ensaio: Pesquisa em Educagao
em Ciéncias”, “Investigacoes em Ensino de Ciéncias” e “Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacao em Ciéncias”.

Uma mudanca percebida pelas autoras é que, no periodo anterior (1990—
1998), a formacao continuada era pouco discutida; jA no periodo de 2000 a 2010
identificou-se um crescimento de trabalhos nessa temética. A Tabela 1 apresenta as
tematicas encontradas pelas autoras nos artigos encontrados no periodo

pesquisado, partindo do tema principal de formacao de professores.
TABELA 1 — DISTRIBUICAO DOS ARTIGOS POR TEMATICA ENTRE 2000 E 2010

ANO TOTAL FORMACAO FORMACAO FORMACAO DE FORMAGCAO INICIAL E

INICIAL CONTINUADA PROFESSORES CONTINUADA
2000 3 1 2 - -
2001 9 5 3 - 1
2002 7 1 2 3 1
2003 9 5 2 1 1
2004 6 2 2 2 -
2005 6 2 1 3 -
2006 3 - 2 - 1
2007 6 3 - 3 -
2008 7 3 4 - -
2009 2 - 2 - -
2010 2 1 1 - -
TOTAL 60 23 21 12 4

FONTE: CASARIEGO, LUCAS E FERREIRA (2011).
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Outro trabalho que apresenta uma revisdo de literatura é o estudo
desenvolvido por Fadigas e Sepulveda (2011), que indicam quais sdo os saberes
que estdo sendo valorizados nos processos de formacdo de professores de
Ciéncias.

Para tanto fizeram uma busca por trabalhos sobre formacao de professores
de ciéncias no VIl ENPEC, evento escolhido por abranger varias areas das ciéncias
e, justamente essa edicdo, por ser a mais recente no periodo da pesquisa. A busca
consistia em identificar quais eram os saberes que estavam sendo valorizados na
formacdo de professores de Ciéncias. Dos 716 trabalhos publicados no evento,
apenas 31 correspondiam aos saberes necessarios a pratica docente em Ciéncias e
gque devem ser desenvolvidos, preferencialmente, durante a formacéo inicial
(FADIGAS; SEPULVEDA, 2011).

A interpretacdo desses dados se deu com o auxilio do trabalho de Maurice

Tardif, o qual defende que:

0s saberes mobilizados pelos professores em sua préatica sédo construidos
ao longo de todo o seu contato com o ensino, porém, para os professores
de profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada de

seu saber-ensinar (Fadigas e Sepulveda, 2011, p. 6).

Assim, quatro categorias de saber sdo propostas:

- saberes curriculares: sdo aqueles exigidos pelos programas escolares
(planos de aulas etc.);

- saberes de formacdo profissional: estdo presentes nas disciplinas
pedagogicas;

- saberes disciplinares: que correspondem aos conhecimentos especificos
de cada area;

- saberes experienciais: sdo produzidos na pratica e para a pratica, portanto
sdo individuais e especificos.

A analise ocorreu entre os trechos apresentados nos trabalhos. Ao todo, 125
trechos foram identificados e ficaram categorizados como apresenta a Tabela 2.
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TABELA 2 — SABERES VALORIZADOS NOS TRABALHOS DO VII ENPEC

Saberes Nimero de Artigos  Nudmero de Trechos
Curriculares 0 0
Formacdao Profissional 21 44
Disciplinares 12 27
Experienciais 19 54

FONTE: FADIGAS E SEPULVEDA (2011) (ADAPTADA)

Esses resultados nos mostram que os saberes curriculares ndo vém sendo
considerados relevantes nos trabalhos de formacdo de professores, o0 que
demonstra uma visdo de que esse saber ndo é uma demanda formativa a ser
desenvolvida durante a formagdo. Os saberes de formacdo profissional e
disciplinares possuem um destaque relevante, pois se relacionam com a disciplina
especifica. Entretanto, o saber que mais se destacou foi o experiencial, quase
sempre relacionado a reflexdes sobre o papel do estagio na formacédo inicial
(FADIGAS; SEPULVEDA, 2011).

Dentro do saber de maior destaque, o saber experiencial, duas categorias
foram elaboradas: pensamento reflexivo e conhecimento da realidade escolar. O
pensamento reflexivo, que apareceu em 20 dos 31 artigos, demonstra a influéncia
desse movimento no Brasil. Como ja foi discutido antes, a ideia de professor
reflexivo refere-se a um profissional que € capaz de refletir sobre sua pratica,
permitindo uma acao contextualizada que oferece perspectivas de compreenséo de
fendmenos histdricos, sociais, culturais e organizacionais que permeiam seu espago
profissional (PIMENTA; GHEDIN, 2006).

Embora Fadigas e Sepulveda (2011) associem mais fortemente o
pensamento reflexivo como um saber experiencial, entendemos que nao seja
apenas um saber experiencial, apesar de ser nessa fase experiencial que ele sera
mais nitido. Esse pensamento deve estar presente também nos saberes de
formacao profissional, pois segundo Pimenta e Ghedin (2006), a atuacdo de um
professor reflexivo ndo se refere a uma técnica, nem a um treinamento, essa
caracteristica inicia-se durante o processo de formacéao.

A categoria conhecimento da realidade escolar apresenta aspectos como:
conhecer as demandas da escola e dos alunos, discutir os valores associados a

pratica e referem-se na sua maioria ao estagio.
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Dentro dos saberes disciplinares, o que mais se destaca é o conhecimento
especifico dos conceitos, teorias e modelos da disciplina escolar que ministra, com
citacdo em 10 dos artigos analisados.

Em formag&o profissional, dois aspectos sao interessantes. Primeiro o
apontamento da necessidade de se superar a lacuna entre teoria e pratica, por mais
gue tenham ocorrido mudancas estruturais na forma como as disciplinas estavam
dispostas no curriculo, ou até mesmo que tenham ocorrido mudancas na ementa de
algumas disciplinas. Uma mudanc¢a metodoldgica de ensino, a qual deve partir dos
professores que lecionam a disciplina na Universidade, vai além do que as novas
leis contemplam (OLIVEIRA; LUDKE, 2011; CAMARGO et.al., 2012).

O segundo aspecto que se destaca € quanto a baixa frequéncia de trabalhos
que se referem a formacao politica do professor, o que evidencia tratar-se de um
elemento que ndo esta sendo valorizado nessa formacéo.

E interessante perceber que o conhecimento pedagdgico esta presente em
16 artigos, o que mostra a preocupacdo que tem existido nessa perspectiva. I1sso
nos leva a entender o raciocinio de que o professor, apesar de ter uma area
especifica de formacdo, como por exemplo Quimica, Fisica, Matematica, Biologia,
Historia, Geografia, Linguas, dentre outras, ela ndo pode ser restrita apenas ao
conteudo especifico da ciéncia que vai ensinar, mas € necessario que essa
formacao seja flexivel, de modo que o professor seja capaz de lidar com todos os
aspectos dessa especificidade.

E essa formacdo flexivel que permite ao professor atuar de forma
contextualizada com a realidade do aluno, tornando-a, assim, mais significativa ao
estudante. Esse aspecto se complementa com o uso adequado de metodologias de
ensino e recursos didaticos; tais conhecimentos devem ser adquiridos pelo professor
em seu processo de formacédo (KRASILCHIK, 1987).

Menezes (1987) aponta que esses aspectos representam a competéncia

pedagogica do professor:

Competéncia pedagogica € mais do que truques didaticos e mais do que
uma postura paternal ou amistosa. E uma compreenséo geral da situacéo
em gue esta o seu aluno e é uma consciéncia dos objetivos especificos e
gerais que ele, professor, tem em comum com seu aluno (Menezes, 1987,
p.119).
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Logo, a funcdo do professor vai além de repetir aulas, pois nesse sentido de
atuacdo o mesmo perde sua esséncia como educador. Assim, € necessario que 0
professor exerca uma contextualizacéo social de sua disciplina.

E interessante perceber que, embora os textos de Krasilchik (1987) e
Menezes (1987) ndo sejam tao recentes, as tematicas por eles discutidas continuam
validas para o contexto atual. Desse modo, embora muitas mudancas tenham
ocorrido em diversos planos (publicacbes de nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagdo dos professores no Ensino Superior e diversas outras politicas
educacionais em formacdo de professores), algumas problematicas permanecem
ainda hoje por serem enfrentadas.

Fechando essa linha de pensamento, Matos e Gongalves (2013) indicam
que trés pontos sao fundamentais ao pensar na formacao do professor de ciéncias,
0s quais foram percebidos pelas perspectivas dos préprios professores formadores:

i) os formadores devem atentar para o fato de formarem bons cidadaos;

i) 0 ensino na licenciatura deve ocorrer de modo contextualizado;

iii) o formador precisa ter uma cultura ampla para relacionar aspectos
especificos com aspectos sociais.

Esses aspectos corroboram com a visdo defendida por Tancredi (1998),
Libaneo (2005), Matos e Gongalves (2013), de que a atuacdo dos professores em
sala de aula vai além de ensinar assuntos especificos das disciplinas.

2.3 Demanda por Professores, Evasao e Permanéncia na Licenciatura

em Fisica

Um problema existente nas instituicbes de nivel superior, tanto publicas
quanto privadas, € a evaséao, a qual atinge todos os cursos em diferentes escalas.
Nos cursos de licenciatura, principalmente na area de ciéncias exatas, as taxas de
evasdo sdo alarmantes. Ao pesquisar sobre o assunto € nitida a preocupagédo que
existe em entender os fatores que levam a ocorréncia desse fenbmeno.

Ao se falar de evasdo é necessario definir o que se estad entendendo pela

mesma. A evasdo pode ser de curso, quando o aluno abandona um determinado
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curso e muda para outro, pode ser de instituicdo, quando o aluno abandona uma
certa instituicdo de ensino superior e inicia um curso de nivel superior em outra
instituicdo e pode ser ainda do ensino superior, quando o aluno abandona o ensino
superior (BRASIL, 1996, p. 13). A evaséo se caracteriza pelo fato do aluno nao obter
o diploma, o que pode ocorrer por abandono do aluno ou por jubilamento, por
exemplo.

Nesta pesquisa, a evasdo sera caracterizada pelo abandono do curso pelo
discente sem a obtencdo do diploma. Define-se assim pelo objetivo deste estudo,
que é compreender elementos que favorecem a permanéncia do discente no curso
de Licenciatura em Fisica e ndo na Universidade. Dessa forma, se o aluno pensou
em mudar de curso,também sera considerado como pensamento de abandono.

Para revisdo de literatura sobre evasao foram realizadas buscas
sisteméticas sobre o tema em dois eventos da area em suas edi¢cdes mais recentes:
Encontro Nacional de Pesquisadores em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), edicbes
VI, VII, VIl e IX, e Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica, edicbes XVII, XVIII, XIX,
XX e XXI. A busca foi realizada também em um periddico de pesquisa da éarea,
Ciéncia e Educacéo, nos volumes 16, 17, 18, 19 e 20, que correspondem aos anos
de 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014, respectivamente.

Com a busca nestes trés veiculos foram encontrados 18 trabalhos
abordando o tema evasdo, ou que possuiam relacdes com evasdo. A partir das
citacOes e referéncias apontadas nesses artigos, a busca foi ampliada com mais 8
artigos (de outros periodicos), de forma que, ao final da reviséo, 26 trabalhos foram
encontrados.

Da andlise desses artigos 3 temas principais se destacaram: evasao
universitaria, evasao profissional e permanéncia. A Tabela 3 expressa a quantidade
de trabalhos nos diferentes meios citados que possuiam como objeto de pesquisa a

evasao.

TABELA 3 - TRABALHOS QUE TRATAM SOBRE EVASAO

Meio de Divulgacdo Evasgg . E\{as_ao Permanéncia TOTAL
Universitaria  Profissional
SNEF 8 2 0 10
ENPEC 3 1 1 5
Ciéncia e Educacéao 0 2 1 3
Outros Periédicos 7 0 1 8
TOTAL 18 5 3 26

FONTE: O AUTOR
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A maioria das pesquisas ocorre em evasao universitaria, poucos estudam a
evasao profissional e menos ainda a permanéncia, aspecto principal nesta
dissertacgéo.

Para a construgéo desta reviséo de literatura, teses e dissertagdes sobre o

tema também foram analisados.

2.3.1 Falta de Professores

A alta evasao nas licenciaturas atinge diretamente o numero de profissionais
que atuam como professores no ensino médio. A demanda por professores de
Fisica esta longe de ser atingida - a Tabela 4 ressalta essa indicacdo apresentando
a formacéo dos professores que lecionaram a disciplina de Fisica no ano de 2007
em todo o Brasil (SANTOS; CURI, 2012; MEGA; COSTA; VIZZOTTO, 2015; SILVA,;
AMARAL; LEITE, 2015; UIBISON; ARAUJO; VIANNA, 2015).

TABELA 4 — PROFESSORES QUE LECIONAVAM FiSICA NO BRASIL EM 2007

Area de Formacao dos Total

Professores N° %
Total 44,566 100
Fisica 11.238 25,2
Matematica 15.170 34
Ciéncias Fisicas 6.340 14,2
Pedagogia 2.636 59
Outras areas 9.182 20,6

FONTE: SANTOS E CURI (2012) (ADAPTADA)

No ano de 2012 esse cenario tornou-se ainda mais critico, pois apenas
17,7% dos professores que lecionavam a disciplina de Fisica no ensino médio eram
formados na area (UIBSON; ARAUJO; VIANNA, 2015). Esses dados confirmam a
caréncia de professores de Fisica, o que reforca a necessidade de estudos e
pesquisas sobre a formacao desse profissional para que seja possivel atender a
demanda necessaria (SANTOS; CURI, 2012; KUSSUDA; NARDI, 2013a, 2013b).

A maioria dos profissionais que lecionaram a disciplina de Fisica no ano de
2007 eram matematicos, porém a formacdo que recebem n&do os prepara para tal
atividade. Os cursos de nivel superior que formam matematicos ndo oferecem no

curriculo disciplinas que permitam formacéo soélida para lecionar Fisica, sendo que
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algumas instituicbes possuem apenas poucas disciplinas optativas (SANTOS;
CURY, 2012).

Apesar da falta de professores nessa area, tem existido um aumento na
procura pelos cursos de Licenciatura em Fisica. Entre 1991 a 2002 o aumento foi de
90% e de 2002 a 2010 estimou-se que continuaria crescendo, mas ainda estaria
distante de atender a demanda. A area em que o déficit em professores € maior é na
disciplina de Fisica. No periodo de 1990 a 2002, enquanto outras disciplinas tinham
em meédia 50.000 professores, Fisica apresentava 7.216 - uma diferenca alarmante -
seguida logo pela disciplina de Quimica, que possuia 13.559 professores, quase 0
dobro dos de Fisica. Mesmo dentro das perspectivas de aumento, a Tabela 4 nos
deixa claro que ainda é alarmante a falta de licenciados em Fisica (GOBARA;
GARCIA, 2007).

A falta de licenciados em Fisica lecionando aulas de Fisica acarreta em mais
profissionais de outras areas dando aulas desta matéria. Partindo desse ponto,
surge a seguinte questdo: como esta a crenca de eficacia desses profissionais de
outras areas que lecionam Fisica? Essa questdo pode ser levantada pelo fato de
que esses profissionais ndo tiveram formacdo especifica em ensino de Fisica, por
isso nos momentos dificeis seus resultados podem nao ser os mesmos esperados
para o professor que tenha a formacao especifica, o que influencia fortemente em
seu desempenho e também na visdo dos alunos sobre o professor (SILVA et. al.,
2011).

O nivel de crenca de auto-eficacia de um individuo estéa relacionado com a
sua motivacado para realizar uma determinada acdo. Assim, essas crencas surgem
de quatro fatores: experiéncias positivas, experiéncias vicarias, persuasao verbal e
estados fisiologicos. Cada uma delas influencia diretamente na crencga do individuo.

As experiéncias positivas sao situacdes dificeis em que 0 sujeito obteve
sucesso, 0 que o encoraja a enfrentar outras situagdes. Experiéncias vicarias sdo 0s
momentos em que o individuo se influencia pelo desempenho de outro, buscando ter
0S mesmos resultados. Persuasao verbal por sua vez surge da comunicagdo com
outros; no caso da educagdo, com o corpo docente. Finalmente, fatores fisioldégicos
relacionam-se as reac¢des do corpo, ou seja, como o organismo do sujeito responde
as situagoes enfrentadas (BANDURA, 1986, citado por SILVA et. al.)
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Analisando esses aspectos, 0s profissionais sem a devida formacgédo que
lecionam a disciplina de Fisica acabam ndo entrando em contato com todos o0s
fatores acima citados, o que compromete sua crenca em relacdo a sua atividade.
Essa falta de crenca em sua atividade traz consequéncias aos alunos do ensino
médio, que acabam sendo influenciados pelas vivéncias de sala de aula. Levar em
conta essa vivéncia do aluno no ensino médio é fundamental, pois uma parcela
significativa dos discentes do curso de Licenciatura em Fisica optam pelo curso por
influéncias no ensino médio (CUSTODIO; PIETROCOLA; CRUZ, 2013).

Refletindo ainda sobre a falta de professores, € necesséario pensar na
evasao profissional. O discente pode concluir o curso de licenciatura, iniciar-se a
carreira como professor, porém com o passar do tempo desistir da mesma. As taxas
desse tipo de evasao chegam a 32,5% e ocorre, principalmente, nos cinco primeiros
anos de carreira (ARAUJO; VIANNA, 2011; MINDAL; GUERIOS, 2013; KUSSUDA:
NARDI, 2013a, 2013b; ARANHA; SOUZA, 2013).

Esse fato € apontado por Aranha e Souza (2013) como crise na profissdo
docente. Essa crise se caracteriza pela unido de varios elementos. Primeiro pelo
baixo valor do diploma de professor, ou seja, o desprestigio que, de acordo com
Bourdieu, caracteriza o capital simbdlico do professor; segundo pelo baixo salario,
gue corresponde ao capital econédmico (TANCREDI, 1998; ARANHA; SOUZA, 2013;
KUSSUDA; NARDI, 2013a, 2013b, FEITOSA, 2013).

Outros aspectos ainda favorecem a evasao profissional, como por exemplo,
a possibilidade de ingresso na pds-graduacao com bolsa de estudos e como indicam
Kussuda e Nardi (2013b):

a necessidade de vinculos empregaticios, uma vez que nao ocorrem
concursos de ingresso no magistério periodicamente. Consequentemente o
licenciado atua como substituto por varios anos, o que ndo garante
estabilidade financeira para o mesmo, incentivando o licenciado a procurar
outras profissbes em que poderia obter maior estabilidade (Kussuda e
Nardi, 2013b, p.7).

As condicbes de trabalho atuais também acabam por desmotivar esse
profissional e esse conjunto leva a uma baixa atratividade pela carreira de docente.
Buscando perceber quais motivos levam os docentes a permanecer na

profissao, utilizando um questionario online, Kussuda e Nardi (2013b) perguntaram a
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alunos formados no curso de Licenciatura em Fisica de uma Universidade Federal
se estavam atuando como docentes; se ndo, por quais motivos; se sim, questionava-
se se ja haviam pensado em desistir. Independentemente das respostas, os motivos
eram guestionados. Para os fatores que levaram a permanecer na docéncia, foram 3
gue mais se destacaram:

- Gosto pela carreira/ensino

- Integracao do aluno a sociedade

- Mercado de trabalho para licenciados em Fisica

Resultados semelhantes foram encontrados por Feitosa (2013), quando
buscava estudar as percepc¢des dos licenciados em Fisica em relacédo a profissdo de
professor.

Apesar de existirem fatores que fazem com que alguns professores
permanecam na docéncia, os mesmos sdo de carater humanistico e ndo se
estendem a todos os professores. Portanto, por mais que exista toda uma
preocupacdo para se diminuir a evasdo nos cursos de licenciatura, para um
resultado efetivo € necessario ainda o desenvolvimento de politicas educacionais
pensando nos profissionais de educacdo basica (ARAUJO; VIANNA, 2011,
KUSSUDA; NARDI, 2013a).

Tais politicas devem tornar a profissdo docente uma profissdo respeitavel,
no intuito de melhorar a qualidade do trabalho dos professores, e realizar uma
adequacao salarial, pois existem cargos que ndo exigem nivel superior e possuem
salarios mais vantajosos e atrativos (KUSSUDA; NARDI, 2013a).

2.3.2 Evasao e suas caracteristicas

As taxas de evasdo na Licenciatura em Fisica variam entre as
Universidades, mas em todos o0s casos sao alarmantes (SOUZA; SALEM,;
KAWAMURA, 2009; CAMARGO et. al.,, 2012; RANGEL et. al., 2013; MEGA;
COSTA; VIZZOTTO, 2015)., uma vez que sao encontrados indices desde 41,3% até
72,7% (LIMA JUNIOR; OSTERMANN; REZENDE, 2012;), levando a uma média no
Brasil de 65% (GOMES; MOURA, 2008).
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Realizando um olhar inicial sobre o publico que chega aos cursos de
licenciatura percebe-se uma tendéncia de serem oriundos das classes menos
abastadas. Pode-se chegar a essa conclusdo pelo fato de a maioria ter estudado
exclusivamente em escolas publicas e ter pais cuja maioria possui 0 ensino
fundamental ou o ensino médio como maior nivel de instru¢cdo (RIBEIRO, 2005;
ATAIDE; LIMA; ALVES, 2006; PEREIRA; LIMA, 2007; GOMES; MOURA, 2008).

Os estudos, em sua maioria buscam analisar quais fatores levam a evaséo
na perspectiva do aluno evadido, e também quais situacées os levam a pensar em
desistir do curso, desde o ponto de vista dos discentes. Dessa maneira, 0 que 0S
alunos apontam como principais aspectos que causam a evasao podem ser
entendidos como de ordem socioecondmica, cultural, institucional e profissional
(ARRUDA; UENO, 2003; UENO, 2004; RIBEIRO, 2005; ATAIDE; LIMA; ALVES,
2006; ALMEIDA; SCHIMIGUEL, 2011; LIMA JUNIOR; SILVEIRA; OSTERMANN,
2012; CAMARGO et. al.,, 2012; RANGEL et. al., 2013; SILVA; AMARAL; LEITE,
2015).

A evasdo ocorre ao longo de todo o curso, porém em alguns periodos ela se
acentua. Um método de estudo que permite perceber essas relacdes é a analise de
sobrevivéncia: um método estatistico muito usado nas areas da saude, mas que se
aplica também a outras areas como engenharia, sociologia, psicologia e educacéo e
tem por objeto de estudo o tempo entre eventos (por exemplo, o tempo entre
diagndstico e morte, o tempo entre venda de um objeto até seu primeiro defeito, o
tempo de ingresso em um curso de graduacdo ao desligamento, evasdo ou
diplomacéo).

Com isso, os principais “eventos” que se deseja estudar sdo destacados, e o
tempo entre eles é analisado. A saber, 0 que se destaca nesse método é que
quando os eventos nao chegam a ocorrer, os fatores que causam essa falha sao
estudados, o que permite perceber a presenca de fendbmenos que podem ser
passados despercebidos em outros estudos (LIMA JUNIOR; SILVEIRA;
OSTERMANN, 2012).

Estudos utilizando esse método apresentam resultados como o fato de que o
periodo em que ocorre a diplomacao € maior entre 3,5 a 4,5 anos (curso de 4 anos);
apos esse periodo, a probabilidade do estudante obter o grau € reduzida, tornando-

se guase nula apos oito anos. Assim, a evasao ja ocorre desde o primeiro semestre,
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porém passa a ocorrer de modo mais suave, onde se torna quase nula apés 10 anos
(LIMA JUNIOR; SILVEIRA; OSTERMANN, 2012; SILVA; AMARAL; LEITE, 2015). Os

autores apontam que esse fato permite perceber que a decisdo de deixar 0 curso

ndo é tomada as pressas, mas sim apdés varios anos de retencdo (LIMA JUNIOR,;
SILVEIRA; OSTERMANN, 2012).
Analisando o periodo de formagéo, Souza et. al. (2009) apresentam que o

tempo de formacdo vem aumentando com o passar dos anos, Tabela 5.

TABELA 5 — PERIODOS PARA FORMACAO NO CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA

Tempo de Conclusao

Ano Turno do Curso em
Semestres
1057 " :
198 e X
o s 0
2000 e 15
ooy temd
2002 \oie 13
2003 O 15
wos a0
2005 "G 13
2000 '\oie 13

FONTE: SOUZA ET. AL (2009) (ADAPTADO)

Nesse curriculo, o curso no periodo da manha é de 8 semestres, e no

periodo noturno, de 10 semestres. Destaca-se que a maioria acaba levando um
tempo maior que o ideal para a conclusédo do curso (SOUZA; SALEM; KAWAMURA,

2009).

2.3.3 Formas de evasao

Segundo Barroso e Falcdo (2004), os fatores mais indicados que levam a

evasao sdo: necessidade de trabalhar, aliada a dificuldade de conciliar trabalho e
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estudo, falta de tempo para estudo, retencbes ao longo do curso, dificuldades
internas a Universidade como conteudo e professores. A partir disso € possivel
identificar trés tipos de evaséo, as quais se relacionam diretamente com os motivos
de ocorréncia.

A primeira, evasédo socioecon6mica, ocorre quando o aluno deixa o curso
por motivos financeiros. As pesquisas apontam o perfil socioecondmico dos
discentes, e a maioria é proveniente de uma classe de baixa renda, 0 que gera a
necessidade do trabalho durante o curso. A dificuldade de conciliar trabalho e estudo
acaba limitando o tempo disponivel para estudo, prejudicando assim o desempenho
do discente.

A segunda é a evasao vocacional. Essa ocorre quando o aluno deixa o curso
por ndo ter afinidade com o mesmo. Esse equivoco na escolha do curso ocorre por
ser uma escolha realizada quando o discente ainda é muito novo e por nao ter o
conhecimento adequado em relacdo a profisséo.

A terceira forma, evasdo institucional, ocorre quando mesmo nao tendo
dificuldades financeiras nem duvidas quanto a profissdo o discente desiste do curso
por motivos internos a Universidade. Nesse caso, destacam-se fatores como
curriculo e horario de cada instituicdo, além das metodologias utilizadas pelos
professores, por exemplo. Fatores de infraestrutura também se relacionam a esse
tipo de evaséo.

Dessas trés formas de evasdo a que mais se destaca é a evasdo
socioeconémica. Desde uma perspectiva de avaliacdo mais critica dessa situacgéo, €
possivel afirmar que os filhos de classes sociais mais abastadas tém a tendéncia de
procurar cursos de maior prestigio social. Como consequéncia dessa busca, as
classes populares quando conseguem chegar ao nivel superior se encontram em
cursos de menor reconhecimento social. Essa escolha ocorre justamente porque o
candidato busca um curso em que tenha um menor risco de exclusao (ZAGO, 2006).
Os discentes dessa classe, por vezes, nem acreditam em sua competéncia de
ingressar no ensino superior, tanto que encaram seu primeiro vestibular como um
treino, de forma que muitos chegam ao fim do ensino médio sem ter total
conhecimento do que € um vestibular (ZAGO, 2006).

O meio onde o discente se desenvolve acaba por influenciar nas tomadas de

decisdo quanto ao nivel superior (RIBEIRO, 2005). Nessa perspectiva é possivel
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realizar uma analise bourdieusiana sobre esse aspecto. Bourdieu defende que o
meio social onde o discente se desenvolveu incutiu-lhe certas formas de pensar e
agir que sao caracteristicas de seu grupo social. Esse conjunto de pensamentos e
acOes é definido por Bourdieu como habitus.

O habitus do discente de classe popular, que caracteriza a maioria no curso
de Licenciatura em Fisica, é diferente do habitus caracteristico dos demais
individuos que compdem a Universidade. Esse choque de habitus faz o aluno sentir-
se excluido do contexto universitario (LIMA JUNIOR; OSTERMANN; REZENDE,
2012; RANGEL et. al., 2013).

Analisando ainda a evasao socioeconémica, percebe-se que alunos de classe
popular tendem a levar mais tempo para obter a diplomacao, e isso ocorre pelo fato
de ao longo do processo de formacdo obterem varias retencdes. Nesse contexto,
outro aspecto pode ser ressaltado, apesar de ndo ser o mais indicado nas
pesquisas, porém € indicado por alguns alunos, que é a base fraca em Fisica e
Matematica no ensino médio - entende-se por “base” o conhecimento e o dominio
dos conceitos do ensino médio -; esse € mais um fator que leva o aluno a ter
dificuldades em acompanhar as disciplinas do curso, acarretando em retencdes
(LIMA JUNIOR; OSTERMANN; REZENDE, 2012; RANGEL et. al., 2013; SILVA,;
AMARAL; LEITE, 2015).

Na sequéncia, a forma de evasdao que se destaca € a institucional. Um
primeiro problema existente nas licenciaturas, que leva a essa evasao, € o privilégio
gue existe em relacdo aos contetdos de formacado da disciplina especifica quando
comparados aos da formacdo pedagdgica. Muitos professores da area especifica
nao se preocupam em ter uma metodologia diferenciada para a formacdo de
professores, com atividades alicercadas em conhecimentos do campo da educacéo,
por exemplo (VIVEIRO; CAMPOS 2011; TOTI; PIERSON 2012; CAMARGO et. al.,
2012; KUSSUDA; NARDI, 2015; SANCHES et. al., 2015).

Essa situacdo se apresenta quando alunos com formacfes diferentes sao
questionados sobre a licenciatura. A pesquisa realizada por Toti e Pierson (2012)
com alunos da licenciatura evidencia esse aspecto. Os alunos entrevistados
apresentavam contextos diferentes: dois, que eram bacharéis em Fisica, deram
continuidade aos estudos na poés-graduacdo e no periodo da pesquisa faziam

doutorado em Fisica juntamente com a licenciatura; outros dois entrevistados
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cursavam a Licenciatura em Fisica e ja lecionavam a disciplina no ensino médio. As
diferencas nas compreensdes dos dois grupos em relacdo a licenciatura séo

apresentadas no Quadro 1.

Licenciandos — Professores Licenciandos — Doutores
Buscam melhor relacéo entre a formacao Buscam integracao entre o conhecimento e o
especifica (Fisica) e a formacéo pedagdgica ensino, mas recaem no modelo 3+1
Apresentam modelos mais criticos e praticos Apresentam modelos criticos e praticos, mas
numa tendéncia tecnicista
Uma boa formac¢&o ndo se resume apenas ao Uma boa formacéao envolve pratica e
conteudo especifico aprofundamento de contetidos

QUADRO 1 — DIFERENCAS DE COMPREENSOES DE ACORDO COM A FORMACAO
FONTE: TOTI E PIERSON (2012) (ADAPTADO)

O antigo modelo 3+1, no qual o curso de licenciatura pouco ou nada se
diferenciava do bacharelado até o terceiro ano do curso, acaba se caracterizando

nas falas de um grupo. Menezes (1987), em relacéo a essa formacao, afirma:

O licenciado é concebido pela Universidade, hoje, como um meio-bacharel
com tinturas de pedagogia. Esta visdo deve ser superada. A aversao ao
saber préatico, que predomina nas unidades universitarias dedicadas as
ciéncias, inviabiliza a formag&o universitaria do professor do ensino médio e
0 reduz a um subproduto da formacdo de professores (Menezes, 1987,
p.120).

Hoje, sob nova resolucdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CP
n°009) para formacdo de professores, houve uma mudanca em relagdo a essa
estrutura, porém, ainda assim, o0 pensamento ou a aversdo, como defendido
anteriormente, ainda predominam, inclusive pelo preconceito dos bacharéis em
relacdo aos licenciados, a qual ocorre pelo fato de os alunos acreditarem que o
curso de licenciatura € mais fraco e a profissdo desvalorizada. Logo, deve haver
uma mudanca de pensamento, inclusive no ensino médio, para que seja possivel
perceber mudancas no nivel superior (TOTI; PIERSON 2012).

Partindo dessa perspectiva, ressalta-se ainda que existem professores que
atuam na formacdo de docentes e ndo possuem formacdo especifica para a
docéncia, e acreditam que isso seja natural, pois 0 que € de suma importancia, no
seu ponto de vista, é a pesquisa, area em que realmente ocorre a dedicacdo dos
mesmos (VIVEIRO; CAMPOS, 2011, SILVA; SANO, 2011). Porém nao € isso gue se
espera desse profissional, uma vez que, segundo Abreu e Masetto (1990, citados

por Silva e Sano) as praticas desenvolvidas por esses professores além de abranger
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o0 contetudo da éarea especifica, devem também envolver conhecimentos que lhe
permitam uma efetiva acdo pedagogica em sala de aula, ou seja, é necessaria uma
visdo de educacao, de homem e de mundo. Todavia existem também professores
de areas especificas que, apesar de ndo possuirem formacdo pedagogica,
valorizam-na e incentivam-na (OLIVEIRA; LUDKE, 2011; MATOS; GONCALVES,

2013). O trecho a seguir ressalta esse aspecto:

a maior parte dos professores teve excelente preparo em pesquisa e sao
pesquisadores experientes em suas areas, alguns com reconhecimento
nacional. Apesar disso, parte dos professores entrevistados reconheceu que
Ihes falta a formacéo docente adequada ou suficiente para superar a forma

de ensino expositiva (Oliveira e Ludke, 2011, p. 9).

Nesse sentido, considera-se o professor ndo como um mero transmissor de
conhecimento, mas como um ser social capaz de moldar ou de modificar uma
sociedade. Os préprios discentes possuem essa perspectiva profissional (NOVOA,
1992, citado por MATOS; GONCALVES, 2013; OLIVEIRA; LUDKE, 2011; FEITOSA;
SOUZA; SILVA, 2015).

Nesse tipo de evasdo outros fatores ainda se destacam, tais como:
frustracdo com infraestrutura, a qual pode corresponder a Universidade em geral ou
a aspectos especificos do curso. Outra queixa dos alunos que caracteriza essa
evasao é a atitude de alguns professores. Esse problema por vezes deixa de ser
metodoldgico ou didatico e passa a ser encarado pelos alunos como sendo de
ordem pessoal, como pode ser percebido pelas falas a seguir (ARRUDA; UENO,
2003):

“No comecgo do ano ele escolhe os alunos que ele gosta, esse eu fui com a
cara e esse néo (...) eu comecei a ser prejudicado por ele...” (Aluno 1Al —
Adaptado de Arruda e Ueno, 2003)

“..existem professores que ndo passam de bons pesquisadores que fingem
dar aula para se manter na Universidade.” (Aluno L, — Adaptado de

Camargo et. al., 2012)
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N&o se pode partir de uma situacdo especifica e generalizar, pois ndo sao
todos os professores que possuem esse tipo de comportamento. Porém ha os que
acabam por influenciar negativamente os discentes.

Ainda nesse tipo de evasao, o olhar de professores e coordenadores de
Curso apresentam aspectos relevantes. Tanto professores como coordenadores, em
sua maioria, acreditam que para conter esse alto indice de evasao seria necessario
que cada aluno estivesse vinculado desde o comeco do curso a um professor
orientador, de modo que o mesmo tenha a quem recorrer nos seus momentos de
dificuldades no curso. Entretanto, apresenta-se a ressalva de que para gque essa
atividade seja possivel e ocorra de modo adequado é necessario ajustar a carga
horaria dos professores (ANDRIOLA BANDEIRA; ANDRIOLA GOMES; MOURA
2006).

Outro problema ainda de ordem institucional € a desinformacdo sobre o
curso que acompanha os discentes por quase todo o processo de formacao.
Desinformacéao referente a atividades que devem ser desenvolvidas, possibilidades
de projeto de pesquisa, iniciacdo cientifica, prioridade de disciplinas, dentre outras.
Por vezes essas situagcfes sdo as causadoras da evasdao (MACHADO; MELO
FILHO; PINTO, 2005; ANDRIOLA BANDEIRA; ANDRIOLA GOMES; MOURA, 2006;
SILVA; AMARAL; LEITE, 2015).

2.3.4 Permanéncia

Os trabalhos que tém por tema a evasédo buscam, em sua maioria, entender
quais fatores levam o aluno a evadir. Por conseguinte, muitos buscam contato com
alunos que ja evadiram do curso ou com os alunos que estdo no curso se ja
pensaram em desistir e, se pensaram, por quais motivos. Poucos buscam perceber
0 gque leva o discente a permanecer no curso.

A presente pesquisa se destaca nesse aspecto: enquanto a maioria busca
entender o que leva a evasao, aqui se busca, apesar de tratar também da evasao, o
gue leva a permanéncia.

Dentre os elementos que se relacionam com a evasdo, Guimaraes e Simdes

(2013) apontam que um dos elementos que leva a escolha do curso de Licenciatura
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em Fisica é a crenca de autoeficacia, em que pelos contatos anteriores com a
disciplina e pelo bom desempenho e acompanhamento no ensino médio, surge o
interesse pela Fisica no nivel superior.

Assim, para que ocorra a permanéncia dos discentes no curso deve-se
permitir que exista a possibilidade de que tenha novamente essas experiéncias,
porém ao se deparar com situacdes instaveis e perceber que ndo se tém respostas
para tudo, isto €, existem buracos nos conteudos, essa crenca fica abalada
(GUIMARAES; SIMOES, 2013).

Um viés diferente de pesquisa indica que os principais fatores que
favorecem a permanéncia sdo: fazer o que gosta, desejo de ser professor,
persisténcia e incentivo de outros (UENO, 2004). Esses aspectos apresentados
relacionam-se com fatores afetivos.

Os estudos sobre como o lado emocional e afetivo relacionam-se com a
tomada de deciséo dos discentes sdo recentes e apontam que a escolha pelo curso
se da pelo aspecto afetivo. Custédio, Pietrocola e Cruz (2013) aplicaram um
questionario a um grupo de alunos de Licenciatura em Fisica, com 0 objetivo de
buscar que elementos estdo atrelados ao aspecto afetivo na escolha do curso, os

quais sao apresentados na Quadro 2.

Emocdes Positivas Emocéo Interesse | Emoc¢des Negativas

Alegria Amor Interesse Tristeza Raiva
Satisfacao Paixao Vontade Perda Odio
Agradavel Atracéo Curiosidade

Prazer Gostar

Divertimento | Simpatia

Encanto Carinho

Fascinio Afinidade

QUADRO 2 - CQASSIFICAC}AO E FREQUENCIA DAS EMOCOES
(FONTE: CUSTODIO, PIETROCOLA e CRUZ. 2013) (ADAPTADA)

As emocdes positivas sdo as mais relevantes na escolha do curso, e as
mesmas sao apontadas em outros estudos como relevantes na permanéncia
(UENO, 2004; CUSTODIO; PIETROCOLA; CRUZ, 2013)

N&o se pode pensar apenas nas emocgdes afetivas ou nas condigbes

socioeconbmicas, mas sim na forma como esse conjunto relaciona-se com a
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permanéncia dos discentes. O grande desafio das recentes pesquisas € entender

como se da essa relacao.

2.4 Reflexdes

Refletindo sobre a formacdo de professores, € possivel ressaltar algumas
situagcdes como: desarticulacdo entre conteludos especificos e pedagdgicos durante
a formacéo, a dificuldade do discente em dominar ambos os conteudos, a
necessidade de realizar um trabalho em sala de aula que apresente essas
articulacbes. Outra dificuldade apresentada é a diferenca de realidade entre meio
académico e a sala de aula.

Menezes (1987) afirma que para que haja uma formacao diferenciada, seria
necessario repensar toda a estrutura que envolve esse processo, desde as aulas
lecionadas, até o curso e os conteudos. Acredita-se que esses fatores podem ter

influéncia na atuagéo profissional do discente:

Como é que podemos manter o aluno licenciando na sala de aula, passivo,
ouvindo o professor que enche o quadro-negro de férmulas, que ele tem
gue aprender, fazendo lista de exercicios e provinhas mensais, e depois
pretender que, quando ele for professor, v ter uma postura distinta?
(MENEZES, 1987, p. 121)

7z

Esse aspecto é reforcado pelo fato de que até desenvolver sua
personalidade profissional o futuro professor acaba por copiar os modelos que seus
professores desenvolveram até sua conclusdo académica, fazendo com que, diante
dos desafios didaticos da sala de aula, o professor iniciante acabe por imitar seus
formadores (GARCIA, 1999; IMBERNON, 2001; FREITAS; VILLANI, 2002; VIEIRA;
VIEIRA, 2003, citados por VIVEIRO; CAMPOS, 2011; SILVA JUNIOR; LOPES,
2013).

Com relacdo a realidade em sala de aula, Libaneo (2005) faz algumas
reflexdes acerca de alguns problemas especificos da escola ocasionados pelo
préprio ambiente escolar ou por politicas educacionais.

As atuais propostas politicas em educacédo, apesar de estarem buscando a
expansao universitaria e a inclusdo de classes menos abastadas na Universidade,

certamente estdo contribuindo, ainda que involuntariamente, para a evasao. ISso se
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deve ao fato de que, embora haja todo um esfor¢co para a inclusdo das classes
menos favorecidas no ensino superior, as politicas educacionais ndao tém sido
eficazes para que haja a permanéncia dos mesmos.

Isso se destaca quando, devido & necessidade de sobrevivéncia, muitos
precisam trabalhar paralelamente ao curso universitario. Por vezes, esse trabalho
nao é apenas para a manutencdo do discente na Universidade, mas sim, para
auxiliar no sustento de seu nucleo familiar, quando ndo é ele mesmo o responsavel
por toda a manutencdo (BARROSO; FALCAO, 2004; RIBEIRO, 2005; ZAGO, 2006;
LIMA JUNIOR; OSTERMANN; REZENDE, 2012; RANGEL et. al., 2013).

Outro elemento a ser ressaltado, como foi indicado por Zago (2006), é que
essas classes quando chegam na Universidade procuram 0S cursos em que suas
chances de sucesso sd0 maiores, porém nesses cursos o prestigio profissional nao
€ de grande destaque, de maneira que 0 ingresso por vezes acaba nos cursos de
Licenciatura em Fisica. Nas perspectivas apontadas de evasdo desse publico, a
evasao socioeconbmica se destaca, o que eleva os indices de falta de professores.

Ainda nessa perspectiva de falta de professores, Petrocelli et. al. (2013)
apontam que com as propostas do REUNI de ampliacdo do acesso e permanéncia
na educacdo superior, junto com a valorizacdo da qualidade de ensino, no ano de
2009 iniciou-se o curso de Licenciatura em Fisica noturno na Universidade Federal
de S&o Carlos. Porém, com a proposta do SiSU, muitos alunos acabam ingressando
nos cursos de Licenciatura em Fisica por causa da nota que obtém no processo
seletivo, pois como ja tém o conhecimento da mesma, escolhem um curso que seu
desempenho no ENEM lhes forneca maiores chances de ingresso, causando uma
grande desisténcia pelo curso.

Nesse contexto, se estabelece esta pesquisa com o objetivo de conhecer e
estudar os elementos que, segundo os discentes, favorecem sua permanéncia no
curso de licenciatura em Fisica, perspectiva essa pouco presente nas pesquisas,
visto que buscam em sua maioria conhecer e entender os elementos que levam a

evasao desse curso.
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3 Contribui¢bes da Teoria Socioldgica de Bourdieu

Tendo em vista as perspectivas desse trabalho, elementos que favorecem a
permanéncia do discente no Curso de Licenciatura em Fisica, a teoria socioldgica de
Bourdieu serd usada como referencial para uma melhor compreenséo e anélise dos
resultados.

Bourdieu busca entender os fenbmenos sociais com grande cautela, fugindo
tanto do objetivismo determinista de agbes, que nao permite se entender nem
analisar como se d& a articulacdo entre os planos da estruturacdo e da acdo, como
também do subjetivismo (ou meio fenomenolégico) demasiado, o qual ndo permite
conciliar elementos sociais como a economia, a cultura, a politica, as classes sociais
etc. contribuindo para a ilusdo de que o mundo social confere aos sujeitos excessiva
autonomia e consciéncia na conducéo de suas acdes e interagdes.

Nessa perspectiva trabalha com o que se denomina de meio praxiologico, que
soluciona os problemas do subjetivismo e do objetivismo, pois considera que o

conhecimento praxioldgico

tem como objetivo ndo somente o sistema das relagbes objetivas que o
modo de conhecimento objetivista constréi, mas as relagbes dialéticas entre
essas estruturas e as disposicBes estruturadoras, nas quais elas se
atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto é, o duplo processo de
interiorizacdo da exterioridade e interiorizacdo da exterioridade (Bourdieu
1983a, p. 47).

Com a proposta desse meio praxiologico, Bourdieu elabora sua teoria
sociologica que, partindo dos elementos sociais presentes no desenvolvimento dos
individuos, ou como ele mesmo coloca, elementos de sua experiéncia primeira,
busca entender os fenbmenos posteriores para esse individuo, isto €, as formas
como suas decisdes e entendimentos podem ser moldadas e orientadas pela sua
experiéncia primeira.

Um dos elementos de base dessa teoria € o habitus que

encerra a solucdo dos paradoxos do sentido objetivo sem intencao
subjetiva, entre outras razbes porque — a propria palavra diz — ele propde
explicitamente a questdo de sua propria génese coletiva e individual
(Bourdieu, 2007a, p. 84)

Tendo como objetivo desta pesquisa compreender os fatores internos e
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externos a universidade que favorecem ou n&o a permanéncia do licenciando em
Fisica no curso, entende-se que essa teoria permitira compreender de modo mais

profundo essas relacoes.

3.1 Préticas sociais e 0 conceito de habitus

Segundo Bourdieu (1983a), para uma construcdo da teoria da pratica é
necessario escapar do realismo da estrutura, que acaba por colocar como total as
relacbes objetivas, realizando uma interiorizacdo da exterioridade e uma
exteriorizagao da interioridade.

Deste modo, as estruturas particulares do meio, como condicBes materiais
caracteristicas de uma classe, s6 podem ser apreendidas empiricamente através de
‘rotinas” que se relacionam a um certo meio socialmente estruturado, isto €,
produzem habitus, sistemas de disposi¢cdes que tém a funcdo de ser um principio
gerador e, principalmente, estruturador das praticas e das representacfes que
podem ser regulares sem necessariamente obedecer as regras (BOURDIEU,
1983a).

Bourdieu (2010a) indica que utilizou o termo habitus para representar esse
fenbmeno em sua teoria, por ter a intencdo de sair da filosofia da consciéncia sem
anular o agente na sua verdade de operador pratico de construcdes de objeto.

Apesar do habitus dar impressdo de um determinismo para as praticas

futuras, ndo é essa a ideia

A prética [...] € o produto entre uma situagao e um habitus — entendido como
um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcdes de apreciacdes e de acdes — e torna possivel a realizacdo de
tarefas infinitamente diferenciadas [...] (Bourdieu, 1983a, p.65).

Assim, o0 habitus produz praticas que podem ser objetivamente “sensatas”,
“razoaveis”, “compreensiveis” e “esperadas”, funcionando como um mediador
universal (Bourdieu, 1983a).

Além disso, Bourdieu realiza uma comparac¢do com célculos de probabilidade,
gue sao construidos metodicamente, com experiéncias controladas e com dados
obtidos por regras precisas. Ja o estudo subjetivo, que € proposto pela ideia de

habitus, permite ir mais “profundamente” em termos de preceitos éticos e determinar
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as condutas “razoaveis” ou “absurdas” para os agentes submetidos as
regularidades, nesse caso o habitus (BOURDIEU, 1983a).

O habitus para Bourdieu € interiorizado ao individuo. E algo que faz com que
0 agente reproduza certas atitudes e pensamentos. A ideia é que cada sujeito
vivenciaria uma série de experiéncias que estruturariam internamente sua
subjetividade, construindo uma espécie de “matriz de percepgdes e apreciacdes”
que orientaria suas acoes subsequentes (NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2014 p. 25).
Nessa perspectiva:

cada agente, quer ele saiba ou néo, quer ele queira ou ndo, é produtor e
reprodutor de sentido objetivo: porque suas ac¢des e suas obras sdo o
produto de um modus operandi do qual ele ndo é o produtor e do qual ndo
tem dominio consciente [...] (Bourdieu, 1983a, p.72).

Esse habitus teria portanto relagbes com a posicdo do individuo nos campos
em que possui relacbes sociais e com as interiorizacdes do préprio sujeito em
relacdo a essas posicoes.

Esse habitus faria com que o sujeito agisse nas mais diversas situacdes
sociais, ndo como um individuo qualquer, mas como um membro tipico de
um grupo ou classe social que ocupa uma posicdo determinada nas
estruturas sociais [...], colocando assim, sem saber, para reproduzir as

propriedades do seu grupo social de origem e a prépria estrutura das
posi¢Bes sociais na qual foi formado (Nogueira e Nogueira, 2014 p.26).

Pode-se entender entdo, pelo conceito de habitus, que o individuo acaba por
reproduzir as atitudes, pensamentos, crencas e gostos de seu grupo social, pois
esses ja estao interiorizados ao mesmo, fazendo parte de sua “natureza”.

Deste modo, o conceito de habitus pode ser encarado como o elemento
central na obra de Bourdieu na superacao do objetivismo e do subjetivismo, logo se
pode pensar que a subjetividade de cada sujeito é socialmente estruturada, no
sentido que a posi¢do de cada individuo nos diversos campos o configura, assim
suas percepcoes, pensamentos e acoes refletem essa estrutura interna (NOGUEIRA
E NOGUEIRA, 2014, p. 27).

O conceito de habitus proposto por Bourdieu permite que se evite o
pensamento de que as trajetérias dos individuos sdo determinadas pelas classes

sociais, pois o habitus fica como:

instancia intermediaria entre as condi¢des objetivas e as a¢bes individuais.
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Por meio dele, seria possivel afirmar que os individuos ndo séo direta e
completamente determinados nem pelo seu passado, nem pelo seu
presente (Nogueira e Nogueira, 2014, p. 88).

Considerando entdo o habitus, algumas caracterizacdes sdo necessarias,
pois habitus diferentes levam a situacdes diferentes em meios sociais distintos.
Essas possibilidades levam a pensar em quais elementos presentes no habitus
permitem resultados mais interessantes ou de maior reconhecimento nesse meio
social. Nessa perspectiva Bourdieu trabalha com os conceitos de campo e capital,

gue completam a base de sua teoria.

3.2 Campo como Espaco Social e Capital Cultural, Social e Simbdélico

Para desenvolver sua teoria sociologica Bourdieu fez uso desses conceitos,
pelo fato de ter percebido certa forma de funcionamento da sociedade. Segundo
Bourdieu, existe uma estrutura social que reproduz as principais diferenciacoes e
hierarquias sociais, uma estrutura de poder e dominacao social (SOUZA, 2012).

Essa estrutura é formada por campos, que Bourdieu considera como espacos
sociais nos quais ocorre a formacgao, consumo e classificacdo dos bens, os quais
definem os critérios de classificacdo e hierarquizacao dos fatores dessa estrutura, o
que reforca as diferencas sociais.

Campo, como espaco social, define as areas dos individuos em questéo,
podem ser de origens diferentes e cada um com suas leis de funcionamento
(BOURDIEU, 1983b). O campo pode ser considerado como um espaco que permite
diferentes posi¢cfes a seus individuos, a ocupacdo dessas posicdes depende do
volume de capital que cada individuo possui e da forma como adquiriu esse capital
(BOURDIEU, 2010b).

A ilustracdo de campo como espaco social é feita por Bourdieu (1983b) como
um jogo. Logo, sdo necessarias pessoas que joguem esse jogo, nesse caso 0S
individuos desse campo, os quais devem ser munidos dos habitus desse campo, ou
seja, das regras e condi¢cdes do jogo. Cada jogo possui suas cartas ou suas pecas,
as quais possuem valores diferentes, assim ocorre também no campo, pois existem
0s capitais valorizados, em que o poder de posse desse capital varia entre 0s
individuos. Todos que estdo no jogo querem estar ali, assim também no campo,

cada individuo possui seu interesse pessoal, de modo que os integrantes possuem
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objetivos em comum.

Momentos de “crise” podem ocorrer, que seriam 0os momentos em que novos
integrantes chegam a esse campo. Os integrantes com poder de dominacéao e forca
prezam por estratégias de conservacgdo, no caso dos bens culturais a ortodoxia, ja
0S jovens ingressantes, menos providos de capital, buscam estratégias de
subverséo, nesse caso a heresia (BOURDIEU, 1983b).

Sendo assim, dentro de cada campo existirdo individuos que possuirdo ou
ndo dominio dos bens classificados. Esses bens sdo denominados capitais, logo
cada campo tera seus capitais que possuem maior valor. Bourdieu (1986, apud LIMA
JUNIOR, 2013) defende que dentro de cada campo, os individuos possuem em
proporcdes diferentes os capitais, propondo, consequentemente, 4 principais tipos
de capitais: capital econdmico, capital social, capital simbdlico e capital cultural.

O capital econdmico refere-se aos bens de valor comercial e aos servigos que
esses bens dao acesso.

Bourdieu prop&e ainda o conceito de capital social. O volume de capital social
de um individuo seria definido em fungcdo da amplitude de seus contatos sociais e,
principalmente, da qualidade desses contatos, ou seja, da posi¢ao social (volume de
capital econémico, cultural, social e simbdlico) das pessoas com quem se relaciona.
Essa rede de relacdes ndo € criada naturalmente ou socialmente, ela é fruto de
trabalho de instauracdo e exige manutencédo para que se torne duravel, util e apta a
proporcionar lucros materiais e simbdlicos (BOURDIEU, 2007b).

O capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao
ligados a posse de uma rede duravel de relagdbes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em
outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo
somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas
também sao unidos por ligagGes permanentes e (teis (Bourdieu, 2007b, p.
67).

O conceito de capital simbdlico se refere ao modo como um individuo é
percebido pelos outros. Geralmente, essa percepcao esta diretamente associada a
posse dos outros trés tipos de capital, mas nao necessariamente (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2009).

Bourdieu assume o termo capital cultural para se referir ao poder advindo da
producdo, da posse, da apreciacdo ou até mesmo do consumo de bens culturais
dominantes (SOUZA, 2012).
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O capital cultural surgiu como

uma hipétese indispensavel para dar conta da desigualdade de
desempenho escolar de criangcas provenientes das diferentes classes
sociais, relacionando o “sucesso escolar’, ou seja, os beneficios especificos
gue as criancas das diferentes classes [...] podem obter no mercado escolar
(Bourdieu, 2007c, p. 73).

Vale ressaltar que essa dimensao social de capital cultural apresentada por
Bourdieu ndo se reduz a analisar os efeitos da diferenca de desempenho escolar

sobre renda econdmica dos individuos, mas vai além, pois

[...] o conceito de capital cultural ndo funciona apenas como uma ferramenta
para explicar por que criancas dos meios desfavorecidos apresentam um
pior desempenho na escola. Mais que isto, 0 conceito aparece no interior de
um quadro analitico voltado para explicar de que maneira o pior
desempenho escolar desses grupos serve a estrutura de dominagao vigente
numa sociedade especifica (Almeida 2007, apud Souza 2012).

O capital cultural pode existir sob trés formas diferentes: no estado

incorporado, no estado objetivado e no estado institucionalizado.

O estado incorporado

Para o capital cultural se tornar incorporado é necessario um longo tempo

para a assimilacdo, ou seja, custa tempo e ndo ocorre instantaneamente, pois, o

capital cultural € um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez
corpo e tornou-se parte integrada da “pessoa”, um habitus. Aquele que o
possui “pagou com sua propria pessoa’” e com aquilo que tem de mais
pessoal, seu tempo (Bourdieu, 2007, p.74).

Sua transmissado pode ser hereditaria, porém esse processo € dissimulado e

invisivel:

as criancas oriundas de familias cultas que acompanham o0s pais nas visitas
aos museus ou exposi¢des adotam, de alguma forma, essa disposicao a
pratica, depois que tiver passado o tempo necessario para adquirirem, por
sua vez, a disposicdo a tal pratica que surgira de uma pratica arbitraria e,
antes de tudo, arbitrariamente imposta (Bourdieu, 20071, p.164).

Por essas caracteristicas possui grandes possibilidades de ser utilizado
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também como capital simbdlico no mercado de bens culturais.

O estado objetivado

Esse estado do capital cultural se caracteriza pelo fato de poder ser
transmissivel em suportes materiais, como escrituras e pinturas. Porém, a posse
desse estado do capital cultural passa a ter valor quando o individuo possui também
o estado incorporado. Caso contrario, essa posse permite apenas uma possibilidade
de transformacdo em capital econémico. Isso se dé& pelo fato de que:

ele sO existe e subsiste como capital ativo e atuante, de forma material e
simbdlica, [...] e no campo das classes sociais, onde os agentes obtém
beneficios proporcionais ao dominio que possuem desse capital objetivado,
portanto, na medida de seu capital incorporado (Bourdieu, 2007c, p. 78).

A posse desse tipo de capital gera concorréncia entre os individuos da classe
social que possui esse capital, assim essa posse pode caracterizar um dominado, se
for considerado que este ndo € o unico a tirar “proveito” desse capital, ou um
dominante, se for considerado que este pode ter certos privilégios devido essa
posse (BOURDIEU, 2007c).

O estado institucionalizado

O capital cultural no estado institucionalizado refere-se aos diplomas de um
individuo, € possivel pensar de certa forma, como sendo sua formacao por meio da
instituicdo escolar em diferentes niveis (BOURDIEU, 2007c).

Nesse estado do capital cultural é interessante ressaltar que o0 mesmo permite
uma comparacdo entre os diplomados e ainda a permuta de um por outro, além da
possibilidade de conversao do capital cultural em capital econémico.

Bourdieu (2007d) apresenta algumas situacdes em relacdo a diplomacéo, a
qual caracteriza esse estado do capital cultural. Com a entrada de uma camada
maior de uma populagdo no ambiente escolar (classes média e popular),
caracterizou-se uma expansao do sistema de ensino, porém sem significativa
melhoria de vida dessa populacdo. Com isso, houve um aumento das exigéncias do

mercado de trabalho, pois aumentou-se a oferta de “profissionais titulados”, porém



53

nao houve uma expansao nas vagas, 0 que levou grande parte da populagao
(independente da classe) a estudar mais.
Por isso, para ocupar posicdes iguais as de seus pais e avos, passou a ser

necesséaria uma maior dedicacao escolar, para obtencao de maiores titulos.

3.3 Asociologia de Bourdieu e a Educacao

Refletindo sobre o meio escolar, Bourdieu apresenta que cada individuo se
caracteriza por uma bagagem socialmente herdada (pela familia), como capital

econdmico, social e cultural.

Do ponto de vista de Bourdieu, o capital cultural constitui (sobretudo, na sua
forma incorporada) o elemento da heranca familiar que teria o0 maior impacto
na definicdo do destino escolar. A sociologia da educacdo de Bourdieu se
notabiliza, justamente, pela diminuicdo que promove do peso do fator
econdmico, comparativamente ao cultural, na explicacdo das desigualdades
escolares (Nogueira e Nogueira, 2009, p 52).

Desta maneira, o capital cultural acaba por influenciar no desempenho
escolar, no sentido em que nem todos os alunos possuem o capital cultural
valorizado pela escola (universidade), o que nao significa que esses alunos néo
tenham capital cultural, mas apenas que ndo possuem o capital valorizado no meio
escolar. Com a citacdo a seguir € possivel perceber o posicionamento bourdieusiano

nessa etapa:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia
da “escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é
um dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga
cultural e o dom social tratado como dom natural (Bourdieu, 2007e, p. 41).

Bourdieu (2014) destaca que essa desigualdade escolar é bastante grande, e
no ensino superior pode ser percebida pelo fato de que as classes ja séo
diferentemente representadas nesse nivel, de modo que as categorias mais
representadas na universidade sdo as menos representadas na populacao ativa.

Existe ainda, na perspectiva de Bourdieu, uma provavel crenca por parte dos
individuos com pouco capital cultural valorizado pelo meio escolar, na ascensao

social pelo diploma escolar, por isto quanto mais se investe na carreira escolar,
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melhores resultados sdo tangiveis ndo apenas no mercado de trabalho, mas nos

diferentes mercados simbdlicos:

a crenga no valor da educag&o como instrumento de ascenséo social, como
‘meio de curar os males sociais, de produzir felicidade e tornar a
humanidade mais sabia, mais rica e mais piedosa”, a reivindicagdo de uma
educagéo “pratica” capaz de propiciar um treinamento na futura profissao
(Bourdieu, 2013, p. 9).

Assim, muitas familias acabam por investir desproporcionalmente na
educacao dos filhos, na ambicdo de ascenséo social. Porém, Bourdieu adverte que
0 sucesso de alguns alunos no sistema escolar da uma aparéncia de que realmente
a ascensdao é possivel, dependo apenas de trabalhar e de ter o dom.

N&o é que essa seja uma falsa realidade, porém é muito especifica de alguns
individuos e que acaba por deixar como regra algo que é excecdo, mas como as
familias vislumbram apenas na escola essa possibilidade de ascensédo, dedicam

seus esforcos para que seus filhos tenham acesso a ela.

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino
coletivo d4 uma aparéncia de legitimidade a ascenséo escolar, e da crédito
ao mito da escola libertadora junto aqueles préprios individuos que ela
eliminou, fazendo crer que o sucesso € uma simples questédo de trabalho e
de dons (Bourdieu, 2007e, p. 59).

Desta forma, camufla-se o0 que realmente acaba por acontecer na escola
(universidade), que é a intensificacdo dessa diferenca cultural e social, pois a ideia
gue fica € a de que a escola possui um sistema neutro de ensino e aprendizagem,

inclusive um sistema neutro de avaliacéo.

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos contelddos de ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissao e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre
as criancas das diferentes classes sociais (Bourdieu 1998d).

Bourdieu aponta que existem duas formas dos alunos se relacionarem com
essa cultura escolar. a primeira esta na forma do aluno desvalorizado, mas
dedicado, estudioso, que busca compensar a sua distdncia em relacdo a essa
cultura escolar, a segunda seria como o aluno valorizado, tido como brilhante,

esperto ou até mesmo inteligente, pois atende as exigéncias escolares sem esfor¢os
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desmedidos.

Para uns, a aprendizagem da cultura da elite € uma conquista, pela qual se
paga caro; para outros, uma heranga que compreende ao mesmo tempo a
facilidade e as tentacdes da facilidade (Bourdieu, 2014, p. 42).

Portanto Bourdieu ressalta que a escola ndo é uma instituicdo neutra, pois
alguns estariam em condicdes mais favoraveis a acompanhar as exigéncias

académicas daquela instituigao.

3.4 Caracterizacdo da teoria socioldgica de Bourdieu como referencial nesta

pesquisa

A teoria sociolégica de Bourdieu sera de grande importancia para se
compreender os fendmenos aqui estudados. Isso se da pela forma como ele propde
sua analise, apresentando o modo como as diferenciacdes entre meios sociais,
econdmicos e culturais acabam por interferir nas acdes e decisdes dos individuos.
Sendo o foco desse trabalho entender os fatores que favorecem a permanéncia dos
discentes no curso de licenciatura em Fisica, percebendo quais sdo suas
dificuldades, essa reflexdo mediada pelas ideias de Bourdieu permitira perceber se e
como esses fatores sociais, econdmicos e culturais interferem nesse processo de
graduacao no curso em questao.

Um fator a ser destacado, antes mesmo das relaces com os resultados da
pesquisa, sdo os fatores sociais. A universidade é considerada um sistema
homogéneo, onde o conhecimento € transmitido de forma igual para todos os
alunos, porém ndo é exatamente isso que ocorre. Bourdieu acredita que os alunos
de classe mais favorecida trazem de berco uma heranca que chamou de capital
cultural, o qual permite a esse aluno uma forma diferenciada de assimilacéo.

Pode-se entender como cultura, os valores e significados que orientam e déo
personalidade a um grupo social, sendo a cultura dominante considerada a cultura
boa, ou melhor. Desta forma, o sistema acaba por valorizar a cultura dominante, o
que faz com que o aluno que ndo a possui tenha mais dificuldade para se
desenvolver nesse meio, fazendo com que este aluno seja marginalizado, pois
privilegia os alunos mais dotados de capital cultural. Vale ressaltar que isso néao

significa que esse aluno ndo tem cultura, mas que néo tem a cultura que o sistema
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valoriza. Esse fendmeno é denominado por Bourdieu de violéncia simbdlica.

Isso se torna ainda mais evidente com o trabalho de Lima Junior, Ostermann
e Rezende (2012) que ressaltam que, alunos que possuem pais com nivel de
instrucdo maior, tendem a obter o diploma com um tempo menor dos que possuem
pais com baixo nivel de instrugdo. A luz de Bourdieu pode-se entender esse
fendbmeno como sendo resultado do capital cultural.

Os alunos que possuem pais com nivel de instrucdo maior (graduacéo e pés-
graduacdo), jA& possuem de berco um meio cultural académico, logo, quando
chegam a universidade ja possuem a “moeda de troca” que a universidade usa, ou
seja, ja possuem a cultura desse meio. JA os alunos que ndo possuem pais com
esse nivel de instrugcdo chegam a universidade com uma cultura que ndo é a
valorizada naquele ambiente, e por isso precisam primeiro “obté-la” para entdo se
apropriarem do contetudo académico.

Essa realidade faz com que alunos que ndo possuem o capital cultural do
meio académico, sejam mais propensos a desistir do curso, o que ndo funciona
como regra, pois existem alunos que permanecem no curso mesmo chegando sem
0 capital necessario, enquanto outros que o possuem acabam abandonando, o que
nos leva a entender que apesar dos elementos sociais caracterizarem esse

fendmeno, estes ndo sdo os Unicos presentes nesse processo.
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4 Metodologia

Este trabalho é de natureza qualitativa e tem por objetivo estudar elementos
presentes na Formacédo de Professores. Segundo Lessard-Hérbert, Goyette e Boutin
(1990), nas pesquisas desta natureza geralmente as questdes e hipéteses ndo estao
totalmente definidas no inicio, mas vdo desenvolvendo-se junto com a pesquisa,
processo que ocorreu neste trabalho.

Nesse enredo, que envolve toda a pesquisa educacional, existe a
preocupacdo de que seja, em seu intimo, ligada ao objeto sem perder a
credibilidade. Credibilidade aqui surge num contexto de “polos” dentro da pesquisa
educacional, tema discutido na obra de Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990), na
qual sdo apresentados quatro polos (epistemolégico, morfolégico, teérico e técnico),
0s quais englobam elementos que dao “credibilidade” a pesquisa.

No polo epistemoldgico a preocupacdo é assegurar a constru¢do do objeto
de conhecimento na sua dimenséo discursiva. Esse processo ocorre tendo como
pano de fundo o aspecto das linguagens e paradigmas e o aspecto critico ligado a
cientificidade. Numa juncéo de definicbes, pode-se dizer que paradigma é o conjunto
de afirmacdes, leis ou verdades, cientificas e filoséficas aceita por determinado
grupo. Para a interacdo entre os membros desse grupo € necessario que exista uma
linguagem, sejam simbolos, dados, seméantica e assim por diante. Cabe a esse polo
manter esses aspectos de pesquisa interligados.

Nessa pesquisa 0 polo epistemoldgico se constitui no processo de busca
pelo que ja foi estudado em relacdo a formacdo de professores e evasdo. Esse
processo se deu através de leituras de artigos publicados em periédicos da area e
em eventos referentes a educacéo, a educacdo em ciéncias ou ao ensino de fisica.
Essa etapa permitiu ter o conhecimento do que ja foi estudado em relacdo a esse
tema, conhecer os resultados que ja foram alcancados e o que ainda necessita de
um maior aprofundamento.

No polo morfolégico existe a preocupacéo de estabelecer uma estrutura para
0 objeto de pesquisa. Essa estruturacdo ocorre em trés vieses: a primeira na forma
em que o investigador ird expor os resultados que obteve, ou seja, exposicdo. A
segunda é a causacdo, que se define pela coeréncia légica em que o investigador

desenvolve sua pesquisa, a forma como os fatos sdo apresentados. O terceiro e
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ultimo viés é a objetivacdo, que consiste na forma em que esse objeto foi construido,
de modo a compreender seus pontos de estudo na perspectiva do investigador.

Esse polo, nessa pesquisa, se caracteriza no texto dessa dissertacdo como
um todo. O primeiro viés, exposicdo, se da pela forma como todo o material
estudado é aqui apresentado. O segundo viés, causacdo, define a forma e
sequéncia légica como esse conteudo é apresentado, a qual ndo necessariamente
sera na ordem em que a pesquisa se desenvolveu. O terceiro, objetivacdo, ocorre
pela construgéo do objeto de estudo, definicdo dos sujeitos e objetivos almejados.

O polo tedrico se desdobra em trés aspectos: o de contexto teorico, onde se
podem obter elementos que permitem formular hipéteses para a pesquisa ou pontos
de verificacdo, a logica de investigacdo e por ultimo as teorias que podem ser
formuladas dentro das ciéncias humanas.

Os trabalhos de pesquisa lidos permitiram ter conhecimento do que ja foi
estudado e, apos leitura de diferentes trabalhos, foi possivel formular hipoteses para
os amplos resultados obtidos. Outro material que permitiu a formulacédo de hipoteses
foi 0 estudo ndo publicado realizado pela coordenacéo do curso de fisica da UFPR
no ano de 2008.

O polo técnico é o que orienta o investigador nas formas através das quais
se pode obter as informacdes desejadas para a pesquisa. Esse polo apresenta
técnicas de recolha de dados que expressam uma “confiabilidade” de coleta e
formas de investigacéo dentro dos interesses e objetivos.

A elaboracdo do questionario, planejamento de aplicacdo, adaptacdo em
algumas questbes, digitacdo das respostas e apresentacdo dos resultados
caracterizam esse polo na pesquisa.

A pesquisa desenvolvida, desde a elabora¢édo do instrumento (questionario)
até a andlise dos resultados, foi realizada de modo a atender a demanda de todos

os polos, buscando assim a credibilidade necessaria a pesquisa.
4.1 — Instrumentos
Com o intuito de entender, na visdo do discente, quais sdo os elementos que

favorecem ou ndo a permanéncia dos mesmos no curso de licenciatura em fisica

julgou-se como mais adequado a utilizagcdo de um questionario.
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O questionario foi elaborado por um grupo de pesquisa composto por alunos
de graduacdo e mestrado, todos buscando estudar a licenciatura em Fisica na
UFPR. A elaboracéo foi feita de forma conjunta para que apenas um questionario
fosse aplicado aos alunos e que os objetivos que cada grupo buscava estudar
fossem contemplados.

Assim o0 questionario € composto por questdes objetivas e dissertativas,
sendo, em sua maioria, objetivas as questfes voltadas a caracterizacdo do aluno
respondente.

Também contribuiu para a elaboragdo do questionario um estudo
desenvolvido pela coordenacéo do curso de Fisica junto a uma Comisséao de Ensino,
o qual tinha por objetivo realizar um estudo sobre evasao e desempenho académico
no curso de Licenciatura em Fisica da UFPR no periodo de 2002 a 2008.

No estudo da comissdo de ensino, as respostas as questdes dissertativas
foram analisadas construindo-se categorias, que representavam o0s sentidos
atribuidos pelos estudantes ao tema em questdo. Nesta dissertacdo, quando se
fazia 0 mesmo questionamento, as questdes dissertativas foram mudadas para
questdes de multipla escolha, transformando as categorias de respostas, elaboradas
pela Comissdo de Ensino, em alternativas. Na possibilidade de existéncia de outras
respostas que poderiam ndo estar contempladas nas alternativas ofertadas, inseriu-
se uma nova alternativa com a opgao “outros”, a qual permitia o aluno justificar sua
resposta. As questdes para as quais ndo se possuiam hipéteses de respostas, foram
mantidas no modo dissertativo.

No momento da aplicacdo do questionario (APENDICE 1) foi entregue um
termo (APENDICE 2), no qual os alunos autorizavam a utilizacio de suas respostas

para fins de pesquisa.

4.2 Procedimentos para aplicacdo do questionario

O questionario foi aplicado inicialmente de modo exploratério a uma turma
de alunos da Licenciatura em Fisica.
Apés a aplicacdo o questionario foi analisado e apenas duas mudancas

foram realizadas. Uma primeira alteracdo foi na ordem em que as questdes eram
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apresentadas, visando um melhor aproveitamento do espago e de forma que nao
ficasse cansativo para ser respondido.

Ao ler os gquestionarios aplicados de modo exploratério percebeu-se que
duas questbes distintas levavam os alunos a apresentarem respostas de mesma
natureza. Assim uma dessas questbes foi eliminada, caracterizando a segunda
modificacdo realizada no questionario. A estrutura das questfes, assim como o seu
conteudo, ndo foram alterados.

Para selecdo das turmas nas quais aplicar o questiondrio recorreu-se a
pagina on-line do Departamento de Fisica, onde foi possivel ter acesso aos homes
dos professores responsaveis pelas disciplinas, os horéarios e salas de aula. Para a
obtencdo dos nomes e o0 numero dos registros académicos dos matriculados
recorreu-se ao sistema SIE (Sistema de Informagdes para o Ensino).

Com esse material foi possivel realizar um filtro e perceber em quais turmas
era mais viavel aplicar o questionario, pois algumas delas eram pequenas e alguns
alunos dessas turmas cursavam outras disciplinas. Assim buscou-se aplicar o
questiondrio naquelas turmas onde o0 maior namero possivel de alunos de

Licenciatura em Fisica fosse contemplado.

4.3 Procedimentos para andlise das respostas

Para realizar a andlise das questbes algumas sequéncias e critérios foram
adotados. As questdes objetivas terdo todas as alternativas apresentadas nos
resultados. Essas sempre possuiam como ultima alternativa a opgao “outros”, assim
para essas opcOes sera apresentada uma segunda analise.

Essa analise da alternativa “outros” seguiu a mesma metodologia de analise
das questdes dissertativas, com base na andlise de conteludo, a qual pode ser
entendida como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes (BARDIN
2009). Busca-se entender, através do conteudo do questionario, a visdo dos alunos
em relacdo a sua formacao e ao campo profissional.

Esse processo, que Bardin (2009) denomina de organizagdo da anélise,

ocorreu em etapas. Inicialmente uma pré-analise foi realizada, um primeiro contato
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com 0s questionarios ja no intuito de perceber possibilidades de realizar os estudos
dos mesmos.

A etapa seguinte, exploracdo do material (BARDIN, 2009), se deu pela
leitura das questdes agora ja digitadas. Realizou-se entdo a codificacdo necessaria
para uma representacdo do contetudo presente nas respostas. Essa codificacdo
ocorreu por unidades de registro através de temas.

A vantagem de se realizar essa etapa por temas é que:

o tema é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura. [...] Fazer uma andlise temética consiste em descobrir os nucleos de
sentido que comp8em a comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de
aparicdo podem significar alguma coisa para o0 objetivo analitico escolhido
(Bardin, 2009, p. 131).

Numa terceira etapa, a partir de novas releituras, foram sendo organizadas
subcategorias dentro das grandes categorias. Esse processo foi realizado até que
todas, ou a maioria das respostas, estivessem associadas pelo menos a uma

categoria.

4.4 — A instituicao

Essa pesquisa estad sendo desenvolvida no curso de Licenciatura em Fisica
da Universidade Federal do Parand, curso este organizado em periodos semestrais,
ou seja, as disciplinas sdo semestrais e as disciplinas obrigatérias sao ofertadas
todos os semestres.

O curso possui entrada de 45 novos ingressantes tanto no 1° quanto no 2°
semestre, totalizando 90 a cada ano letivo. Até o ano de 2010 os dois primeiros anos
de curso eram compostos por disciplinas exclusivamente da Fisica, e nos dois
altimos anos essas se davam em paralelo com as disciplinas da Educagéo. Desde o
ano de 2011 um novo curriculo esta em vigéncia.

Diversas foram as alteragcbes em relacdo ao curriculo anterior, as quais

algumas serao aqui citadas. Neste novo curriculo desde o primeiro semestre o aluno
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possui contato com as disciplinas da educacgéo e da Fisica, o curso deixou de ter 4
anos de duracado (8 semestres) e passou a ter 4,5 anos de duracdo (9 semestres),
disciplinas de Trabalho de Conclusdo de Curso foram inseridas e a carga horéaria de
disciplinas integradoras também aumentou sensivelmente, além das atividades de

estagio.
4.5 — Sujeitos

Como um dos objetivos da pesquisa é estudar quais sdo os elementos que
favorecem a permanéncia do discente no curso, 0s sujeitos a responderem o
guestionario deveriam estar regularmente matriculados no curso de Licenciatura em
Fisica. Apenas um grupo de alunos seria restrito a participacdo, que sao 0s
ingressantes do 2° semestre de 2013. Entendeu-se que, por estarem h& pouco
tempo na universidade (menos de 2 meses), ndo atenderiam ao que se buscava.

Os alunos que participaram da pesquisa eram ha sua maioria da
Licenciatura em Fisica (109), com mais 4 do bacharelado, totalizando 113
participantes, todos regularmente matriculados no curso durante o periodo da
pesquisa.

Assim existem alunos que ingressaram em VAarios anos e semestres
participando da pesquisa, de 2002 até 2013, onde a concentracdo maior de
respondentes se encontra entre os anos de 2009 a 2013 (GRAFICO 1). O ano que
mais se destaca € o de 2011, ano em que foi implantado o novo curriculo da

Licenciatura em Fisica.
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GRAFICO 1 — ANO DE INGRESSO DOS RESPONDENTES
FONTE: O AUTOR
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A distribuicdo desses alunos entre curriculo antigo e novo € dado pela tabela

TABELA 6 — CURRICULO DOS DISCENTES

Curriculo do Aluno %

Curriculo novo 45

Curriculo antigo 35

Transic&o do antigo para o novo 7
Transicdo do bacharelado para licenciatura 6
Outros 7

FONTE: O AUTOR

A maioria dos alunos pertence ao curriculo novo, porém uma parcela
significativa pertence ao curriculo antigo. Dentro da categoria “outros”, surgiram
situacdes em que o aluno terminou o bacharelado e comecou a licenciatura, pediu
permanéncia em licenciatura ou pertencia ao bacharelado. Alguns nao especificaram
0 que seria a outra modalidade.

Para a apresentacédo dos resultados, o estudo exploratorio e o questionario

definitivo foram unificados e serédo apresentados conjuntamente no proximo capitulo.
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5 Resultados

Os resultados obtidos através do questionario foram organizados em 4 eixos
principais.

1) Caracteristicas socioecondmicas e culturais;

2) Perspectivas institucionais;

3) Expectativas profissionais e

4) Percepcdes académicas.

O primeiro refere-se ao perfil socioeconémico dos discentes, o segundo
refere-se as percepcdes dos discentes em relacédo curso de licenciatura em fisica e
a instituicio em que estudam, o terceiro, conforme o préprio nome indica,
corresponde as expectativas profissionais em relacdo a Licenciatura em Fisica, o
quarto e Ultimo eixo trata do desempenho dos discentes, suas dificuldades e

elementos que os fazem permanecerem no curso.

5.1 Caracteristicas socioecondmicas e culturais

Nesse eixo sdo apresentadas informagdes sobre formacao escolar do aluno
e de seus pais, atividades profissionais que o aluno e seus pais desenvolvem e
guestdes mais explicitas sobre sua situacdo socioecondémica. Algumas questbes
também buscam um perfil cultural desse aluno. A intencdo dessas questbes é
compreender quem sao estes alunos, sua historia familiar e escolar e suas
atividades para além das atividades relativas a sua passagem pela universidade. Os
detalhes de algumas questbes desse eixo serdo apresentados no apéndice 3.

A Tabela 7 apresenta alguns desses resultados de caracterizacdo dos
discentes, como Sexo, Estado Civil, se possuem Filhos e ldade dos discentes. A
informacéo Idade foi dividida em cinco principais grupos: de 17 a 23 anos, de 24 a

30 anos, de 31 a 40 anos, de 41 a 50 anos e de 51 a 60 anos.
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TABELA 7 — PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DOS RESPONDENTES
%
Homem 66

Sexo Mulher 34

o Solteiro 65

Estado Civil Casado 32
. Nao 72
Filhos Sim 19

17 a 23 47

24 a 30 25

Idade 31a40 15

41 a 50 8

51 a 60 3

FONTE: O AUTOR

Os alunos podiam expressar sua histéria escolar através de uma questao de
multipla escolha (TABELA 8).

TABELA 8 — HISTORIA ESCOLAR DOS RESPONDENTES

Histdria Escolar % de alunos
Toda em escola publica 67
Toda em escola particular 13
Metade em escola publica metade em escola particular 7
Maior parte em escola publica 7
Maior parte em escola particular 6

FONTE: O AUTOR

A maioria dos alunos teve sua histéria escolar toda em escola publica (67%)
seguido pelos alunos que a teve toda em escola particular (13%). Os demais grupos
possuem uma representividade menor.

A situacdo da moradia e com quem residem é expressa atraves do Grafico
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A maioria dos alunos mora com os pais em residéncia prépria, o segundo
grupo que mais se destaca sdo os discentes que residem com coOnjuge em
residéncia propria.

O principal responsavel pela manutencdo financeira do nucleo familiar é

apresentada no Grafico 3.
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GRAFICO 3 — PRINCIPAL RESPONSAVEL PELA MANUTENGAO FINANCEIRA
FONTE: O AUTOR

Uma quantidade significativa dos alunos tem os pais como principal
responsavel pela manutencéo financeira. Em seguida, o grupo que se destaca é
aquele no qual os proprios alunos sao responsaveis pela manutencdo financeira.
Vale destacar que alguns alunos colocaram que ndo s&o 0s Unicos responsaveis
pela manutencao financeira do nudcleo familiar, mas contribuem fortemente para a
mesma, esses foram incluidos na categoria “Aluno e outros”, pois de certa forma
possuem a responsabilidade financeira com o nucleo familiar.

Se levar em consideragdo que na categoria “aluno e outros” apesar de os
alunos ndo serem 0s Unicos responsaveis pela manutencdo financeira, eles
contribuem fortemente para a mesma, € possivel somar esse grupo com o0s da
categoria “alunos”, o que perfaz assim um total de 50% dos alunos que necessitam
trabalhar para manter financeiramente o seu nucleo familiar.

Ainda na caracterizacdo desses respondentes foi possivel saber se ja
haviam cursado outras graduagfes ou realizados cursos complementares, o que é

apresentado no Quadro 3.
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N&o Sim

Outra Graduacéo 93% 7%
Curso Técnico 63% 36%
Lingua Estrangeira 45% 43%

QUADRO 3 - OUTROS CURSOS REALIZADOS PELOS RESPONDENTES
FONTE: O AUTOR

A maioria estd cursando sua primeira graduacdo e uma quantidade
significativa ja fez curso técnico, entre os quais se destacam técnicos em areas de
eletrbnica e técnico em administracao.

Buscando entender melhor a situacao financeira desse respondente, nao
apenas a atual mas também anterior a sua entrada na universidade, perguntou-se a
atividade financeira dos pais e do respondente, as quais sdo apresentadas no
Quadro 4.

Devido a grande variedade de atividades, tentou-se agrupa-las o maximo
possivel. Assim as atividades profissionais Profissdo de nivel Superior referem-se a
ocupacdes que necessitam de curso de ensino superior, tais como: engenheiro,
pedagogo, advogado etc.; Porte de Arma refere-se a ocupacfes exercidas com
porte de arma, como soldado ou policial militar. A atividade técnico refere-se a
cargos que exijam o nivel técnico como formacéo, independente de area.

Como a variedade de atividades era grande, foi organizado um grupo
denominado Ocupacdes, que representa todas as atividades financeiras que nao
sao regulamentadas pelo Congresso Nacional nem sancionadas pela Presidéncia da
Republica. As ocupacdes encontradas foram organizadas segundo a CBO
(Classificagao Brasileira de Ocupagdes, 2010).

As ocupac0es citadas pelos estudantes foram:

e Ocupacédo da Industria: Construcdo Civil (pedreiros, chaveiros, encanadores,
etc.), Vestuario (costureira), Alimentos e Bebidas (cozinheira);
e Ocupacédo do Transporte e Comunicacdes: Transporte Urbano e Rodoviario

(motoristas)

o Porteiros e Vigilantes: Porteiros e Vigilantes.
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Atividade Profissional | Pai (%) | Mde (%) | Aluno (%)
Autbnomo 19 4 -
Auxiliar/Assistente - 6 4
Aposentado (a) 18 11 -
Bolsista - - 9
Do lar - 27 -
Estudante - - 15
Falecido (a) 10 4 -
Funcionario Publico 3 3 4
Professor - - 27
Ocupagdes 10 19 11
Profissional Superior 9 13 3
Porte de Arma 4 - 2
Técnico 13 - 14
Qutros 3 6 5
N&o Respondeu 9 7 6

QUADRO 4 — OCUPAGOES DOS PAIS E DO DISCENTE
FONTE: O AUTOR

A escolaridade dos pais também foi levantada e as possibilidades abrangiam
quem nunca frequentou a escola até nivel de Doutorado com opc¢ao de “outros” caso

fosse necessario. O Grafico 4 apresenta os resultados para essa questao.
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GRAFICO 4 -ESCOLARIDADE DOS PAIS
NF = NUNCA FREQUENTOU; EF = ENSINO FUNDAMENTAL; EM = ENSINO MEDIO; ES = ENSINO

SUPERIOR
FONTE: O AUTOR

Um grupo significativo das maes possui o0 ensino médio completo, ja para os
pais ha um equilibrio entre ensino fundamental incompleto e ensino médio completo.

E interessante perceber que existem, para ambos, alguns que nunca frequentaram a
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escola, o nivel mais alto € a especializacdo, com exceg¢do de 1 pai que possuli
doutorado.

Se considerar que 0s pais que possuem ensino médio incompleto na
verdade possuem o ensino fundamental completo, tem-se 21% dos pais e 18% das
maes com ensino fundamental incompleto e 24% dos pais e 21% das maes com
ensino fundamental completo. Se forem somados esses niveis de escolaridades
abaixo no ensino médio, para os pais, tem-se um total muito maior do que ensino
médio completo, enquanto para as maes esses dois grupos quase se equivalem, o
que demonstra que de modo geral a escolaridades dos pais desses alunos € baixa.

Buscando conhecer também o perfil cultural uma questdo referia-se a
freqiiéncia com que certas atividades, como leituras de livros, visitas a museus etc.
eram realizadas.

Os resultados indicam que a atividade que os estudantes desenvolvem com
maior frequéncia € o acesso a internet, visto que 96% dos alunos a acessam
diariamente, com objetivos dos mais variados, como lazer, trabalho, pesquisa,
estudo e comunicacdo. O fator que mais se destaca é o acesso por lazer, com 50%

dos alunos.

5.2 Percepcdes Institucionais

No ano de 2011 iniciou-se no curso de Licenciatura em Fisica da UFPR um
novo curriculo, no qual algumas das mudancas foram a criacdo e a extincdo de
algumas disciplinas, nova ementa em outras e reestruturacdo das mesmas ao longo
do curso. Assim, o0s alunos que passaram por essa transicdo puderam expor 0s
elementos que consideraram satisfatorios ou néo.

Dos alunos que realizaram a transicdo do antigo para o novo curriculo
apenas um se declarou insatisfeito, pois com a transi¢ao teria de permanecer mais
tempo na universidade para realizar atividades formativas.

No novo curriculo é necessario realizar 200 horas de atividades formativas,
as quais se caracterizam pela flexibilizacdo e complementaridade do curriculo dos
cursos, bem como a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, através de
disciplinas eletivas; estagios ndo obrigatérios; atividades culturais, de monitoria,

pesquisa, extensao, educacédo a distancia ou representacdo académica; participacao
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em seminarios, congressos, eventos, simpgsios, cursos e afins (KULICHESKI; HIGA,
2015), onde o Departamento de Fisica, através do Projeto Pedagdgico do Curso
deve definir quais atividades serdo aceitas para o cumprimento da carga de 200
horas.

Todos os demais que realizaram a transicéo se colocaram como satisfeitos e

para tanto destacaram cinco elementos, os quais sao apresentados no Quadro 5.

Motivos da Descrigao Exemplos
Satisfacao & P
“De certa forma sim, precisei fazer algumas disciplinas
a mais, mas acredito que favorece o contato do aluno
. Melhor contato com | com a &area de ensino desde o comeg¢o do curso.”
Ensino o I 10
(60%) as d|SC|pI|n§s da (Aluno )_ . _
educacéo “Estou muito satisfeito com a mudanga. O curso ficou
mais especifico e o contato com as disciplinas
especificas de Ensino de Fisica melhor.” (Aluno 112)
Profissional Melhor perspectiva | “Sim. A perspectiva de atuagdo no mercado de trabalho
(21%) profissional € muito maior com relagdo ao bacharelado.” (Aluno 11)
“Sim, poder verificar que o curso nao é sé calculo e
- Poder praticar o conhecimento.” (Aluno 24)
Praticas . o - -
conhecimento Sim, porque esta me dando a oportunidade de por em
(14%) L " . . : ;
adquirido no curso pratica todo o conhecimento e isso é motivador a
continuar.” (Aluno 99)
Satisfacio Maior satisfacio Sllm. E.possw,el ver, pelo menos na mlnhg opiniao, que
a licenciatura € uma modalidade que me ira trazer uma
(7%) pessoal ) : = ”
maior satisfagdo pessoal.” (Aluno 57)
Tempo Poder terminar o “Sim. Terminar o curso mais rapido...” (Aluno 40)
0 b CUrso num tempo
(7%)
menor

QUADRO 5 — MOTIVOS DA SATISFACAO DA MUDANGCA CURRICULAR
FONTE: O AUTOR

O elemento de maior destaque é o fato de estarem em maior contato com as
disciplinas da educacédo, mostrando que estes alunos valorizam as disciplinas
especificas da educacao em seu processo de formacao

Analisando ainda a reestruturacdo curricular é possivel olhar para o
desempenho dos alunos, através de suas aprovac¢des em algumas disciplinas, antes
e apos a mudanca.

Esse olhar sobre o desempenho dos alunos apés a mudanca do curso se faz
importante pelo fato que os alunos indicam que o principal fator que os leva a pensar
em desistir € o desempenho no curso, quando 0 mesmo néo € satisfatorio.

Com os resultados seguintes sera possivel perceber como ficou o

desempenho discente apdés a mudanca curricular. As disciplinas escolhidas para
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essa andlise sdo as de inicio do curso, por ser onde mais ocorre maior retencdo e
inclusive evaséo.

Assim sera analisada a disciplina de Calculo Diferencial e Integral | e Fisica
Bésica |, que serdo chamadas de Célculo Antigo e Fisica Antiga, por pertencerem ao
curriculo antigo; as disciplinas de Calculo | e Fisica Basica Teorica |, que serédo
chamadas de Calculo Novo e Fisica Nova, por pertencerem ao novo curriculo.

O Grafico 5A1 apresenta os resultados para os alunos que foram aprovados
na disciplina Calculo Antigo, o Grafico 5A2 apresenta os resultados para os alunos

que foram aprovados na disciplina Céalculo Novo |I.

Calculo Antigo Calculo Novo

2%

M 1 Tentativa
H 2 Tentativa W 1 Tentativa
| 2 Tentativa
W 3 Tentativa

B 4 Tentativa

m 3 Tentativa
m 4 Tentativa

m 5Tentativa

® Foi Aprovado M 5Tentativa

I N3o foi aprovado B Foi Aprovado

Nao foi aprovado

GRAFICO 5A1 — APROVADOS EM CALCULO
| ANTES DA MUDANCA CURRICULAR GRAFICO 5A2 — APROVADOS EM CALCULO

| APOS A MUDANCA CURRICULAR

Com a mudanca curricular uma quantidade maior de alunos passou a ser
aprovado na primeira vez que cursava a disciplina. Nessa disciplina ndo houve
mudanca na ementa, o que mudou foi a carga horaria, que passou de 60h para 90h
no semestre. E interessante perceber que somando 12 e 22 tentativa na aprovacgio
de Calculo Antigo tem-se a mesma porcentagem de aprovados em duas tentativas
no Calculo Novo, 62%, porém no Calculo Novo uma porcentagem maior foi
aprovado na 12 tentativa.

A mesma analise foi realizada para a disciplina de Fisica, os resultados sao
apresentados separadamente, no Gréafico 6B1 Fisica Antiga, no Grafico 6B2 Fisica

Nova.
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Fisica Antiga Fisica Nova

2%

M 1 Tentativa W 1 Tentativa

M 2 Tentativa W 2 Tentativa
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M 5Tentativa W 5Tentativa
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GRAFICO 6A1 — APROVADOS EM FISICA
BASICA ANTES DA MUDANCA
CURRICULAR

GRAFICO 6A2 — APROVADOS EM FISICA
BASICA APOS A MUDANGA CURRICULAR

Em Fisica ndo houve mudanca na carga horaria em cada disciplina, porém
houve na ementa. No curriculo antigo todo o conteudo de fisica classica estava
distribuido em 4 disciplinas, as quais eram denominadas Fisica Basica I, Il, lll e 1V,
no curriculo novo o mesmo conteudo foi dividido em 5 disciplinas, denominadas
Fisica Bésica Teorica |, Il, I, IV e V, logo um volume menor de conteldos em cada
disciplina.

Olhando ainda para o aspecto institucional foi indicado pelos alunos alguns
elementos necesséarios para que se tenha uma melhoria no desempenho. A
dedicacdo dos alunos foi 0 que mais se destacou, porém serd um tema abordado
posteriormente por ser necessaria uma andalise com outros resultados que ainda nao
foram expostos. Com excec¢do dessa indicacdo, todas as demais se referem a
elementos institucionais.

Esses elementos institucionais indicados como necessarios para uma
melhoria no desempenho foram percebidos numa questdo de mdltipla escolha, onde
os alunos podiam assinalar mais de uma elemento que julgassem necessario. Na
possibilidade de existir algum elemento ndo contemplado nas opg¢des era permitido
ao aluno indicar livremente outras possibilidades. A Tabela 9 apresenta as opcdes

assinaladas e a quantidade de alunos que julgam esse elemento necessario.

TABELA 9 — ELEMENTOS INSTITUCIONAIS NECESSARIOS PARA MELHORAR O DESEMPENHO

Elementos %
Melhor relacéo professor-aluno 52
Reestruturacdo dos contetudos 39
Mais discussé@o em sala de aula 32
Menor cobranca nas avaliacdes 15

FONTE: O AUTOR
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O elemento de maior destaque € a melhor relacdo entre professor e aluno.
Entende-se aqui a relacdo professor aluno com elementos que vao além de sala
aula, a qual permite uma discussdo ou uma conversa em ambientes diferenciados
da sala de aula.

Apesar de recentemente ter acontecido uma reestruturacao curricular existe
a indicacdo da necessidade de mais mudancas. Os alunos indicam também que é
necessario uma discussdo mais ampla dos conteddos em sala de aula e uma
avaliacao onde a cobranca seja menor.

As indicacdes livres de outras necessidades para além das que foram
contempladas nas alternativas séo todas de ordem institucional e sdo apresentadas
na Tabela 10.

TABELA 10 — DEMAIS ELEMENTOS PARA MELHORAR O DESEMPENHO

Elementos %
Professores mais dedicados 30
Avaliacdes diferenciadas 16
Melhor assisténcia para estudos 16
Apoio a base matematica 16
Mudancgas departamentais 11
Reestruturagdo curricular 8
Apoio financeiro 5
PORCENTAGEM BASEADA APENAS NOS ALUNOS QUE PREENCHERAM A OP(;AO

‘OUTROS”
FONTE: O AUTOR

Ao todo sete elementos foram apontados, os quais sdo brevemente

explicados e exemplificados a seguir:

a) Professores mais dedicados: para haver uma melhoria no desempenho é
necessario que se tenham “professores mais dedicados”. Por estes entende-se
aqueles comprometidos ndo apenas com suas atividades de pesquisa, mas também
com as aulas que ministram. Aplicar avaliacbes coerentes com 0 que ensinou em
sala, buscar formas mais “simplificadas” de ensinar, tentando favorecer a
aprendizagem do aluno, estar envolvido com a semana do calouro, buscar motivar

os alunos.

“A didatica de alguns professores ndo é exatamente voltada para alunos em
desenvolvimento, as vezes simplesmente vao descarregando o conteldo
como se fosse "bem simples" e se ja soubéssemos quase tudo. Isso
também atrapalha.” (Aluno 19)
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“Mais dedicagédo de alguns professores para com o conteudo ministrado.”
(Aluno 22)

b) AvaliagBes diferenciadas: necessario avaliagcdes diferenciadas, sair do

tradicional e buscar novas formas de avaliar a aprendizagem do aluno.

“Uma reformulagdo no método de cobranga em provas. Apresentar outras
formas de avaliagédo.” (Aluno 33)

“Outros métodos de avaliacido: pesquisa, listas de exercicios, avaliagdes
com consulta.” (Aluno 97)

c) Melhor assisténcia para estudos: necessaria uma assisténcia diferenciada
aos alunos para que o desempenho melhore. Tal assisténcia poderia ocorrer por

parte dos professores ou departamentos do curso.

“‘Uma pequena apostila com o conteudo do curso, pois os alunos teriam
alguma expectativa sobre o que devem aprender naquele semestre.” (Aluno
13)

“Em muitos casos os professores ndo passam listas de problemas, isto
prejudica pois listas dao idéia da cobrancga, e treinam alunos.” (Aluno 42)

d) Apoio a base matemética: necessario um apoio a base matematica, o que

acreditam permitir um melhor desempenho.

“Fazer uma revisdo mais aprofundada de algumas coisas do Ensino Médio
visando melhorar e facilitar o desempenho universitario.” (Aluno 66)

“..uma preparacdo na base do curso muito melhor, com matérias
introdutdrias.” (Aluno 87)

e) Reestruturacdo curricular: mudancgas curriculares desde disciplinas ou

carga horaria para que o desempenho melhore.

“Acho que a grade nova teve boas mudancgas no entanto as fisicas basicas
ficaram divididas de forma ruim.” (Aluno 93)

“A maioria das disciplinas pelos menos as iniciais serem de 90 horas
semanais...” (Aluno 95)

f) Mudangas departamentais: mudangas que cabem ao departamento de

fisica ou departamentos que oferecem disciplinas ao curso.

“Acima de tudo ter o objetivo de formar fisicos, um bom cientista seja ele na
area de pesquisa ou educagao sera um bom professor.” (Aluno 6)

“Menos professor substituto. Por exemplo em calculo nunca peguei
professor que ndo fosse substituto.”(Aluno 25)

g) Apoio financeiro: apoio financeiro através de bolsas.

“Ampliar projetos como o PIBID pois disponibiliza recursos financeiros
possibilitando aos alunos se afastarem do trabalho.” (Aluno 72)
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Um grupo consideravel acredita que para melhorar o desempenho discente
€ necessario professores mais dedicados e comprometidos a licenciatura. Apenas
elementos institucionais estdo presentes e o maior destaque € em professores mais

dedicados. Uma expressiva quantidade de alunos (45%) deixaram sugestdes ao

curso (QUADRO 6).

Sugestédo Exemplo
“...humildade de alguns professores; obrigatoriedade de formag¢do em licenciatura
Professores | para ministrar aulas no departamento.” (Aluno 7)
(15%) “Abertura de vagas de professores (fisicos) que atuem na area de ensino..” (Aluno 11)
“Professores mais engajados na formagéo do futuro professor...” (Aluno 24)
“Aumentar a carga horaria da disciplina de libras.” (Aluno 19)
Curriculo “Para o curso de licenciatura, voltar as disciplinas de quimica e métodos numéricos.
(15%) Por que foram retiradas???” (Aluno 22)
“Adicionar geometria analitica ao curriculo.” (Aluno 63)
“Prova de avaliagbes de fisica com menos rigor, com trabalhos, seminarios ou outra
Métodos de | qualguer forma de completar os décimos faltantes na final...” (Aluno 28)
Avaliacéo “Somente a maneira que somos avaliados, ampliar os métodos, pois o que
(3%) aprendemos aqui reproduziremos em sala de aula.” (Aluno 33)

“...Menor nivel de cobranca nas avaliagbes.” (Aluno 79)

Estrutura do

“Extensado para 5 anos e diminuir quantia de matérias por semestre. Colocar optativas
interessantes e ndo as mesmas...” (Aluno 40)

“Gostaria que houvesse um maior rodizio de profs....” (Aluno 43)

Curso - — . P ~ -

(15%) Ampliagcao de bglsas e prOje’[.OS que pos_S|b|I|tem que um numero maior de” alunos
desenvolvam projetos e pesquisas em conjunto com os professores do curso.” (Aluno
72)
“Como os alunos chegam sem muito conhecimento especifico, o curso se torna muito

Reforcar a | mais dificil...” (Aluno 16)
Base “Ajudar na base.” (Aluno 50)
(3%) “Acho importante uma base conceitual consistente para todo licenciado em fisica.

Semelhante ao bacharel.” (Aluno 93)

Atenc¢éo aos
Calouros
(2%)

“Maior atengéo aos calouros.” (Aluno 64)

“Penso que deveria se dar mais atengao aos calouros, pois assim que saimos do
Ensino Médio e chegamos na faculdade percebe-se um abismo entre um e outro.
Principalmente no que diz respeito a parte de aprendizado de Calculo.” (Aluno 66)

QUADRO 6 — SUGESTOES DOS ALUNOS AO CURSO B
PORCENTAGEM BASEADA APENAS NOS ALUNOS QUE DEIXARAM SUGESTOES AO CURSO
FONTE: O AUTOR

5.3 Expectativas Profissionais

Antes de explicitar quais sdo as expectativas dos discentes em relacédo a

profissdo de professor de Fisica é necessario analisar quais motivos os levaram a

escolher esse curso.

Para tanto, o Gréafico 7 apresenta, na escala de zero a cem, onde zero nao

representa influéncia e cem representa muita influéncia, o quanto cada elemento

apresentado pelos discentes, leva a escolha do curso.
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Motivos da Escolha do Curso
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GRAFICO 7 — MOTIVOS DA ESCOLHA DO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA

FONTE: O AUTOR

Nesse sentido 3 motivos principais destacaram-se: facilidade com a

disciplina no ensino médio, interesse na carreira de professor no ensino meédio e

interesse na carreira de professor no nivel superior. Esses sao 0s principais motivos

que levam os alunos a escolherem o curso de licenciatura em fisica.

Os alunos podiam apresentar outros elementos que n&o estivessem

contemplados nas alternativas (QUADRO 7).

Motivos de escolha
do curso

Descricao

Exemplos

Area de conhecimento
(50%)

Gostam da area de
conhecimento

“Interesse por Fisica Moderna depois que fiz
curso de Radiologia.” (Aluno 25)

“Interesse em especializar em astronomia ou
fisica médica.” (Aluno 97)

Area de trabalho

Possibilidade de
trabalho para além da

“Continuagdo para o curso técnico EM de
eletrénica.” (Aluno 28)

0 - . e =
(17%) licenciatura Garantia de emprego sem pés-graduacgao.
(Aluno 40)
Pesquisa Interesse em fazer “Pesquisador (educacédo, biofisica, particulas,
q ; eletromagnetismo).” (Aluno 80)
(14%) pesquisa

“Interesse na pesquisa bésica.” (Aluno 88)

Ensino médio
(8%)

Influéncias do ensino
médio para além dos
professores

“Facilidade na matematica no EM.” (Aluno 52)

Mudanca de curso
(8%)

Entraram no curso com
perspectivas de mudar
de curso

“Utilizar as disciplinas para mudanc¢a de curso
(PROVAR), pra Eng. de Produgdo.” (Aluno 27)

“Aumentar os conhecimentos para Engenharia.”
(Aluno 61)

“Entrar para mudar de curso.” (Aluno 109)

Satisfacao pessoal
(6%)

Busca de satisfacéo
pessoal

“Satisfagdo pessoal.” (Aluno 6)

“...Interesse pessoal.” (Aluno 17)

QUADRO 7 — OUTROS MOTIVOS DE ESCOLHA DO CURSO
PORCENTAGEM EM RELACAO AOS ALUNOS QUE APRESENTARAM OUTROS MOTIVOS DE

ESCOLHA DE CURSO.
FONTE: O AUTOR
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Os resultados indicam que um elemento importante na escolha do curso é a
Area de Conhecimento, que se refere a ciéncia Fisica e ndo a Educacdo, seguida
pela Area de Trabalho que também no faz referencia & docéncia, mas sim a cargos
que necessitam de nivel superior para serem ocupados. Muito préximo da &rea de
conhecimento esta o interesse em Pesquisa, a qual pode ser na area de educacgéo
mas nao necessariamente vinculada a atividade em sala de aula.

Embora os motivos que levaram estes licenciandos a escolherem este curso
nao seja tdo associado a docéncia ou a educacgao de forma mais ampla, em relagéo
as expectativas profissionais foi interessante perceber que 63% dos discentes

possuem expectativas de atuar como professor de fisica no ensino médio.

“Participar da formagao de uma geragéo de jovens que podem influenciar o
futuro.” (Aluno 3)

“Quero lecionar em fisica, apds formada, minha expectativa seria de ser
uma professora cujo qual os alunos consigam entender o contelddo
proposto, de lecionar de uma forma clara...” (Aluno 52)

Uma quantidade menor de alunos possui expectativas diferentes como
Professor de Ensino Superior (16%) e Pesquisa (11%). Um grupo de alunos (4%)

indica ainda ndo ter expectativas em relacédo a Licenciatura em Fisica.

‘De momento nao tenho muita expectativa em relagdo ao curso
(profissionalmente falando).” (Aluno 15)

“‘Nenhuma expectativa.” (Aluno 29)

Questionados sobre estarem satisfeitos com a profissdo, 65% afirma que
sim, que pretende continuar os estudos na area, porém apresentam preocupacfes
com a falta de reconhecimento profissional. Para os insatisfeitos (21%) a
preocupacao também é com a falta de reconhecimento e com os baixos salarios. A
Tabela 11 apresenta as principais ressalvas apresentadas independente da
satisfagdo com o curso, por ter sido um namero pequeno de alunos que comentaram

suas preocupacdes a tabela apresenta o numero de alunos e nao a porcentagem.
TABELA 11 — PREOCUPACOES COM A PROFISSAO

Comentéarios N° de alunos
Desvalorizag&o da profissédo 7
Continuar os estudos 5
Baixo salario 1

FONTE: O AUTOR
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Apesar do interesse de muitos de seguirem a carreira de Professor a

desvalorizacdo com a profissédo é algo que tem preocupado os discentes.

5.4 Percepcdes Académicas

Nesse tdpico serd apresentada a visdo do aluno sobre seu desempenho no
curso, as dificuldades que enfrentam e o que 0s levam a permanecer no curso
apesar das dificuldades.

Sobre o seu desempenho no curso de licenciatura em fisica, a questao
apresentava aos alunos cinco alternativas: Muito satisfatorio, Satisfatério, Mediano,
Pouco satisfatorio e N&o satisfatério. Para expressar os resultados, foram
organizados trés grupos: Bom Desempenho, quando o aluno assinalava uma das
duas primeiras alternativas; Desempenho Mediano quando assinalava a alternativa
de mesmo nome, e Desempenho Insatisfatorio, quando o aluno assinalava as duas

dltimas alternativas. O Gréfico 8 expressa os resultados.

Desempenho no Curso

m Bom Desempenho
B Desempenho Mediano

Desempenho
Insatisfatario

GRAFICO 8 - PERCEPCAO DOS DISCENTES SOBRE SEU DESEMPENHO
FONTE: O AUTOR
Para apresentar os motivos que levaram os alunos ao desempenho
indicado, os resultados foram organizados em 4 niveis analiticos: Estrutural, que se
refere a aspectos socioecondmicos (QUADRO 8); Profissional, referente as
expectativas profissionais (QUADRO 9); Pessoal, que relaciona-se a elementos
pessoais dos alunos (QUADRO 10) e Institucional, que se refere a elementos
ligados a universidade ou aos departamentos que oferecem disciplinas ao curso de
licenciatura em fisica (QUADRO 11). Esta organizacao sera utilizada no processo de

explicitacdo e analise desses e demais resultados da pesquisa.
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NIVEL ANALITICO ESTRUTURAL

Elementos Desempenho Bom Desempenho Mediano Desempeljho
Insatisfatorio
“Conciliar
faculdade/trabalho/familia;
tenho vontade em aprender
e ter um bom rendimento na | = .
«..disponibilidade | faculdade, porém trabalho 8 ~.além disso trabalhava
. . .| muito e sempre estava
de tempo para | horas por dia, alguns finais .
Tempo estudar..”  (Aluno | g h com sono, matéria nova e
1 e semana e tenho esposa € | sem tempo para estudar...”
) flha. Sempre tenho que | (Aluno 45)
administrar meu tempo e
dividi-lo entre os trés.” (Aluno
7)
“Baixo nivel de formacgao
de EM, possuo muita
“.ter uma boa dificuldade na matematica
base adquirida no | “Despreparo no ensino | bésica, ingressei na

Base Anterior

ensino médio.”

(Aluno 120)

médio.” (Aluno 8)

universidade 2 anos apds
o término do EM e nao
estava estudando neste
periodo e nunca tive o
habito de estudar
diariamente.” (Aluno 30)

QUADRO 8 - ELEMENTOS ESTRUTURAIS QUE INFLUENCIAM NO DESEMPENHO

FONTE: O AUTOR

NiVEL ANALITICO PROFISSIONAL

Elementos

Desempenho Bom

Desempenho
Mediano

Desempenho
Insatisfatorio

Trabalho na Educagéo

trabalhar com

(Aluno 11)

‘A oportunidade

durante a graduagdo.”

de
ensino -

QUADRO 9 — ELEMENTOS PROFISSIONAIS QUE INFLUENCIAM NO DESEMPENHO

FONTE: O AUTOR

NIVEL ANALITICO PESSOAL

Elementos Desempenho Bom Desempenho Mediano :?;2?{2%?228
“Sempre me dediquei, ‘Falta de empenho em
N logo a dedicagdo.” | “Pouco esforgo.” (Aluno 62) | algumas disciplinas e
Dedicacao (Aluno 104) falta de estudo.” (Aluno

14)

QUADRO 10 - ELEMENTOS PESSOAIS QUE INFLUENCIAM NO DESEMPENHO

FONTE: O AUTOR
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NIVEL ANALITICO INSTITUCIONAL

Elementos Desempenho Bom Desempenho Mediano Desemperjho
Insatisfatorio
“...problemas com | “A forma de conduzir o
“..em alguns casos | professores que sdo | curso adotado por alguns
bons professores.” | excelentes fisicos mas | professores, alguns, nao
Professores (Aluno 18) precisam melhorar a | sdo todos, mas alguns
didatica.” (Aluno 38) ttm um descaso com
alunos da licenciatura...”
(Aluno 6)
“..0 curso € realmente
Curso Dificil - bastante dificil...” (Aluno -
19)
“...incentivo de alguns
. professores e da
Incentivo S S e - -
iniciacéo cientifica.
(Aluno 88)

QUADRO 11 - ELEMENTOS INSTITUCIONAIS QUE INFLUENCIAM NO DESEMPENHO

FONTE:O AUTOR

O Quadros 8, 9, 10 e 11 expressam os elementos e exemplos de respostas

dos alunos em cada nivel analitico, separando de acordo com grupos de

desempenho do aluno no curso. Ja o Grafico 9 apresenta o quanto cada elemento

contribui para tal desempenho.
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GRAFICO 9 — ELEMENTOS QUE INFLUENCIAM NO DESEMPENHO

FONTE: O AUTOR
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O elemento de maior destaque para um bom desempenho foi a Dedicacéo
por parte dos alunos, ja os elementos de destaque para desempenhos mediano e
insatisfatorio foram Tempo, Professores e Base Anterior.

De modo geral quatro elementos acabam por influenciar de modo mais forte
o desempenho dos alunos. Dedicacdo € entendida como algo que parte do proprio
discente, os alunos julgaram seu desempenho satisfatorio por terem se dedicado ao
curso, e quando insatisfatorio ou mediano por falta de dedicacdo. Essa dedicacéo se
refere ao empenho desse aluno aos estudos no tempo destinado a isso. Alguns
alunos dos casos de desempenho mediano ou insatisfatorio indicam que apesar de
terem tempo néo se dedicaram.

Base Anterior refere-se ao preparo do discente em relacdo aos conteudos do
ensino médio, o qual influenciou quase que de modo homogéneo no desempenho,
alunos que consideram sua base sélida a apontam como fator favoravel ao bom
desempenho, enquanto os alunos que julgam sua base fraca acreditam que este é
um dos elementos que os levaram a um desempenho mediano ou insatisfatério no
Curso.

Professores, devido a sua postura dentro ou fora da sala de aula, podem ser
um elemento que contribui ou ndo para um desempenho satisfatério. Por vezes,
além de ndo contribuir para o desempenho satisfatorio, o faz para um desempenho
insatisfatorio, na percepc¢ao dos alunos.

O elemento Tempo foi o mais indicado como elemento de desempenho
insatisfatorio ou mediano. Quando disponivel € um elemento essencial para o
desempenho satisfatério, porém quando escasso pode acarretar um desempenho
que nao atende as expectativas dos discentes. Em geral o sentido de tempo
escasso € relacionado a necessidade de trabalhar e estudar ao mesmo tempo, as
dificuldades para conciliar trabalho e estudos.

E interessante perceber que esses quatro elementos contribuem para os trés
tipos de desempenho, dependendo de como se apresentam aos alunos ou que
estdo presentes em sua realidade.

Quando questionados sobre os elementos que julgam necessarios para
poder acompanhar o curso de modo satisfatério, novamente os resultados séo

organizados nos 4 niveis analiticos (QUADRO 12).
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Nivel
Analitico Elementos Exemplos
“...a rotina do trabalho ndo me deixa tempo livre para estudar
Tempo exceto fins de semana e n&o tem sido suficiente.” (Aluno 6)
(44%) “Ter uma maior disposi¢ao de horario por parte do aluno, porém
Estrutural todos t trabalh tudar. Isto n3 " (Aluno 33
(63%) odos tem que trabalhar e estudar. Isto ndo possuo. ( uno .)
: “E necessario ter uma base de conteudos ( do ensino médio)
Base Anterior . h | 5 (Al 4
(19%) para conseguir acompanhar as aulas ... (Aluno 4)
“Ter bom conhecimento matematico.” (Aluno 25)
“...apoio fora da sala (por parte dos professores, mas nem
Professores todos); muitos professores atendem alunos fora da sala, mas
outros viram as costas.” (Aluno 13)
(8%) - - -
... € bons profs. que gostem de lecionar e motivem os alunos...
Com relagéo aos profs., alguns deixam a desejar.” (Aluno 38)
Institucional “Mais laboratdrios de experimentos...” (Aluno 37)
Recursos - - —— - —— -
(14%) ...uma maior organizagao dos recursos disponiveis, livros, etc.
(4%)
(Aluno 111)
“A pratica do ensino, estagio desde o comego do curso.” (Aluno
Estrutura
) 76)
Curricular r = - —= -
(2%) Regstruturagao dos conteudos, revisdo de conteudos
basicos...” (Aluno 101)
. “Dedicagao aos estudos...” (Aluno 35)
Dedicacao r — — -
Dedicacdo é o principal fator para conseguir acompanhar o
(37%) X ; »
curso satisfatoriamente...” (Aluno 88)
Pessoal p — — — - -
(42%) O principal é disposi¢ao do aluno (interesse).” (Aluno 23)
Interesse “Ter prazer e interesse em buscar o conhecimento,
(5%) independente de uma aprovacdo, pois 0 compromisso €
consigo mesmo (ou deveria ser).” (Aluno 17)
Profissional | Interesse na Area Interesse na area de docéncia...” (Aluno 14)
(2%) (2%)

“Interesse na area de educacédo.” (Aluno 90)

QUADRO 12 - ELEMENTOS PARA ACOMPANHAR SATISFATORIAMENTE O CURSO
FONTE: O AUTOR

O nivel analitico que se destaca € o estrutural com os elementos tempo e

base anterior, 0 nivel pessoal se destaca pelo elemento dedicacdo, ou seja, 0s

alunos acreditam que € necessario bastante dedicacdo para acompanhar o curso de

modo satisfatorio.

Na perspectiva dos discentes, para se acompanhar satisfatoriamente o curso

sdo ressaltados elementos que pertencem aos quatro niveis analiticos, porém

guando questionados sobre dificuldades no curso, o nivel analitico profissional ndo

foi apontado, conforme pode ser observado no Quadro 13.
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Arll\lallviteilco Elementos Exemplos
“Possuo somente os fins de semana para estudar e ainda necessito
dividir o tempo com outras atividades.” (Aluno 49)
Tempo “A principal dificuldade é conciliar estudos com outras atividades,
(43%) principalmente o trabalho.” (Aluno 71)
“‘Devido ao trabalho muitas vezes nado da tempo de estudar os
Estrutural conteudos como eu gostaria.” (Aluno 110)
(63%) “Sim, ensino médio fraco, muitos assuntos que deveriam ter sido
abordados, mas nao foram, ou foram com pouca profundidade.” (Aluno
Base Anterior | 1)
(20%) “Tenho algumas dificuldades devido ao ensino que tive no ensino
médio, pois tem coisas que deveria aprender e ndo me foi ensinado.”
(Aluno 65)
“Tenho dificuldade em acompanhar disciplinas em que o professor nao
da muito suporte nas aulas, de forma que tenho que estudar sozinho.”
(Aluno 3)
“E dificil acompanhar as disciplinas avancadas sem explicacdo dos
Professores .
(8%) pormenores. Jogar a matéria no quadro e esperar que o0s detalhes
menores os alunos lembram, é uma tortura didatica, e é o que faz a
Institucional maioria dos profs..” (Aluno 46)
“O ritmo é bem acelerado, e os professores ndo estéo tdo dispostos
(19%) -
assim.” (Aluno 84)
Pré Requisitos | “...excesso de pré-requisito...” (Aluno 47 e aluno 101)
(2%)
“Matérias muito complexas.” (Aluno 18)
Curso Dificil “‘Devido a complexidade do curso possuo dificuldade por falta de
(9%) tempo, justamente por causa da grande complexidade do curso.”
(Aluno 85)
Pessoal Dedicacao “Minhas dificuldades advém da falta de estudo.” (Aluno 40)
(5%) (5%) “Sim, pela minha falta de disciplina.” (Aluno 106)

QUADRO 13 — DIFICULDADES NO CURSO
FONTE: O AUTOR

Os elementos que se destacam como dificuldades no curso também séo de

ordem estrutural.

Com todas as dificuldades enfrentadas, alguns alunos abandonam e outros

acabam permanecendo no curso. Assim questionou-se se 0s alunos ja haviam
pensado em desistir do curso (TABELA 12) e, em caso positivo, por quais motivos e

0 que os fez permanecer.

TABELA 12 — ALUNOS QUE JA PENSARAM EM DESISITIR DO CURSO

Ja Pensou em Desistir? %
Sim 59

N&o 38

N&o Respondeu 3

FONTE: O AUTOR

A maioria dos alunos (59%) ja pensou em desistir, 0 Quadro 14 apresenta 0s
principais motivos que os levam a pensar em desistir. Alguns indicavam diretamente

algum elemento dentro dos niveis analiticos (Tempo, Professores etc). Outros,
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entretanto, citavam que ja haviam pensado em desistir devido ao seu desempenho

mediano ou insatisfatorio no curso. Nestes casos, retornou-se aos resultados que

indicavam o0s elementos que os levaram a tal desempenho, que por sua vez

remetiam ao Tempo, Base anterior, Professores, Dedicacdo e Curso dificil.

AnNaII\?tE;ICO Elemento Exemplos
“Sim, por deter pouco tempo para aprofundamento nos
Tempo conteudos...” (Aluno 83)
Estrutural — — o
(25%) (21%) “Sim, ja desisti uma vez porque ndo estava dando conta de
0 trabalhar e estudar ao mesmo tempo...” (Aluno 97)
Base Anterior (4%) “Baixo nivel de formagao de EM, possuo muita dificuldade na
matematica basica...” (Aluno 30)
“...e outras vezes por ser tratado como inferior por alguns
professores do departamento que, por serem especialistas em
uma area especifica, pensam que sdo 0 maximo, seres super
inteligentes, que podem tratar seus alunos como inferiores.
Professores Deveriam perceber que cada um tem sua especialidade, e
(13%) todas sdo necessarias para o bom funcionamento do mundo.
Institucional Falta humildade a grande maioria dos professores do
25% epartamento de Fisica... uno
depart to de Fisi " (Al 7
“Todo dia!!! Professores que agem como se sua matéria fosse
a Unica do semestre. Todas as provas ao mesmo tempo. Poxa,
néo da tempo de estudar tudo simultaneamente...” (Aluno 113)
Curso Diffcil “Sim. Por causa da dificuldade do curso.” (Aluno 39)
im. Pelas dificuldades sem muitas condigbes de mudar.
(12%) “Sim. Pelas dificuldad it dicbes d dar.”
(Aluno 96)
“Sim... outras vezes por perceber que o futuro de docente nao
Futuro Docente € muito promissor...” (Aluno 7)
(22%) “Ja, acho que a situagdo no mercado de trabalho nédo é
favoravel para professores...” (Aluno 93)
Trabalho “Sim. Possibilidade do trabalho em outra area...” (Aluno 16)
(3%) “Sim, outras areas oferecem maiores oportunidades de
Profissional trabalho.” (Aluno 61)
0 a pensei em mudar de curso, pois a remuneragdo para
(34%) “Ja [ dar d i a
Remuneracio professor € muito baixa...” (Aluno 65)
(3%) & “Sim, queria mudar para um outro curso que me desse um

retorno financeiro maior, pois ndo estava encontrando um
emprego ou estagio na area...” (Aluno 80)

Mudar de Curso (6%)

“Mudar de curso. Pensei em migrar para matematica...” (Aluno
15)

QUADRO 14 — MOTIVOS DOS ALUNOS PENSAREM EM DESISTIR
FONTE: O AUTOR

Alguns elementos destacam-se mais em termos de influéncia em pensar em

desistir. Primeiro o nivel Profissional, com o elemento “Futuro Docente” com 22%

dos discentes; seguido pelo nivel Estrutural, onde destaca-se o elemento “Tempo”,

com 21%

dos discentes. No nivel Institucional destacam-se dois elementos:

“Professores” com 13% dos discentes e “Curso Dificil” com 12% dos discentes.
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Apesar desses alunos terem pensado em desistir, eles ainda estédo no curso,

Nivel Analitico

Emento

Exemplos

Universidade

“...A insercdo no PIBID foi um grande incentivo.”
(Aluno 72)

“...Nao sei o que me faz permanecer aqui, talvez a

0,
(3%) possibilidade de exercer meu direito por uma
faculdade publica.” (Aluno 113)
Institucional “..o prof. 1 que era coor.denador na época me
convenceu a continuar. Figuei um tempo fora e
(9%) Professores ltei.” (Aluno 30)
(3%) e
...0 incentivo de alguns professores... trouxeram a
certeza de querer continuar o curso.” (Aluno 80)
“...Permaneci no curso por incentivo dos meus
Colegas : ”
(3%) ?mlgos. (Alu_no 4) . _
...Permaneci por apoio de colegas...” (Aluno 30)
“...0 fato de realmente gostar de fisica é saber que
Gostar do que nao importa quanto tempo leve para terminar estou
faz fazendo algo que gosto.” (Aluno 9)
(22%) “...continuei pelo gosto a Fisica e a Educagéo.”
(Aluno 33)
“...0 amor pela fisica.” (Aluno 84)
P “...Permaneci por ter um principio de comecgar e
essoal C oA ; ”
(36%) Persisténcia Eermlnar algo.” (Aluno 17) _ .
(13%) ...mas quando pensava em desistir me sentia
fracassada diante da ideia.” (Aluno 52)
“..0 estimulo dos meus pais, que me
Pais aconselharam a terminar primeiro uma graduacao
(1%) para depois ir pra outra.” (Aluno 102)
“...Permaneci devido ajuda financeira dos pais.”
(Aluno 40)
“...amor/paixdo pela profissao de docente ..
(Aluno 30)
Desejo de ser | “...A vontade de ensina fisica e poder contribuir
Professor para a formacdo dos alunos, principalmente de
(19%) mudar a forma ou melhor a rejeicdo da maioria dos
alunos pela fisica e também gostar de ciéncia.”
Profissional (Aluno 41)
(23%) “...0 que me faz permanecer é a vontade de ser

Desejo de ser
Fisico
(4%)

reconhecido como ‘fisico' eu adoro isso ndo me
vejo fazendo outra coisa mas com o passar dos
anos meu objetivo tornou-se cada vez mais
distante.” (Aluno 6)

“...Minha vontade em ser Fisico me faz superar
todos os obstaculos.” (Aluno 7)

assim buscou-se perceber quais motivos os levaram a permanecer (QUADRO 15).

QUADRO 15 - ELEMENTOS QUE FAVORECEM A PERMANENCIA NO CURSO
FONTE: O AUTOR

E interessante perceber que nos elementos que levam & permanéncia n&o
séo apontados fatores do nivel analitico Estrutural, sendo este apontado apenas nas

dificuldades ou elementos que levam o aluno a pensar em desistir do curso.
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Analisando para a permanéncia, destaca-se o nivel Pessoal com: “Gostar do
que Faz’, apresentado por 22% dos discentes e “Persisténcia”, com 13% dos
discentes. Outro nivel analitico que se destacou foi o profissional, com “Desejo de

ser Professor”. O nivel Institucional comparece, porém em propor¢des menores.
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6 Discussoes

A discusséo sera realizada com base nos 4 eixos nos quais os resultados
foram organizados (Caracteristicas socioeconémicas e culturais, Aspectos
institucionais, Expectativas profissionais e Percep¢cdes académicas). Os resultados
aqui encontrados serdo discutidos frente aos ja publicados na literatura, a luz dos
referenciais tedricos, além de explicitar como os elementos encontrados em cada
eixo se relacionam com a evasdo e permanéncia dos alunos no curso de

Licenciatura em Fisica.

6.1 Caracteristicas socioecondmicas e culturais

O perfil encontrado para os discentes do curso estudado é comum em outras
instituicbes, como IFNMG, IFC, UEPB, IFMA, UFMA etc., nos quais a maioria dos
discentes sdo solteiros e do sexo masculino, tendo sua histéria escolar
exclusivamente em escola publica

Um primeiro dado a ser destacado € que 50% dos alunos necessitam
trabalhar para auxiliar na manutencéo financeira de sua residéncia. O fato de muitos
alunos terem de trabalhar durante a graduacdo € encontrado também em outras
instituicbes como IFNMG, IFC, UFSCar, UEP, IFMA, CEFET-RN e UFMA, por
exemplo. A dificuldade de conciliar os estudos ao trabalho, ndo é uma regra, apesar
de refletir a realidade da maioria das instituicdes (BARROSO; FALCAO, 2004;
ATAIDE; LIMA; ALVES, 2006; PEREIRA; LIMA 2007; GOMES; MOURA, 2008;
ALMEIDA; SCHIMIGUEL, 2011; MEGA; COSTA; VIZZOTTO, 2015; SILVA;
AMARAL; LEITE, 2015, SANCHES et. al., 2015).

Outro grupo de alunos (40%) possuem 0S pais como principais responsaveis
pela manutengdo financeira, porém ao se analisar a escolaridade desses pais

percebe-se, em sua maioria, baixa formacao escolar (Gréafico 10).
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Escolaridade dos pais que sao responsaveis pela
manutencao financeira
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GRAFICO 10 — ESCOLARIDADE DOS PAIS QUE SAO RESPONSAVEIS PELA MANUTENCAO
FINANCEIRA

Para os pais os niveis de escolaridade que mais se destacam vao até o EM,
48% dos pais possuem EM incompleto, e 19% possui EM completo; ja para as
maes, 33% possui EM incompleto e 48% EM completo. Assim, totaliza-se 67% dos
pais e 78% das maes que possuem escolaridade até o Ensino Médio. No grupo
considerado com EM incompleto encontram-se pais com EF incompleto e completo.
Esses dados evidenciam que mesmo sendo 0s pais 0s principais responsaveis pela
manutencgao financeira da residéncia, pertencem a uma classe menos favorecida,
pois geralmente a baixa formacao escolar pode implicar em cargos de salarios mais
baixos.

Ainda nessa perspectiva € interessante ressaltar as ocupacdes dos alunos
que contribuem fortemente para a manutencédo financeira de onde vivem, ja que
representam 50% do total (TABELA 13).

TABELA 13 — OCUPACAO DOS ALUNOS
Atividades Profissionais %
Professor 35
Técnico 25
Servidor Publico
Auxiliar/Assistente
Profissional de Nivel Superior
Estudante
Ocupagodes
Militar
Outros
FONTE: O AUTOR

abrbhrbhrI~NO
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Desse grupo de alunos que contribuem para a manutencao financeira de sua
residéncia, 35% ja trabalham como professor e 22% como técnico. Os demais
grupos representam uma quantidade menor de alunos. A categoria “outros”
corresponde a ocupacdes mais especificas onde apenas um aluno a exerce ou
guando nao identificaram sua ocupacdo. Sao ocupacdes que permitem uma renda
mais significativa, sendo também a mesma para a manutencéao familiar.

O fato de 35% ja atuarem como professores destaca por um lado a falta
desse profissional no mercado de trabalho. Por outro lado, esta condigao evidencia
uma precariedade de atuagéo, por exercerem uma atividade para a qual ainda nao
estdo formalmente habilitados. Sem negar que essa atuacdo possa contribuir para
sua formacéo, € importante ressaltar que se trata de uma situacdo caracterizada por
uma condi¢ao semiprofissional (MARTINS, 2008), com todas as contradi¢des que tal
situacao encerra.

Analisando estas caracteristicas a luz da teoria de Bourdieu, pode-se
destacar o capital econémico. Caracterizando 0s pais que sSao responsaveis pela
manutencao financeira percebe-se que 0s mesmos possuem formacao escolar
baixa, o que de modo geral pode levar a uma atividade de baixa remuneracéo. Esse
contexto permite realizar uma caracterizacao dessas familias, pois sendo a renda de
um valor mais baixo as preocupacdes na familia sdo as essenciais, como
alimentacdo, vestimenta, transporte e estudos, o que acaba por definir a classe
popular (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2014).

A partir da caracterizacdo dos discentes do curso pode-se dizer numa
perspectiva bourdieusiana que: sdo membros de classe popular, com baixo capital
econdmico e com base nas demais informagOes de caracterizacdo; pode-se dizer,
também, que ndo possuem o capital valorizado no meio académico.

N&o possuir o capital valorizado no meio académico nao significa um grupo
de alunos sem cultura, pelo contrario, um grupo de alunos com cultura, porém uma
cultura especifica de seu grupo social, a qual ndo € a mais valorizada no meio
académico. Esse aspecto pode ser apontado partindo-se de outra vertente, como a
escolarizacéo dos pais.

Como ficou indicado, a maioria dos pais ndo possui formacdo em nivel
superior, e provavelmente ndo possui conhecimento sobre as realidades

académicas, como estudos, estagios, mobilizacbes, pesquisas, interesses estudantis
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e institucionais etc. Consequentemente, esses aspectos provavelmente ndo faziam

parte da realidade da maioria dos alunos antes de seu ingresso da universidade.

6.2 Aspectos Institucionais

No ano de 2011, o curso de licenciatura em fisica da UFPR passou por
reestruturacao curricular, e nesse estudo alguns elementos podem ser destacados.
As mudancas foram realizadas em diversos aspectos, dentre os quais, alteragdes na
estrutura do curriculo, onde algumas disciplinas foram alteradas de periodo e
também em carga horaria e ementas.

Essa reestruturacdo ocorreu com base na resolucdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacéo de professores (CNE/CP n°009) e Diretrizes
Curriculares para os Cursos Fisica (CNE/CES n°1304).

Dentro desse contexto para a reestruturacdo do curso de licenciatura da
UFPR foi instituida uma Comissdo das Licenciaturas, a qual apresentou uma
proposta norteadora de estrutura:

e Nucleo de formacdo nas ciéncias de referéncia, assegurado pelos
departamentos;

e Nucleo de formacdo nas ciéncias de educacdo, assegurado pelos
departamentos do Setor de Educacdo, compreendendo 0s seguintes
campos: Fundamentos da Educacgéo, Politicas e Gestéo Escolar e Didatica;

¢ Ndcleo articulador, desenvolvido principalmente nas atividades de estagio;

e Nucleo complementar, desenvolvido através das atividades formativas.

Aqui ndo sera discutida toda a reestruturacdo curricular, apenas serao
mencionadas duas alteracdes que posteriormente terdo relacbes com as analises
agui realizadas.

Uma dessas mudancas foi na disciplina de Calculo I. O Calculo Novo
manteve a ementa do Célculo Antigo, porém houve uma ampliagdo na carga horéria,
gue passou de 60h para 90h.

Outra alteragdo significativa foi nos conteudos de Fisica Béasica, que eram
distribuidos em quatro disciplinas no curriculo antigo e no curriculo novo esta agora
distribuido em cinco, ou seja, a quantidade de conteudos a ser abordada em cada

disciplina diminuiu, porém se acrescentou uma disciplina de Fisica Basica no curso.
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Nessa perspectiva, ao se analisar a aprovacao dos alunos antes e depois da
mudanca curricular alguns efeitos sdo perceptiveis. Na disciplina de Calculo Novo,
na qual a carga horaria foi ampliada de 60 para 90 horas, foi possivel perceber que a
guantidade de alunos que passou a ser aprovado na primeira vez que a cursa
passou de 32% para 48%, um aumento significativo em aprovacgoes.

Na disciplina de Fisica Nova a aprovacdo na primeira tentativa passou de
35% para 82%, um aumento de grande destaque, o que levou a buscar uma anélise
mais criteriosa. Levantou-se inicialmente a hipétese de mudanca de professor de um
periodo para outro, porém ao consultar a pagina on-line do departamento onde
todos os encargos didaticos dos anos anteriores estdo registrados, verifica-se que o
mesmo professor que ministrava a disciplina antes da mudanca curricular (curriculo
antigo) manteve-se apés a mudanca curricular (curriculo novo). Logo pressupde-se
gue a mudanca na ementa foi de grande significado para a aprovacao dos alunos
em Fisica Nova, ja na primeira vez que os alunos a cursam.

Esta analise se faz importante na medida em que o baixo desempenho é um
fator que leva os alunos a pensarem em desistir do curso. Sabe-se que essas duas
disciplinas em geral sdo responsaveis por um grande numero de retencdes de
alunos ingressantes. Essas duas medidas, se estdo contribuindo para uma maior
aprovacao em tais disciplinas, talvez representem elementos que possam contribuir
para uma maior permanéncia dos alunos no curso.

Certamente esse resultado ndo foi devido apenas a mudanca na disciplina,
mas sim ao conjunto de alteracdes que ocorreram, como a insercao de disciplinas
pedagogicas ja no primeiro semestre e mudanca de carga horaria em outras
disciplinas.

Em trés momentos, enquanto respondia o questionario, o aluno podia
expressar seu ponto de vista sobre o0 curso e apontar sugestdes. Nesse apanhado
todo, trés principais elementos puderam ser percebidos: Professores, Curriculo e
Estrutura do Curso.

Alguns discentes néo citam diretamente Professores, mas suas sugestdes
remetem aos mesmos, como didatica, formas de avaliacgdo e metodologias de
ensino. Varios discentes apontaram que é necessario que os professores apliquem
metodologias de ensino diferenciadas, e principalmente pelo fato de se tratar de um

curso de licenciatura, é necessario que exista uma contextualizacdo dos conteudos.
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Sugerem também que novas formas de avaliacdo sejam implementadas, ndo se
restringindo apenas as tradicionais “provas”.

Outro elemento de destaque sobre Professores foi a questdo dedicacéo. Os
alunos apontam que os professores acabam por se dedicar apenas as suas
pesquisas na area da fisica, deixando a desejar a aula que ministram na graduacao,
sugerindo assim que sejam contratados professores que tenham formacdo em
ensino de Fisica. Sugerem ainda que todos os professores que lecionam no curso
deveriam ter a habilitagdo em licenciatura, e ndo apenas o bacharelado.

Essa caracteristica pode implicar em outros problemas, tais como a
valorizacdo dos contetdos especificos em detrimento dos contetudos pedagoégicos e
ao aumento da dicotomia entre 0s mesmos. Por mais que esteja em vigor um novo
curriculo, onde se busca a formacdao articulada e contextualizada, com esse aspecto
tem-se apenas uma mudanca das disciplinas ao longo dos periodos. Para que
ocorra uma mudanga “real”’, é necessario também uma mudanca pedagogica e
metodoldgica nas disciplinas, o que deveria ocorrer por parte também dos
professores.

Percebe-se que essa relacdo com os professores ndo é um problema
apenas dessa universidade, abrangendo varios cursos de licenciatura (VIVEIRO;
CAMPOS, 2011; TOTI; PIERSON, 2012; CAMARGO et. al., 2012; KUSSUDA,
NARDI, 2015; SANCHES et. al., 2015).

Mesmo com um novo curriculo vigente desde 2011 ainda existem sugestfes
de mudanca curricular. Muitos alunos sugerem a insercdo da disciplina de
Geometria Analitica e alguns ainda sugerem o retorno das disciplinas de Quimica | e
II, sugerindo também que as disciplinas do primeiro semestre tenham uma carga
horaria maior.

Em relacdo a estrutura do curso, os alunos indicam ser necessaria uma
maior atenc¢do aos ingressantes com auxilio aos estudos, que poderiam ser na forma
de monitorias, por exemplo. Apontam também que € necessario auxilio com o
conteudo basico necessario para ingressar no curso, talvez com uma disciplina
especifica para isso, um minicurso inicial na Semana do Calouro ou até mesmo uma

apostila com esses conteudos.
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6.3 Expectativas Profissionais

A maioria dos discentes optou pelo curso de Licenciatura em Fisica por
facilidade com a disciplina no ensino médio, interesse na carreira de professor ou
influéncia de professores do ensino médio, além de outros elementos, tais como
interesse na area de conhecimento e na pesquisa. Alguns alunos indicaram que
entraram no curso jA com o objetivo de mudar de curso e que comecaram a
Licenciatura em Fisica para poder “adiantar” algumas disciplinas do curso que
realmente desejam (em geral Engenharia). Uma parcela pequena ainda indicou que
optou pelo curso devido a baixa concorréncia no vestibular.

Dois dos principais elementos de escolha do curso, facilidade com a
disciplina e influéncia de professores, ocorreram durante o ensino médio. Custodio
Pietrocola e Cruz (2013) apontam que as razOes pela escolha da carreira de
professor de Fisica sdo fortemente marcadas por elementos afetivos. Apontam que
as “vivéncias” durante o ensino médio sdo marcadas por cargas afetivas, que podem
ser tanto positivas como negativas, porém as cargas afetivas positivas séo
duradouras e levam futuramente a tomada de decisdes.

Os professores também podem apresentar aspectos marcantes que

influenciam nessa tomada de decisdo como

a metodologia usada, a amizade, o companheirismo, o bom humor, o
dialogo, a atencao, etc. (Custédio, Pietrocola e Cruz, 2013).

Assim, o professor acaba sendo o grande motivador da escolha da carreira
pelos alunos.

Sendo o professor um dos elementos de influéncia na tomada de deciséo,
levanta-se um questionamento: quem séo esses professores? Qual a formacao que
possuem? Possuem conhecimento sobre essa realidade?

Os dados apresentados no capitulo 2 desta dissertacdo apontam que na sua
maioria ndo sao licenciados em Fisica e que estdo lecionando essa disciplina no
ensino medio, o que pode ser um indicador da baixa procura pelo curso em todo o
Brasil. Enquanto pessoas sem a formacdo adequada lecionam a disciplina, séo
poucos os alunos que passam por “experiéncias” que podem levar a uma carga

afetiva positiva.
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Essa realidade também afeta outro aspecto de influéncia desses professores
para a decisdo da carreira do aluno: foi indicado por Custodio, Pietrocola e Cruz
(2013) que elementos como metodologias de ensino, por exemplo, exercem
influéncias sobre a decisdo de seguir a carreira docente. Sendo esse profissional
sem a qualificacdo adequada, ele provavelmente ndo possui em sua formacao os
estudos metodologicos de ensino de Fisica.

Outros aspectos como companheirismo, atencédo, bom humor, dialogo etc.,
ndo possuem relacdo direta com a formacdo académica, porém pelos aspectos
apresentados de crenca e eficacia também podem ser prejudicados.

Como indica Bandura (1986, citado por Silva et. al.) os principais fatores
influenciadores de crenca e eficacia pessoal do professor de Fisica sao:
competéncia docente, inovacdo no ensino, motivacdo no ensino e formacgao
docente. Os profissionais sem a devida formacdo que atuam como professores de
Fisica podem néo ter entrado em contato com esses quatro fatores, comprometendo
sua crenca em relacdo a sua eficacia.

Esse contexto compromete elementos do professor em sala de aula, como
atencdo, bom humor, dialogo, etc, aumentando as chances de vivéncias negativas
durante o periodo de ensino médio do aluno.

Interesse na area de conhecimento especifico e na pesquisa também foram
apontados como motivos de escolha do curso. Esses dois aspectos podem ser
encarados como interesse na ciéncia e ndo na docéncia, situacdo que também se
apresenta no Instituto Federal Catarinense — Concérdia (MEGA; COSTA; VIZZOTO,
2015), entretanto numa proporcédo diferente, onde os alunos indicam ter escolhido o
curso por interesse em areas relacionadas e apenas 16,9% o escolheram com
interesse na area docente.

Sanches et. al. (2015) indicam que na UFSCar também existe essa escolha
pelo curso com interesse em areas relacionadas, com intencdo de ser cientista
baseando-se no esteredtipo de cientista “Einstein”, descabelado e de jaleco.
Apontam que essa visdo é proveniente da falta de informacdo dos candidatos
quanto a escolha do curso e por inseguranca, pois, mesmo sendo novos e
inexperientes, necessitam escolher sua carreira.

Um grupo menor indica ter escolhido o curso pela baixa concorréncia no

vestibular ou pela possibilidade de mudanca de curso. Essa situagéo se agrava com



95

0 SiSU, pois segundo Sanches et. al. (2015), muitos alunos optam pelo curso de
Licenciatura em Fisica por ser o Gnico no qual sua pontuacdo no SiSU permite, ou
seja, essa escolha ocorre apenas no momento de inscricdo do SiSU, e ndo existe
uma reflexao sobre a profisséo ou sobre o curso.

Esse contexto no ingresso do discente ao curso interfere em suas
expectativas profissionais, afinal ndo foi pensando na profissdo de professor que
escolheu o curso. Uma realidade diferente da dos discentes participantes da
pesquisa desta dissertacdo, uma vez que a maioria escolheu o curso com interesse
na carreira de docente, de ensino médio ou superior.

E interessante perceber que os discentes apresentam, além do interesse em
ensinar Fisica, um carater social, se preocupando com a formacédo do aluno como
um cidaddo, ndo apresentando apenas o conteudo de forma descontextualizada,
mas de modo significativo. Apesar de a maioria estar satisfeita com a carreira que
escolheu e apresentar boas expectativas de atuacdo no ensino basico, explicitam
algumas preocupacdes como baixos salarios e a desvalorizacéo da profissao.

Esses elementos de preocupacdo presentes nos ainda “futuros professores”
se fazem presentes também nos professores que ja estdo atuando na educacgéo
basica. ARANHA E SOUZA (2013) apontam esses elementos como base para uma
crise na profissdo docente, se caracterizando por abalar o capital simbdlico do
professor, devido ao desprestigio da profissdo e consequentemente de seu diploma;
e capital econdmico, pelo baixo salario.

6.4 PercepcOes Académicas

Nesse topico, elementos dos quatro niveis analiticos foram encontrados:
estrutural, institucional, profissional e pessoal. A discussdo portanto sera realizada
por nivel analitico e serd entdo ressaltado como 0s alunos percebem esses niveis

nas suas vivéncias académicas.

6.4.1 Estrutural

7

O nivel estrutural é entendido por abranger elementos de ordem

socioeconémica e o estudo desse nivel analitico busca perceber como esses
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elementos tém influenciado para a evasao e principalmente para a permanéncia do
aluno no curso. Nesse nivel dois elementos foram estabelecidos: Tempo e Base
Anterior.

Tempo se refere a possibilidade do aluno estudar além do periodo de sala
de aula. Assim, esse elemento pode aparecer em sentido positivo, quando o aluno
possui tempo para esse estudo, e em sentido negativo quando ndo o possui. Tempo
se refere também a dificuldade de conciliar as atividades financeiras com as
atividades académicas na universidade.

Base Anterior corresponde a formacao do aluno no ensino médio: pode ser
positiva quando esse julga sua formacéo sélida, ou seja, compreendeu e apreendeu
0s assuntos referentes a esse nivel, ou negativo, quando acredita que essa
formacao nao foi satisfatoria em relacéo ao curso que escolheu.

Quando questionados sobre as dificuldades no curso, a maioria (63%) citou
elementos de ordem estrutural. Tempo no sentido negativo, por ndo conseguirem
conciliar trabalho e estudo e Base Anterior também no sentido negativo, por
julgarem sua formacao no ensino médio insatisfatéria.

Em relacdo aos elementos necessarios para acompanhar satisfatoriamente
0 curso os elementos de ordem estrutural foram também Tempo e Base Anterior. Os
alunos apontam que € necessario tempo de estudo para além da sala de aula e uma
base sélida em fisica e mateméatica no ensino médio para acompanhar o curso de
modo satisfatorio.

Logo esses elementos estruturais se apresentam como influenciadores no
desempenho dos discentes, em especial nos alunos com desempenhos mediano e
insatisfatorio (FIGURA 1).
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FIGURA 1 — FLUXOGRAMA DO NIVEL ESTRUTURAL PARA O DESEMPENHO DISCENTE
FONTE: O AUTOR
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Os elementos de nivel estrutural também aparecem como elementos que 0s
levam a pensar em desistir, 21% dos alunos que pensaram em desistir foi devido ao
Tempo, nesse caso no aspecto negativo, por ndo ter tempo extra para o estudo e
6% devido a Base Anterior, também no sentido negativo.

Dos dois elementos de ordem estrutural apresentados pelos discentes, o
gue mais se destaca € o Tempo, o qual surge devido a necessidade que muitos
possuem de trabalhar; Base Anterior aparece com menor destaque. Esses dois
elementos podem ser explicados devido a posicao social que caracteriza a maioria
dos discentes desse curso: classe popular.

A posicdo social dos mesmos exige que muitos necessitem trabalhar
durante o curso (50%), ndo permitindo que o tempo além de sala de aula seja
dedicado a estudos e sim ao trabalho. Num curso onde os proprios alunos
reconhecem a necessidade de estudos extraclasse, essa realidade prejudica o
desempenho. Como caracteristica ainda da classe popular os alunos, em sua
maioria, tém sua histéria escolar em escola publica.

Quanto a elementos que levam o aluno a permanecer, nenhum elemento de

nivel estrutural foi encontrado.

6.4.2 Institucional

As percepcbes académicas dos discentes em relacdo a aspectos
institucionais se apresentaram em 6 elementos: Professores, Curso Dificil, Estrutura
Fisica, Estrutura Curricular, Colegas e Universidade.

Os aspectos institucionais representam o segundo nivel analitico que leva os
alunos a terem dificuldades. Os elementos apresentados em torno desse nivel
analitico em relacdo a dificuldades foram: Professores, Estrutura Curricular e Curso
Dificil. O maior destaque ocorre ao Curso Dificil com 9% dos alunos, seguido por
professores, 8% dos alunos e Estrutura Curricular, com 2% dos alunos.

Os alunos indicaram como principal elemento institucional que os leva a ter
dificuldade o Curso Dificil, o qual se caracteriza por dificuldade em acompanhar os
conteudos em sala de aula, dificuldade com raciocinio légico, contelidos complexos
e abstratos. Esse aspecto pode ser entendido como uma consequéncia de

elementos estruturais. Entender os conteudos como complexos, ndo conseguir
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compreender alguns fendbmenos e até mesmo reconhecer uma caréncia em relagédo
a raciocinio légico pode levar a essas conclusoes.

O objetivo ndo €é colocar a escola publica como a grande vila, a qual tem
deixado consequéncias aos seus egressos inclusive quando esses ja estdo no nivel
superior, pelo contrario, € ressaltar que ainda sdo necessarias discussbes em
relacdo a escola e seu funcionamento, em busca de uma solucdo que Bourdieu
coloca: a escola sendo uma maquina de reproducao social.

Em paralelo a Curso Dificil, € citado como elemento de dificuldade
Professores, a qual se caracteriza por elementos de sala de aula, como falta de
dedicacdo as aulas, descaso com os alunos e as suas dificuldades de interpretacao,
aulas descontextualizadas para futuros professores, etc. Nesse aspecto é
necessario realizar uma caracterizacao em relacéo a esses professores.

Esse grupo de professores que acabam por serem citados como uma
dificuldade aos discentes faz parte do Departamento de Fisica, e ndo aos docentes
da area da Educacédo. Esse aspecto, como indicam Viveiro e Campos (2011) e Silva
e Sano (2011), ocorre pelo fato de a maioria desses professores, por ndo possuirem
formacao docente, acabam por valorizar suas pesquisas na area especifica da
Fisica e atividades laboratoriais em detrimento das aulas na graduacdo. Essa
caracteristica compromete a formacao dos discentes, pois por se tratar de um curso
de formacdo de professores, deve-se desenvolver também uma visdo
contextualizada do contetdo, bem como uma visdo de educacdo, de homem e de
mundo (MATOS; GOLCALVES, 2013). Oliveira e Ludke (2011) apontam ainda que
alguns desses professores reconhecem que |hes falta formacédo docente.

Se a identidade profissional da maioria dos docentes que atuam na
Licenciatura em Fisica é de pesquisador em Fisica, isso talvez possa influenciar na
identidade profissional do estudante ao longo do curso.

O intuito, ao expor essa caracteristica dos professores da area especifica
em Fisica, ndo € coloca-los como responsaveis unicos dos problemas académicos,
mas problematizar que existe uma dificuldade em nivel institucional que merece ser
discutida e analisada.

O terceiro e Ultimo elemento institucional de dificuldade foi Estrutura
Curricular, que nesse aspecto se caracterizou por dificuldades com os pré-requisitos

das disciplinas.



99

Dois desses elementos, Professores e Curso Dificil se apresentam como

elementos influenciadores no desempenho académico (FIGURA 2).
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FIGURA 2 — FLUXOGRAMA DO NIVEL INSTITUCIONAL NO DESEMPENHO DISCENTE
FONTE: O AUTOR

E interessante perceber que Professores podem influenciar tanto positiva
guanto negativamente, dependendo de sua postura. Nao obstante, os resultados
indicam que dos 21% que indicam esse elemento, a maioria é dos grupos de alunos
com desempenho insatisfatorio e mediano. Aqui novamente é apontada pelos alunos
a falta de didatica e de interesse pelas aulas. Curso Dificil € apontado apenas pelos
alunos com desempenho mediano e representa uma parte pouco significativa dos
alunos que citaram esse elemento (5%).

Os alunos apresentaram 3 elementos institucionais como importantes para
acompanhar o curso satisfatoriamente: Professores, que devem ser mais dedicados
a formacdo docente, Estrutura Fisica, como mais laboratérios e livros disponiveis e
Estrutura Curricular, como retomada de conhecimentos basicos e estagio presente
em mais periodos do curso. Esse nivel institucional foi pouco citado pelos alunos
com elementos necessarios para poder acompanhar o curso satisfatoriamente e
apenas dois aspectos foram apresentados por terem levado os discentes em pensar
em desistir: Professores e Curso Dificil.

Curso Dificil se apresenta no mesmo aspecto, porém Professores
comparece agora para atitudes além da sala de aula, como descaso com 0s alunos
para tirar davidas e tratamento desagradavel.

Os elementos desse nivel estrutural que levam o aluno a permanecer no
curso sao 0s que menos se destacam (QUADRO 15) e sao: Universidade,

Professores e Colegas.
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Universidade se apresenta no sentido de que o aluno nao desiste por
motivos institucionais para além do Departamento de Fisica, como a implementacao
do programa PIBID ou pela universidade ser publica, ou seja, sem custo financeiro
direto. Esses elementos podem ser entendidos por programas sociais: o PIBID, por
exemplo, um programa governamental que busca tratar o problema de permanéncia
em curso, valorizacdo da licenciatura e a falta de professores em todo o Brasil. O
privilégio de poder estar numa universidade publica pode ser entendido pela
expansao que a mesma obteve nos Ultimos anos.

Apesar de serem elementos que se referem a Universidade, séo
governamentais e 0s menos citados por favorecerem a permanéncia, o que nos leva
a refletir: sera que as politicas educacionais recentes tem sido eficientes em relacéo
aos problemas educacionais? A falta de professores ainda é um problema atual e
que tem fortes indicios de se estender para 0s anos seguintes. Discussdes em
relacdo a esse tema fundamental ainda é necessério, no intuito de buscar meios de

solucionar esse problema educacional.
6.4.3 Profissional

Elementos desse nivel analitico ndo foram citados nas dificuldades
enfrentadas no curso e apesar de serem pouco citados, aparecem como

influenciadores para um bom desempenho (FIGURA 3).
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FIGURA 3 — FLUXOGRAMA DO NIVEL PROFISSIONAL NO DESEMPENHO DISCENTE
FONTE: O AUTOR

Diferente do que ocorre com desempenho, o nivel profissional tem grandes
influéncias sobre pensar em abandonar o curso. Os elementos apresentados foram:
Futuro Docente, Trabalho, Remuneracdo e Mudar de Curso.

Nesse nivel, foi Futuro Docente que mais levou os alunos a pensarem em

desistir. Esse elemento se apresenta também como um dos principais elementos
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para a evasao profissional, caracterizando-se, principalmente, pela desvalorizagao
da profissdo e baixa remuneracdo (ARANHA; SOUZA, 2013; KUSSUDA; NARDI,
2013a, 2013b; FEITOSA, 2013).

O nivel profissional se destaca também com elementos que levam a
permanecer no curso, os quais sdo: Desejo de ser Professor e Desejo de ser Fisico.
Kussuda e Nardi (2013b) indicam que esses mesmos elementos sdo apresentados
pelos professores que ja atuam na docéncia no ensino basico como o que os faz

permanecerem na profisséao.
6.4.4 Pessoal

Os elementos citados do nivel analitico Pessoal sédo 5: Dedicacao, Interesse,
Gostar do que Faz, Persisténcia e Pais.

Novamente esses elementos podem se apresentar de modo positivo ou
negativo. Dedicacdo € apontada como unico elemento desse nivel estrutural como
dificuldade, a qual se refere aqui ao fato de poder se dedicar, porém sem
necessariamente fazé-lo.

Esse também foi o Unico elemento desse nivel que influenciou no
desempenho. Alunos que se dedicaram acreditam ser o motivo do seu bom
desempenho; alunos sem a devida dedicacao julgam seu desempenho mediano ou
insatisfatorio (FIGURA 3).
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FIGURA 4 — FLUXOGRAMA DO NIVEL PESSOAL NO DESEMPENHO DISCENTE
FONTE: O AUTOR

Os elementos que os levam a pensar em desistir do curso ndo aparecem

nesse nivel analitico, porém estdo presentes como elementos que levam a
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permanecer no curso e sdo 0s principais elementos nesse processo. Apresentam-se
em Gostar do que Faz, Persisténcia e Pais.

Pais se caracteriza pelo incentivo e apoio dos pais para a permanéncia, o
qgual pode ocorrer com apoio emocional ou financeiro, Persisténcia refere-se ao fato
de que, apesar das dificuldades, o aluno persiste no curso. Gostar do que Faz é o
prazer em estar num curso de Licenciatura em Fisica.

Esses elementos se apresentam como de ordem afetiva e sdo encontrados
em outros estudos como Ueno (2004) e Custdodio, Pietrocola e Cruz (2013), porém
poucos estudos analisam essa tendéncia e ainda pouco se conhece sobre esse

aspecto.
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7 Conclusodes

Apés a realizacdo da presente pesquisa e das leituras de revisdo de
literatura pode-se apontar que, mesmo com avangos e conquistas obtidas no campo
educacional nos dultimos anos, ainda € necesséria ampla discussao sobre a
formacéo de professores.

Ainda existem elementos que precisam ser colocados em prética, como a
articulacdo entre contetudos pedagdgicos e contetdos especificos e realizacdo de
aulas contextualizadas. Esses elementos probleméticos séo registrados na literatura
ha muito tempo (KRASILCHIK, 1987), e persistem no processo de formacdo de
professores.

Uma das medidas necessérias seria por parte dos docentes que atuam na
formacao de professores, principalmente dos docentes das areas especificas, os
quais acabam valorizando o contelddo especifico e ndo realizando a devida
contextualizacao para os futuros professores.

Um dos problemas que afligem essa area € a evasdo, que aparece em
varios cursos e em diferentes regides do pais, mas que possui taxas preocupantes
guando se trata de licenciatura, principalmente licenciatura em Fisica.

As altas taxas de evasdao apresentam como consequencia a falta de
professores com a formacéo adequada lecionando a disciplina de Fisica no Ensino
Médio. Professores sem a formacdo especifica e sem o0s conhecimentos
metodoldgicos especificos acabam por comprometer também a visdo do aluno do
ensino médio sobre a Fisica e sobre a profissdo de professor de Fisica (CUSTODIO;
PIETROCOLA; CRUZ, 2013).

Além da evasao académica, existe ainda a evasao profissional que agrava
essa realidade (KUSSUDA; NARDI, 2013b). Essa ocorre principalmente pela
desvalorizagédo que a profissdo de professor tem sofrido, o que pode ser percebido
com os baixos salarios que possuem e o baixo valor do diploma (ARANHA; SOUZA,
2011). E fundamental que existam medidas como politicas educacionais que
busquem atender as demandas da categoria, e que novos estudos sejam realizados.

A luz da teoria socioldgica de Bourdieu, percebe-se que as caracteristicas
socioeconbmicas (nivel estrutural), que caracterizam a maioria dos discentes do

curso de Licenciatura em Fisica, tém relacdo direta com o abandono do curso.
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O nivel profissional também influencia nesse processo, e possui 0 elemento
gue mais leva os alunos a pensarem em desistir: Futuro Docente. A Figura 5 nos
permite perceber quais elementos mais levam os discentes a pensarem em desistir
do curso.

As circunferéncias azuis representam os niveis analiticos e as vermelhas os
elementos dentro dos niveis analiticos. A area das circunferéncias expressa o

guanto esse elemento ou nivel analitico tem levado o discente a pensar em desistir.

FIGURA 5 — DIAGRAMA DE ELEMENTOS QUE LEVAM A PENSAR EM DESISTIR
FONTE: O AUTOR

Esse diagrama permite perceber que o principal nivel analitico que leva os
discentes em pensarem em desistir do curso é o Profissional, seguido pelo Estrutural
e Institucional. Olhando em termos de elementos, 0s que mais se destacam sao
Futuro Docente e Tempo.

Esses dois elementos sdo condizentes com os tipos de evasao apontados
por Barroso e Falcédo (2004) como econdmica, vocacional e institucional.

No nivel Estrutural aparecem elementos de ordem socioecondémica, que logo

se relacionam com a evasdo econdmica. O principal elemento é Tempo, que se
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caracteriza pelo fato de a maioria dos alunos necessitar trabalhar enquanto cursa a
Licenciatura em Fisica e ndo possuir tempo suficiente para estudos.

Outro elemento que se destacou em levar os alunos a pensar em desistir do
curso foi Futuro Docente, que apesar de ser diferente da evasdo vocacional,
relaciona-se com o nivel profissional.

Elementos institucionais também aparecem, porém em menor proporcao, e
se relacionam com a evasdo institucional. Dois elementos s&o indicados,
primeiramente Professores, seguido por Curso Dificil, os quais aparecem quase em
mesma proporgao, 13% e 12% respectivamente.

Essas relacfes entre os niveis analiticos € percebida também em relacdo as
dificuldades, as quais sdo compostas 63% por elementos estruturais e 19% por
elementos institucionais. De modo geral os elementos estruturais sdo 0s que mais
se destacam em termos de dificuldades no curso.

Na perspectiva de permanéncia elementos de ordem pessoal, profissional e
institucional, com destaque para os dois primeiros, foram apresentados, porém
nenhum elemento de ordem estrutural foi apresentado pelos discentes (FIGURA 6).
Novamente, as circunferéncias azuis representam os niveis analiticos, as vermelhas
0s elementos que compdem esses niveis e as areas expressam 0 quanto cada

elemento contribui para a permanéncia do discente no curso.

FIGURA 6 — DIAGRAMA DE ELEMENTOS QUE FAVORECEM A PERMANENCIA
FONTE: O AUTOR
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Os elementos que mais favorecem a permanéncia dos discentes s&o
principalmente dos niveis pessoal e profissional, destacando-se Gostar do que Faz e
Desejo de ser Professor.

Os dois principais elementos que contribuem para a permanéncia do
discente no curso de licenciatura podem ser entendidos como de ordem afetiva e,
apesar de ndo estarem diretamente relacionados com o nivel estrutural, € possivel
estabelecer relacbes com o meio estrutural, com entendimentos bourdieusianos,
considerando esses elementos como pertencentes ao subjetivismo. A estrutura da
teoria sociologica de Bourdieu é a “instituicao” do meio praxiolégico, o qual tem
como base o habitus.

O habitus funciona como uma matriz de disposi¢cOes, as quais regem as
representacdes e as praticas sociais. Assim pode-se considerar que o habitus “atua”
também no campo dos desejos e dos gostos do sujeito. Essa idéia pode ser
defendida com o seguinte raciocinio: o habitus, que funciona como uma matriz, se
estabelece a partir das relacbes sociais e estruturais do meio onde o individuo é
socializado, sendo formado também pelas relagcbes com o saber e pelos seus
conhecimentos, que surgem de suas experiéncias pessoais. Os elementos de
desejo desse individuo bem como seus gostos, sdo ligados a seu habitus.

O habitus se constitui das estruturas sociais que compdem o meio em que 0
individuo se socializou, ou seja, uma interiorizacdo dessas estruturas, as quais serao
também uma matriz para os desejos e gostos desse individuo.

Incorporando as reflexdes de Charlot (2000), ndo se defende que o desejo

ou 0s gostos sejam entendidos a partir apenas do aspecto social, mas inclusive dele:

“Existem processos psiquicos especificos, pulsdes, desejo, que se
expressam, por certo, em formas socialmente possiveis, que, porém tém
uma especificidade, que ndo sdo mero reflexo interiorizado do social...”
(Charlot, 2000, p. 36)

Logo sé@o necessarias também compreensdes para além do aspecto social.
Entender os demais aspectos, nesse campo de formacdo de professores, € um
desafio, uma vez que poucas pesquisas buscam entender esse aspecto afetivo
durante a formag&o (CUSTODIO; PIETROCOLA; CRUZ. 2013).

Assim, este trabalho contribuiu conhecer quais elementos levam os

discentes a pensar em desistir do curso, onde se destacam os elementos de nivel
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Estrutural, decorrentes do perfil desses discentes e elementos de nivel Profissional,
devido a desvalorizacdo da profissdo de professor nos ultimos anos. Elementos do
nivel Institucional também sédo apresentados, onde alguns sdo discutidos no campo
de formacéo de professores ja ha bastante tempo, como a formacdo dos docentes
nos Cursos de Licenciatura em Fisica e as estruturas curriculares.

Foi possivel entender também a permanéncia, o que é o0 objetivo deste
trabalho. Nesse sentido, estdo presentes niveis como pessoal, profissional e
institucional. Os elementos de mais destaque na permanéncia foram Desejo de ser
Professor e Gostar do que Faz, os quais podem ser entendidos como de ordem
afetiva. Certamente o meio de socializacdo que formou o habitus desses individuos,
como afirma Bourdieu, também formou esse interesse na profissdo e na area, porém
nao se acredita que o0 meio de socializa¢do tenha sido o0 Unico nesse processo, mas
sim um dos fatores presentes na instituicdo desses gostos e desejos.

Outra reflexdo fundamental pode ser realizada em relacdo ao nivel analitico
Institucional, o qual tem contribuido muito mais para a desisténcia do que para a
permanéncia em curso. Uma vez que o principal elemento que favorece a
permanéncia é o discente estar fazendo o que gosta (do nivel Pessoal), a
Universidade como um todo e departamentos que oferecem disciplinas ao curso (do
nivel Institucional, portanto) poderiam contribuir para que os discentes ndo deixem
de gostar do curso. E necessario que se pense como o nivel Institucional (incluindo
Professores do curso, que foram citados com maior influéncia na desisténcia do que
na permanéncia) poderia se tornar mais presente no processo de permanéncia e

menos na desisténcia.
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AUTORIZACAO DOS RESPONDENTES PARA UTILIZACAO DAS RESPOSTAS
EM TRABALHOS ACADEMICOS.

AN <

Coordenacao V i_\—

LICENCIAR PPGE

do Curso de Fisica

Prezado Licenciando:

Este estudo esta sendo conduzido por uma equipe composta por alguns professores do curso de
Fisica, alunos do Projeto Licenciar e alunos do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo (PPGE).

Em 2008 a Comissdo de Ensino dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Fisica aplicou um
guestionario aos discentes, e seus resultados contribuiram para a reforma curricular da Licenciatura.
Uma vez que aquele questionario foi bastante produtivo, queremos aprofundar e dar continuidade
aos estudos sobre o nosso curso, visando sua melhoria.

Neste sentido, solicitamos sua colaboracdo respondendo a este questiondrio, cujo propdsito é
estudar o ponto de vista dos estudantes sobre diversas questdes, como dificuldades, perfil dos
discentes do curso, suas expectativas quanto a profissdo, desempenho, evasdo e sugestdes de
melhoria ao curso, entre outras.

Esclarecemos que seu nome ndo sera divulgado nos relatdrios, dissertagdes, artigos e outros textos
gue venham a ser produzidos a partir deste instrumento. Para resguardar a identidade dos
respondentes, esta primeira folha com a sua identificacdo serd destacada do questionario. No
questionario colocaremos apenas um GRR codificado. Apenas 4 pessoas terdo acesso aos dados de
identificagdo: Professores Ivanilda Higa e Sérgio L. M. Berleze e mestrandos Soraya R. Kulicheski e
Everton Ribeiro.

Alguns respondentes poderdo ser contatados posteriormente para complementar e aprofundar
questdes de interesse especifico dos diferentes estudos que serdo realizados a partir deste
guestionario.

Contamos com sua preciosa colaboragdo e agradecemos antecipadamente.

Professores envolvidos: Celso de Araujo Duarte, Ivanilda Higa, Kleber Daum Machado e Sérgio Luiz
Meister Berleze.

Académicos do Projeto Licenciar 2013/2014: Mayra Martins Coelho, Felipe Martins e Augusto Nagao.
Mestrandos em Educagao: Soraya Rodrigues Kulicheski e Everton Ribeiro

Seu GRR:
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Autorizo que minhas respostas a este questiondrio sejam utilizadas para fins de estudos e
pesquisas, sem a divulgacdo do meu nome em relatdrios, dissertagles, artigos ou outros
textos que venham a ser produzidos a partir deste instrumento.

Assinatura:
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QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
FISICA.

Anote o horario que estd comecando a responder o questionario, para que possamos saber quanto
tempo serd necessario para respondé-lo: Horario de inicio:

Questoes: (caso falte espaco para resposta, utilize o verso da ultima folha, identificando a questao
a que se refere)

Semestre (12) ou ( 22) e ano de ingresso:
Sou aluno: a) ( ) do curriculo antigo.
b) ( ) do curriculo novo.
c) ( ) Ingressei no curriculo antigo e fiz a transi¢ao para o curriculo novo.
d) ( ) Ingressei no Bacharelado e fiz a transi¢do para a Licenciatura.
e) ( ) outro: especifique:

Como é sua histdria escolar [A partir da 52 série (atual 6°ano) até o 3° ano do Ensino Médio]?
() maior parte em escola publica.

() maior parte em escola particular.

() metade em escola publica, metade em escola particular.

() todo em escola publica.

( ) todo em escola particular.

Para cada alternativa abaixo, atribua valores de 0 a 10 (0 = menos relevante / 10 = mais relevante)
para os fatores que o levaram a escolher o curso de Licenciatura em Fisica.

) incentivo de professores no Ensino Médio

) facilidade com a disciplina no Ensino Médio

) baixa concorréncia no vestibular

) interesse na carreira académica (professor de Ensino Médio)

) interesse na carreira académica (professor universitario)

) Outro (especificar):

—~ o~~~ o~ —~

Quais sdo suas expectativas profissionais em relacdo a Licenciatura em Fisica?

Como avalia seu desempenho no curso até entdo?
( ) muito satisfatorio

( ) satisfatorio

( ) mediano

( ) pouco satisfatério

( ) ndo satisfatorio



7. 0 que vocé acredita que o levou a ter este desempenho no curso?
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8. Na tabela abaixo assinale sua situacdo em cada uma das disciplinas listadas, e quantas vezes vocé

necessitou cursa-las até obter aprovacgao.

(a)

(b)

(c)

Disciplina Ja fui
aprovado

Ainda ndo fui
aprovado

Quantas vezes cursou a
disciplina até ser aprovado?

8.1 Célculo 1

8.2 Fisica Basica 1

8.3 Fis. Experimental 1

8.4 Célculo 2

8.5 Fisica Basica 2

9. O que é necessdrio para que o desempenho dos alunos no curso melhore? (caso queira, pode
assinalar mais de uma alternativa)

(
(
(
d) (
(
(

) mais discussdo em sala de aula

) melhor relagdo professor aluno

) mais dedicag¢do dos alunos

) menor nivel de cobranga nas avaliagGes
) reestruturagdo dos contetidos

) outros. Especificar.

10. Que fatores ou elementos vocé acredita serem necessarios para acompanhar satisfatoriamente o

curso? Vocé considera que os possui?

11. Vocé tem alguma dificuldade para acompanhar o curso? Em caso positivo, cite as suas principais
dificuldades.
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12. Responda esta questdo 12 (12.1, 12.2 e 12.3) apenas se vocé estiver cursando o curriculo novo: A
partir de 2011, com a implementagdo do novo curriculo, foi estabelecido, em uma normatizacao, que
“Art.12 — As atividades formativas previstas na Resolugdo 70/04-CEPE serdo integralizadas ao
curriculo pleno do aluno em exatas 200 horas(...); Pardgrafo Primeiro: é de total responsabilidade do
aluno produzir o Relatério de Atividades Formativas com documentacdo comprobatdria das
atividades desenvolvidas.”*

12.1) Vocé tem conhecimento dessa exigéncia? Sabe o que sdo estas atividades formativas?
Comente.

12.2) Vocé realiza ou ja realizou alguma atividade formativa? ( )sim ( ) ndo ( ) ndoseio
que é

12.3) Caso NAO tenha realizado atividades formativas:

a. Por que ainda nao as realizou?

b. Quando pretende cumpri-las?

c. Quais pretende realizar?

13. Responda:

13.1) Sua Idade:

13.2) Género:

13.3) Estado Civil:

13.4) Possui filhos? Quantos?

13.5) Tem irmdos? ( )ndo ( )sim Quantos?

13.6) Situagdo de residéncia:
a) () Mora com pais: () emresidéncia propria ( )em residéncia alugada
b) () Mora sozinho: () emresidéncia prépria( )em residéncia alugada
c) () Moracom coénjuge: ( ) em residéncia propria( )em residéncia alugada
d) () Outro.

13.7) Quem ¢é o principal responsavel pela manutencdo financeira do nucleo familiar onde vocé
reside?

! Fonte: http://fisica.ufpr.br/grad/Ativ_Form Fisica LIC.pdf (Acesso em 16 de setembro de 2013)



http://fisica.ufpr.br/grad/Ativ_Form_Fisica_LIC.pdf
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13.8) Vocé ja concluiu outro curso de graduagao? ( )sim ( )ndo  Em caso positivo; qual
curso?

13.9) Fez curso técnico? () sim ( )ndo Em caso positivo; qual curso?

13.10) Ja fez ou faz curso de lingua estrangeira?

13.11) Qual a ocupacdo do seu pai?

13.12) Qual a ocupacgdo da sua mae?

13.13) Qual a sua principal atividade profissional hoje?

14. Ja participou/participa de atividades tais como projetos de extensdo, Licenciar, monitoria, Iniciagdo
Cientifica, Voluntariado, Bolsa Prae, Bolsa SIBI, participagdo em eventos, congressos, PIBID etc?
( )sim ( )ndo

14.1) Caso participe/tenha participado, quais projetos ou atividades? Por que escolheu esta(s)
atividade(s) especificamente?

14.2) Para cada item abaixo, atribua valores de 0 a 10 (0 = menos relevante / 10 = mais relevante)
para o papel destas atividades em sua formagdo como licenciado em Fisica:
a) () ampliagdo de seus conhecimentos da drea
b) ( ) aquisicdo de experiéncia pratica/profissional
c) () integragdo social (com demais alunos e professores)
d) ( ) estimulo a escolha da carreira docente
e) ( ) incentivo aos estudos e a permanéncia no curso
f) () Outro (especificar):

15. Assinale com um “X” na tabela abaixo a MAIOR escolaridade do seu pai e da sua mae:

Nunca Ensino Ensino Médio Ensino Superior Pés-Graduagdo Outro
——— Fundamental '
escola Incom- Com- Incom- Com- Incom- | Com- | Especia | Mes- | Douto-
pleto pleto pleto pleto pleto pleto | lizagdo | trado rado
1 PAI
2 MAE

16. Ja pensou em algum momento em desistir ou mudar de curso? Em caso positivo, porque? O que lhe
fez permanecer?




17.

18.

19.

20.
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Vocé estd satisfeito com a carreira que escolheu (Professor de Fisica)?

Responda esta questdo 18 apenas se vocé fez transi¢do do curriculo antigo para o novo, ou do
Bacharelado para a Licenciatura: Esta satisfeito com a transi¢cao? Comente.

Caso queira, deixe sugestdes para a melhoria do seu curso.

Na tabela seguinte, marque X na opgdao em que melhor se enquadra e especifique detalhes quando
possivel. Assinale a frequéncia com que desenvolve a atividade mencionada, segundo a seguinte
legenda:

1-nado

2 — esporadicamente (menos de uma vez por més)

3 —cerca de uma vez por més

4 —de 2 a 3 vezes por més

5—1vez por semana

6 —de 2 a 4 vezes por semana

7 — 5 vezes por semana ou mais / diariamente

1/2|3[(4|5|6]| 7 | Detalhes

Cite se¢Ges que mais |é
(a) Lé jornal?

Cite programas que mais assiste
(b) Vé televisdo?

Cite alguma(s)
(c) Lé revistas?

Com qual(is) finalidades?
(d) Acessa a internet?

Cite filme(s) que assistiu recentemente
(e) Vai ao cinema?




21.

22.
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Qual(is)?
(f) Toca algum instrumento musical?

Que tipo de livros?
(g) Lé livros?

(h) Vai ao museu?

(i) Pratica Esportes?

Que tipo/em qual institui¢do?
(j) Desenvolve algum Trabalho
voluntario?

(k) Outras (especifique)

() Outras (especifique)

Ha algo que vocé queira comentar que nado lhe foi perguntado neste questionario?

Tempo total utilizado para responder o questionario:

Agradecemos pela sua preciosa participagdo. Equipe Responsavel pelos estudos.
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DETALHAMENTO DOS RESULTADOS DO EIXO CARACTERIZACAO DOS
RESPONDENTES

Algumas das questdes do questionario que se referiam a caracterizacao dos
respondentes terdo seus resultados aqui apresentados, alguns ja foram
apresentados de modo resumido no capitulo referente, porem aqui todos os detalhes
estardo presentes.

Um conjunto de questbes buscava levantar idade, género, estado civil do
discente, assim como se possui filhos, com quem reside e quem € responsavel pela
manutencdo financeira da residéncia.

O Gréfico 11 apresenta os resultados para a questao referente a idade dos
discentes. O grupo que mais se destaca € a faixa de idade de 17 a 30 anos, com
incidéncia grande na faixa de 20 a 23 anos. E interessante observar também que

existem alunos até a idade de 60 anos.

Idade

15

10; I

: i i

. —

Del7al19 De20a23 De24a27 De28a30 De3lad0 Dedla50 De51a60

GRAFICO 11 - IDADE DOS DISCENTES
FONTE: O AUTOR

% de alunos
[
o

A grande maioria dos alunos, 93%, nédo realizou outra graduacdo, ou seja,
este € o0 seu primeiro curso de Ensino Superior apenas 7% dos alunos ja realizaram
outra graduacdo e 36% fizeram curso técnico. Apenas 43% dos alunos fizeram
cursos de lingua estrangeira.

A maioria dos discentes, 72%, n&o possui filhos, enquanto 19% os possuem.

O meio de comunicacdo mais utilizado pelos discentes € a internet, a qual

96% dos alunos a utilizam. Seu uso é destinado a diferentes fins (TABELA 14)
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TABELA 14 — MOTIVOS DE ACESSO A INTERNET
Motivos de Acesso a %

Internet
Lazer 50
Pesquisa 37
Comunicacao 27
Estudo 26
Informacéo 24
Trabalho 16
N&o Respondeu 15

FONTE: O AUTOR

Praticamente 50% dos alunos apontam que acessam a internet diariamente
com o intuito de momentos de lazer, ndo necessariamente apenas isso, mas
inclusive. O segundo fator mais expressivo seria a pesquisa, com aproximadamente

36% dos discentes.
Outros meios de comunicacgéo também foram apresentados (GRAFICO 12).

Comunicacao

50
45
40
35
30
25
20
15
10

% de alunos

u

Jornal Televisdo Revistas Livros

EN3o mCercadelvezpor més Cerca de uma vez na semana W Quase diariamente

GRAFICO 12 — MEIOS DE COMUNICAGCAO
FONTE: O AUTOR

Dos itens o que mais tem sido utilizado diariamente é a televiséo, percebe-
se também que os livros também possuem uma boa frequéncia de leitura, um
numero muito pequeno de pessoas afirma néo fazer leituras em livros. O meio Jornal
€ mais equilibrado, possui pessoas que nao Iéem, que Iéem diariamente, ou quase
uma vez por semana.

A Tabela 15 apresenta as principais secfes dos jornais que sao foco de

leitura dos discentes.



TABELA 15 — SECOES MAIS LIDAS DO JORNAL

Secdes % de leitores
Politica 35
Esporte 27
Ciéncia e tecnologia 24
Economia 23
Sociedade 15
Educacao 12
Cultura 8
Classificados 8
Curiosidades 7
Charge e cartoon 7
Meteorologia 7
Outros 21

FONTE: O AUTOR
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A secdo que mais se destaca é Politica, seguida por Esportes, Ciéncias e

tecnologia e Economia.

A Tabela 16 apresenta os programas televisivos mais assistidos pelos

discentes.

TABELA 16 — PRINCIPAIS PROGRAMAS TELEVISIVOS

Programas Televisivos

%

Jornal
Variedades

Séries/Filmes

Esportes

N&o Respondeu

34
30
28
10
41

FONTE: O AUTOR

Os principais programas sao de jornal ou variedades, muito proximos

também de seriados e filmes. A Tabela 17 apresenta os principais tipos de livros

lidos pelos discentes.

TABELA 17 — PRINCIPAIS TIPOS DE LIVROS

Livros % de leitores
Ficcéo 23
Fisica 22
Romance 17
Ciéncia 16
Educacéo 10
Lit. Nacional 9
Didaticos 9
Crbnicas/Poemas/Contos 9
Religido 8
Filosofia 7
Lit. Estrangeira 7
Humor 6
Outros 44

FONTE: O AUTOR
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Os livros de ficcdo apresentam-se como 0s mais lidos, e muito préximo ficam

os de fisica, seguidos pelos de romance e ciéncia.

Lazer
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GRAFICO 13 — ATIVIDADES DE LAZER
FONTE: O AUTOR

E interessante perceber que um grupo significativo de alunos vai ao cinema
mensalmente, assim como também ao museu. Em relagdo a esportes um grupo
mais significativo os pratica todos os dias (GRAFICO 13).

Um grupo significativo sabe tocar algum instrumento musical, apesar de n&o
o fazer sempre, e cerca de 20% dos alunos o fazem diariamente. Realizam trabalho
voluntario um grupo de aproximadamente 25% dos alunos, os quais se dividem em

grupos que o fazem desde uma vez por més até diariamente.



