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RESUMO

A disciplina Estudo de Problemas Brasileiros (EPB) foi a denominacéo utilizada
para o0 ensino da Educacdo Moral e Civica (EMC) no ensino superior.
Fundamentada pelos militares a partir das diretrizes da Doutrina de Seguranca
Nacional e Desenvolvimento, essa disciplina foi criada a partir da promulgacao
do Decreto n. 869/69. Essa pesquisa norteou-se a partir da seguinte
problematica: quais estratégias e taticas envolveram a implantacdo e o
desenvolvimento de uma disciplina doutrinaria, a EPB, na Universidade Federal
do Parana no periodo de 1971 até 19847 O recorte temporal delimitou-se entre
1971, quando as imposi¢coes do Decreto federal n. 869 culminaram na
implantacdo da disciplina de EPB, até 1984, quando ocorreu a saida do
professor Maury Rodrigues da Cruz da Coordenacdo Geral de EPB da UFPR.
No que se refere ao referencial tedrico optou-se pelas ponderacbes que
Chartier faz acerca do conceito de apropriacdo. Os conceitos de estratégias e
taticas de Michel de Certeau também foram utilizados como referenciais de
andlise para a compreensdo das a¢bes desenvolvidas na implantacdo e no
desenvolvimento da EPB na UFPR. Essa investigacdo foi dividida em trés
capitulos. No primeiro, verifica-se como surgiu a disciplina Estudo de
Problemas Brasileiros durante o regime civil-militar e as medidas legais que a
criaram, regulamentaram e normatizaram. O segundo capitulo trata da
implantacdo da EPB na UFPR e também traz uma analise das transformacdes
que a reforma universitaria imputou a instituicdo durante a década de 1970.
Além disso, o capitulo aborda a criacdo da Coordenacédo Geral de EPB, 6rgéo
responsavel pela administracdo da disciplina na Universidade. O terceiro
capitulo analisa os programas de ensino da disciplina, bem como préticas e o
cotidiano de ex-docentes de EPB durante a ditadura civil-militar, esse capitulo,
além de fontes escritas, contou também com as memorias de ex-docentes da
disciplina de EPB na UFPR. As reminiscéncias de ex-professores de EPB do
periodo permitiram uma andlise mais ampla a respeito do cotidiano e das
praticas desenvolvidas pelos professores de EPB, bem como a manifestacdo
de condutas téticas frente as estratégias implicitas na implantacdo e nos
desenvolvimento dessa disciplina na UFPR. Como resultados, pode-se concluir
gue a disciplina de EPB foi criada a partir da acdo de grupos que propagavam
a DSND (Doutrina de Segurancga Nacional e Desenvolvimento). A implantagao
desse componente curricular permitiu observar estratégias que permearam sua
implementacdo na UFPR. As informacdes apresentadas pelas fontes
evidenciaram a importancia da disciplina de EPB como um meio de disseminar
os principios da DSND. Por outro lado, a memdéria de parte do corpo docente
da disciplina de EPB na UFPR permitiu identificar a adocao de taticas frente as
estratégias doutrinarias da ditadura civil-militar, bem como a apropriacéo
particular das normativas legais que fundamentaram a docéncia dessa
disciplina.

Palavras-chave: Estudo de Problemas Brasileiros. Decreto n. 869/69.
Universidade Federal do Parand. Doutrina de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento. Ditadura Civil-Militar.



ABSTRACT

The subject Brazilian Problems Study (BPS) was the name used for the
teaching of Moral and Civic Education (MCE) in higher education. This subject
was founded by the military from the guidelines of the Doctrine of National
Security and Development, and it was created from the promulgation of the
Decree. 869/69. This research was guided from the following problem: what
strategies and tactics involved the implementation and the development of a
doctrinal subject, such as BPS, at the Federal University of Parana in the period
from 1971 until 19847 The time frame was delimited between 1971, when the
impositions of the federal Decree n. 869 culminated in the establishment of the
subject of BPS until 1984 when occurred the output of Professor Maury
Rodrigues da Cruz of BPS General Coordination at UFPR. Regarding to the
theoretical framework it was chosen the thoughts Chartier has about the
concept of ownership. The concepts of strategies and tactics from Michel de
Certeau were also used as analytical framework to understand the actions
undertaken in the implementation and development of BPS at UFPR. This
research was divided into three chapters. In the first chapter, it is investigated
how the subject of Brazilian Problems Study was created during the civil-military
regime and legal measures which created, standardized and regulated it. The
second chapter deals with the implementation of the BPS at UFPR and also
includes an analysis of the changes that the university reform imputed to the
institution during the decade of 1970. In addition, the chapter discusses the
creation of the General Coordination of BPS, the body responsible for the
administration of the subject at the University. The third chapter examines the
education programs of this subject, as well as the practices and the daily life of
ex-professors of BPS during the civil-military dictatorship, this chapter, in
addition to written sources, also includes the ex-professors’ memories. The
reminiscences of BPS ex-professors of the period allowed a broader analysis
regarding the daily life and practices developed by BPS professors, as well as
the manifestation tactic conducts regarding to the implicit strategies in the
implementation and development of this subject at UFPR. As results, it may be
concluded that the BPS subject was created from the action of groups which
propagated the DNSD (Doctrine of National security and development). The
implementation of this curriculum component allowed observing strategies that
permeated its implementation at UFPR. Information submitted by the sources
highlighted the importance of BPS subject as a means of disseminating the
principles of DNSD. On the other hand, the memory on the faculty of BPS
subject at UFPR identified the adoption of tactics regarding the doctrinal
strategies of civil-military dictatorship as well as the private appropriation of
legal norms that underlie the teaching of this subject.

Keywords: Brazilian Problems Study. Decree n. 869/69. Federal University of
Parand. Doctrine of National Security and Development. Civil-military
dictatorship.
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INTRODUCAO

A ditadura civil-militar* imputou uma série de transformacdes a educacao
brasileira contribuindo para mudancas e permanéncias pertinentes ao cenario
educacional contemporaneo. O interesse pelo tema remonta a época da minha
graduacdo e especialmente da pods-graduacdo, quando tive a oportunidade de
pesquisar sobre o estabelecimento da licenciatura curta em Estudos Sociais durante
0 regime civil-militar em uma instituicdo privada de ensino superior da cidade de
Curitiba. Essa pesquisa oportunizou conhecer nuances do processo de formacéo
dos professores e mudancas que as medidas legais como a Lei n. 5692/71, o
Decreto Federal n. 869/69 e a Lei n. 5540/68 trouxeram para a educacao no Parana.

N&o obstante o crescente interesse pela literatura pertinente ao tema tenha
me despertado apreco e curiosidade, percebi que parte das produgdes bibliogréaficas
que tratavam da educacdo na ditadura civil-militar possuia um viés historiografico
que se debrucava somente em fontes oficiais. Contudo, nos ultimos anos as
producdes académicas acerca da educacdo durante a ditadura civil-militar tém se
mostrado bastante diversas, tedrica e metodologicamente. As recentes pesquisas
sobre o tema tém voltado seus olhares para novos objetos, novas possibilidades e
novas perspectivas de se produzir historia, permitindo “identificar os modos como,
em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade social € construida,
pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 16).

Em virtude da superacgéo desse enfoque tradicional e por meio da influéncia
da histdria cultural, novas possibilidades de estudar a educac¢do durante o regime
civil-militar surgiram, permitindo deslindar a acdo de diferentes instituicbes e
individuos diante das normas e diretrizes que o0s governos militares instituiram,
privilegiando outros aspectos do periodo.

Isto ndo denota um desprezo a perspectiva politica, uma vez que a

compreensao do tema inclui o contexto politico da época, mas uma forma de

! Considerando a participacdo de civis no golpe e na manutencdo do regime ditatorial, seja por
adesdo as ideias do governo ou pela sua efetiva participacdo, optou-se em utilizar o termo ditadura
civil-militar no lugar da expresséao ditadura militar. Conforme os argumentos de Gongalves: [...] “N&o
se trata de desresponsabilizar ou de ignorar desvios e excessos cometidos no periodo por militares,
nem de negar que exerceram papel central naquele contexto, mas de reconhecer que também houve
a participagao de civis nele” (p. 46, 2012).
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aborda-lo a luz de outras referéncias, afinal, essa corrente “tem se renovado pela
apropriacdo de conceitos da Histéria Cultural — como os de representacdo e de
imaginario “(FONSECA, 2003, p. 52).

Essas novas abordagens sobre a educacao na ditadura civil-militar coadunam
com transformacdes que a historiografia sofreu durante o século XX. A Nova Historia
ampliou o campo da historiografia, incluindo novos objetos de estudo, desafios
metodoldgicos, fontes e possibilidades para a compreensdo de um periodo ou de
uma estrutura no decurso do tempo. Diante de uma histéria total®, as fontes se
ampliaram e uma série de objetos passou a ser cogitada como possiveis
investigagdes a serem realizadas. Neste contexto, deixando de lado os grandes
acontecimentos e enfatizando tOpicos provenientes das vertentes da nova historia,
“como, por exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a sujeira e a
limpeza, os gestos, o corpo, a fala e até mesmo o siléncio” (BURKE, 1992, p.11), o
campo da pesquisa historiogréfica alargou-se consideravelmente.

Essa concepcao alterou a compreenséao histérica acerca do contato com o
passado, oferecendo novas perspectivas do conhecimento histérico. “O passado &,
por definicdo, um dado que nada mais modificara. Mas o conhecimento do passado
€ uma coisa em progresso, que incessantemente se transforma e aperfeigcoa”
(BLOCH, 2001, p. 75).

Nesse sentido, investigar a educacdo durante a ditadura civil-militar
apropriando-se de outros instrumentos de pesquisa historica, que vao além da
compreensao do cenario politico educacional, mas devassam uma amalgama de
possibilidades de pesquisa da histéria da educacao, permite compreender diferentes

representacdes que individuos estabelecem de si mesmos e do mundo.

Considere-se apenas alguns exemplos: o0 homem, em suma, ndo é mais
entendido essencialmente como intérprete de um desenho politico, mas
antes de tudo como ser condicionado pelo corpo que o acompanha, ativo
em uma sociedade, em uma rede de relacionamento afetivos e sociais,
portador de valores culturais, mas em que o termo “cultura” nao tem mais
nada a ver com o seu significado tradicional, mas indica antropologicamente
a rede infinita de encontros que enriquecem a vida do homem de valores e
significados (PIZZETT]I, 2000, p. 16).

% Na obra “A Escrita da Historia”, o historiador Peter Burke destaca que a nova histéria comecgou a se
interessar por virtualmente toda a atividade humana. Segundo Burke, tudo tem uma histéria, ou seja,
tudo tem um passado que pode em principio ser reconstruido e relacionado ao restante do passado.
Dai a expressao “historia total”, tdo cara aos historiadores dos Annales (BURKE, 1992).
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Esse novo enfoque da historia agregado ao impeto em dirimir algumas
interrogacdes acerca da educacgao na ditadura civil-militar, me motivou a investigar a
implantacdo e o desenvolvimento da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros® na
Universidade Federal do Parana. Pesquisas desta natureza, ainda sdo timidas no
cenario educacional brasileiro®. Segundo Luiz Antdnio Cunha:

Até o fim de 2010, duas duzias de teses e dissertagcbes haviam sido
defendidas, em todo o pais, sobre a disciplina Educacdo Moral e Civica
— EMC, instituida durante o regime autoritario, inclusive sobre sua
versdo para 0 ensino superior, os Estudos de Problemas Brasileiros —
EPB (CUNHA, 2012, p. 193).

O numero reduzido de investigacdes sobre o tema proposto acresce relevancia
ao empreendimento da pesquisa. Todavia, alguns trabalhos ja abordaram essa
disciplina académica como objeto de pesquisa em diferentes perspectivas, dentre
eles, cita-se: “A Pd6s-Graduacdo em Estudos de Problemas Brasileiros na UERJ:
uma reflexdo socioldgica sobre um projeto de socializacao politica no Brasil”, tese de
doutorado, por Samara Lima Tavares Mancebo (2013); “A disciplina Estudo dos
Problemas Brasileiros: reprodugéao e critica”, dissertacdo de mestrado, por Fernando
Albuquerqgue Ferreira Silva (1992); “A ideologia de seguranca e desenvolvimento nos
livros da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros”, dissertacdo de mestrado, por
Francisco Adegildo Ferrer (1990).

Mancebo (2013) procura analisar o processo de montagem e desmontagem de
um projeto de pés-graduacdo em Estudo de Problemas Brasileiros, desenvolvido na
UERJ em meados dos anos 1970, que visava a socializacdo politica dos jovens na
ideologia do regime civil-militar. Nesse sentido, a autora explicita as relacdes de
colaboracéo existentes entre autoridades da UERJ e da ESG a partir dos anos 1960
e as préprias condi¢cdes de possibilidade para a UERJ, e ndo outra universidade, ter
sido palco para o estabelecimento dessas relacdes e do desenvolvimento da unica
experiéncia de pos-graduacéao stricto sensu em EPB no Brasil.

Silva (1992) trabalha a partir da preocupagdo em repensar a disciplina Estudo

de Problemas Brasileiros, tentando entender seu significado, seu surgimento, seu

® N&o obstante uma série de documentos empreguem o termo “Estudos de Problemas Brasileiros”,
optou-se utilizar a terminologia “Estudo de Problemas Brasileiros”, pelo fato da Coordenadoria Geral
de Estudo de Problemas Brasileiros da UFPR utilizar na maioria dos seus documentos essa
expressdo, embora as duas nomenclaturas estejam corretas.

* A escrita em primeira pessoa do singular foi utilizada até aqui pelo fato das informacdes serem de
relevancia pessoal. No decorrer do trabalho os textos foram grafados de forma impessoal.
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objetivo, seu lugar, seu papel e o que ela representava dentro da educacao
brasileira. Além disso, o autor busca entender nessa andlise as questdes
conjunturais presentes no seu surgimento, as mudancas educacionais ocorridas no
pais, pos 1964, como também propostas discutidas, apds o declinio do regime civil-
militar.

Ferrer (1990) analisa os livros utilizados para ministrar a disciplina de EPB,
procurando identificar os conceitos de democracia, desenvolvimento econémico e
seguranca no conteudo das obras. Para tanto, o autor utiliza o método de analise de
conteulido, buscando a veiculacdo da ideologia de seguranca nacional nos livros da
disciplina. Nesse sentido, a pesquisa aborda desde a doutrina de seguranca
nacional disseminada pela ESG, até os livros utilizados nas aulas de EPB das
universidades de Fortaleza.

Além das pesquisas citadas, h4 mais duas dissertac6es que abordam a pratica
de ensino de EPB: “Uma proposta de diretriz curricular para o ensino de EPB a partir
do desenvolvimento da cultura brasileira”, por Edison Pereira de Magalhaes (1985) e
“Utilizacdo de meios de comunicagdo na disciplina de Estudo de Problemas
Brasileiros na Universidade Federal do Parana”, por Haroldo Lopes (1981).

Na primeira, o autor procura levantar elementos de uma proposta de diretriz
curricular para a disciplina Estudo de Problemas Brasileiros baseada no
desenvolvimento da cultura nacional. Magalhdes (1985) faz uma defesa do ensino
do EPB preocupando-se em demonstrar como a disciplina poderia contribuir, por
meio de um curriculo centrado na cultura brasileira para a melhor formacao dos
profissionais das varias areas formados nas universidades brasileiras.

Na segunda, Lopes Jr. (1981) buscou verificar como os docentes da disciplina
de EPB da UFPR utilizavam os meios de comunicacédo individuais e de massa no
desenvolvimento de suas aulas de forma didatica. A pesquisa de campo foi realizada
junto a professores de EPB na Universidade Federal do Parana, que responderam a
um questionario contendo perguntas relativas a sua pratica docente. Nos primeiros
dois capitulos o pesquisador aborda a utilizagdo dos meios de comunicacdo pelo
professor da disciplina de EPB, focando os trés ultimos capitulos na apresentacéo
dos métodos de investigacdo empregados e na descricdo dos dados resultantes da
pesquisa. Os resultados apontaram que as midias foram pouco utilizadas na

docéncia da disciplina de EPB na UFPR, predominando o livro como o meio mais
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adotado nas aulas de EPB.

A presente investigagao se distingue das demais por analisar a implantacdo e o
desenvolvimento da disciplina de EPB na UFPR sob uma perspectiva historica. Além
disso, este trabalho fundamenta-se em pressupostos teorico-metodoldgicos que
coadunam com 0s principios da historia cultural, e sob as lentes desse novo olhar,
privilegiam-se a andlise de estratégias e taticas que os individuos e o0s grupos
experienciaram no processo de implantacdo e desenvolvimento da disciplina Estudo
de Problemas Brasileiros na UFPR, assim como praticas que permearam O
estabelecimento dessa disciplina académica.

Este trabalho® traz uma contribuicdo, no que concerne ao esclarecimento da
implantacdo e desenvolvimento da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros na
UFPR, os quais os trabalhos anteriores ndo contemplaram.

Para esse fim, o recorte temporal delimitou-se entre 1971, quando as
imposi¢cdes do Decreto n. 869/69 culminaram na implantacdo da disciplina de EPB
para todos os cursos de graduacdo e pos-graduacdo da UFPR, até 1984, quando
ocorreu a saida do professor Maury Rodrigues da Cruz da Coordenacdo Geral de
EPB da UFPR.

Provavelmente, a saida desse professor da Coordenacdo Geral, estivesse
relacionada a perda de legitimidade da disciplina de EPB no final da ditadura. A
pressdo pela retomada da democracia, a auséncia de fontes no final do periodo, os
guestionamentos imputados a ditadura pelos movimentos sociais, 0 movimento por
eleicdes diretas e a contestacdo ao regime de quadros da prépria Universidade,
eventualmente propiciaram o inicio do declinio da disciplina na UFPR.

Partindo do pressuposto que a concep¢do da disciplina de EPB foi
fundamentada pelos militares a partir das diretrizes da Doutrina de Seguranca
Nacional, com a funcédo de promover a formacado moral e civica, de acordo com 0s
principios da Escola Superior de Guerra, optou-se por pesquisar 0 seguinte
problema: quais estratégias e taticas envolveram a implantacdo e o desenvolvimento
de uma disciplina doutrinaria, a EPB, na Universidade Federal do Parana no periodo
de 1971 até 19847

Sendo assim definiu-se como objetivo principal deste trabalho investigar

estratégias e taticas relacionadas a implantacdo e a trajetéria da disciplina Estudo de

® O titulo desse trabalho foi inspirado nas “finalidades” das disciplinas de EPB e EMC anunciadas no
Decreto n. 869/69, como o aprimoramento do carater, 0 amor a patria, a obediéncia a lei, etc.
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Problemas Brasileiros na Universidade Federal do Paran4, desde a promulgacdo do
Decreto n. 869/69 até a saida do professor Maury Rodrigues da Cruz da
Coordenacéo Geral de EPB da UFPR. Para alcancar o objetivo mencionado acima,
Sao propostos o0s seguintes objetivos especificos:

- apurar como ocorreu a criagdo e normatizacdo da disciplina Estudo de
Problemas Brasileiros no Brasil por meio do Decreto n. 869/69;

- compreender o contexto da reforma universitaria, na Universidade Federal
do Parana e a implantacdo da disciplina de EPB neste periodo;

- cotejar o conteudo programatico proposto pelo Conselho Federal de
Educacao e os programas de ensino desenvolvidos pela Coordenacao Geral de EPB
para o ensino da disciplina;

- identificar praticas e o cotidiano de ex-docentes de EPB, no que se refere a
docéncia, a organizacao e desenvolvimento desta disciplina na Universidade.

O titulo do trabalho “Carater, Amor a Patria e Obediéncia a Lei? Disciplina
Estudo de Problemas Brasileiros na Universidade Federal do Parana (1971-1984)”
incluiu expressdes que constam nas medidas legais que criaram e regulamentaram
a disciplina de EPB. Esses termos, carater, amor a patria e obediéncia a lei estdo
entre as finalidades da disciplina de EPB de acordo com o artigo 2 do Decreto n.
869/69. Nesse sentido, o titulo foi construido colocando em duvida a efetivacdo
dessas finalidades, afinal, o objetivo principal desse trabalho foi investigar
estratégias e téticas relacionadas a implantacéo e a trajetéria da disciplina Estudo de
Problemas Brasileiros na Universidade Federal do Parana, respondendo dessa
forma se essas finalidades se concretizaram ou n&o, e como, no ambito dessa
instituicdo de ensino.

Foram utilizadas as seguintes fontes para a elaboracdo deste trabalho:
programas de ensino® da disciplina de EPB da UFPR; proposta de resolucéo da
Coordenacédo Geral de EPB; planos de trabalho da Coordenacdo Geral de EPB;
arquivos da DOPS; oficios e pareceres da Coordenacdo Geral de EPB; programas
de ensino; planos de ensino, documentos relativos a distribuicdo das aulas de EPB;
Decreto n. 869/69; Decreto n. 68065/71; Parecer CFE 94/71, pareceres do Conselho

® A inclusdo dos programas de ensino da disciplina de EPB como uma das fontes histéricas dessa
pesquisa ensejou analises sobre a construgdo social do curriculo, as quais poderiam ser amparadas
por meio das reflexdes de autores como Ivor Goodson. No entanto, a partir da singularidade das
fontes obtidas, optou-se em nao seguir esse itinerario na pesquisa.
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Federal de Educacgéo, entre outras. Essas fontes foram encontradas em diferentes
acervos, como o Arquivo Geral da UFPR, Circulo de Estudos Bandeirantes, Arquivo
da Pro-reitoria de Graduacéao da UFPR, Biblioteca Central da UFPR, Arquivo Publico
do Parana e Biblioteca da Pontificia Universidade Catoélica do Parana.

Nesse contexto, conforme argumenta Faria Filho (1998), a utilizacdo da
legislacdo educacional como fonte permitiu apreender o que ela tem de mais
fascinante, isto €, sua dinamicidade, que abre a possibilidade de inter-relacionar, no
campo educativo, varias dimensdes do fazer pedagdgico, as quais, atravessadas
pela legislacéo, vao desde a politica educacional até préaticas de sala de aula.

De acordo com esse autor, a legislacdo deve ser analisada em suas varias
dimensoes, e relacionada com “as relagdes sociais mais amplas nas quais estao
inseridas e as quais elas contribuem para produzir “(FARIA FILHO, 1998, p. 99),
permitindo dessa forma uma anélise mais significativa e ampla das fontes legais.

A pesquisa também se valeu da contribui¢cdo de fontes orais. Destacando que
0 uso deste tipo de fonte possibilitou conhecer as praticas dos agentes envolvidos
na implantacdo e no desenvolvimento da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros
na UFPR, bem como a forma como foram apropriadas as prescricbes dos
dispositivos legais que regulamentaram o estabelecimento e o ensino dessa
disciplina na Universidade. O estudo contou com as entrevistas do coordenador
geral da disciplina na UFPR de 1975 a 1984, professor Maury Rodrigues da Cruz e
do professor Enio José Coimbra de Carvalho, coordenador setorial da disciplina no
setor de Ciéncias Sociais Aplicadas de 1979 a 1982. Também foram entrevistados
os ex-professores’ de EPB, Luiz Nicolau Maeder Sunye, Alceu Rolkouski, Wilciomar
Voltaire Garcia e Maria Odete de Pauli Bettega. Esses docentes lecionaram EPB na
UFPR para turmas da graduacédo e poOs-graduacao, entre as décadas de 1970 e
1980. Esses professores apresentavam em sua grande maioria uma formacao
proveniente de cursos de graduacdo que abarcavam as Ciéncias Humanas,
permitindo dessa forma, constatar um perfil em comum para os profissionais que

exerceram a docéncia dessa disciplina na UFPR.

" Houve inGmeras tentativas para localizar o maior nimero possivel de professores, mas sem um
critério de prioridade, os professores entrevistados foram o0s que se dispuseram a falar, ressaltando
gue outros se negaram a conceder entrevista.
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DOCENTE FORMACAO DISCIPLINAS QUE
LECIONOU ANTES DA
EPB
Alceu Rolkouski Graduacao em Filosofia Sociologia.
(1970).
Enio José Coimbra de | Graduagdo em Arte |  smemeeeeeeeee-
Carvalho dramatica (1962) e Filosofia
(1975)
Luiz Nicolau Maeder Graduacao em Ciéncias Ciéncia Palitica.
Sunye Sociais (1957) e Direito
(1958).
Maria de Lourdes Graduacao em Ciéncias Sociologia Geral e Didatica.
Montenegro Holzmann | Sociais (1960).
Maria Odete de Pauli | Graduacdo em Ciéncias| = ---—----mmme-
Bettega Sociais (1970).
Maury Rodrigues da | Graduacdo em Direito e | Ciéncia Politica.
Cruz Ciéncias Sociais (1964).
Wilciomar Voltaire Graduacéo em Direito Introducéo ao Direito e
Garcia (1974). Sociologia.

QUADRO 1 — RELACAO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS
FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR (2014).

Os depoimentos desses ex-docentes da disciplina de EPB foram obtidos em
momentos diferentes da pesquisa. O primeiro professor a ser entrevistado foi 0
também ex-coordenador de EPB na UFPR Maury Rodrigues da Cruz, que foi
contatado com relativa facilidade devido a popularidade do seu trabalho como
presidente da Sociedade Brasileira de Espiritismo e o cargo de direcdo que exerce
nas Faculdades Dr. Leocéadio José Correia. Por meio desse depoimento também foi
possivel realizar a segunda entrevista com o ex-docente de EPB Enio José Coimbra
de Carvalho que ocupava em 2013 o cargo de vice-diretor das Faculdades Dr.
Leocéadio José Correia.

Por outro lado, os depoimentos dos outros ex-docentes da disciplina de EPB
foram obtidos apds inUmeras tentativas de contato. A primeira delas ocorreu por
meio de uma solicitacdo a Pro-Reitoria de Gestédo de Pessoas (PROGEPE), que nédo
obteve sucesso na localizagcdo dos ex-docentes da disciplina. Os contatos com 0s
ex-docentes da disciplina s6 ocorreram ap0s uma série de incursbes na rede
mundial de computadores que por meio de seus mecanismos de busca e pesquisa
permitiu estabelecer contato com os professores e realizar as entrevistas.

Utilizou-se como recurso para captacdo de voz um gravador digital portatil e
na sequéncia realizou-se a transcricdo das entrevistas e a respectiva analise dos

dados. As entrevistas foram estruturadas por meio de um roteiro de perguntas pré-
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estabelecidas®, entretanto, ele ndo impediu que os entrevistados direcionassem o
dialogo para outros assuntos.

Em relacdo ao uso da memodria como possibilidade na pesquisa historica, o
historiador Peter Burke faz uma analise pertinente acerca de sua viabilidade como

fonte.

Os historiadores [...] precisam estudar a Memaoria como uma fonte histoérica,
para produzir uma critica da fiabilidade da reminiscéncia, na linha da critica
tradicional de documentos histéricos. Esta tarefa vem sendo levada a cabo,
de fato, desde os anos 60, quando os historiadores do século XX se
aperceberam da importancia da “histéria oral”. Até mesmo aqueles de entre
nés que trabalham sobre periodos mais recuados temos algo a aprender
com o movimento da histéria oral, uma vez que necessitamos estar atentos
aos testemunhos orais e as tradi¢cbes subjacentes a muitos documentos
escritos (BURKE, 1992, p. 237).

Contudo, ao incluir a memoria como um elemento possivel no

desenvolvimento da pesquisa, € necessario estar atento as peculiaridades inerentes

a essa fonte. Conforme os argumentos de Clarice Nunes:

[...] memdérias ndo sdo objetos. Sao experiéncias vividas interiormente, o
gue as distinguem do conhecimento. Se o conhecimento sé nos pertence de
forma contingente, as memodrias séo indissoluvelmente nossas, fazem parte
de nés e nos constituem. Estamos no centro delas e s6 quando elas fazem
conscientemente parte de nés podemos partilhd-las com outros. A
recordacdo, portanto, ndo se separa da consciéncia, mantendo com ela
uma via de mao dupla. As memérias dizem quem somos. Integram nosso
presente ao passado, tanto na perspectiva de que inventamos um passado
adequado ao presente, quanto o contrario (2003, p. 5).

Além disso, o historiador deve atentar-se ao fato de que a memaria é seletiva,
sendo necessario identificar os principios de selecdo e a maneira como variam de
lugar para lugar, bem como a forma como se modificam ao longo do tempo (BURKE,
1992). De acordo com Peter Burke, [...] as recordacdes sdo maleaveis e
necessitamos compreender a forma como sdo moldadas e por quem (1992, p. 237).

Ao lidar com esse tipo de fonte, faz-se necessario ressaltar as
consideracdes de Michael Pollack, tomando o cuidado em néo vislumbrar a memoéria
como totalmente verdadeira ou apenas o resultado de uma mera representacao,

conforme argumenta o autor:

® O termo de cess&o encontra-se no apéndice A e os roteiros de perguntas nos apéndices B e C.
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Se a memoria é socialmente construida, é 6bvio que toda documentagéo
também o é. Para mim nao ha diferenca fundamental entre fonte escrita e
fonte oral. A critica da fonte, tal como todo historiador aprende a fazer,
deve, a meu ver, ser aplicada a fontes de tudo quanto é tipo. Desse ponto
de vista, a fonte oral é exatamente comparavel a fonte escrita. Nem a fonte
escrita pode ser tomada tal e qual ela se apresenta. O trabalho do
historiador faz-se sempre a partir de alguma fonte. E evidente que a
construcdo que fazemos do passado, inclusive a construcdo mais
positivista, € sempre tributaria da intermediacdo do documento. Na medida
em gue essa intermediagdo é inescapavel, todo o trabalho do historiador ja
se apoia numa primeira reconstrucdo. Penso que ndo podemos mais
permanecer, do ponto de vista epistemoldgico, presos a uma ingenuidade
positivista primaria (POLLACK, 1992, p. 207).

A citacdo de Pollack coloca em equidade a fonte escrita com a fonte oral,
importante ressaltar que a fonte oral tem suas especificidades, que devem ser

consideradas. Sua utilizacdo agrega valor a pesquisa historiogréfica e contribui na

captacdo do nao-dito. De acordo com Ranzi (2007):

[...] essa fonte pemite construir um discurso de interpretagdo histérica mais
completo, mais rico, mais complexo (GARRIDO, 1993; VILLANOVA, 1994),
e ndo um produto historiografico diferenciado e alternativo a histéria
produzida com documentos escritos. Portanto € necesséario que haja uma
relagdo dialética entre as fontes orais e os demais documentos utilizados
em uma pesquisa em historia para que seja possivel estabelecer a distancia
entre o dito e o ndo-dito e entre o que foi dito ou escrito de maneira
diferente (p. 327).

Por ser uma disciplina de carater doutrindrio, o emprego da fonte oral
contribuiu com elementos que ndo sdo encontrados nas fontes oficiais.
Considerando que esse trabalho tem entre seus objetivos compreender as praticas
de professores de EPB durante a ditadura civil-militar, os depoimentos obtidos por
meio da fonte oral foram fundamentais para o esclarecimento de diversos aspectos
referentes ao cotidiano e as praticas de docentes de EPB do periodo.

Nesse sentido faz-se necessario o confronto entre os diferentes tipos de
fontes para uma compreensao mais ampla do passado. As perspectivas que 0 Uso
da fonte oral traz a producdo historiografica possibilitam [..] uma melhor
compreensao da construcdo das estratégias de acdo e das representacdes de
grupos ou individuos em uma dada sociedade (FERREIRA, 1998, p. 11). Nessa

perspectiva Serlei Ranzi ressalta que:

[...] trabalhar com a memoéria é recuperar, em certo sentido, as
representacdes que 0s grupos modelam deles proprios ou dos outros, [...]
efetuando praticas demarcadas, modeladas na descontinuidade das
trajetérias historicas, 0 que seria impossivel somente a partir de fontes
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escritas (RANZI, 2007, p. 350).

Os depoimentos dos agentes que participaram da implantagdo e do
desenvolvimento da disciplina de EPB na UFPR durante a ditadura civil-militar em
conjunto com outras fontes histéricas, possibilitou verificar, que o trabalho
simultaneo com diferentes fontes e o conhecimento aprofundado do tema permite
perceber dissonancias que podem indicar caminhos proficuos de andlise (ALBERTI,
2005).

Este trabalho também contemplou o uso de fontes secundarias como
dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, livros e artigos cientificos que
contribuiram com a interpretacdo e analise das fontes primarias, conforme sera
abordado ao longo do texto.

N&o obstante ser importante destacar os tipos de fontes utilizados na
pesquisa € necessario problematizar o seu uso nas investigacdes historiograficas.
Segundo Ragazzini (2001) as fontes nao falam por si mesmas, mas respondem as
perguntas que lhe sdo apresentadas. “A fonte € uma construcéo do pesquisador, isto
€, um reconhecimento que se constitui em uma denominacdo e em uma atribuicao
de sentido; € uma parte da operacgao historiografica” (RAGAZZINI, 2001, p. 14). Por
outro lado, o autor afirma que a fonte é o Unico contato possivel com o passado que
permite formas de verificacdo, a fonte € uma ponte, um elemento capaz de propiciar
“‘conhecimentos acertados” sobre o passado, ou seja, “[...] sem a referéncia as
fontes, de uma pesquisa sobre a possibilidade de acertar se passa a uma pesquisa
sobre o verdadeiro, isto é, de uma perspectiva histérica se passa a uma perspectiva
filosofica, que € uma coisa totalmente diversa” (RAGAZZINI, 2001, p. 16).

Nesse contexto, ndo se busca aqui a objetividade de uma suposta verdade
historica, até porque a histéria € “um conhecimento indireto do passado, baseado
em testemunhos e vestigios. A histéria ndo mostra o vivido ao vivo diretamente”
(REIS, 2000, p. 151). Nesse sentido, esse trabalho pode apresentar um poliedro de
possibilidades histéricas, o0 que ndo anula seu carater cientifico, mas |he credita a
singularidade de uma pesquisa historiografica. Em vista disso o pesquisador
depara-se com a complexidade em investigar a subjetividade de grupos humanos no
transcurso do tempo, o que particulariza a histéria quando comparada a outras

ciéncias.
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Assim, a “histéria” ndo oferece um laboratério de verificagdo experimental,
oferece evidéncias de causas necessarias, mas nunca (em minha opiniao)
de causas suficientes, pois as “leis” (ou, como prefiro, a légica ou as
pressdes) do processo social e econdmico estdo sendo continuamente
infringidas pelas contingéncias, de modos que invalidariam qualquer regra
nas ciéncias experimentais, e assim por diante (THOMPSON, 1981, p. 48).

Ainda sobre o uso das fontes, Ragazzini refuta a sua utilizacdo de uma forma
absolutamente objetiva. Todavia, também €& contestado pelo autor o uso
indiscriminado da concepc¢do que enfatiza demasiadamente o papel subjetivo do
intérprete no uso das fontes. Assim denota-se a importancia das discussdes sobre
as fontes, tanto do ponto de vista tedrico quanto da pratica de pesquisa. E embora
ndo se busque a verdade na pesquisa historiografica, este assunto inquieta e,
muitas vezes, perturba a metodologia e o percurso de trabalhos historiograficos,

fazendo-se muito pertinente a citacdo de Ragazzini (2001, p.16):

Agrada-me repetir que o trabalho historiografico ndo é atinente a verdade,
mas a certeza. Esta distincdo ndo esta situada na dicotomia entre o
verdadeiro e o falso, mas entre o acertado e o ndo acertado, ou melhor,
entre os diversos graus de acertos possiveis.

No que se refere ao referencial teérico necessario para a analise do objeto de
pesquisa, optou-se pelas ponderacdes que Chartier faz acerca do conceito de
apropriagao:

A apropriacao, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social
das interpretacdes, remetidas para as suas determinacfes fundamentais
(que sédo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas
que as produzem (CHARTIER, 1998, p. 27).

A partir desse conceito, foi possivel identificar, por meio dos depoimentos dos
professores que lecionaram a EPB durante a ditadura, as singularidades nos
processos de apropriacdo da legislacdo que orientou o ensino e a organizacédo da
disciplina na Universidade.

E embora as determinacdes legais do Decreto Federal n. 869/69, do Decreto
Federal n. 68605/71 e do Parecer do CFE n. 94/71 fossem andlogas a todas as
instituicbes de ensino superior do pais, a forma como 0s agentes responsaveis pela
implantacéo da disciplina de EPB nessas instituicdes se apropriaram da norma legal,
provavelmente apresentaram particularidades, e foram essas peculiaridades, ou

seja, as maneiras de se apropriar dos dispositivos legais e implementar suas
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diretrizes no curriculo e na prética, que nos interessaram no desenvolvimento da
pesquisa.

Uma vez que cada instituicdo ou agente se apropria de forma particular das
prescri¢cdes juridicas que constam nas leis, a concretizacdo de suas determinacdes

legais pode sofrer diferentes representacoes.

O real assume assim um novo sentido: aquilo que é real, efetivamente, ndo
€ (ou nao é apenas) a realidade visada pelo texto, mas a prépria maneira
como ele a cria, na historicidade da sua produc¢éo e na intencionalidade da
sua escrita (CHARTIER, 1998, p. 63).

Com o proposito de atingir os objetivos do trabalho, também se buscou
compreender a acdo dos agentes por meio dos conceitos de estratégias e taticas de
Michel de Certeau, no que se refere as relacbes que se estabeleceram diante da
implantagéo e do desenvolvimento da disciplina de EPB na Universidade Federal do
Parana.

Segundo Michel de Certeau estratégia pode ser entendida como [...] o calculo
(ou a manipulacdo) das relacdes de forcas que se torna possivel a partir do
momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um exército, uma
cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado” (1994, p. 99). A estratégia
postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo proprio e ser a base de
onde se podem gerir as relacbes com uma exterioridade de alvos ou ameacas, como
por exemplo a administracdo de uma instituicdo de ensino superior que busca
racionalizar uma estratégia para se distinguir como espaco de querer e poder
(CERTEAU, 1994).

As estratégias também demandam um lugar de poder e acao, e considerando
0 objeto de pesquisa do presente trabalho, entende-se que a Universidade Federal
do Parana foi um lugar de poder, que consequentemente produzia lugares tedricos
(sistemas, discursos) que se articulavam com diferentes lugares fisicos
(Coordenacao Geral de EPB, Coordenadorias Setoriais da disciplina), nos quais as

relacdes de forca se distribuiam. Conforme os argumentos de Certeau:

As estratégias sao portanto agfes que, gracas ao postulado de um lugar de
poder (a propriedade de um préprio), elaboram lugares tedricos (sistemas e
discursos totalizantes), capazes de articular um conjunto de lugares fisicos
onde as forcas se distribuem. Elas combinam esses trés tipos de lugar e
visam domina-los uns pelos outros (1994, p. 102).
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Toda estratégia produz uma tatica correspondente, que Michel de Certeau vai

definir como:

[...] a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um proprio. Entdo
nenhuma delimitacéo de fora Ihe fornece a condicdo de autonomia. A tatica
nao tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno que
lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forga estranha. N&o tem
meios para se manter em si mesma, a distancia, numa posi¢éo recuada, de
previsdo e de convocagao propria: a tatica € movimento “dentro do campo

de visdo do inimigo”, [...] € no espaco por ele controlado (1994, p. 100).
Assim pode-se pensar na manifestacdo de taticas, como formas de
resisténcia’ frente ao estabelecimento da disciplina de EPB a todos os cursos de
graduacdo e pos-graduacdo da UFPR. No entanto, a prépria Universidade Federal
do Parana e sua Coordenacédo Geral de EPB poderiam também ser um espaco de
taticas. Afinal, quando as determinacbes do regime civil-militar configuravam-se
como um lugar de poder que estabelecia estratégias, a recepcdo a essas
determinacdes por parte dos agentes que compunham a UFPR e a Coordenacao
Geral de EPB poderia se ajustar dentro de uma conduta tatica, consoante as

alegacdes de Certeau:

[...] Ela opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasibes” e
delas depende, sem base para estocar beneficios, aumentar a propriedade
e prever saidas. O que ela ganha ndo se conserva. Este ndo-lugar lhe
permite sem duvida mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo,
para captar no voo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que
utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na
vigilancia do poder proprieté(io. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue
estar onde ninguém espera. E asttcia (1994, p. 100).

Essa investigacao foi dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo verifica-
se como surgiu a disciplina Estudo de Problemas Brasileiros durante a ditadura civil-
militar e as medidas legais que a criaram, regulamentaram e normatizaram como
componente curricular obrigatério em todos os cursos de graduacdo e pos-
graduacdo das instituicbes de ensino superior do pais, além dos embates que
ocorreram entre 0s 6rgaos responsaveis pela normatiza¢do dessa disciplina.

O segundo capitulo trata da implantacdo da EPB na Universidade Federal do

® Além da resisténcia é importante ressaltar que também houve adesdo. A expressao “formas de
resisténcia” exaltada no texto € um exemplo de caminho/tatica possivel, mas ndo o Unico que tenha
se estabelecido.
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Parana sob o contexto da reforma universitaria, bem como das mudancas que essa
acdo produziu nesta instituicdo de ensino. Além disso, € analisado o papel que a
Coordenacéo Geral de EPB exerceu no processo de implantacdo e desenvolvimento
dessa disciplina na Universidade.

O terceiro capitulo aborda as praticas e o cotidiano de ex-docentes de EPB
durante a ditadura civil-militar, esse capitulo, além de fontes escritas, contou
também com as memodrias de ex-docentes da disciplina de EPB na UFPR. As
reminiscéncias de ex-professores de EPB do periodo permitiram uma analise mais
ampla a respeito do cotidiano e das préaticas desenvolvidas pelos professores de
EPB, bem como a manifestacdo de condutas taticas frente as estratégias implicitas
na implantacdo e nos desenvolvimento dessa disciplina na UFPR. Esse capitulo
também traz uma analise dos programas de ensino que nortearam o ensino da

disciplina de EPB na Universidade.
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1 A DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS NO BRASIL: DO
CONTEXTO A CRIACAO

A disciplina Estudo de Problemas Brasileiros foi a denominacédo utilizada
para estabelecer a Educacdo Moral e Civica no ensino superior, sendo introduzida
nas universidades como componente curricular e pratica educativa. O periodo em
que a EPB passou a vigorar no Brasil foi marcado pela interferéncia das forcas
armadas nos rumos politicos do pais. Cinco anos antes da publicacdo do Decreto n.
869 de 1969, que estabeleceu a obrigatoriedade da disciplina de EPB, o pais sofreu
um golpe que deflagrou a formacdo de um regime autoritdrio que promoveu
inumeras transformacdes nas esferas politica, social, econédmica e educacional do
Brasil.

O presente capitulo tem como objetivos, compreender o processo de
criagdo da disciplina de EPB; analisar as medidas legais que criaram e
regulamentaram seu funcionamento; e averiguar divergéncias que o Conselho
Federal de Educacdo (CFE) e a Comissdo Nacional de Moral e Civismo (CNMC)
tiveram pelas diretrizes de ensino da EPB.

A EPB foi uma expressao doutrindria do regime com propésitos bem
definidos, sendo inclusive intitulada como doutrina’® no texto das medidas legais que
a normatizaram. Faz-se necessario compreender a criacdo da EPB naquele
contexto, abordando o percurso que a EMC trilhou durante o século XX até sua
implantacdo como disciplina e pratica educativa em todos os niveis da educacao do
pais.

A disciplina de EPB s6 passou a compor os curriculos das universidades do
pais no inicio da década de 1970, mas, a discussao sobre a inser¢cao de disciplinas
especificas sobre civismo nas instituicdes de ensino do Brasil remonta ao inicio do
século XX, ainda que essa preocupacédo ja exista pelo menos desde o inicio da
republica. As disciplinas que enfocavam a formacéo moral e civica oscilaram durante
décadas entre pratica educativa e disciplina obrigatdria, suscitando inUmeros

debates acerca de sua obrigatoriedade nas matrizes curriculares das instituicdes de

' No artigo 6° do Decreto n. 869/69 o texto do item “a” utiliza a palavra doutrina no lugar de disciplina.
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ensino do Brasil.

Em meados da década de 1920 a Instrucdo Moral e Civica foi incluida como
disciplina obrigatoria por meio da Reforma Rocha Vaz. No entanto, a educacéo
moral e civica foi ministrada de diferentes formas na histéria da educacao brasileira.
Conforme as demandas de cada governo, a disciplina ganhou distintas dimensdes, 0
gue nos remete aos argumentos de Horta (1994, p. 139):

Para o Governo, a causa dos males nacionais estaria na irresponsabilidade,
e a salvacdo do pais dependia da formacdo moral das novas geracdes.
Assim, a introducéo da instrucdo moral e civica nas escolas, em 1925, mais
do que uma manifestacdo de autoritarismo, como querem alguns, deve ser
atribuida a crenca no papel moralizador da escola, que reinava nos meios
educacionais do pais, naquele momento.

Em 1931 a obrigatoriedade da Instrucdo Moral e Civica foi extinta com a
reforma do ministro da educacéo Francisco Campos, que instituiu o ensino religioso
em seu lugar, sob o pretexto que o ensino da moral e do civismo ocorria por meio da
pratica, dispensando o espac¢o que ela ocupava como disciplina nos programas de
ensino. Esse fato ndo caracteriza o repudio de Francisco Campos a educacédo moral

e civica, conforme prop6e Ongheros (2007, p. 44):

Isto ndo significa que Francisco Campos era contrario & educagédo moral e
civica. Pretendia incorpora-la ao cotidiano da escola, retirando-a do horario
determinado para coloci-la no centro do processo educativo. Em seu
discurso, defendia que a educagédo para a democracia sé poderia acontecer
através da pratica da democracia.

A justificativa apresentada para a exclusdo da disciplina foi "de carater
pedagdgico, baseada em argumentos tirados da pedagogia da escola ativa, bastante
em voga naquele momento” (HORTA, 1994, p. 142).

Nos anos posteriores ao governo provisério'’ os debates acerca da inclus&o
da educacdo moral e civica, como disciplina obrigatoria para a composicdo do
curriculo escolar, ressurgiram durante as sessfes da Assembleia Nacional

Constituinte de 1934. Inclusive, “[...] foi elaborado um anteprojeto que incluia a

' Na linha de Histéria e Historiografia da Educacdo da UFPR existem alguns trabalhos que abordam
0 periodo, como o de Sérgio Roberto Chaves Junior (2004) sob o titulo “A Educagdo Fisica do
Ginasio Paranaense ao Colégio Estadual do Parana: contribuigfes para a construcdo de uma histéria
de uma disciplina escolar (1931-1951)", bem como o trabalho de Claudia Regina Kawka Martins
(2006), “A disciplina escolar de Historia no ensino secundario publico paranaense: 1931-1951".
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Educacdo Moral e Civica, a Educacgéo Fisica, a Higiene e Trabalhos Manuais como
matérias obrigatdrias em todos os niveis de ensino, excetuando curso superior, mas
essas ideias foram consideradas obsoletas e n&o foram aceitas [...]”
(JOSGRILBERT, 1998, p.10).

Em vista disso, as discussf6es do Conselho Nacional de Educacéo levaram a
concluséo que o ensino da moral e do civismo deveria permear todas as esferas do

processo de ensino-aprendizagem e ndo compor uma disciplina especifica.

A educacdo moral e civica deveria ser ministrada em todos os graus e
ramos do ensino sem constituir em nenhum deles uma disciplina a parte do
curriculo. No curso primario deveria ser considerado “elemento de curso
comum”; no curso secundario seria ministrada pelo professor de Histéria do
Brasil e nos cursos superiores “sob a forma de deontologia da respectiva
profissédo”. (HORTA, 1994, p. 157)

Embora o Conselho Nacional de Educacdo ja tivesse enviado o Plano
Nacional de Educacéo para a apreciacdo da Camara dos Deputados, a discusséo
acerca da proposta foi interrompida devido a proclamacéo do Estado Novo no dia 10
de novembro de 1937.

Considerando a natureza autoritaria do Estado Novo € possivel conjecturar
gue o ministro da Educacdo Gustavo Capanema implantasse a educacdo moral e
civica nas escolas, mas isso ndo ocorreu. Contudo, Histéria do Brasil, Geografia do
Brasil e a pratica do Canto Orfednico tornaram-se disciplinas elementares para a
promocado da moral e do civismo (HORTA, 1994).

A implantacdo dessas disciplinas ocorreu por meio das Leis Organicas da
Educacdo em 1942, com mencdo especial a educacdo moral e civica no ensino
secundario. Embora ndo constituida como disciplina, a énfase e o apreco pela
formacdo moral e civica transpareceram em artigos da Lei n. 4.244 de 9 Abril de
1942:

Art. 22. Os estabelecimentos de ensino secundario tomardo cuidado
especial e constante na educacdo moral e civica de seus alunos, buscando
neles como base do carater, a compreensdao do valor e do destino do
homem, e, como base do patriotismo, a compreensdo da continuidade
histérica do povo brasileiro, de seus problemas e designios, e de sua
Missao em meio aos outros povos.

Art. 23. Deverdo ser desenvolvidos nos adolescentes os elementos
essenciais da moralidade: o espirito de disciplina, a dedicacao aos ideais e
a consciéncia da responsabilidade. Os responsaveis pela educagcao moral e
civica da adolescéncia terdo ainda em mira que é finalidade do ensino
secundéaria formar as individualidades condutoras, pelo que forca €
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desenvolver nos alunos a capacidade de iniciativa e de deciséo e todos os
atributos fortes da vontade.

Art. 24. A educacao moral e civica ndo sera dada em tempo limitado,
mediante a execuc¢do de um programa especifico, mas resultarad a cada
momento da forma de execucéo de todos os programas que deem ensejo a
esse objetivo, e de um modo geral do préprio processo da vida escolar, que,
em todas as atividades e circunstancias, devera transcorrer em termos de
elevada dignidade e fervor patriotico (BRASIL, 1942).

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases n. 4.024 em 1961 as
discussbes sobre a educacdo moral e civica voltaram a pauta dos debates entre
educadores, uma vez que a LDB tratava essa disciplina como pratica educativa
ressaltando novamente sua importancia no ambiente escolar.

Com a instauracdo do golpe em 1964 a educacdo moral e civica foi
reestabelecida como disciplina, por meio do Decreto-Lei n. 869/69, que prescreveu
seu ensino em todos os niveis, inclusive na pés-graduacao.

N&o obstante ela tenha retornado como disciplina e ndo somente como
pratica educativa, ndo é possivel afirmar que os objetivos de suas versdes anteriores
ao golpe de 1964 eram exatamente os mesmos que os da EPB, pois, apesar de
haver algumas similaridades, ndo eram destinadas ao mesmo publico, e, sobretudo,
foram produtos de tempos historicos distintos.

A disciplina de EPB fundamentou-se nos principios da Doutrina de
Seguranca Nacional e Desenvolvimento (DSND), elaborados pela Escola Superior
de Guerra (ESG), assunto que sera abordado no topico 1.1. Entre os principios que
fundamentavam a DSND destaca-se o conceito de “Estratégia Psicossocial”’, de

acordo com o Manual Basico da Escola Superior de Guerra:

As informac¢des no campo psicossocial estudam o homem e a sociedade,
com vistas a determinar suas caracteristicas, peculiaridades e
vulnerabilidades, para dai inferir o valor atual e futuro dessa expressao do
poder. As informag8es sobre o campo psicossocial do préprio Pais ganham
realce, em nivel estratégico, quando aspectos dessa expressao tomam o
carater de antagonismo ou pressdo. Todavia, nos dias de hoje, pela
presenca sempre atuante do Movimento Comunista Internacional — MCI, de
natureza predominantemente psicolégica, €, sem dulvida, no campo interno,
a expressdo do Poder que maiores preocupacdes inspira aos 6rgdos de
informacdo. Os fundamentos e fatores da expressdo psicossocial
devidamente analisados e interpretados ensejam o0 conhecimento da
realidade social de um determinado pais e proporcionarao subsidios para a
tomada de decisbes adequadas, especialmente no campo das relagbes
diplométicas, em tempo de paz, ou em emprego da arma psicolégica,
guando julgada conveniente, em particular nas situacdes de beligerancia
(1976, p. 545).
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Partindo dessa definicdo e das preocupacdes desencadeadas pelo que a
ESG chamava de Movimento Comunista Internacional (MCI), pode-se deduzir que a
disciplina de EPB foi uma expresséo da Estratégia Psicossocial, dada a situacao de
“beligerancia” que o pais vivenciava na primeira década de ditadura civil-militar.

A ideia de implantar uma disciplina baseada nos preceitos de moral e do
civismo no ensino superior brasileiro foi uma medida original concebida pelo regime
civil-militar, talvez motivada pelo crescente protagonismo que 0S movimentos
estudantis passaram a exercer no pais, em especial no ano que antecede o Decreto
n. 869/69 (1968), o que demandava medidas para controlar ou neutralizar suas
acoes. Segundo Mancebo (2013):

Para os militares, entdo dirigentes da nacdo, os estudantes, por serem
jovens, seriam mais suscetiveis a ideologia comunista e, portanto, presas
faceis de liderancas de esquerda que usavam de proselitismo para levar os
universitarios a causa comunista. Suas manifestacbes de apoio aos
operarios e contra a ditadura implantada em 1964 seriam, na visdo dos
militares, apenas reflexo da aproximagdo com a doutrina “malsd” que
arrefecia os valores morais da mocidade, colocando em risco a propria
ordem e seguranga nacionais. De modo mais explicito, o governo
disseminava a ideia de que a revolu¢cdo comunista estaria sendo tramada
pelos estudantes dentro das préprias universidades, tornando-se imperativo
proteger a juventude da influéncia do comunismo e desarticular as redes de

apoio a ideologia “malsd”, manifestas na atuagdo do movimento estudantil
(MANCEBO, 2013, p. 47).

Os episodios protagonizados por estudantes franceses em maio de 1968,
gue transformaram um protesto contra a policia na maior greve geral da Europa, € 0
convivio com um regime autoritario que cerceava a democracia no Brasil
estimularam os estudantes a se rebelarem contra a ditadura, o que repercutiu em
medidas arbitrarias por parte do governo como o0 Ato Institucional n°5 e
possivelmente o Decreto n. 869/69.

A prescricdo dessas medidas ndo contemplava um discurso unissono, €

importante destacar que o carater autoritario do governo ndo ausentou a disputa

pelo poder entre 0s grupos que o integravam.

N&o haver democracia ndo significa que ndo houvesse disputas nem
acomodacbes nem que elas envolvessem apenas militares; apenas que
aconteciam em arenas bem delimitadas e estruturadas, com reduzido
nuamero de interlocutores com certa capacidade de influéncia ou de presséo
(TABORDA DE OLIVEIRA, 2003, p. 13).

Assim, faz-se necessario analisar a criacdo da disciplina de EPB sob o
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pressuposto de que as legislagbes que a normatizaram n&do foram mera criagéo de
uma cupula que determinava suas normas para a educacdo brasileira, mas
resultado de disputas internas entre distintos grupos que influenciaram no texto final

destas medidas legais.

1.1 CRIACAO DA DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS

No dia 7 setembro de 1969, o presidente Costa e Silva foi vitima de um
acidente vascular cerebral, o que permitiria a assuncdo do vice-presidente Pedro
Aleixo ao poder. No entanto, a criacdo de uma junta militar*? para ocupar o posto
méaximo do Estado brasileiro impediu a posse desse civil no cargo.

No dia 12 setembro de 1969, essa junta militar, composta por Augusto
Hamann Rademaker, Aurélio de Lira Tavares, Marcio de Souza e Mello e Tarso
Dutra, respectivamente ministros da Marinha, Exército, Aeronautica e Educacéo,
promulgou o Decreto-Lei n. 869, de 12 de setembro de 1969.

O texto dessa medida legal foi fundamentado em uma proposta da
Associagdo dos Diplomados da Escola Superior de Guerra (ADESG), que propunha
a obrigatoriedade da disciplina de EPB nas matrizes curriculares de todos 0s cursos

das universidades do pais. Conforme os apontamentos de Lemos:

[...] em 1968, um grupo de civis e oficiais ligados a ESG e & ADESG, sob a
coordenacéo do general Moacir Aradjo Lopes, encaminhou ao presidente da
Republica o anteprojeto de lei n. 770/67, de autoria do Deputado Jaime
Camara, no qual foi proposto o estabelecimento da obrigatoriedade da
disciplina Educacéo Moral e Civica em todos os graus de ensino do pais. O
anteprojeto, no entanto, foi recusado pelo Conselho Federal de Educagéo
no parecer CFE n. 649, de 10 de outubro de 1968, situacdo que incentivou a
ADESG a formular seu proprio anteprojeto, datado de 31 de julho de 1968.
[...] A disciplina foi inserida nas escolas de todos os graus e modalidades
dos sistemas de ensino do pais, em carater obrigatorio, por meio do
decreto-lei n. 869, de 12 de setembro, resultante da proposta elaborada

2 A Constituicdo de 1967 foi alterada substancialmente pela Emenda n. 1, baixada pela Junta Militar
que assumiu o governo com a doenca do presidente Costa e Silva, em 1969. A Junta intensificou a
concentracao de poder no Executivo dominado pelo Exército e, junto com o Ato Institucional n. 12,
permitiu a substituicdo do presidente por uma Junta Militar, apesar da existéncia do vice-presidente
Pedro Aleixo, o que para alguns teria sido novo golpe dentro do golpe (KERBER, 2011, p. 123).
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pelo grupo de trabalho da ADESG, com a fervorosa atuacdo do general
Moacir Araudjo Lopes (2011, p. 64, 65).

Entretanto, é importante ressaltar que o contetddo do anteprojeto da ADESG
nao foi transformado em lei de forma integral, tendo alguns pontos modificados pelo
CFE, como a vinculacdo da Comissao Nacional de Moral e Civismo ao Ministério da
Educacdo e ndo ao Conselho de Seguranca Nacional. Além disso, o documento

sofreu outras modificagdes. Segundo Filgueiras:

[...] foi possivel observar que o CFE conseguiu modificar aspectos
importantes do primeiro. A Educagdo Moral e Civica foi implantada como
pratica educativa, e ndo somente como disciplina. Foi suprimido do artigo

2° que estabelecia as finalidades da EMC, o seguinte texto: f) “o
fortalecimento do espirito democratico, de modo a preserva-lo de ideologias
materialistas e contrarias as aspiracfes dos brasileiros e aos interesses
nacionais” (Anteprojeto de lei/68). A disciplina OSPB foi mantida para o grau
médio. O Decreto-Lei n°® 869/69 vinculava a Comissdo Nacional de Moral e
Civismo (CNMC) ao Ministério da Educacéo e Cultura, dando maior énfase
aos aspectos educacionais e pedagogicos da disciplina e retirando, ao
menos no papel, a vinculacdo direta com o aparato repressivo do Estado.
Seus membros seriam pessoas dedicadas a causa da Educagdo Moral e
Civica, sem especificar mais detalhadamente os lugares de onde se
originariam. De qualquer modo, pelo menos um dos membros da CNMC
viria a ser vinculado a Escola Superior de Guerra: o préprio General Moacir
Araujo Lopes — primeiro presidente da Comisséo (2006, p. 51).

A Escola Superior de Guerra (ESG) foi criada no dia 20 agosto de 1949, por
meio da Lei n. 785, sendo fundada na cidade do Rio de Janeiro. Apés o golpe de
1964, a ESG assumiu um relevante papel nas diretrizes politicas do pais, afinal, os
principais quadros da elite civil e militar brasileira passaram pelas salas de aula
dessa instituicdo, “[...] e é a partir de 1964 que a ESG e sua proposicao de
desenvolvimento para o pais tornam-se dominantes no cenario nacional, como
pensamento oficial do Estado” (GONCALVES, 2008, p. 151).

A estrutura da Escola seguia o ideério militar e abrigava todas as instituicoes
gque compunham as forcas armadas. Além disso, era permitida a participacdo de
civis, desde que fizessem parte da elite, assumindo assim uma postura hibrida e
com forte apelo intervencionista no que se refere aos problemas da sociedade
brasileira.

A ESG manifestava entre seus objetivos, o estudo da seguranca nacional e
de um método para seu planejamento, além da fixagcdo de um conceito de estratégia
nacional e desenvolvimento de trabalho conjunto, entre “civis e militares” (ARRUDA,

1983). Nesse contexto, a partir de 1950 esta instituicdo iniciou seus trabalhos
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estruturando curriculos e ciclos basicos de estudos com um carater basicamente
informativo, focando o levantamento dos problemas nacionais relacionados ao

campo militar, que seriam relevantes para a Seguranca Nacional.

Assim, a estrutura curricular era dividida em trés ciclos. O primeiro era
composto de conferéncias introdutoérias que tratavam da questdo da
Seguranca Nacional, dos métodos de trabalho, funcbes e objetivos. O
segundo ciclo tratava dos conhecimentos Gerais e da Doutrina de
Seguranca Nacional. O Terceiro ciclo era voltado para o planejamento da
Seguranca Nacional (SEPULVEDA, 2010, p. 155).

Essa estrutura curricular manteve-se até a década de 1960, uma vez que
apos o golpe de 1964 os curriculos sofreram alteracdes. A ESG passou a concentrar
os estudos no que concerne aos fundamentos basicos da DSND, inter-relacionando

os trabalhos com o desenvolvimento de estratégias em todas as areas diretamente
ligadas a Politica de Seguranca Nacional.

Em suma, a estrutura de funcionamento da ESG expressada na sua
estrutura curricular, estabelecia os elementos que definiiam o papel
projetivo da instituicdo. E possivel entender, entdo, que a projecdo era
uma caracteristica desenvolvida pela Escola Superior de Guerra, e, assim,
para a efetiva projecdo do campo militar sobre o educacional, fora
necesséria a producdo de intelectuais com atuagdo nos campos politico e
militar, capazes de executar tal projecdo (SEPULVEDA, 2010, p. 163).

Entre os intelectuais que se destacaram para além das fronteiras da ESG,
podem-se citar seus dirigentes de maior expresséo: Osvaldo Cordeiro de Farias®,

Juarez do Nascimento Fernandes Tavora* e Golbery do Couto e Silva'. N&o

¥ Osvaldo Cordeiro de Farias nasceu em Jaguardo (RS), em 1901. Em 1949 foi nomeado

comandante da recém-criada Escola Superior de Guerra (ESG). Deixou a ESG em agosto de 1952
para assumir o comando da Zona Militar Norte, sediada em Recife. Em 1954 elegeu-se governador
de Pernambuco, numa coliga¢do envolvendo o Partido Social Democratico, o Partido Libertador e o
Partido Democrata Cristdo, ocupando o cargo entre 1955 e 1958. Em 1961 foi nomeado chefe do
Estado-Maior das Forcas Armadas (EMFA) pelo presidente Janio Quadros. Com a renuncia de Janio,
envolveu-se ativamente na conspiragéo contra o novo presidente, Jodo Goulart. Apés a instalacdo do
regime militar em 1964, passou a dirigir o Ministério Extraordinario para a Coordenacao dos
Organismos Regionais, posteriormente Ministério do Interior, fungdo que desempenhou até junho de
1966, quando se retirou da vida publica (ABREU, 2001).

4 Juarez do Nascimento Fernandes Tavora nasceu no municipio de Jaguaribemirim, atual Jaguaribe
(CE), em 1898. Em setembro de 1952 assumiu a dire¢do da Escola Superior de Guerra (ESG). Em
janeiro de 1954 foi eleito vice-presidente do Clube Militar, ao mesmo tempo que apoiava 0 movimento
que exigia a rentncia de Vargas. Apos o suicidio do presidente, assumiu a chefia do Gabinete Militar
do governo de Café Filho. Em 1962, elegeu-se deputado federal pelo estado da Guanabara na
legenda do Partido Democrata Cristdo (PDC). Atuou na oposicdo ao governo do presidente Jo&o
Goulart, e apoiou o golpe militar que o afastou da presidéncia, em marco de 1964, embora néo tenha
participado diretamente das articulag6es. Com o inicio do regime militar dirigiu, até marco de 1967, o
Ministério da Viacéo e Obras Publicas (ABREU, 2001).
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obstante esses militares tenham se sobressaido ao participarem de uma série de
eventos relevantes para a histéria do pais, o oficial Golbery do Couto e Silva
destacou-se de forma particular diante de sua influéncia nos bastidores do regime
civil-militar que fora instalado no pais.

Sua atuacao inicia-se a partir de 1952 quando da assuncédo ao cargo de
oficial adjunto do Departamento de Estudos da Escola Superior de Guerra (ESG).
Esta funcdo permitiu o desenvolvimento de suas teses relacionadas a Seguranca
Nacional, e a defesa do posicionamento do Brasil ao lado do Ocidente, em
contraponto ao bloco soviético.

Golbery do Couto e Silva também atuou junto a iniciativa privada na criagdo
do Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES*®) em 1961, entidade criada pelo
empresariado carioca e paulista, tendo Golbery a sua frente, o que efetivou a sua
projecdo ao campo politico, afinal, essa instituicdo, juntamente com a ESG,
conspirou contra o governo Goulart até sua derrocada em 1964 (Dicionario Histérico
Biografico Brasileiro pés 1930, 2001).

Outro elemento importante desse contexto foi a criacdo da ADESG
(Associacdo dos Diplomados da Escola Superior de Guerra), com o intuito de
difundir a doutrina da ESG por meio dos estagiarios'’ que nela haviam se formado.

Desde a sua origem, a ESG se preocupou com o processo de difusdo de
sua proposta e, para isso, incentivou a criagdo de nucleos reprodutores
dessas. A Associacdo de Diplomados da Escola Superior de Guerra
(ADESG) cumpriu esse papel. Portanto, a ADESG era considerada a
multiplicadora da ESG, pela transmissdo da doutrina e do método da
instituicdo (SEPULVEDA, 2010, p. 127).

' Golbery do Couto e Silva nasceu em Rio Grande, Estado do Rio Grande do Sul. Promovido a
tenente-coronel em 1951, no ano seguinte passou a trabalhar no Departamento de Estudos da Escola
Superior de Guerra (ESG) como adjunto. Nesta funcdo formulou a doutrina de seguranca nacional
(1952), que pregava o alinhamento do Brasil com o Ocidente em confronto com o bloco soviético. Um
ano depois de passar a reserva, assumiu a direcdo do Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais -
IPES (1962), funcdo em que teve papel de destaque na preparacdo do golpe militar que depds o
presidente Jodo Goulart. Assumiu o Tribunal de Contas da Uni&o (1967) e, no governo Geisel, tornou-
se chefe da Casa Civil da Presidéncia (1974), cargo de que se exonerou (1981), por acreditar na
participacdo de militares em um atentado no Riocentro, no Rio de Janeiro, onde se realizava um
espetaculo de musica popular. Escreveu Planejamento estratégico (1955) e Geopolitica do Brasil
$1966) (ABREU, 2001).

® O IPES também atuou no financiamento de outras entidades contrarias ao governo Goulart, tais
como os Circulos Operarios carioca e paulista, a Confederacdo Brasileira de Trabalhadores Cristaos,
a Campanha da Mulher pela Democracia (Camde) do Rio, a Unido Civica Feminina de S&o Paulo, o
Instituto Universitario do Livro, e o Movimento Universitario de Desfavelamento. O IPES-RJ auxiliava
igualmente a Associagéo de Diplomados da Escola Superior de Guerra (ABREU, 2001).

"0 termo “aluno” n&o era utilizado pela ESG, no seu lugar, empregava-se a expressao “estagiario”.
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A ADESG surgiu com 0s seguintes objetivos: preservar e projetar os valores
morais e espirituais da nacionalidade; incentivar, cada vez mais, a amizade e
solidariedade entre os seus membros; difundir conceitos doutrinarios e estudos
conjunturais relacionados com a Seguranca e o Desenvolvimento, com énfase na
Defesa Nacional, observados o0s métodos e pesquisas da ESG; além do
desenvolvimento de outras atividades de natureza cultural e educacional (ADESG,
1954).

Para o cumprimento de seus objetivos, a ADESG contava com uma

proposta bem definida de atuagéao:

[...] promover atividades que fortalecam a unido e o congragamento entre
0s associados da ADESG; proporcionar aos seus associados a
atualizacdo com a doutrina da Escola Superior de Guerra, realizando
cursos, seminarios, conferéncias, palestras e editando publicagbes;
promover, periodicamente, mediante rodizio entre diferentes cidades,
iniciativas de ordem técnica e cultural, inclusive convencbes, que
sirvam de férum para apresentacdes de comunicacdes, palestras,
projetos e relatérios; cooperar, com entidades publicas e privadas, em
estudos, pesquisas e planejamentos sobre as conjunturas municipal,
regional, nacional ou internacional, tendo em vista as politicas de
Seguranca e Desenvolvimento do Brasil, propiciando, inclusive,
programacdes semelhantes as atividades curriculares da Escola
Superior de Guerra; promover, com a colaboracdo e o apoio da
Escola Superior de Guerra, publicacdes, realizacdo de cursos regulares,
ciclos de estudos, conferéncias e simpdsios (ADESG, 1954).

Esse trecho do Estatuto da ADESG corrobora com a ideia de que essa
instituicdo atuava como uma difusora do ideario da ESG. No que se refere a
estrutura dessa instituicdo, organizava-se sob a forma de delegacias, que foram
implantadas nos 27 Estados brasileiros com sede em suas capitais, e com
representacdes em 97 cidades onde residiam pessoas diplomadas pela ESG, o que
denota a extensdo do trabalho que a Associacdo empreendia.

Segundo Sepulveda (2010), as delegacias atuavam nas politicas locais, por
meio de propostas apresentadas as camaras municipais, o conteudo dessas
propostas era voltado para o patriotismo e o civismo. Foram criadas cartilhas que
privilegiavam os simbolos nacionais. Mais tarde, esse material serviu de base para a
composicao dos livros didaticos de EMC, a partir de 1969.

Outro aspecto relevante, que marcou o processo de difusdo do ideéario da
ESG, foi o método didatico utilizado pela Associacdo, no desenvolvimento de seus

cursos, conforme esclarece Sepulveda (2010):
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O método didatico construido se baseava em dois pilares fundamentais e
distintos: o do conhecimento e o da realidade. A qualidade da Doutrina
resultava da otimizacdo desta dupla vinculagdo: seguras bases
filosoficas e cientificas, correta entrosagem com o mundo real. [...] O que
era pertinente a questdo educacional era desenvolvido na elaboracédo
dos aspectos doutrindrios da Expressdo Psicossocial do Poder
Nacional, considerando-se basicamente os seus trés fundamentos: a
Pessoa Humana, o Meio Ambiente e as Instituicdes Sociais. [...] No que
concerne a discussdo da Pessoa Humana, o que deve ser considerado era
que os militares entendiam o ser humano de “forma integral” e que a
sua vocacdo tanto natural/terrena como sobrenatural/eterna
representava a separagado dos aspectos cientificos e religiosos. Nunca
€ demais insistir que, para a ESG, o ser humano era a expressao
méxima de criaturas integrais, feitas de matéria e espirito indivisiveis.
Assim, a concepgdo desenvolvida no campo militar estava carregada de
elementos religiosos, e era funcdo da ADESG difundi-los socialmente (
2010, p. 205).

Nesse contexto, o grupo de trabalho da ADESG, conforme explicitado nos
paragrafos anteriores, atuou de forma precipua na fundamentacdo do Decreto n.
869/69.

O anteprojeto do grupo de trabalho da ADESG, presidido pelo general
Moacir Aratjo Lopes®®, e analisado pelo relator Henrique Dodsworth'® no inicio de
1969, propunha a inclusdo da educacdo moral e civica a todos os graus de ensino
do pais. Para o relator do anteprojeto a educacdo moral e civica era a expressao
das preocupacbes de diversos grupos da sociedade, originarios dos meios
religiosos, militares e docentes.

Para a compreensédo da génese do anteprojeto que inspirou o Decreto n.
869/69 é necessario ressaltar a exposicdo de motivos 180-RP?°. Nesse documento,
em 1965, o entdo Ministro da Guerra, General Costa e Silva, indicou a necessidade
de revisar a Lei de Diretrizes e Bases de 1961, afirmando que sua “neutralidade” ndo
dava mais conta dos problemas sociais que afligiam a educacao. Segundo o Ministro
da Guerra, a incapacidade das familias em cuidar da formac¢éo moral de seus filhos,

outorgaria a escola o dever de tomar para si essa funcéo, por meio da inclusdo da

'® primeiro presidente da Comissdo Nacional de Moral e Civismo, foi diplomado pela ESG em
1960. Atuou como professor titular de Estudo de Problemas Brasileiros na Faculdade de
Humanidades Pedro II, tendo sido um dos principais elaboradores do anteprojeto de lei da EMC
(ABREU, 2001).

® Formado em Medicina e Direito, foi professor catedratico do Colégio Pedro Il. Apoiou a
Revolucdo Constitucionalista, sendo eleito deputado em 1933 e 1935. Durante o Estado Novo, foi
interventor federal do Distrito Federal. Em 1945, foi nomeado embaixador do Brasil em Portugal.
Foi conselheiro do Conselho Federal de Educacéo entre 1964 e 1968 (ABREU, 2001).

2% N&o foi encontrado o significado dessa sigla.
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EMC no curriculo escolar (MANCEBO, 2013).

Na exposicdo de motivos 180-RP o General Costa e Silva temia que a
populacao brasileira fosse influenciada pelas teorias marxistas, uma vez que para o
general, a familia moderna ndo mais assegurava sua funcédo educadora, seja pelo
fato da mulher trabalhar fora ou pelas fragilidades da conjuntura econdmica em que
se encontrava o0 pais em 1965. Nesse sentido, Costa e Silva ressaltava a

importancia da educacéo moral e civica:

No quadro da Guerra Revolucionaria, a populagdo materializa a um sé
tempo, o objetivo e o0 agente da luta. A conquista dessa populacéo pelo
marxismo-leninismo sera tanto mais facil quanto maior for a permeabilidade
da consciéncia das massas a reducdo de habil propaganda subversiva. A
familia moderna facilita, de certo modo, a implantacdo e a evolugdo da
Guerra Revolucionéria, de vez que, perturbada pela evolucdo econdmica e
social e por solicitagbes de toda ordem, ela ndo mais assegura, de modo
completo, sua funcdo educadora. Frequentemente dissociada,
particularmente em raz&o do trabalho da mulher fora do lar e a conjuntura
econdmica que a aflige, seus membros se vém obrigados a operar fora do
guadro familiar tipico, cada qual atraido por um polo exterior. A principal
consequéncia desse estado de coisas € a flagrante deficiéncia na educacgéo
moral dos filhos. Por outro lado, a escola moderna ainda ndo tomou a si 0
encargo de compensar esta lacuna. [...] Na estruturacdo do sistema de
defesa democratico, porém, o revigoramento da educacao moral e civica se
identifica como fator principal; por esta razdo, faz-se mister, atribuir-lhe a
mais alta prioridade, no conjunto de providéncias indispensaveis ao
fortalecimento das liberdades democréticas. Concluindo: os fatos acima
alinhados preocupam, obviamente, os setores responsaveis pela Seguranga
Nacional (BRASIL, 1969, s/p.).

Segundo Mancebo (2013), em 1967, a exposicdo de motivos de Costa e
Silva ganhou forma com o anteprojeto de lei elaborado por um grupo de trabalho da
ADESG, que requisitava a implantacdo em carater obrigatorio da disciplina de EMC
em todos os niveis de ensino do Brasil. Parte do texto do anteprojeto foi incorporado
ao Decreto n. 869/69, embora a exposicdo de motivos 180-RP também tenha
contribuido na escrita da medida legal.

Retomando a analise do relator do anteprojeto de lei que originou o Decreto
n. 869/69, € possivel perceber que outras proposi¢cdes sobre a inclusdo da EMC
haviam chegado a cupula do Conselho Federal de Educacéo, mas essas propostas
eram pronunciadamente diferentes. O anteprojeto elaborado pela ADESG enfocava
a questdo da Seguranca Nacional, ressaltando os aspectos preventivos e
repressivos da Seguranca Interna, seja para corrigir falhas que levaram parte da

juventude a contestar valores tradicionais da cultura, ou para acionar o sistema de
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repressdo as acdes negativas, quanto a formacao de carater dos jovens, exercidas
pelos meios de comunicacéo (BRASIL, 1969a).

E possivel perceber a énfase sobre a EMC em vérias partes do texto, como
uma espécie de cruzada contra “atitudes contemplativas e inconsequentes, ou de

desfalecimento no cumprimento de deveres” (BRASIL, 1969a).

Nessa cruzada, o ambiente sera de tal ordem, pela altura dos principios
morais e pela grandeza dos postulados civicos, que nenhuma deficiéncia
obstara que a juventude se habilite para empreendimentos maiores,
intelectuais, politicos e morais. (BRASIL, 1969a).

E embora o posicionamento final do relator no Parecer do CFE n. 3/1969
tenha sido favoravel ao projeto, conclui sua analise com algumas mudancas no
texto. Com destaque para o artigo 3°, o qual o relator aponta que a “[...] Educacéao
Moral e Civica além de disciplina passa a ser designada como pratica educativa”
(BRASIL, 1969a). Além disso, foi acrescentado que a Educacdo Moral e Civica
passaria a ter como apoio curricular no ensino superior, a disciplina Estudo de
Problemas Brasileiros, que no texto do parecer harmonizava-se com o artigo® 40,
letra d, da lei n. 5540 de 1968.

Henrique Dodsworth utilizou o exemplo da Franca para demonstrar algumas
ressalvas em relacdo a implantacdo de uma disciplina baseada em preceitos do
moral e do civismo, ressaltando que tal componente curricular ndo deveria ter
programas e conteudos organizados, mas funcionar como uma pratica comum a
todas as outras areas do conhecimento.

Ainda sobre o Parecer, ha registros a respeito da Il Reunido conjunta dos
Conselhos Estaduais de Educacdo, onde o conselheiro Celso Cunha® observou

que:

[...] o objetivo fundamental da disciplina em causa deve ser a afirmacéo de
um sentimento patriotico, realista e licido, do cidad&o consciente dos seus
direitos e dos seus deveres para com a familia, a sociedade, e a Patria,
devotado ao bem comum e a solidariedade internacional. (BRASIL, 1969a).

! Na letra d do artigo 40 da Lei 5.5540/68 consta 0 seguinte texto: estimulardo as atividades que
visem a formacdo civica, considerada indispensavel a criacdo de uma consciéncia de direitos e
deveres do cidadao e do profissional.

*? Foi Secretario Geral de Educacgéo e Cultura do Governo Provisdrio do Estado da Guanabara, em
1960, professor da faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e diretor
da Faculdade de Humanidades Pedro Il (ABREU, 2001).
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Outro elemento importante, destacado no Parecer n. 3/1969, dizia respeito a
formacao moral e civica no ensino superior. Embora o texto da reforma universitéria
(Lei n. 5540/68) de 1968 contemplasse a énfase na formacdo moral e civica (artigo
40), assegurando o estimulo a “formacgao civica considerada indispensavel a criacao
de uma consciéncia de direitos e deveres do cidaddo e do profissional”’, o
Conselheiro Celso Cunha, durante a Il Reunido dos Conselhos Estaduais de
Educacdo, ressaltou a importancia de selecionar temas que despertassem o

interesse dos estudantes no ensino superior:

Na Escola Superior, onde certos conhecimentos e habitos adquiridos na
Escola Média se fortalecerdo pela formagéo socioldgica que deve atingir a
todos, serd especialmente aconselhdvel a exposi¢cdo e debate publico de
temas escolhidos dentro das &reas de interesse particular dos estudantes.
(BRASIL, 1969a).

Demonstra assim que as incursdes aos preceitos morais e civicos adquiridos
na educacéo basica deveriam permanecer no nivel superior, com seus fundamentos
relacionados a sociologia, o que evidencia a escolha dessa ciéncia como referencial
para os programas de ensino da disciplina de EPB.

Destarte, apoiando-se nas “tradi¢des nacionais” a Educagédo Moral e Civica
foi criada oficialmente no final de 1969, como disciplina e como prética educativa,
nas instituicbes de ensino de todos os graus e modalidades do pais, com as

seguintes finalidades:

a) a defesa do principio democrético, através da preservacdo do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiragdo de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecao dos valores espirituais e
éticos da nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicdes e aos grandes
vultos de sua historia;

€) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicagdo a familia
e & comunidade;

f) a compreensédo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento
da organizacao socio-politico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidadao para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na a¢ao construtiva, visando ao bem
comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracao na
comunidade. (BRASIL, 1969b).

O conjunto de finalidades do artigo 2° do Decreto n. 869/69 permite
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visualizar principios religiosos mesclados aos objetivos que compunham a DSND.
Ao analisar os objetivos da disciplina de EPB é perceptivel um discurso que enaltece
0s principios democraticos, a consciéncia civica, as tradi¢des, a familia, o culto a
patria, aos simbolos nacionais sob a inspiracdo de Deus, visando o bem comum e o
cumprimento dos deveres. A valorizagdo dessas “tradi¢des” poderia consolidar os
valores da familia, da moral e dos bons costumes no intuito de afastar o principal
inimigo do regime, 0 comunismo.

O Decreto n. 869/69 em seu artigo 5° previa a criacdo da Comissdo Nacional
de Moral e Civismo (CNMC), subordinada ao MEC, e de acordo com o artigo 4°, ela
seria responsavel, junto ao Conselho Federal de Educacdo (CFE), pela elaboracdo
dos curriculos e programas béasicos da Educacdo Moral e Civica para todos os
niveis de ensino (BRASIL, 1969b). Os membros® da CNMC eram alinhados
ideologicamente aos principios da DSND, a comissdo era composta por pessoas
“dedicadas a causa da Educacgao Moral e Civica, de ilibado carater e valor cultural, e
acordes com a orientacdo dos dispositivos do Decreto-lei n. 869, de 12 de setembro
de 1969” (BRASIL, 1971a).

O artigo 7° do Decreto n. 869/69 tratava da formacéo dos professores de
Educacédo Moral e Civica em todos os niveis, competindo ao CFE e aos Conselhos
Estaduais adotar as medidas necesséarias. Além disso, no texto desse decreto
consta que os Centros Regionais de Pds-Graduacdo® seriam incumbidos de
preparar os professores dessa area em cursos de mestrado, 0 que ocorreu apenas
na Universidade Estadual do Rio de Janeiro, a partir de 1977, primeiro ano de
funcionamento do curso de mestrado em EPB (MANCEBO, 2013). O namero de
professores de EPB era pequeno e para suprir essa demanda o decreto
recomendava a realizacdo de exames de suficiéncia.

O artigo 9° do Decreto n. 869/69 contemplava a elaboracédo de um projeto de
regulamentacdo dessa medida legal pela CNMC no maximo em 90 dias, porém, a

publicacdo do Decreto n. 68065, que cumpriria esse papel, s6 ocorreu no dia 14 de

3 A primeira formacdo da CNMC era composta por: Gen. Moacir de Araujo Lopes - membro da ESG
e um dos principais elaboradores do Anteprojeto de Lei da EMC. Prof. Alvaro Moutinho Neiva. Prof.
Padre Francisco Leme Lopes. Almirante Ary dos Santos Rongel. Prof. Eloywaldo Chagas de Oliveira.
Prof. Humberto Grande. Prof. Dr. Guido Ivan de Carvalho. Prof. Hélio de Alcantara Avellar, Prof.
Arthur Machado Paupério (FILGUEIRAS, 2006).

** De acordo com o Decreto n. 63.343/68, seriam criados, mediante convénio com universidades ou
instituicbes de nivel equivalente, Centros Regionais de Pdés-Graduacdo. Esses centros seriam
instalados nas instituicdes que tinham atingido grau de desenvolvimento compativel com a natureza
dos cursos de pés-graduacao (mestrado e doutorado).
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janeiro de 1971.

O Decreto n. 68065/71 foi promulgado para regulamentar algumas
disposicdes especificas que ndo foram contempladas em sua totalidade no Decreto
n. 869/69, mas no seu aspecto geral, seus artigos realcam os dispositivos do decreto
anterior.

Essa medida legal também concedeu maior autonomia as instituicdes de
ensino, mas tinha algumas lacunas, como a falta de referéncia a frequéncia das

aulas de EPB no ensino superior, conforme afirma Lemos (2011, p. 126):

A falta de critérios bem definidos para explicar como deveria ser a
frequéncia do ensino de EPB gerava muitos questionamentos por parte
das instituicdes. A Faculdade de Humanidades Pedro I, por exemplo,
havia incluido a disciplina nos primeiros semestres dos seus cursos, mas
indagou 0 CFE se existia a necessidade da inclusdo nos demais
periodos, solicitando uma definicdo de quais seriam. No parecer CFE n°
931, de 18 de dezembro de 1970, a relatora Esther de Figueiredo Ferraz
afirmou que nenhum dispositivo legal obrigava as escolas superiores a
ministrar em todos os periodos de seus cursos a disciplina em questéo.
Mesmo apds a regulamentacédo do decreto-lei n° 869/69, essa duvida nédo
foi devidamente sanada, refletindo as lacunas e as falhas que
nortearam a institucionalizagéo da EMC.

Por outro lado, a maior parte do contetdo do Decreto n. 68065/71 traz
instrucbes no que se refere a estrutura, organizacdo e atribuicdes da CNMC, que
deveria colaborar na elaboracdo dos programas de ensino e curriculos de EMC e
EPB, além de outras atribuicbes que sdo apresentadas detalhadamente no seu

artigo 10°:

Art. 10. Séo atribuicbes da CNMC:

a) implantar e manter a doutrina da Educagcdo Moral e Civica, de acordo
com os principios estabelecidos no Art. 39, articulando-se para esse fim,
com as autoridades civis e militares, de todos os niveis de governo;

b) colaborar com o Conselho Federal de Educacdo na elaboragdo dos
curriculos e programas basicos de Educacao Moral e Civica,

¢) fixar medidas especificas no referente & Educacdo Moral e Civica extra-
escolar;

d) estimular a realizacdo de solenidades civicas ou promove-las, sempre
gue necessario;

e) colaborar com as organiza¢gbes sindicais de todos os graus para
desenvolver e intensificar as suas atividades relacionadas com a Educacéo
Moral e Civica;

f) influenciar e convocar a cooperacdo, para servir aos objetivos da
Educacao Moral e Civica as instituicbes e érgaos formadores da opinido
publica e de difusdo cultura, inclusive jornais, revistas, teatros, cinemas,
estacBes de radio e de televisdo entidades esportivas, de recreacdo, de
classe e de 6rgaos profissionais;

g) assessorar o Ministro de Estado da Educacdo e Cultura na aprovacao
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dos livros didaticos do ponto-de-vista de moral e civismo;

h) colaborar com os demais 6rgédos do Ministério da Educacéo e Cultura na
execucao das providéncias e iniciativas que se fizerem necessarias para o
cumprimento déste Regulamento;

i) articular-se com as autoridades responsaveis pela censura no ambito
federal e estadual, tendo em vista a influéncia da educacdo assistematica
sobre a formacao moral e civica;

i) promover o conhecimento do Decreto-lei n°® 869, de 12 de setembro de
1969 e deste Regulamento por meio de publicagbes e impressos, noticias e
artigos em jornais, e revistas, radio e televiséo, e por palestras;

[) sugerir providéncias para a publicacdo de livros, fasciculos, impressos,
cartazes ou cartazetes de difusdo adequada das bases filoséfico-
democratico-constitucionais prescritas no Decreto-lei n° 869 de 12 de
setembro de 1969, e neste Regulamento, bem como de trabalho de fundo
moral e civico;

m) expedir, sob forma de resolugdo, instrugbes, pareceres e outros
provimentos necessarios ao perfeito cumprimento do Decreto-lei n° 869, de
12 de setembro de 1969, e deste Regulamento (BRASIL, 1971a).

O conteudo desse artigo denota a énfase que a formacdo moral e civica
recebeu, ao conferir a CNMC atribuicdes que ultrapassavam as fronteiras das
instituicbes de ensino para promover 0s objetivos doutrinarios do regime.

Por outro lado, a CNMC, ao exercer seus poderes regulamentados pelo
artigo 10°, sofreu copiosa resisténcia por parte do CFE, o que culminaria em uma

série de embates entre esses dois 6rgaos, apés a promulgacao do referido decreto.

1.2 DIRETRIZES DA EPB SOB TENSAO: DIVERGENCIAS ENTRE O CFE E A
CNMC

A insercdo das disciplinas de EMC e EPB nas instituicdes de ensino do pais
foi adiada durante anos devido a resisténcia do CFE. Embora varios pedidos tenham
sido encaminhados para a inclusdo dessas disciplinas em todos os niveis da
educacao brasileira, o CFE defendia a manutencdo da EMC somente como pratica
educativa, conforme o texto da Lei de Diretrizes e Bases de 1961.

O posicionamento do CFE sé modificou-se apds a assun¢do do General
Costa e Silva a presidéncia da Republica. O ex-ministro da Guerra de Castelo
Branco e autor da exposicdo de motivos 180-RP era um grande defensor da
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insercdo da EMC nos curriculos da educacao brasileira. Apés a instituicédo do Al-5%°
no final de 1968, a oportunidade da inclusdo de uma disciplina fundamentada na
formacédo moral e civica se concretizou com a publicacdo do Decreto n. 869/69, que
frustrou a resisténcia®® empreendida pelo Conselho, conforme os argumentos de
Cunha:

[...] sua implementacdo encontrou resisténcia no interior do aparelho de
Estado. Durante quatro anos, o Conselho Federal de Educagdo promoveu
uma espécie de politica de procrastinagdo passiva diante da pressao para a
inser¢do nos curriculos escolares da disciplina Educacdo Moral e Civica,
driblando pressGes que vinham diretamente do Ministério da guerra.
Depois do Ato Institucional n°. 5, essa resisténcia, de carater legalista e
pedagdgico, ruiu diante da pressao direta da ditadura (2012, p. 194).

De acordo com o Decreto n. 869/69 os curriculos e programas basicos de
EMC e EPB, para os diferentes cursos e areas de ensino, com as respectivas
metodologias, seriam elaborados pelo CFE com a colaboracdo da CNMC (artigo 4°).

A primeira iniciativa da CNMC a respeito das diretrizes que deveriam nortear
o ensino da EMC e EPB foi o documento “Subsidios para Curriculos e Programas
Basicos de Educacao Moral e Civica”, aprovado no dia 4 de fevereiro de 1970 pelo
Parecer n. 101/70 do CFE. Além disso, o parecer apontava a criacdo de uma

1, dentro do CFE, para tratar dos assuntos atinentes a educacéo

Comisséao Especia
moral e civica em todos o0s graus e niveis de escolarizagéo.

No dia 4 de fevereiro de 1971 essa Comissao Especial do CFE anunciou o
Parecer n. 94/71, que fixou os Curriculos e Programas de Educacédo Moral e Civica
em todos os niveis de ensino do pais, em detrimento aos Subsidios de 1970 da
CNMC.

O CFE procurava filtrar do texto final das medidas legais que embasavam os
curriculos e programas béasicos para a EPB as manifestacfes de temas com elevado

teor ideoldgico, que eram muito comuns nas propostas da CNMC.

® O Ato Institucional n. 5 foi uma medida legal que deu amplos poderes ao regime militar, como a
E)Gossibilidade de fechamento do Congresso Nacional e a suspenséo do direito a Habeas Corpus.

Luiz Antdnio Cunha no artigo “Os Estudos de Problemas Brasileiros na UFRJ: aproximagbes

institucionais” (2012) aponta que o Conselho Federal de Educacdo rejeitou outras propostas de
insercdo da educacao moral e civica nas instituicdes de ensino do pais.
" O parecer n. 101/70 sugeria a criacdo de uma Comissdo formada por membros das Camaras de
Ensino Superior e de Ensino Primario e Médio para a organizacdo dos programas e curriculos da
disciplina. Essa comissédo foi responsavel pela redacao do Parecer n. 94/71 e era formada pelos
seguintes membros: Raymundo Moniz de Aragdo (Presidente), Dom Luciano José Cabral Duarte
(Relator), Esther de Figueiredo Ferraz, Maria Terezinha Tourinho Saraiva, Pe. José Viera de
Vasconcellos e Tarcisio Meireles Padilha (FILGUEIRAS, 2006).
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[...] o CFE procurou evitar a manifestacdo de alguns temas com elevado
grau ideoldgico, como o item apresentado pela CNMC: “Nogdes das
Principais estruturas contemporaneas. A democracia, espiritualista e o
comunismo, ateu”. Sobre o tema Democracia foram mantidos somente os
assuntos: “A Democracia como filosofia”; “Estrutura: a Democracia como

", «

regime politico”; “Dinamica: a Democracia como estilo de vida”, expressos
no programa do CFE. (FILGUEIRAS, 2010, p. 62).

Nesse contexto, a CNMC, ao criar suas propostas, focava na formacéo
moral, civica e religiosa, afinal, a Comissao “era, na pratica, espaco de atuacado de
militares ligados a Escola Superior de Guerra (ESG), civis militantes de direita e
sacerdotes catolicos” (LEMOS, 2011, p. 15). Por outro lado, o CFE embasava suas
propostas alinhando os conteldos da disciplina a compreensdo dos problemas
nacionais.

Sobre as divergéncias entre o CFE e a CNMC € possivel perceber as
diferencas de principios a respeito da EMC e a EPB ao cotejar o conteudo dos
Subsidios/70 e o Parecer CFE n. 94/71, conforme os argumentos de Filgueiras
(2010, p. 62):

Os Subsidios/70 da CNMC exp8em temas muito proximos as definigbes da
ESG e a Doutrina de Segurangca Nacional. Enfatiza a preocupacéo de
alertar contra o perigo comunista e reforca a necessidade de a EMC ser
disciplina, com aulas informativas, com exposi¢do dos contetdos. O
programa n° 94/71, do CFE se diferencia ao priorizar discussdes em torno
das questBes educacionais, ao buscar estabelecer conteldos e atividades
relacionados ao desenvolvimento dos alunos, com preocupacdes
metodoldgicas de ensino e aprendizagem.

Além disso, as duas instituicbes se envolveram em outras polémicas, como
a discussdo a respeito da concessao de créditos na disciplina de EPB para os
estudantes universitarios que participassem do Projeto Rondon?®.

Segundo o Parecer do CFE n. 1293/73 a concessao dos creditos poderia
ocorrer, mas com a ressalva de que as atividades desenvolvidas no Projeto néao

poderiam substituir integralmente as aulas. De acordo com Filgueiras (2010, p. 66),

? O Projeto Rondon foi criado em 1967 e promoveu atividades de extensdo universitaria em
comunidades carentes e isoladas do pais, o projeto permaneceu em atividade até o final dos anos 80,
sendo extinto em 1989. Para mais informac6es sobre o Projeto Rondon e sua proposta na UFPR,
consultar o trabalho “Extensdo universitaria: concepgdes presentes na formalizagdo e em propostas e
praticas desenvolvidas na Universidade Federal do Parana (1968-1987)" de Carina Silva Vieira
(2014).
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uma noticia divulgada por um jornal®®

do Rio de Janeiro, afirmando que o Projeto
Rondon isentaria os estudantes de cursar a matéria de EPB ocasionou manifestacao
por parte da CNMC solicitando ao Ministro da Educacdo em outubro de 1973, a
permissao para analisar a questao.

Como o Parecer ja havia sido homologado, o CFE enviou seu texto a CNMC,
que apos a andlise apresentou o Parecer n. 1, no dia 25/03/1974. Nesse documento
€ prevista a possibilidade de concessado dos créditos, mas desde que obedecidas

determinadas regras.

[...] que tais créditos obedecam a um jogo proporcional adequado, sem
anulagdo, nem mesmo minimizacdo, da expressividade de participacdo
outras na vida universitéria, tais como presenca satisfatéria as aulas e
seminérios, a elaboracéo de relatdrios sobre pesquisas e outras atividades,
gue devem ter valoracdo significativa nas condicbes de promocdo e
conclusdo de cursos, com uma atribuicdo de créditos predominante no
célculo final. Por conseguinte, sou favoravel a que se atribuam créditos
também aquelas participacdes, ndo comprometendo, todavia, a importancia
gue se deve atribuir a outras formas de verificacdo da aprendizagem. De
acordo, por conseguinte, com a tese inovadora, nos seus aspectos de
valorizacdo das atividades extra-classe; ndo, porém, ao ponto de aceitar o
abono de “faltas involuntarias” ndo suficientemente documentadas com a
prestacdo de outros trabalhos, o que além de desatender a exigéncias do
Estatuto Universitario, comprometeria em muito a informacgéo e formacéo
dos nossos jovens. (BRASIL, 1974).

As palavras do Parecer denotam a importancia de ministrar a EPB como
disciplina e ndo somente como pratica educativa. Em resposta, o CFE, por meio do
relatério da conselheira Esther Figueiredo Ferraz, argumenta que o Parecer n.
1293/73 ndo menosprezava a presenca dos alunos nas aulas de EPB, e que o texto
dessa medida legal baseava-se no Parecer CFE n. 94/71, justificando que as
respostas as duvidas da CNMC ja estavam no préprio Parecer.

N&o obstante, a CNMC voltou a questionar o Parecer®® n. 1293/73 em abril
de 1976 com a apresentacdo de novas propostas, a fim de regulamentar a

concessao de créditos para a EPB.

a) que os créditos a serem concedidos em EMC e EPB pela participagao
dos estudantes naqueles programas, seja em aproveitamento, seja, se for o

% No Parecer n. 410/74 a CNMC né&o revela o nome do jornal que publicou a noticia referente isencéo
de créditos da disciplina de EPB para os participantes do Rondon.

Faz-se necessario destacar para o leitor, que o CFE incluia em seus pareceres 0s
guestionamentos que a CNMC encaminhava para o 6rgdo. Sendo assim, ao observar os pareceres,
foi possivel analisar as questdes colocadas pela CNMC e as respostas do CFE no mesmo
documento.
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caso, em frequéncia, ndo atinja mais de cinquenta por cento (50%) dos
conceitos escolares respectivos;

b) que as atividades dos estudantes nos referidos programas, considerados,
por si sO, pratica educativa de Educacdo Moral e Civica ou Estudos de
Problemas Brasileiros, valham para o fim de atribuicdo dos créditos, em
comum com atividades e trabalhos escolares especificos dessas disciplinas;
c) que os cursos de graduacdo e poés-graduacdo sejam considerados
separadamente para o fim de concessédo dos referidos créditos, isto &, que
os créditos obtidos em relagédo aos primeiros ndo tenham validade para os
segundos, sendo que em relagdo a estes sejam exigidos créditos proprios;
d) que a frequéncia as atividades dos referidos programas, se porventura
vierem a ocorrer no decurso de parte do ano letivo, seja computada como
efetiva frequéncia escolar, além do percentual de vinte e cinco por cento
(25%) ja destinados por lei aos outros tipos de impedimento. (BRASIL,
1976a)

A resposta do CFE veio por meio das sugestbes do autor do Parecer
1293/73, o Prof. Paulo Nathanael Pereira de Souza, que questionou as sugestdes da
letra “a”, ponderando que a CNMC, ao aferir uma quantidade minima de créditos a
serem cumpridos nas universidades, restringiria a autonomia dessas instituicées no

planejamento da disciplina. De acordo com o CFE:

[...] a simples imposi¢@o de quantitativos aritméticos na forma de minimos a
cumprir, fazendo de todas as escolas tabula rasa e agindo coercitivamente
de cima para baixo, talvez ndo seja a forma adequada de enfrentar uma
guestao de natureza tdo essencialmente educacional e, portanto, vinculada
antes e acima de tudo a responsabilidade profissional de cada educador.
(BRASIL, 1976a)

Esse embate entre os dois érgaos revela algumas das divergéncias de seus
posicionamentos. Nesse sentido, cabe ressaltar que o CFE compreendia a EPB
também como pratica educativa, utilizando argumentos do préprio Decreto n. 869/69
a respeito do processo de avaliacdo. “Cada estabelecimento de ensino determinara
em seu Regimento as normas e critérios de verificacdo do aproveitamento da
disciplina Educacao Moral e Civica” (Art. 4°, §2)”. Por outro lado, a CNMC encarava
a EPB prioritariamente como uma disciplina que deveria incluir no processo de
avaliacao, provas, trabalhos e atividades.

Segundo Filgueiras (2010), essa discussao retornara a pauta em junho de
1976, quando o MEC apresentou o Projeto de Resolucdo com as diretrizes basicas
para o ensino de EMC e EPB, elaborado pela CNMC e encaminhado para a analise
do CFE.

No conteudo da proposta, a divergéncia a respeito da concessao de créditos
para os estudantes de EPB que participassem dos Projetos Rondon e Maua
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ressurge no texto:

5.16 — Atividades tais como a “Operagdo Maua” e o “Projeto Rondon”,
outras realizacBes que impliquem a pratica educativa relacionada com a
Moral e Civismo, poderdo ser creditadas, por si mesmas, ou em funcéo dos
trabalhos apresentados por seus participantes, como prova de
aproveitamento escolar em Educagdo Moral e Civica ou Estudos de
Problemas Brasileiros, até o limite de 50% das notas que devam ser
atribuidas nessa disciplina, em conjunto com a comprovacao da
assiduidade e dos exercicios a exames escolares. (BRASIL, 1976b).

Os desentendimentos que envolviam os embates desse polémico assunto
foram encerrados quando o CFE rejeitou a proposta da CNMC por meio da Portaria
Ministerial n. 505:

24. Atividades de extensdo que levem o jovem ao contato direto e
participativo com regides a serem desenvolvidas social e economicamente,
(tais como o “projeto Rondon, os Centros Rurais Universitarios de
Treinamento e Agdo Com unitaria” — CRUTAC’S) e outras realizagbes que
promovam a Moral e o Civismo, poderéo ser creditadas, por si mesmas, ou
em funcéo dos trabalhos apresentados por seus participantes, como prova
complementar de aproveitamento escolar em Educagdo Moral e Civica ou
Estudos de Problemas Brasileiros, em conjunto com a comprovacdo da
assiduidade, bem como dos exercicios e exames escolares. (BRASIL,
1977).

Outro episédio polémico protagonizado por esses dois 6rgaos foi a respeito
da inclusdo de créditos relativos a EPB na carga horaria minima dos cursos de
graduacdo. A CNMC, por meio do oficio n. 569/82 pleiteou tal solicitacdo, que foi

frontalmente rejeitada pelo CFE no Parecer n. 18/83:

As cargas horarias de Estudos de Problemas Brasileiros e Pratica de
Educacdo Fisica ndo serdo computadas para efeito do cumprimento de
duracdo minima dos cursos superiores fixadas pelo Conselho Federal de
Educacéo. (BRASIL, 1983a)
Em resposta, a CNMC solicitou ao Ministério da Educagdo uma nova analise
do Parecer n. 18/83, sob alegagcao que o texto desprestigiava a disciplina de EPB e
gue expressava a doutrina e jurisprudéncia dominantes do CFE em detrimento as
consideracfes da CNMC. Entretanto, o CFE respondeu de modo equivalente as

acusacOes da CNMC utilizando para tal o Parecer n. 634/83:

O Parecer n°. 18/83, de Dom Serafim Fernandes de Aradjo, resume com
fidelidade a posicdo do Conselho sobre a matéria, e esta correta a
observacdo da CNMC ao afirmar que o aludido parecer expressa a doutrina
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e jurisprudéncia dominante no CFE, as quais podem divergir, como de fato
divergem, das da CNMC. No caso presente, a divergéncia tem sua origem
na interpretacdo do Decreto-Lei que institui a obrigatoriedade do ensino da
EPB, no ensino superior de graduacéo e pos-graduacédo. (BRASIL, 1983b)

Nesse contexto, o CFE manteve a decisdo do Parecer n. 18/83,
desconsiderando a inclusdo de carga horaria minima para a disciplina de EPB ao

publicar a Resoluc&o n. 4 no inicio de 1984

Art. 2° - As cargas horarias de Estudos de Problemas Brasileiros nao
deverao ser acrescidas aos minimos de duracdo dos cursos superiores de
graduacéo, fixados pelo Conselho Federal de Educacéo, a menos que, em
relacGo a certos e determinados cursos, haja o mesmo Conselho
determinado que elas se integrem nos referidos minimos. (BRASIL, 1984).

Esses conflitos marcaram a coexisténcia desses dois 6rgdos durante o
periodo. E interessante observar as inimeras tentativas da CNMC em decidir
questdes referentes as disciplinas de EMC e EPB, sendo impossibilitada, no entanto,
pela superioridade hierarquica do CFE*!, demonstrada nos profusos episédios de
divergéncia entre esses 0rgdos, nos quais a decisdo final sempre cabia ao
Conselho, conforme atestam os textos oficiais do Ministério da Educagéo, “[...] o
CFE nao acatou nenhuma norma referente ao aumento da competéncia da
Comissdo sobre a EMC, salientando em todas as suas réplicas que ela deveria
auxiliar os trabalhos do CFE, e ndo o contrario” (LEMOS, 2011, p. 149).

Por outro lado, os antagonismos desses 0Orgdos permitiram constatar a
heterogeneidade do Estado durante o regime civil-militar corroborando com a ideia
de que ndo havia um discurso Unico, mas pelo contrario, uma profusédo de ideérios
de seus agentes e 0Orgaos, dentro dos limites jurisdicionais proporcionados pelo
regime.

Esse capitulo permitiu compreender o contexto no qual foi criada a disciplina
de EPB e as peculiaridades que incidiram no seu processo de criagdo. A
preocupacao na formacgéo do carater da juventude brasileira, assim como o temor da
infiltracdo de ideias subversivas na mentalidade dos jovens, repercutiu nas

propostas de implantacdo dessa disciplina até a publicacdo do Decreto n. 869/69

%1 Conselheiros como Celso Kelly e Esther de Figueiredo Ferraz resistiram as propostas enviadas
pela CNMC, divergindo em varios pontos com os pareceres da Comissdo. Cabe ressaltar, que néo
obstante esse tema seja relevante e possa desdobrar-se em outras pesquisas, esse trabalho ndo se
propde investigar profundamente as relacées entre o CFE e a CNMC.
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que legitimou sua obrigatoriedade em todas as instituicbes de ensino superior do
pais.

O capitulo também demonstrou que instituicbes como a ESG e a ADESG e
suas convicg¢des provenientes da DSND influenciaram na redacéo final da medida
legal que tornou obrigatéria a disciplina de EPB no ensino superior. Além disso, ele
capitulo permitiu analisar divergéncias entre o Conselho Federal de Educacédo e a
Comisséo Nacional de Moral e Civismo no que se refere as diretrizes do ensino da
disciplina de EPB.

Outro aspecto relevante a ser ressaltado foi a constatacdo do carater
doutrindrio que os criadores da EPB incutiram na disciplina. Esses tragos
doutrinarios podem ser identificados no texto da legislacdo que criou e regulamentou
esse componente curricular. Segundo os apontamentos da primeira parte dessa
pesquisa, essa disciplina foi criada a partir da acdo de grupos que propagavam a
DSND e acreditavam na eficicia da formagdo moral e civica como instrumento de
contencédo ao ideario comunista. Essa caracteristica doutrinaria que era incorporada
a disciplina, foi pregressa a sua implantacdo na UFPR. No entanto, esse aspecto
ndo foi compulsério a implementacdo dessa disciplina nas universidades do pais.
Isso se deve a distintas formas de apropriacdo da legislacdo que a normatizou,
reiterando que ndo havia uma consensualidade acerca do carater da disciplina de
EPB. Dependendo da orientacdo da instituicdo de ensino superior responsavel pela
sua implantacdo, e do docente que a lecionava, essa disciplina pode ter sido ao
mesmo tempo um componente curricular similar aos outros, ou, uma disciplina
académica de carater doutrinario.

O conhecimento do contexto e das particularidades do processo de criacéo
da disciplina de EPB no Brasil foram fundamentais para a compreensdo da
implantagéo da EPB nos curriculos da Universidade Federal do Parana, assunto que

sera abordado nas paginas do proximo capitulo.
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2 IMPLANTACAO DA DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

O decreto n. 869/69 tornou obrigatéria a disciplina Estudo de Problemas
Brasileiros em todas as instituicdes de ensino superior do pais. De acordo com o
Parecer CFE n. 94/71 que regulamentou o ensino de EPB nos cursos de graduacéo
e pos-graduacdo, o objetivo da disciplina seria, em primeiro lugar, “colocar a
juventude universitaria a par dos magnos problemas nacionais, tanto em sua
formulacdo, quanto em sua gama de solugdes” (BRASIL, 1971b).

Nesse sentido, neste capitulo analisa-se como ocorreu a implantacdo da
disciplina de EPB sob o contexto da reforma universitaria na UFPR, bem como o
estabelecimento da coordenadoria geral de EPB, 6rgdo responsavel pela disciplina

nessa instituicao.

2.1 A REFORMA UNIVERSITARIA NA UFPR

Para uma compreensao mais acertada acerca da implantacdo da disciplina
de EPB na UFPR, faz-se necessario, a analise do cenario de transformacdes pelos
quais essa instituicdo passou na década de 1970.

Dentre essas mudancas pode-se destacar o processo de reestruturagéo que
ocorreu por meio dos dispositivos da Lei n. 5540/68 que ficou popularmente
conhecida como “Reforma Universitaria”. Essa medida legal fundamentou-se no
Relatorio do Grupo de Trabalho criado por meio do Decreto n. 62.937, de 02 de julho
de 1968. O Grupo de Trabalho (GT) ficou encarregado de estudar as medidas para
solucionar os problemas que afligiam as universidades (FAVERO, 2006).

De acordo com o Relatério, a organiza¢do da universidade brasileira & base
de faculdades tradicionais era inadequada para as necessidades do processo de
desenvolvimento do pais. A expansdo das instituicbes de ensino superior
fundamentada apenas na multiplicagdo das unidades ndo atendia as novas

demandas cientificas e tecnoldgicas do periodo. Sendo necessaria uma
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reestruturacdo das universidades brasileiras capaz de satisfazer as novas
solicitacbes do mercado de trabalho (FAVERO, 2006).

No entanto, € necessario ressaltar que as discussdes acerca da reforma
das universidades do pais iniciaram-se anos antes da publicacéo da Lei n. 5540/68,
uma vez que apos o golpe de 1964, uma série de medidas legais foi decretada com
0 objetivo de reestruturar a universidade brasileira. Esse processo comegou com a
publicacdo da Lei n. 4881A/65 que aprovava o Estatuto do Magistério Superior, que
declarava a indissociacdo entre o ensino e a pesquisa na Universidade. Além dessa,
outras medidas legais como os Decretos-Leis n. 53/66 e 252/67 e a Lei n. 5539/68
foram publicacbes anteriores a Lei n. 5540/68 e contribuiram para as mudancgas que
a universidade brasileira experimentou durante o periodo.

De forma geral a Lei n. 5540/68 estabeleceu o sistema departamental, o
vestibular unificado, os ciclos basico e profissional, o sistema de créditos, a matricula
por disciplina, a reformulacdo da carreira do magistério® e a pos-graduacéo
(BARANOW e SIQUEIRA , 2007).

O conteudo da Lei n. 5540/68 preconizava a indissociacao das atividades de
ensino e pesquisa e a sua concentracdo por areas afins, dessa forma, disciplinas
congéneres deveriam integrar um Unico departamento. Sendo assim, um estudante
de Pedagogia, que possuia em sua grade curricular a disciplina de Estatistica, assim
como o discente de Engenharia civil, deveriam se dirigir ao Departamento de
Matematica Aplicada para assistir a aula.

Nesse contexto, o Conselho Universitario, no dia 2 de outubro de 1969,
aprovou o novo Estatuto da UFPR homologado pelo Parecer n. 197/70 do CFE e
avalizado pelo Decreto n. 66615/70, que em seguida deveria fundamentar a
elaboracdo do novo Regimento Geral da Universidade (WESTPHALEN, 1988).

A nova estrutura organizacional da Universidade amparou-se em
Departamentos que se reuniam em Institutos, responsaveis pelo ensino e a
pesquisa, e em Faculdades, que ministrariam o ensino de formacéo profissional e a
pesquisa aplicada.

Segundo Westphalen (1988) essa reformulacédo resultou em 18 unidades
universitarias, divididas nos seguintes Institutos e Faculdades:

-Instituto de Matemaética;

%2 Foi criada a carreira universitaria Gnica, a gual incluia as classes de professor titular, adjunto e
assistente.
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-Instituto de Fisica;

-Instituto de Geo-Ciéncias;

-Instituto de Biologia,;

-Instituto de Ciéncias Humanas;

-Instituto de Letras e Artes;

-Instituto de Bioquimica,

-Faculdade de Direito;

-Faculdade de Medicina;

-Faculdade de Engenharia;

-Faculdade de Educacéo;

-Faculdade de Engenharia Quimica;

-Faculdade de Odontologia;

-Faculdade de Farmécia;

-Faculdade de Agronomia;

-Faculdade de Veterinaria;

-Faculdade de Florestas.

O Estatuto de 1970 presumia que a aplicacdo dos dispositivos da reforma
universitaria ocorreria de forma progressiva e gradual, no entanto, durante a
tramitacdo do novo Regimento Geral da Universidade, o Ministério da Educacéo e
Cultura determinou uma nova proposta de reorganizacdo da instituicao.

Esta mudanca referia-se a desacertada aplicacdo da lei, uma vez que, ao
instituir onze Faculdades e sete Institutos, a UFPR havia criado quase uma centena
de departamentos, onerando o orgamento da instituicdo e ndo seguindo o principio
da concentracdo de disciplinas afins em um Unico departamento, conforme os
dispositivos da lei.

Nesse contexto, Baranow e Siqueira (2007) esclarecem que um novo plano
de reestruturacdo foi elaborado por meio do Decreto Federal n. 72782/73, o qual
organizava a instituicdo em trés setores basicos e cinco setores profissionais,
adotando o seguinte modelo:

Setores Basicos:

-Ciéncias Exatas;

-Ciéncias Bioldgicas;

-Ciéncias Humanas, Letras e Artes;
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Setores Profissionais:

-Educacéo;

-Ciéncias Sociais Aplicadas;

-Tecnologia,

-Ciéncias Médicas;

-Ciéncias Agrarias.

Essa reestruturacdo reduziu significativamente o nimero de unidades®
existentes na estrutura universitaria, restringindo a cinquenta e cinco departamentos
(BARANOW E SIQUEIRA, 2007).

Além disso, a Reforma Universitaria extinguiu definitivamente a céatedra
vitalicia da UFPR e reestruturou 6rgdos como as congregacdes>*, além de outras
representacdes de categoria docente e estudantil. De acordo com 0s apontamentos
da professora Cecilia Westphalen, a extincdo da cétedra e as mudancas
hierarquicas® que conferiram poder de voto a alunos e funcionarios, néo trouxeram

bons resultados.

[...] de fato, substituiu-se o feudo da catedra pelo soviet do departamento.
Naquele, o professor catedratico indicava seus auxiliares e assistentes,
assumindo inteira responsabilidade pela qualificacdo cientifico-profissional
dos indicados. Neste, pela participacdo com direito a voto de auxiliares,
assistentes, alunos e funcionarios, muitas vezes igualitaria, a
responsabilidade resta diluida, portanto, ndo é de ninguém. Alunos votando
em assuntos nos quais ndo possuem competéncia técnica-cientifica.
Funcionarios votando com poder de decisdo em matéria alheia ao seu
preparo e condicionamento psicolégico submetido a chefias eventuais
(WESTPHALEN, 1988, p. 57).

Essas transformacfes de carater administrativo e hierarquico influenciaram
inclusive na composi¢cao do novo Conselho de Ensino e Pesquisa, que de acordo
com o Estatuto de 1974 deveria incluir um representante de cada unidade
universitaria, eleito anualmente pelos Conselhos Setoriais.

Segundo Westphalen (1987), o Conselho de Ensino e Pesquisa, 6rgéo

% 0 termo unidade refere-se aos institutos, faculdades, setores e departamentos da Universidade.

% Orgao composto por professores titulares, as demais categorias eram somente representadas com
mandatos de dois anos.

% Segundo Westphalen (1987) o Estatuto de 1974 alterou profundamente a estrutura administrativa e
de poder na universidade, o Estatuto anterior previa que a chefia dos departamentos s6 poderia ser
exercida pelos professores que possuissem assento nas congregacdes. No entanto, o novo Estatuto
permitiu que professores assistentes e adjuntos que eram categorias mais numerosas assumissem as
chefias e subchefias dos departamentos, desde que ocupassem cargos da carreira do magistério em
exercicio, o que mudou substancialmente as relagdes de poder na universidade.
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deliberativo da administragdo superior, previsto no artigo 13 da Lei n. 5540/68
introduziu uma série de inovacbes na UFPR por meio de normas complementares

ao Regimento Geral como:

[...] o vestibular Unico e unificado, a matricula por disciplina, a fixagéo de pré
e co-requisitos, o sistema de créditos, o regime semestral, os curriculos dos
cursos de graduacéo, a instalacéo dos colegiados dos cursos, a elaboracéo
dos catalogos dos cursos, a fixacdo de vagas, normas para transferéncias
de alunos, normas para revalidacdo de diplomas, e certificados
estrangeiros, normas para cursos de aperfeicoamento e especializacéo, a
estruturacédo do ciclo basico por areas, etc (WESTPHALEN, 1987, p. 106).

No entanto, essas inovacdes nem sempre surtiram os efeitos esperados,
como, por exemplo, a matricula por disciplina e o sistema de créditos, muitas vezes
dificultavam a rotina dos estudantes, por exigir grandes deslocamentos, por conta da
dispersédo dos prédios da instituicdo. O professor Enio José Coimbra de Carvalho,
que lecionou na universidade no periodo da ditadura, argumenta que esse era um
dos pontos falhos da reforma, [...] “isso era uma coisa terrivel que acontecia, pois 0s
alunos tinham de rodar a cidade pra somar os créditos. Eles chegavam atrasados e
saiam mais cedo” (CARVALHO, 2014)%,

A nova organizagdo universitaria da UFPR, além dos setores bésicos e
profissionais também foi composta por nove 6rgdos suplementares: Biblioteca
Central, Hospital das Clinicas, Imprensa Universitaria, Centro de Computacao
Eletronica, Centro de Estacbes Experimentais, Museu de Arqueologia e Artes
Populares, Centro de Educacdo Fisica e Desportos, Centro de Recursos
Audiovisuais, Orquestra e Coral Universitario.

A administracdo da Universidade passou a ser exercida pelo Conselho
Universitario, Conselho de Administracdo, Conselho de Ensino e Pesquisa e pela
Reitoria, como 0rgao executivo central. Essas mudancas foram integradas ao texto
do novo Estatuto da Universidade, aprovado pelo MEC em 14 de novembro de 1974
(BARANOW E SIQUEIRA, 2007).

Nessa época a UFPR possuia trés campi: o Campus Centro (Setores de
Ciéncias da Saude, Ciéncias Humanas, Letras e Artes; de Educacao e de Ciéncias
Sociais Aplicadas); o Campus Jardim das Américas (Setores de Tecnologia,

Ciéncias Exatas, Ciéncias Bioldgicas e Centro de Desporto e Recreagdo); e o

% Essa citagdo € um trecho da entrevista que o ex-professor de EPB Enio José Coimbra de Carvalho
concedeu para o desenvolvimento dessa pesquisa.
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Campus Bacacheri (Setor de Ciéncias Agrarias).

Todavia, com a criagéo de novos cursos durante a década de 1970, que, por
sua vez, exigiram novos espacos para o desenvolvimento de suas atividades, foi
elaborado um projeto para a construcdo de um novo espaco em terreno permutado
pelo INAMPS no Campus Jardim das Américas. Mas a crise econémica que assolou
0 pais ndo permitiu o empreendimento da obra. A solucdo foi o remanejamento dos
espacos internos da Universidade para alocar os novos cursos (BARANOW E
SIQUEIRA, 2007).

A reestruturacdo da Universidade também contemplou os cursos de pos-
graduacéo que visavam desenvolver e aprofundar a formagéao adquirida nos cursos
de graduacao. O Estatuto de 1974 regulamentava o funcionamento da Coordenacéao
Central dos Cursos de Pés-Graduacdo que tinha como objetivo coordenar todas as
atividades relacionadas a pds-graduacao stricto e lato sensu. O novo Estatuto previa
cursos de poés-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado, além de cursos de

especializacéo e aperfeicoamento.

O Regimento Geral da UFPR de 20 de dezembro de 1974 previa a entrega
de um projeto ao Conselho de Ensino e Pesquisa, com antecedéncia de 90
dias, como pré-requisito para a criagdo de um curso de pdés-graduacao.
Para a obtencdo do grau de mestre eram necesséarias a aprovacao nas
disciplinas do plano curricular e a apresentacdo da dissertacdo (que
revelasse dominio do tema, capacidade de sistematizagdo e pesquisa
bibliografica), aprovacdo da dissertacdo por trés especialistas e prova de
capacidade de traducdo de um texto em lingua estrangeira. Para a
obtencdo do grau de doutor eram necessarias a aprovacao nas disciplinas,
a apresentacdo de tese (que constituisse contribuicdo significativa para o
conhecimento do tema), a aprovacdo em defesa de tese por cinco
especialistas e prova de capacidade de traducao de textos em duas linguas
estrangeiras (SIQUEIRA e TRINDADE, 1998, p. 94).

Havia também a preocupacdo em qualificar o corpo docente da
Universidade, que por meio da Resolugdo n. 31/75 do Conselho de Ensino e
Pesquisa, permitiu o afastamento dos professores para cursos de Pds-Graduacgéo
no pais ou no exterior.

A aplicacdo dos dispositivos da Lei n. 5540/68 na UFPR caracterizou-se
pelas inumeras transformacdes e mudancas que a instituicAo experimentou.
Segundo Westphalen (1987), o vestibular Unico e unificado foi uma experiéncia que
atingiu niveis de exceléncia na sua organizacao e execucédo. Ainda de acordo com a

autora, o desenvolvimento da pesquisa avangou muito no periodo com o advento
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dos cursos de Pds-Graduagdo. Por outro lado, a flexibilizagdo curricular, que em
tese deveria auxiliar os estudantes na realizagdo do curso de acordo com sua
capacidade e seu tempo disponivel, de fato ndo ocorreu. Além disso, outras

experiéncias ndo se tornaram satisfatorias com a execucéao da reforma, como:

[...] por exemplo, a ado¢do do regime semestral. A maioria dos cursos da
Universidade voltou a adotar a anualidade. [...] Muitos cursos que haviam
adotado o ciclo basico por areas, também o abandonaram em reformas
curriculares realizadas em 1980. [...] A inscricdo dos alunos por disciplina e
a auséncia de um planejamento racional na sua oferta descaracterizaram as
turmas, quebrando a convivéncia académica dos professores e alunos de
um mesmo curso. [...] A adocdo do regime semestral para a totalidade das
disciplinas, de outro lado propiciou a reducdo do nivel de responsabilidade
docente, quer em relagdo aos alunos, como na qualidade do ensino
ministrado. Esta situacdo foi agravada pela incorporacdo de centenas de
professores colaboradores, sem qualquer concurso de provas e titulos e
sem qualquer qualificacdo pés-graduada (WESTPHALEN, 1987, p. 107).

A Reforma Universitaria que se dividiu em duas na UFPR, a primeira
promovida pelo Estatuto de 1970 e a segunda pelo de 1974, alterou de forma
substancial a estrutura da universidade durante o periodo da ditadura civil-militar.
Adotando inumeras medidas como a extincdo de Orgdos, reorganizacdo de
departamentos e setores, criacdo de novos cursos, reestruturacdo da hierarquia
administrativa e a criacdo de novas disciplinas, a UFPR vivenciou momentos de
intensas mudancas durante a década de 1970, que, inclusive, permearam todo

processo de implantacdo da disciplina de EPB nos curriculos da Universidade.

2.2 O PROCESSO DE IMPLANTACAO DA DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS
BRASILEIROS NA UFPR

A disciplina Estudo de Problemas Brasileiros, anunciada como obrigatéria
em todas as universidades do pais por meio dos dispositivos do Decreto n. 869 de
12 de setembro de 1969, s6 passou a compor as matrizes curriculares da UFPR em
meados de 1971.

A implantag&o dessa disciplina na UFPR ocorreu no final da gestéo do Reitor
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Flavio Suplicy Lacerda®" (29/05/1967 a 30/05/1971). Apds andlise das atas do
Conselho Universitario da UFPR foram encontrados excertos da discussao sobre a
implantacédo da disciplina de EPB na ata da sessao realizada no dia 27 de maio de

1971, conforme a Figura 1.

%" Flavio Suplicy de Lacerda tornou-se professor de resisténcia dos materiais da Escola de

Engenharia do Parana, defendendo em 1931 uma tese sobre o fendmeno de flambagem. Doutorou-
se em ciéncias fisicas e matematicas pela Universidade do Parana. Em julho de 1950 assumiu o
cargo de reitor da Universidade do Parand, a qual contribuiu na sua federalizacdo, passando a
denominar-se Universidade Federal do Parana. Durante sua gestdo foram também incorporadas a
universidade as escolas de Agronomia e Veterinaria, de Quimica, de Ciéncias Econdmicas e de
Florestas e criadas as universidades volantes destinadas as popula¢ces do interior. Apds o golpe de
1964, foi convidado pelo presidente Humberto Castelo Branco, por sugestdo do general Ernesto
Geisel, chefe do Gabinete Militar da Presidéncia da Republica, a assumir o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC). Em janeiro de 1966 transmitiu o cargo a Pedro Aleixo, sendo reconduzido a reitoria da
Universidade Federal do Parana em 1967. Acumulou essa funcédo até 1968 com a de membro do
Conselho Federal de Educacéo e, em 1971, deixou a reitoria, aposentando-se como reitor agregado
(ABREU, 2001).
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FIGURA 1% — ATA REUNIAO CONSELHO UNIVERSITARIO.
FONTE: UFPR, Conselho Universitério, Livro Ata n° 4, p. 34.

% As imagens utilizadas nesse trabalho foram introduzidas apenas para fins de ilustracdo. De toda a
ata esse é o Unico trecho relativo & EPB.
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Para os devidos tramites legais, o Conselho Universitario abriu um processo
sob o n. 17.305 para a implantacéo da disciplina de EPB na Universidade®.

Segundo os fragmentos da ata, ap0s o parecer oral do relator e Conselheiro
José Nicolau dos Santos®®, o assunto foi amplamente discutido pelo Conselho.
Nesse sentido, e seguindo as proposi¢cbes do parecer do relator, foi aprovada a
designacdo de até catorze*’ professores para ministrarem a disciplina de EPB na
Universidade (UFPR, 1971).

O Conselho Universitario decidiu que esse trabalho seria realizado mediante
0 pagamento de uma gratificacdo correspondente a 100% do vencimento basico.
Também ficou decidida, por meio das contribuicdes do Conselheiro Atlantido Borba
Corte, a contratacdo de conferencistas estranhos a Universidade, a razdo de até
Cr$150,00* por conferéncia, quando a matéria exigisse um especialista no assunto.
Possivelmente, como forma de atrair os docentes para o ensino da disciplina, os
conselheiros tenham decidido pagar gratificacdes de valor mais expressivo. De
acordo com o professor Enio José Coimbra de Carvalho® [...] “havia professores que
davam aulas em outros setores, mas escolhiam dar aula de EPB, pois pagava-se
com a hora-aula de conferéncia, que era um valor mais confortavel” (CARVALHO,
2014).

Para organizar o dispendioso trabalho de ofertar a disciplina de EPB para
toda a Universidade, o Conselho Universitario sugeriu a criagdo de uma
Coordenacédo Geral que deveria orientar o programa a ser desenvolvido nos
diversos cursos. A principio essa coordenacdo deveria ser composta pelos
professores designados e presidida provisoriamente pelo Conselheiro Brasil Pinheiro
Machado** (UFPR, 1971).

% ApOs inimeras buscas no Arquivo Geral da UFPR o processo n. 17305 néo foi localizado pelos
funcionarios responsaveis pelo acervo.

0 professor José Nicolau dos Santos lecionou na Faculdade de Direito e de Filosofia da UFPR.
Além disso, ocupou o cargo de Reitor da Universidade de 29/05/1964 a 29/05/1967 (ABREU, 2001).
! Essa sessado do Conselho Universitario aprovou a designacao de até 14 professores para o ensino
de EPB, mas néo informou quem foram os professores selecionados para ministrar a disciplina.

2 Para fins de comparacdo o salario minimo no Brasil no més de maio de 1971 era de Cr$ 225,60
(OAB-SP).

® Foi professor da disciplina de EPB durante as décadas de 1970 e 1980. Atuou como
subcoordenador de EPB no setor de Ciéncias Sociais Aplicadas da Universidade Federal do Parana.
Também dedicou parte de sua vida ao teatro, participando de vérios filmes e telenovelas. Atualmente
é Diretor da Faculdade Doutor Leocadio José Correia (CARVALHO, 2014).

* Vice-reitor da Universidade do Parand em 1945. Em 1946 foi nhomeado pelo presidente Eurico
Dutra interventor no Estado do Parana. Catedratico de Histéria do Brasil da Faculdade de Filosofia da
Universidade do Parand e diretor executivo do Conselho de Pesquisas dessa mesma faculdade em
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A designacdo dos professores deveria ser indicada pelo Diretor da
Unidade®. De acordo com a ata:

Foram dadas como aprovadas, ainda, as seguintes proposicdes do
Conselheiro Alceu Ribeiro de Macedo, no sentido de que cada curso
pudesse indicar, ao Diretor da respectiva unidade, um professor para o
ensino da referida disciplina (UFPR, 1971, p. 34).

Além disso, o parecer do relator incumbia a Faculdade de Educacéo de
estudar a organizacdo de um curso de formacdo de professores para o ensino da
disciplina de EPB.

Com a criagcéo de novos cursos e novas disciplinas como a EPB, a demanda
por docentes aumentou de forma progressiva. Nesse periodo, de acordo com o

professor Maury Rodrigues da Cruz*® *

criou-se a figura do colaborador, o que era
uma lastima para a Universidade” (CRUZ, 2013).

O curso de formacao de professores de EPB que deveria ser organizado e
ministrado pela Faculdade de Educacé&o ndo chegou a ser elaborado, e segundo o
depoimento do professor Maury Rodrigues da Cruz, ndo houve um programa de
formacéo de professores*’ para o ensino da disciplina.

O Conselheiro Sebastido Vicente de Castro solicitou a autorizacdo da
impress&o*® e distribuicdo aos alunos da Universidade da aula inaugural proferida na
Faculdade de Odontologia sob o titulo de “Principais Problemas Brasileiros”, por se
tratar de assunto relacionado com o programa da disciplina de EPB (UFPR, 1971).

Sendo assim, as primeiras aulas da disciplina Estudo de Problemas
Brasileiros passaram a ser ministradas na UFPR no ano de 1971.

Considerando que as medidas legais (Decreto n. 68.065/71 e Parecer CFE

1960, foi juiz do Tribunal de Contas do Parana entre 1964 e 1967 (ABREU, 2001).
> A expressao “unidade” foi utilizada na redacéo da ata, mas provavelmente os conselheiros estavam
se referindo aos responsaveis pelos Setores da Universidade.
4 Maury Rodrigues da Cruz nasceu em Castro — Parana no dia 1° de maio de 1940. Realizou seus
estudos escolares em Curitiba. Na Universidade Federal do Parana licenciou-se em Ciéncias Sociais,
bacharelou-se em Direito, concluiu pés-graduacdo em Orientagdo Educacional e Mestrado em
Educacao. Foi professor primario em escolas isoladas, professor secundario e técnico profissional em
escolas oficiais e particulares, e professor, coordenador da disciplina de EPB e Diretor de Ensino
Superior da UFPR e na Faculdade de Direito de Curitiba e orientador de pesquisa de pds-graduacao
(Mestrado e Doutorado). Foi também diretor do Museu Paranaense de 1987 a 1994. Atualmente
reside em Curitiba, onde é diretor presidente da Sociedade Brasileira de Estudos Espiritas (SBBE),
do Museu Nacional do Espiritismo (MUNESP) e das Faculdades Doutor Leocadio José Correia
£7FALEC), instituicBes das quais foi fundador (SOCIEDADE, 2014).

De acordo com todos os entrevistados ndo houve nenhuma acéo de formacéo para os docentes da
disciplina de EPB na UFPR.
“8 Esse documento nao foi localizado.
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n. 94/71) que regulamentaram o ensino de EPB s6 foram decretadas no inicio de
1971, pode-se afirmar que a implantagcdo da disciplina na UFPR n&o ocorreu de
forma tardia. No entanto, instituicbes de ensino como a UFRJ implantaram a
disciplina de EPB ainda em 1970, menos de um ano apés a publicacdo do Decreto
n. 869. Norteando-se por meio de um plano de emergéncia do CFE enunciado na
Indicacdo n. 8/70%°, a UFRJ passou a ministrar aulas de EPB para o Gltimo periodo
dos cursos de Graduacgao da Universidade em 1970 (CUNHA, 2012).

Esse plano de emergéncia surgiu a partir do oficio n. 70/70 da CNMC,
emitido no dia 28 de janeiro de 1970 e encaminhado ao CFE, sob o titulo “Subsidios
para Curriculos e Programas Basicos de Educacao Moral e Civica”. No mesmo ano,
esse documento foi publicado sob forma de livro®® e foi o primeiro esboco do
programa de ensino da EPB. Todavia, era de responsabilidade do CFE estabelecer
0s conteudos programaticos das disciplinas. Nesse contexto, o CFE posicionou-se
publicando o Parecer n. 101/70, no qual seu relator, o Padre José de Vasconcellos,
esclarecia que o Conselho ndo dispunha de tempo suficiente para realizar um
estudo mais aprofundado sobre a questdo. Neste documento também foi sugerida a
criacdo de uma Comissao integrada por membros das Camaras de Ensino Superior
e de Ensino Priméario e Médio para a organizacdo dos programas e curriculos da
disciplina (LEMOS, 2011).

A indicacdo n. 8, de 26 de junho de 1970, organizada pela Comissao
Especial do CFE, sugeriu que as instituicbes de ensino, a partir do segundo
semestre letivo daquele ano, incluissem o ensino das disciplinas morais e civicas em
suas estruturas curriculares (LEMOS, 2011).

Considerando que a implantacdo da EPB na UFPR ocorreu em maio de

1971, no semestre seguinte a publicacdo da indicacéo n. 8/70 e apenas trés meses

9 Luiz Antonio Cunha com base na revista Documenta, n. 127 de junho de 1971, afirma que a
indicacdo n° 8, de 1970, elaborada por uma comisséo especial do CFE presidida pelo Conselheiro
Raymundo Moniz de Aragéo, tendo como relator o arcebispo Luciano Cabral Duarte (que veio a ser o
relator do parecer sobre a Educagdo Moral e Civica, no ano seguinte), recomendou que, na falta de
condicdes para a oferta regular da disciplina, os colégios e as faculdades se valessem dos
professores das disciplinas mais relacionadas a ela, principalmente Filosofia, Religido, Histéria,
Geografia, Organizacdo Social e Politica do Brasil, Sociologia, Histéria da Educa¢cdo, Economia,
Lingua e Literatura Brasileira, de modo que, na ministracdo das mesmas, fossem “acentuados os
aspectos morais e civicos que apresentam”. Palestras e conferéncias seriam as formas mais
adequadas a essa emergéncia, mormente se combinadas com o emprego de recursos como radio e
televisdo, “buscando atingir as grandes massas estudantis” (CUNHA, 2012, p. 198).

%0 A versao preliminar do programa de ensino da disciplina de EPB encontra-se no Anexo A (BRASIL,
1970).
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depois do Decreto 68.065/71 que regulamentava a medida legal que incutiu a
obrigatoriedade da EPB em todas as instituicbes de ensino superior do pais, pode-
se afirmar que a implementacdo® da EPB nos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo da UFPR néo foi tardia. Além disso, é importante frisar que a EPB foi
implantada sob a tutela do reitor Flavio Suplicy Lacerda, homem de confianca do
regime, que ocupou a pasta da Educacdo®® na gestdo de Castelo Branco, e que
aparentemente nao criou obstaculos para o estabelecimento dessa disciplina.

Nesse sentido, é interessante observar que ndo havia uma orientacdo muito
clara no que se refere a implantacéo da disciplina de EPB nas instituicdes de ensino
superior do pais, propiciando interpretacdes diferentes das prescri¢cdes legais que a
normatizaram. Essa falta de clareza, aparentemente remete ao carater multifacetado
da disciplina de EPB e a complexidade dos contedudos que a integravam, €
importante ressaltar que parte da bibliografia que fundamentava os programas de
ensino desse componente curricular foi permeada por conteddos doutrinarios. A
implantacdo de uma disciplina com um intenso apelo doutrinario, talvez, tenha
levado a interpretacfes diferentes no que se refere a seu estabelecimento nas
instituicbes de ensino superior.

De acordo com o depoimento do professor Maury Rodrigues da Cruz, em
1972, ano seguinte a implantacédo da disciplina de EPB na UFPR, ele foi designado
como Coordenador Geral de Estudo de Problemas Brasileiros na UFPR. Licenciado
em Sociologia e Bacharel em Direito, esse professor ja fazia parte do corpo docente
da Universidade desde a década de 1960, na qual lecionou a disciplina de
Legislacdo Social para o curso de Administracdo e também Ciéncia Politica, na
extinta Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas e Letras.

Além disso, foi encontrado um programa>® de ensino da disciplina de EPB
assinado pelo professor Maury Rodrigues da Cruz em marco de 1972 (Figura 2), o
que confirma sua assuncdo ao cargo. Também foram encontrados outros
documentos assinados pelo professor como Coordenador Geral da disciplina nos

anos subsequentes a implantagdo, como em 1974 e 1975.

°L Conforme apontado no inicio do capitulo, a UFPR passou por uma profunda reforma promovida
pelos dispositivos da Lei n. 5540/68 o que ocorreu a0 mesmo tempo que 0 processo implantacao da
disciplina.

*2 Flavio Suplicy Lacerda foi Ministro da Educac¢éo de 15 de abril de 1964 a 8 de marcgo de 1965, e de
22 de abril de 1965 a 10 de janeiro de 1966.

% 0s programas de ensino que nortearam o ensino da disciplina de EPB serdo abordados no capitulo
3.
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No entanto, apds andlise das medidas legais relacionadas a EPB publicadas
nos Boletins Administrativos® da UFPR, foram encontrados indicios que sugerem
gue o professor Maury Rodrigues da Cruz deixou de ser o Coordenador da disciplina
entre os anos de 1973 a 1975.

No boletim administrativo da UFPR n. 218 de julho de 1973 foi publicada a
Portaria UFPR n. 10.078 do dia 29 de junho do mesmo ano, que designava uma
Comisséo composta pelos professores Ocyron Cunha, Ernani Simas Alves e Newton
Franca Bittencourt Filho para apresentar até o dia 31 de julho um projeto de
estruturagcdo para centralizar a disciplina de EPB em um Unico érgdao na
Universidade (UFPR, 1973a).

Apenas dois meses depois da publicacdo dessa Portaria, outra medida foi
sancionada com o intuito de regulamentar o ensino da disciplina de EPB. A Portaria
UFPR n. 10.398, de 6 de setembro de 1973, determinou que quando o Diretor do
Departamento ndo ministrasse o ensino de EPB, a designacdo de um Coordenador
setorial para a disciplina seria feita pela Reitoria, mediante indicacdo do Diretor
(UFPR, 1973b).

Todavia, sete dias depois da promulgacdo da Portaria UFPR n. 10.398, a
UFPR publicou no Boletim Administrativo n. 225 de setembro de 1973 a Portaria
UFPR n. 10.425, de 13 de setembro de 1973, designando o professor José Petrelli
Gastaldi como Coordenador Geral da disciplina de EPB. Esse docente lecionava na
Faculdade de Direito de Curitiba e ficou no cargo até o inicio do ano seguinte, sendo
destituido da fungé@o por meio da Portaria UFPR n. 11.306 de 8 de fevereiro de 1974.

Essa medida legal extinguiu a Coordenacdo Geral de EPB e delegou
somente aos Setores da Universidade a responsabilidade pelo ensino da disciplina.
De acordo com a Portaria UFPR n. 11.306:

O Diretor de cada Unidade, nos termos do disposto no artigo 7°, § 6° do
Decreto Lei n. 869, de 12 de setembro de 1969, sera o responsavel pelo
ensino de Estudo de Problemas Brasileiros, podendo delegar poderes a um
Docente da UFPR, o qual ser4 Coordenador Setorial da disciplina (UFPR,
1974a).

> Os Boletins Administrativos asseguram apenas que determinados eventos ocorreram, mas nao
fornecem subsidios que justifiquem a razdo pela qual as circunstancias ocorreram de uma
determinada forma e nédo de outra.
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Diante da publicacdo dessas Portarias é possivel concluir que, talvez, a
Coordenacéo Geral de EPB ainda nao existisse legalmente na UFPR em 1973,
embora, nos programas de ensino de 1972 e 1974, apareca o0 nome e 0 carimbo
desse 6rgao, bem como o titulo de Coordenador Geral da disciplina para o professor
Maury Rodrigues da Cruz.

A Portaria UFPR n. 11.306 também previa que a indicagdo do Coordenador
Setorial deveria ser submetida a analise da Assessoria Especial de Seguranca e
Informacdes®™ (AESI) da UFPR, cuja nomeacdo sé ocorreria apds a aprovacio
desse 6rgao.

Esse tipo de orientacdo indica que o controle sobre o ensino da disciplina de
EPB foi bem acentuado. Segundo essa medida legal, no inicio de cada més, o
Diretor de cada Setor deveria encaminhar a AESI o que foi ministrado nas aulas de

EPB do més anterior.

Até o dia 10 do més subsequente, o Coordenador Setorial de EPB, por
intermédio do Diretor do Setor, enviara a AESI um relatdrio sucinto das
atividades mensais executadas, acompanhado dos planos de aula e dos
textos distribuidos aos alunos (UFPR, 1974a).

O texto dessa legislacdo também trazia orientacées sobre como a disciplina
de EPB deveria ser ministrada e organizada na UFPR:

A disciplina de EPB devera ser ministrada:
a) em 2 (dois) periodos letivos (EPB — 1 e EPB - 2);

b) com a carga hordria minima de 2 (duas) horas aula semanais,
correspondendo a 2 (dois) créditos por periodo letivo;
c) sempre que possivel, nos mesmos turnos que as de Educacao Fisica.

A disciplina de EPB sera preferencialmente oferecida aos alunos nos 4
(quatro) ultimos periodos letivos de cada curso.

Nos cursos em regime seriado ainda existentes na UFPR, a disciplina de
EPB sera ministrada na ultima série, durante 1 (um) ano letivo (UFPR,
1974a).

Essa medida legal incumbiu aos Setores a funcdo de organizar a disciplina
de EPB na UFPR, destacando que enquanto ndo fossem estabelecidos critérios

uniformes para todos os cursos da Universidade, os Diretores dos Setores deveriam

*® N&o foram encontrados documentos referentes a AESI nos arquivos da UFPR, tornando impossivel
compreender as relagfes entre esse 6rgdo e as coordenadorias responsaveis pela EPB na
Universidade. Entretanto, uma pesquisa sobre essas relagfes seria de extrema relevancia para a
compreensao da estrutura que a EPB mobilizou na Universidade.
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controlar a frequéncia dos alunos e administrar o ensino da disciplina no Setor. Além
disso, a redacdo dessa medida orientava que até os dias 28 de fevereiro e 31 de
julho de cada ano, os diretores deveriam encaminhar a Reitoria, para aprovacao, o
plano de curso da disciplina de EPB a ser desenvolvido em cada semestre letivo
(UFPR, 1974a).

Essa Portaria também foi responséavel pelo fim do funcionamento do 6rgao
que coordenava o0 ensino da disciplina de EPB na UFPR, conforme citado
anteriormente,” [...] fica extinta a Coordenadoria Geral e dispensado o Coordenador
Geral de EPB designado pela Portaria UFPR n. 10.425, de 13 de setembro de 1973
(UFPR, 1974a). De acordo com essa orientagéo legal, pelo menos no ano letivo de
1974, o ensino da disciplina de EPB foi administrado pelos Diretores dos Setores e
seus Coordenadores Setoriais em detrimento da extinta Coordenacdo Geral da

disciplina.

Até o dia 25 de fevereiro de 1974, deverdo os Diretores das Unidades
enviar a Reitoria 0 nome do Coordenador Setorial indicado para a disciplina
de EPB, cumprido o estabelecido nos itens 3 e 4 da presente Portaria
(UFPR, 1974a).

No entanto, algumas questdes ficaram sem resposta, pois o texto da Portaria
11.306 diverge do depoimento do professor Maury Rodrigues da Cruz, que nao
mencionou a existéncia de outro Coordenador Geral em 1973, e tampouco de uma
medida legal que extinguiu temporariamente a Coordenacédo Geral de EPB.

Nesse contexto, o depoimento do professor Luis Nicolau Maeder Sunyé®
sugere que os dispositivos previstos na Portaria UFPR n. 11.306 foram de fato
aplicados na UFPR no ano letivo de 1974. De acordo com esse professor, sua
nomeacao ao cargo de docente de EPB ocorreu por meio da indicacao do professor
Temistocles Linhares, Diretor do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes em
1974 e 1975, periodo em que a organizacdo do ensino da disciplina passou por uma
série de modificagcdes. Segundo Luiz Nicolau Maeder Sunyé, n&o havia um
programa de ensino padrao [...] “cabia ao professor que lecionava, selecionar temas
ou fazer o seu programa, quer dizer, ndo tinha assim um programa, diferente das

outras disciplinas, [...] entdo, devia ser criado o programa pelo proprio professor que

*® Graduado em Direito e Ciéncias Sociais, Luis Nicolau Maeder Sunyé foi professor de Ciéncia
Politica no Setor de Ciéncias Humanas da UFPR, entre os anos de 1974 e 1975 também atuou como
docente da disciplina de EPB (SUNYE, 2014).
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deveria selecionar os temas” (SUNYE, 2014).

Esse trecho do depoimento do professor Luiz Nicolau Maeder Sunyé,
corrobora com a auséncia de uma Coordenacédo Geral de EPB, que o orientasse a
seguir o programa de ensino da disciplina regulamentado no Parecer CFE n. 94 de
fevereiro de 1971. Mesmo quando o entrevistado teve a oportunidade de visualizar o
programa de ensino de EPB de 1974, assinado pelo professor Maury Rodrigues da
Cruz, Luis Nicolau Maeder Sunyé demonstrou desconhecimento acerca do
programa de ensino e reafirmou que a disciplina era ministrada selecionando
grandes temas referentes ao estudo de problemas brasileiros. Além disso, ao ser
guestionado se trabalhou em conjunto com o professor Maury Rodrigues da Cruz, o
professor Luis Nicolau Maeder Sunyé, foi enfatico, respondendo que nunca
trabalharam juntos quando da sua atuacdo como docente da disciplina de EPB no
Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, chegando a afirmar, que tinha a
impresséo de que nem havia essa Coordenadoria no tempo em que deu aulas de
EPB (SUNYE, 2014). O que levanta dividas sobre as afirmacées do professor Luiz
Nicolau Maeder Sunyé, s&o os depoimentos de colegas®’ que lecionaram no mesmo
periodo e que reconheceram a existéncia de um programa de ensino para ministrar
a disciplina. Por outro lado, a publicagdo de inumeras Portarias em Boletins
Administrativos da UFPR nos anos de 1974 e 1975, indica que a disciplina de EPB
passou por uma série de reformulacfes durante esse periodo.

Levando em conta os diversos departamentos que compunham a UFPR, é
possivel conjecturar que os Setores da Universidade acataram as orientacdes da
Coordenacéo de EPB de forma diferente, atuando de formas distintas no que se
refere a organizacdo e o0 ensino da disciplina de EPB. A partir dos conceitos de
estratégia e tatica de Michel de Certeau, aparentemente Setores como o de
Humanas se utilizaram de condutas taticas para cumprir a incumbéncia de lecionar
aulas de EPB, no entanto, com uma proposta diferente da estrutura dos programas
de ensino da disciplina de EPB, conforme as evidéncias do depoimento do professor
Luiz Nicolau Maeder Sunyé.

N&o obstante haja discordancia entre os documentos sobre a posicdo do
professor Maury Rodrigues da Cruz como Coordenador, € importante observar as

*" Os ex-docentes de EPB Alceu Rolkoski, Maria de Lourdes Montenegro Hollzman, Maury Rodrigues
da Cruz, Enio José Coimbra de Carvalho e Wilciomar Voltaire Garcia afirmaram em seus
depoimentos a existéncia de um programa de ensino para a disciplina de EPB.
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divergéncias entre as memoérias dos professores, essas diferencas denotam

particularidades que séo intrinsecas as fontes orais. De acordo com Clarice Nunes:

As memorias estdo relacionadas a processos de subjetivacdo bastante
complexos, que incluem desde sensacdes e imagens mentais altamente
privadas e espontaneas até solenes cerimdnias publicas vividas
intensamente. Elas estdo ancoradas em espacos e lugares nos quais
circulamos, em grupos sociais de diferentes tipos aos quais pertencemos,
em objetos que manipulamos. Quem recorda s&o os individuos e esta
experiéncia de carater singular esta presente quando se enfatiza a memoria
social, pois os individuos ndo sédo autdmatos, passivos e obedientes a uma
vontade social interiorizada (2003, p. 7).

Considerando algumas questfes que ficaram sem resposta, mas que, foram
de extrema importancia para a compreensdo do processo de implantacdo da
disciplina de EPB na UFPR, cabe ressaltar que as fontes empregadas nesse
trabalho, ndo forneceram subsidios suficientes para responder a algumas dessas
perguntas, 0 que remeteu essa pesquisa a cogitar algumas hipéteses. A primeira
delas seria sobre a permanéncia do professor como Coordenador entre 1972 e
1975, quando ocorre a criacao oficial da Coordenadoria de EPB na UFPR. A partir
da andlise das fontes, pode-se conjecturar que o professor Maury Rodrigues da Cruz
foi o Coordenador da disciplina durante esses trés anos de maneira informal,
organizando o ensino da disciplina de EPB na UFPR, e contando com o auxilio dos
diretores dos setores para a nomeacdo de docentes e organizagao da disciplina, ou
ainda, como um apoio da gestéo central para os diretores que assim desejassem. A
segunda hipétese trata da assuncdo do professor José Petrelli Gastaldi como
Coordenador da disciplina de EPB na UFPR entre setembro de 1973 e fevereiro de
1974. Segundo os depoimentos dos docentes entrevistados, esse professor nao
exerceu a funcdo de Coordenador, permanecendo apenas como professor do Curso
de Direito. A partir da problematizacdo da presenca desse docente na
Coordenadoria, pressupde-se que ele foi designado para o cargo, mas nunca
chegou a assumir tal posicdo, resultando em sua destituicdo e do fim da
Coordenadoria como 6rgdo sem amparo legal, que ressurgiria oficialmente na UFPR
por meio de uma Portaria decretada pela Reitoria.

Essas hipoteses vao ao encontro do depoimento do professor Alceu
Rolkoski, esse ex-docente ao ser questionado sobre a permanéncia do professor

Maury Rodrigues da Cruz como Coordenador Geral de EPB durante a primeira
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metade da década de 1970, declarou que:

[...] na verdade nao tinha assim uma coordenacéo...depois que foi instituida
uma coordenacao pelo professor Maury...entdo acredito que a gente passou
5 anos, ndo me recordo bem, sem uma coordenacdo centralizada. A
disciplina era como responsavel, tida como responsabilidade da prépria
reitoria...e os professores das suas unidades entdo faziam suas reunides
assim pra discutir os problemas, mas sem uma coordenacgéo centralizada
que depois foi justamente no prédio central ali da praca Santos Andrade
(ROLKOSKI, 2014).

De qualquer forma, no dia 7 de agosto de 1975 a Coordenadoria Geral de
EPB voltaria a funcionar, e seria novamente presidida pelo professor Maury
Rodrigues da Cruz, e respaldada juridicamente pela Portaria UFPR n. 13.711, cujos
desdobramentos serédo abordados no proximo topico desse capitulo.

Por outro lado, no que se refere a recep¢do ao Decreto n. 869/69 na UFPR,
e a indicagdo de um Coordenador Geral para ministrar a disciplina de EPB na
Universidade, o depoimento do professor Maury Rodrigues da Cruz, aponta que o
processo de implantacdo da disciplina ocorreu de forma tranquila, sem resisténcia

por parte do corpo docente e dos estudantes da Universidade.

[...] ndo houve reacéo, eu achava que haveria, mas ndo houve. Grande
parte das pessoas me conhecia e sabia que eu era uma pessoa
democrética, eu entrei na Universidade por meio de concurso e ndo de
apadrinhamento, entdo em torno de meu nome e das atividades publicas
gue exerci, [...] sempre me respeitaram e eu ndo queria me tornar um
sujeito que passasse um ar temeroso, eu continuei sendo a mesma pessoa
(CRUZ, 2013).

Contudo, segundo o professor Enio José Coimbra de Carvalho, a disciplina
de EPB por ser obrigatdria, [...] “era recebida de forma antipatica, era uma coisa do
sistema, da ditadura. A gente, por orientacdo do professor Maury, atenuavamos o
que podiamos da disciplina” (CARVALHO, 2014). Considerando a concepgédo de
Certeau, o depoimento do professor Enio remete a acdes que poderiam ser
entendidas como estratégias, uma vez que se originavam de um lugar institucional
que visava legitimar a disciplina. Por outro lado, a fala do entrevistado tambéem
remete a manifestacéo de téticas, que provavelmente foram pensadas no sentido de
minimizar resisténcias da comunidade académica na Universidade.

Tais consideracfes levam a questionar se realmente a implantacdo dessa

disciplina ocorreu sem resisténcia, afinal, quais as raz0es para orientar 0s
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professores a atenuar o que podiam da disciplina, se ndo, uma forma de amenizar o
conteddo doutrinario inerente & EPB.

Outro aspecto relevante levantado pelo professor Maury Rodrigues da Cruz
foi a respeito da interpretacdo do Decreto n. 869 pela Universidade, segundo ele,
nao houve dificuldade na interpretacédo dessa medida legal. No entanto, havia uma
grande preocupacao da Coordenacdo Geral de EPB, em conscientizar seus
professores, por meio de reunides, ressaltando, que eles ndo compunham um grupo
de opressdo dentro da Universidade, que eram como 0s outros docentes, e
lecionavam uma disciplina como qualquer outra dentro da instituic&o.

As orientacbes da Coordenacdo Geral de EPB para os professores da
disciplina, muitas vezes destoavam do contetdo da legislacdo educacional que a
respaldava, quando questionado a respeito da organizacao e do carater da disciplina

na Universidade, o professor Maury argumentou que:

[...] A grande proposta era fazer a priorizagdo do ser humano, e foi o que
fizemos, priorizamos o ser humano. [...] Eu...conversei com os professores e
propusemos que a gente pegasse as circulacdes que eles mandavam, ou
seja, o programa que havia sido instituido pela Lei (Decreto 869/69), e que
nés fizéssemos em torno das reais necessidades do povo no sentido de
trabalhar a dimenséo evidentemente do povo, e que quando falassemos de
politica fosse sempre no sentido democratico. (CRUZ, 2013).

A fala do ex-Coordenador da disciplina de EPB parece bem distante dos
principios doutrinarios que embasavam o ensino da moral e do civismo, como “[...] 0
aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e a
comunidade, ou [...] o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integracdo na comunidade” (BRASIL, 1971a).

Esses principios encontrados nas medidas legais que criaram e
regulamentaram o ensino da Educacéo Moral e Civica em todos 0s niveis de ensino,
demonstraram-se mais comedidos na proposta da disciplina para o ensino superior.
Embora essa legislacdo prescrevesse que no ensino superior, a EPB deveria
consolidar os conhecimentos doutrinérios ja adquiridos pelos estudantes. De acordo

com os dispositivos do Parecer CFE n. 94/71.

O Estudo de Problemas Brasileiros visa a tratar das questfes nacionais,
gue pela importancia, significado e atualidade merecem um destaque
especial junto a juventude universitaria. [...] O ensino da disciplina Estudo
de Problemas Brasileiros tera carater complementar. Deve entender-se que
completard os conhecimentos doutrinarios e consolidard os héabitos e
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atitudes adquiridos pelo educando no Plano da Educacdo Moral e Civica
(BRASIL, 1971b, grifos meus).

Segundo as prescrigdes deste Parecer, a énfase da disciplina de EPB seria
[...] “em primeiro lugar, colocar a juventude universitaria a par dos magnos
problemas nacionais, tanto em sua formulagédo, quanto em sua gama de solugdes”
(BRASIL, 1971b).

Por outro lado, h& indicios de que essa disciplina tenha sido implantada com
propasitos bem definidos no que se refere & contencdo do movimento estudantil.

Conforme demonstrado no capitulo anterior, o decreto que instituiu a
disciplina de EPB nas universidades foi fundamentado no anteprojeto da ADESG.
No mesmo ano da publicacdo do Decreto n. 869/69 a ESG proferia conferéncias em
seu Campus no Rio de Janeiro, abordando o tema “Aspectos da Guerra
Contemporanea: A Guerra Revolucionaria”, nesses eventos os conferencistas da
ESG demonstravam as diferencas entre a Guerra Convencional e a Guerra
Revolucionaria. Entre as caracteristicas que compunham a Guerra Revolucionaria, a

subverséo era um dos temas que traziam grandes preocupacdes aos militares.

A subversdo deve ser entendida como o conjunto de acdes de carater
predominantemente psicolégico que buscam de maneira lenta, insidiosa,
progressiva e, pelo menos inicialmente clandestina e sem violéncia — a
conquista fisica e espiritual da populagdo sobre a qual sdo desencadeadas,
através da destruicdo das estruturas sociais fundamentais, levando-a a
aspirar a uma forma de comunidade diferente, pela qual se dispbe ao
sacrificio (ESG, 1969, p. 10).

Nesse sentido, a subversdo, como o conjunto de acdes de carater
predominantemente psicolégico, surgia como um elemento de extrema

periculosidade, caso se manifestasse no sistema educacional:

[A subverséo]. Visa, simultaneamente, a atingir estudantes e professores.
Enquanto a infiltracdo dos mestres amplia as possibilidades de aliciamento
da classe estudantil, o controle das entidades estudantis é obtido com
relativa facilidade através de “estudantes profissionais”, e fornece aos
comunistas uma ativa massa de manobra, ardente e idealista e, por isso
mesmo, pronta para ser moldada (ESG, 1969, p. 19).

Considerando a possibilidade de ag¢des subversivas no sistema educacional,
a disciplina de EPB poderia justificar-se como um meio de formacéo do carater dos

jovens que ingressavam na Universidade, para manté-los distantes do ideario
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comunista, entre outros objetivos relacionados a DSND.

Nesse contexto, cabe ressaltar que o movimento estudantii da UFPR
possuia um historico de problemas com os 6rgdos de repressdao do regime. Os
violentos protestos® que ocorreram no Campus Jardim das Américas e Reitoria em
1968, além do polémico episddio em que o0s estudantes arrancaram o busto
construido em homenagem ao ex-reitor Flavio Suplicy Lacerda, causaram grande
apreensdo aos 0Orgaos de repressdo nos anos posteriores ao episoédio (LEITE,
1979).

De acordo com o documento confidencial INFORMACAO N. 1046 — E2/75
(FIGURA 2), expedido pelo Ministério do Exército no dia 30 de setembro de 1975 e
arquivado pela Delegacia de Ordem Politica e Social do Parana (DOPS-PR), havia
uma grande preocupacdo com a acao politica, partidaria e ideoldgica dentro das

universidades.

°% De acordo com o jornalista José Carlos Correa Leite, 0 motivo que gerou manifestacdes violentas
na Universidade e o confronto dos estudantes com a cavalaria da Policia Militar, foi a tentativa de
implantag&o do ensino pago na UFPR, por meio da cria¢cdo de um curso noturno de engenharia com
mensalidades no valor de CR$100,00. Além disso, a cobranca de taxas de ingresso em quatro
parcelas de CR$100,00 também contribuiu para o inicio do movimento. A revolta dos estudantes
desencadeou a deflagracdo de uma greve no dia 12 de maio de 1968. No entanto, a greve durou
apenas dois dias, com a mediacdo do Desembargador Munhoz de Mello, um acordo foi firmado entre
estudantes e reitoria dando fim ao movimento grevista (LEITE, 1979).
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l. BEm 22 de julho de 1975, o Ministro da Educac8o enviou aos
dirigentes das instituicoes de ensino superior o Aviso Circular
Nr 500 onde transmite recomendagoes sobre o problema da ac2o po-
1lftico partiddria e ideolégica, no seio das universidades.

2. Esta KI, ao mesmo tempo em gue difunde cépia integral des-
te aviso, destaca alguns pardzgrafos, néo somente pelo reflexo que
poderSo vir a ter no desenvolvimento estudantil, como também, por
julgar que o seu conhecimento poderd ser til no relacionamento
com as autoridades universitérias:

a. "Tem repetido a este propdsito, o Ministério, que a parti-
cipagdo politica do universitdrio deve ser feita, como a dos de-
'.' mais cidaddos, no seio dos Partidos. A Universidade precisa ser
preservada da agao polftico-partiddria ou ideolégica. Nao pode
transformar-se em instrumento da atividade polftica".

b. "Evitar que a Universidade se converta em instrumento da
acao polftica deve compatibilizar-se, porém, com a missao que
+«lhe cabe na formac;go politica do estudante, componente de sua for
macdo integral",

FIGURA 3 - INFORMACAO N. 1046 — E2/75 (PARTE 1)
FONTE: DELEGACIA DE ORDEM POLITICA E SOCIAL DO PARANA (1975)
ACERVO: ARQUIVO PUBLICO DO PARANA

O documento deixa claro que qualquer manifestacdo politica por parte dos
estudantes, deveria ocorrer somente no interior dos Partidos. Todavia, o item “b”,
afirma que a Universidade n&o poderia negar a formacdo politica do estudante,
componente essencial de sua formagéo integral.

Mas, afinal, qual foi a formacao politica que a Universidade ofereceu aos
estudantes desse periodo?
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Possivelmente, a formacgdo politica que o documento trata estivesse
relacionada aos objetivos da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros.
Considerando que esse componente curricular tratava de diversos assuntos
relacionados a tematica politica, possuindo entre os conteidos do seu programa de
ensino uma unidade que contemplava exclusivamente o tema “Problemas Politicos”,
e que se subdividia nos temas: Filosofias e Ideologias Politicas; O Poder Nacional:
suas expressdes; Representacdo Popular; Partidos Politicos: organizacdo e
funcionamento; Evolucao Politica Nacional; Problemas Politicos: a ocupac¢éo do solo
e os limites territoriais; Politica Econdmica; Politica Social; Politica Externa;
Organismos politicos e internacionais: ONU e OEA (BRASIL, 1971b), provavelmente
a formacéo a que o documento se refere seja a que foi ministrada na disciplina de
EPB, pois, além de abordar temas consonantes a formacéo politica, devido a sua
amplitude, ela seria um meio eficaz de atingir todos os estudantes da Universidade,
afinal, estava presente em todos os cursos de graduacdo e poOs-graduacdo da
UFPR.

Nesse sentido, o proprio documento expedido pelo Ministério do Exército,
INFORMACAO N. 1046 — E2/75 (FIGURA 3) confirma o relevante papel que a
disciplina de EPB poderia exercer no sentido de promover a formacdo politica
“‘desejada” aos estudantes, e evitar que a Universidade pudesse transformar-se em

instrumento de acédo politica.
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"0 estudo dos problemas brasileiros, bem conduzido, poderd con-
verter-se num excelente meio para isto. MNas pode e deve ser com
plementado com outras iniciativas, que das administragoes uni-
versitdrias, quer da representacao estudantil ou dos seus Diretd
rios. O essencial é que estes se encontrem legitimamente consti

. CONFIDENCIAL TR !

(Continuagdo da Informagao Nr. 1046 — E2/75, de 30 SET 75 s P2
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tufdos na forma da lei e dos Estatutos e Regimentos das institui
goes".

"Na prdtica desta fungao surgirao, inevitavelmente, situagoes de
licadas".

FIGURA 4 - INFORMAGCAO N. 1046 — E2/75 (PARTE II)
FONTE: DELEGACIA DE ORDEM POLITICA E SOCIAL DO PARANA (1975)
ACERVO: ARQUIVO PUBLICO DO PARANA

Anexo a INFORMACAO N. 1046 — E2/75, o Aviso Circular n. 500 de autoria
do ent&o Ministro da Educac&o e Cultura Ney Braga®®, emitido no dia 22 de julho de
1975%, considerava que o bom desempenho do aluno deveria ser medido em
funcdo dos objetivos a que se propunha o ensino superior da época. Nesse
documento, que foi encaminhado aos reitores das Universidades, o Ministro indicava
algumas “necessidades sociais” que a Universidade assumiria, como a formacao de
mao-de-obra qualificada e a formacdo da personalidade e carater dos seres
humanos.

Em relacdo a formacdo do cardter dos jovens que ingressavam na
Universidade, Ney Braga ressaltava que a disciplina Estudo de Problemas

Brasileiros e 0 conhecimento dos problemas nacionais poderiam contribuir de forma

*® Ney Amintas de Barros Braga foi governador do Parana de 1961 a 1965. Com a ida de Ernesto
Geisel para a presidéncia da Repulblica, Ney Braga foi designado para ocupar o Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC), que assumiu, juntamente com o nhovo governo, em 15 de marco de 1974
gABREU,ZOOl)

% Esse documento pode ser consultado no Anexo D.
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significativa na formacao dos estudantes. De acordo com o Ministro:

O Estudo dos problemas brasileiros, bem conduzido, podera converter-se
num excelente meio para isto. Mas pode e deve ser complementado com
outras iniciativas, quer das administracbes universitarias, quer da
representacdo estudantil ou dos seus Diretérios. O essencial € que estes se
encontrem legitimamente constituidos, na forma da lei e dos Estatutos e
Regimentos das instituigbes. Condigdo “sine qua” é que tais iniciativas nao
entrem em choque com os postulados bésicos ja indicados. Respeitada esta
condicdo, ndo ha sendo estimular realizacbes que conduzam ao
conhecimento da realidade nacional. Este € o caminho para a formacéo de
liderancas que assumirdo o comando do processo social. No minimo, € um
conduto indispensavel para a formacéo da consciéncia sobre os problemas
nacionais de que deve ser dotada, necessariamente, a elite intelectual que
passa pelas Universidades, resguardada a universidade de qualquer
proselitismo politico-partidario e ideoldgico. O objetivo basico é a promoc¢ao
do estudante de modo a prepara-lo para o pleno e util exercicio da
cidadania na sociedade democratica em que vivemos (BRASIL, 1975).

As informagbes confidenciais desse documento apontam que o objetivo
dessa disciplina superava as dimensdes do ensino da moral e do civismo.
Considerando o seu conteudo, a EPB contribuiu com a estratégia para conter o
aliciamento do movimento estudantil pelo movimento comunista internacional. A
preocupacdo em distanciar a Universidade de elementos da subversdo, exigia

dedicacdo constante do Ministério da Educacéo. Segundo Ney Braga:

Os desvios ideolégicos e as armas da agitacdo alimentam-se, como Vossa
Magnificéncia perfeitamente o sabe, de equivocos, mal-entendidos,
omissdes, auséncias, impaciéncias e outras falhas de comunicacgdo entre os
homens. Os agentes da subversdo, como é igualmente do seu
conhecimento, sdo uma infima minoria que precisa de pretextos para dar
credibilidade e conviccdo a sua acgdo doutrinadora. Todos devemos
continuar unidos no sentido de ndo nos prestarmos a esse jogo, mas
desmascara-los sempre que necessario e, sobretudo, retirar-lhe a aparéncia
de razdo de que se valem os agitadores (BRASIL, 1975).

Destarte o0 documento arquivado pela DOPS relacione a disciplina de EPB a
contencdo da acdo politico-partidaria na Universidade, as considera¢cdes do
Coordenador Geral da disciplina sobre o espirito desse componente curricular
divergem consideravelmente do documento.

Para o professor Maury Rodrigues da Cruz, a educagdo moral e civica era
um componente comum a nossa historia, e ndo fenémeno exclusivo do Decreto n.
869. A conviccao desse professor acerca da importancia do ensino da educacéo

moral e civica culminou no desenvolvimento de uma pesquisa sobre o tema no
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Programa de Mestrado em Educacdo da UFPR. Meses depois, a dissertacdo de
Mestrado desse docente resultou na publicagdo do livro, “Antecedentes e
Perspectivas da Educacdo Moral e Civica no Brasil (1982)". Em varios trechos do
livro, Cruz (1982) defende que o ensino da moral e do civismo, bem como a analise

dos problemas nacionais, j& se encontravam enraizados na nossa Historia.

A consciéncia moral e civica, sempre esteve direta ou indiretamente
plasmando a nossa Historia. De sua primeira Lei em 1925 até os nossos
dias, o ensino de Moral e Civismo se constituiu numa intengéo continua em
formar cidad&os. A preocupacdo com 0s problemas nacionais sempre foi
demonstrada pelos brasileiros; objetivamente em 1917 encontramos
sedimentado nos estatutos da Liga Nacionalista de Sao Paulo. A “Lei
Orgénica do Ensino Secundéario de 1942, faz referéncia aos problemas
nacionais, sem contudo produzir efeitos sociais. Finalmente a 12 de
setembro de 1969, pelo Decreto-Lei n° 869, foi instituido o ensino de
“Estudo de Problemas Brasileiros”, nos cursos superiores como disciplina e
pratica educativa obrigatdria, consolidando definitivamente o estudo da
problematica nacional (CRUZ, 1982, p. 113).

A obra “Antecedentes e Perspectivas da Educacao Moral e Civica no Brasil”
permite compreender como o Coordenador Geral de EPB da UFPR pensava a

disciplina na Universidade. Segundo o autor:

O ensino de moral e civismo tem que estar fundamentado em bases
espiritualistas; deve inspirar-se em motivos morais, éticos, que assegurem a
fecundidade das instituicdes, promovendo os individuos; interpretar fiel e
dignamente os principios espirituais sob os quais se assenta a civilizacao
ocidental; deve permitir a realizagdo do ser humano material e
espiritualmente, formando definitiva e solidamente a consciéncia civica e o
carater nacional, dentro de uma doutrina nacionalista, baseada em
principios morais, sem exaltar o etnocentrismo nefasto, preparando desta
forma, o caminho para a restauracdo do humanismo integrado a realidade
humana, subordinado a fraternidade, ao amor, a caridade, a solidariedade,
a justica e a igualdade entre todos os homens (CRUZ, 1982, p. 114).

Esses seriam os principios que deveriam nortear o ensino de moral e
civismo, e preparariam os cidadaos para o exercicio da [...] “verdadeira liberdade,
que é a “liberdade com responsabilidade”, encaminhada ao bem estar geral da
nagao, dentro da ordem, pelo espirito critico do direito e da justica” (CRUZ, 1982, p.
114).

De forma geral o livro do ex-Coordenador da disciplina de EPB durante a
ditadura civil-militar na UFPR apresenta-se como uma defesa da disciplina Estudo
de Problemas Brasileiros e do espirito moral e civico que a fundamentava. Levando

em consideragcdo que o livro € praticamente a transcricdo da dissertacdo de
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Mestrado® do professor Maury, é razoavel afirmar que ele néo s6 defendia o ensino
dessa disciplina, como acreditava nos beneficios que esse componente curricular

traria a formacéo dos estudantes da Universidade.

Na universidade, a Educacéo Moral e Civica sob a forma de Estudo de
Problemas Brasileiros, visa aprimorar o carater do individuo para formar
bom cidadéo, aprofundar conhecimentos com vista a formacéo completa do
homem moral e do cidaddo, levando-o a respeitar os valores da
nacionalidade, a compreensao a Deus, amor ao préximo e a Patria, trabalho
eficiente para o bem comum. A Universidade sempre foi no Brasil uma
unidade civica, os estudantes e os professores nunca perderam de vista o
sentido de brasilidade, o amor ao nacional, 0 bem comum, o respeito as
nossas tradicdes, a atencéo a nossa Histéria (CRUZ, 1982, p. 103).

Quando indagado a respeito da existéncia de algum tipo de fiscalizacéo
sobre o 6rgdo que coordenou, o professor Maury foi enfatico, “nunca me fizeram
pressao, [...] eles nunca mexeram comigo, sempre fui independente, [...] nunca me
chamaram, existia uma coisa de seguranca® |4 na universidade, mas eu nunca fui
chamado e nao fiquei sabendo de outros professores que foram chamados” (CRUZ,
2013). N&o obstante, os depoimentos dos professores®® confirmem as afirmacées do
ex-coordenador da disciplina, alguns docentes e o proprio professor Maury
Rodrigues da Cruz experimentaram o cerceamento e o autoritarismo do Estado em
locais fora da jurisdicdo da UFPR, conforme sera abordado no capitulo trés dessa
pesquisa.

A mencdo do ex-ministro Ney Braga a disciplina de EPB evidencia a
relevancia que esse componente curricular alcancou no cenario educacional
brasileiro durante o periodo da ditadura. Nesse sentido, faz-se relevante ressaltar
iniciativas do MEC para difusdo dessa disciplina. Em 1978, o MEC publicou uma
edicdo da revista Educacdo com uma série de artigos sobre a Educacao Moral e
Civica, o exemplar n. 27, de abril de 1978, trazia em seu conteddo mais de dez

ot Maury Rodrigues da Cruz cursou o programa de Mestrado em Educacdo na UFPR, na qual
defendeu a dissertagao “Antecedentes e Perspectivas da Educagdo Moral e Civica do Brasil” em
1980 sob a orientagdo da professora Zélia Milléo Pavao. O livro e a dissertacao desse professor sdo
idénticos com excecao de alguns elementos pré e pés textuais que constavam na dissertacao e nao
no livro, além da inclusdo de um prefacio para a publicacdo da obra que ndo existe na dissertacédo. O
contelido do livro é fiel aos designios que o professor Maury Rodrigues da Cruz conferiu a disciplina,
além disso, é possivel concluir que o livro foi uma sistematizacao das ideias em que esse professor
acreditava e defendia.

®2 pAssessora Especial de Seguranca e Informacado da UFPR.

® Os professores Alceu Rolkouski, Enio José Coimbra de Carvalho, Luiz Nicolau Maeder Sunye,
Maria de Lourdes Montenegro Holzmann e Wilciomar Voltaire Garcia afirmaram em seus
depoimentos, que a AESI ndo criou nenhum tipo de inquérito para avaliar a conduta docente desses
professores no periodo em que lecionaram a disciplina de EPB na Universidade.
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artigos sobre as disciplinas que tratavam dos principios morais e civicos (Figura 5).

FIGURA 5 - INDICE DA REVISTA EDUCACAO
FONTE: MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA (1978)
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O artigo do professor Manuel Girdo Barroso “Compreensao da Disciplina
Estudo de Problemas Brasileiros” contemplou inUmeros aspectos da disciplina de
EPB. Em linhas gerais esse professor exaltava a importancia dos principios morais e
civicos para a formacdo dos jovens no ensino superior, defendendo no texto a
aquisicdo de obras doutrindrias para as bibliotecas, bem como um acervo que
tratasse da problematica nacional.

[...] cumpre dar énfase a organizacdo de bhibliotecas e hemerotecas
especializadas e fundadas numa ampla bibliografia sobre os assuntos da
disciplina. Depende esta ndo s6 de obras de obras doutrinarias, envolvendo
a filosofia e as ciéncias sociais, necesséarias a fundamentacédo axioldgica.
[...] A selecéo dessa bibliografia, em que figurem néo apenas livros textos
da matéria, mas quantos tenham com ela relagédo, nos aspectos doutrinérios
ou técnicos, constitui imperativo dos érgdos incumbidos da aplicagdo do
Decreto-Lei n® 869/69 (BARROSO, 1978, p. 30).

Além disso, o texto de Barroso (1978) trazia orientacbes sobre o uso dos
programas de ensino e sobre encaminhamentos metodologicos para a docéncia
dessa disciplina, destacando a obra “Tratado Geral do Brasil” como um titulo em
conformidade com as finalidades da EPB. Por fim, o autor tratou da formacéo e da
conduta dos professores da disciplina e por diversas vezes ressaltou a importancia
da EPB para os ideais da “revolugédo”. Barroso (1978) afirma que a formacao moral
do professor deveria ser um padrao de dignidade e competéncia, além disso, esse
docente faz ponderacbes acerca da conduta dos professores de EPB frente ao

espirito polémico e contestatério dos estudantes da disciplina de EPB:

Tratando-se da problemética nacional, o elemento informacgéo é por demais
importante para o professor. Através do acompanhamento diuturno dos
fatos e das ideias, mediante uma constante atualizacdo de seus
conhecimentos, ele deve estar preparado para atender a curiosidade e, até,
ao natural espirito polémico e, por que ndo dizé-lo, contestatério dos
estudantes retrucando-lhes, sem tergiversar com a verdade, 0 que em
guaisquer circunstancias se torna possivel se, ao lado dessa virtude, cultivar
também o senso de equilibrio das coisas, Tivemos, a respeito, exemplar
experiéncia em curso de EPB gue ministramos no Instituto de Filosofia da
UFRJ. Nenhuma dificuldade em harmonizar o sentido de veracidade da
disciplina, a sua universalidade doutrinaria, com as condi¢cdes de nossa
realidade politica, ditadas pelo ideario em marcha, da Revolucdo de 64.
Nossos alunos compreenderam perfeitamente a diferenca que
estabelecemos entre um estado pleno de direito, constitucionalmente
estruturado, e as situagdes conjunturais de sua realizacdo, sujeitas aos
fatores eventuais da crise de valores sociais, politicos e econémico que vive
o mundo, e refletidos mais ou menos gravemente sobre o Brasil
(BARROSO, 1978, p. 34).
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Essa revista também traz outros dois artigos que abordam a disciplina de
EPB, “Educacdo Moral e Civica e Estudo de Problemas Brasileiros” de Geraldo
Bezerra de Menezes e “Democracia e Estudo de Problemas Brasileiros” de Ubiratan
Jorges de Macedo.

O artigo de Menezes (1978) trata da trajetoria histoérica da EMC no pais,
desde o inicio da republica até a ditadura. O texto também faz mencédo as
finalidades da EMC e da EPB conforme as prescricbes do Decreto n. 869/69. No
artigo de Macedo (1978), o autor aborda o tema democracia e a contribuicdo que a
disciplina de EPB poderia trazer a busca de uma sociedade democratica. Os textos
desses professores enaltecem a importancia da disciplina de EPB para a sociedade,
mas nao trazem aspectos relacionados a docéncia da disciplina como o artigo de
Manuel Girdo Barroso.

Todavia, segundo os depoimentos dos ex-docentes de EPB da UFPR,
instrumentos de difusdo como o perioddico Educacao, ndo foram alvo de atencdo na
Universidade.

A legislacdo educacional que criou e regulamentou a disciplina de EPB
também contemplou a criacdo de Centros Superiores de Civismo nas instituicdes de
ensino, no entanto, segundo Cruz (2013), esse local nunca chegou a ser criado na
UFPR, pois a ideia de criar um espaco® com aderecos militares ndo agradava o
Coordenador Geral da disciplina de EPB. Embora, suas consideracfes acerca das
forcas armadas demonstrem admiracdo na atuacédo destas para o desenvolvimento

do pais.

As forcas armadas tem atuado em toda a evolugdo histérica do Brasil,
aparecendo como fator decisivo nos movimentos politicos, sua acdo nao é
resultado de impulso préprio de obediéncia a orientacdo de uma politica de
classe militar, mas ao contrario, quase sempre agiram por contingéncias
advindas de propositura e intriga dos politicos civis, geralmente dispostos a
aproveita-las em defesa de seus proprios interesses; 0s oposicionistas,
guerendo subir ao poder; os do governo, para nele se manterem (CRUZ,
1982, p. 77).

® Provavelmente os Centros Superiores de Civismo ndo foram criados em funcdo de outras

demandas, do que por uma decisdo pessoal do professor Maury Rodrigues da Cruz. De acordo com
o documento Prescricfes sobre Curriculos e Programas Basicos de Educacdo Moral e Civica nos
Trés Niveis de Ensino, o Centro Superior de Civismo, congregard todos os alunos do
estabelecimento, sob a orientacdo de um elemento docente designado pelo respectivo diretor.
Promovera seminérios, trabalhos de pesquisa, exposi¢des, audicdes, representacdes teatrais, cursos
livres de extensdo universitaria, cursos de pés-graduacao, publicacBes, transmissbes pelo radio e
televisdo, e outros empreendimentos culturais, bem como conferéncias e palestras de comemoracéo
das grandes datas civicas e fatos marcantes da conjuntura nacional. Prestara culto aos simbolos
nacionais e desenvolverd a pratica educativa da moral e do civismo (BRASIL, 1970).
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Enfim, a implantacdo da disciplina de EPB na UFPR seguiu a maioria das
recomendacdes das medidas legais que criaram e regulamentaram a educacao
moral e civica em todos os niveis de ensino do pais, no que se refere a seus
aspectos formais. Em grande medida, a influéncia do Coordenador da disciplina,
Maury Rodrigues da Cruz, tornou a EPB, aparentemente menos doutrinaria durante
sua fase inicial. Mas, até que ponto? Considerando a defesa que o professor faz do
ensino da moral e do civismo no livro “Antecedentes e perspectivas da Educacéao
Moral e Civica” (1982), contestar a contribuicdo que a disciplina de EPB conferiu as
estratégias implicitas na DSND torna-se um tanto improvavel. Embora, considerar tal
conjectura, ndo impeca de questionar se realmente esse componente curricular
cumpriu seus propdésitos como doutrina, conforme os dispositivos da legislacdo que

0] regulamentavam.

2.3 A COORDENACAO GERAL DA DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS
BRASILEIROS NA UFPR

A criacdo de um 6Orgao para coordenar a disciplina de EPB na UFPR, bem
como o cargo de coordenador para administrar seu ensino, foram prescrices do
Parecer CFE n. 94/71, medida legal responsavel pela normatizacdo do ensino da
disciplina de EPB.

Este Parecer traz em seu conteldo uma série de consideracfes sobre a
educacdo moral e civica, com reflexbes acerca da moral, do civismo, da educacao
formal, da religido, entre outros assuntos.

No ensino superior, recomendava que nao deveria haver um professor para
a disciplina, mas sim, um coordenador. A justificativa era a de que a amplitude do
assunto ndo exigia um especialista, mas varios professores de diferentes ramos do
conhecimento, que apresentariam 0s problemas mais importantes da realidade
brasileira e suas supostas solucoes.

De acordo com o Parecer, o coordenador seria livre para promover painéis e
debates recorrendo a varios professores da Universidade para a discussdao de um

determinado assunto. As recomendacdes para o desenvolvimento da disciplina nao
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se restringiam a um programa limitado de temas.

A imaginacdo e ao espirito de empreendimento de cada Coordenador
incumbira a tarefa de fazer da aula de Estudos Brasileiros ndo uma
disciplina obrigatdria (no sentido pejorativo), mas uma encruzilhada viva de
guestdes e ideias, em que a Realidade do Brasil, o esforco do
Desenvolvimento Nacional e os ideais da Democracia no Brasil entram
como componentes portadores de alta carga de interesse patriético e de
dinamismo construtivo (BRASIL, 1971b).

No Regimento Geral da UFPR aprovado no dia 27 de dezembro de 1974, ja
havia mencao a “Coordenagao de Estudos Brasileiros” no artigo 256, que prescrevia
a esse 6rgao a responsabilidade de promover ”[...] seminéarios, debates e estudos
sobre a problemética nacional, regional e local, especializando equipes para
ministrar a disciplina” (UFPR, 1974c). Esse documento também previa que as
atividades e o funcionamento desse 6rgéo seriam definidos pela Reitoria.

A Coordenacédo Geral de Estudo de Problemas Brasileiros da UFPR sé foi
criada oficialmente em agosto de 1975. No entanto, ha inimeros documentos® que
comprovam que esse 0rgao ja existia e deliberava desde 1972 na Universidade.
Aparentemente a Coordenacao funcionou alguns anos de maneira informal, obtendo
o respaldo legal da Reitoria por meio da Portaria UFPR n. 13.711 do dia 07 de
agosto de 1975.

Considerando que a disciplina de EPB foi implantada em maio de 1971, a
criagdo em 1975 de uma Coordenacgdo Geral com respaldo legal para organizar o
ensino da disciplina na Universidade denota certa lentiddo no processo de criagao
desse espaco institucional. A morosidade na criacdo desse 6rgdo remete cogitar ao
menos duas hipdteses, a primeira, seria a manifestacdo de condutas téticas por
parte dos agentes que atuavam no ensino e na organizacdo da disciplina na
Universidade, impossibilitando dessa forma a implantacdo de uma Coordenacgao
Geral com respaldo legal na UFPR antes de agosto de 1975. A segunda hipétese
justificaria a lentidédo no processo de criacdo da Coordenacgao Geral ao considerar o
contexto que a UFPR vivia nos primeiros anos de 1970, ou seja, os desdobramentos
de uma reforma na Universidade que sé chegaria ao fim com a publicacdo do
Estatuto de 1974 e protelaria a implementacdo desse 0Orgao apenas para o 2°

semestre de 1975.

6 Programas de ensino emitidos pela Coordenacdo Geral de Estudo de Problemas Brasileiros em
1972, 1973 e 1974.
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A Portaria UFPR n. 13.711 foi publicada para criar oficialmente a
Coordenacéo Geral de EPB e estabelecer as diretrizes para o ensino dessa
disciplina na UFPR. Para a composi¢cdo dessa medida legal o Reitor deu énfase as

seguintes consideracoes:

O Reitor da Universidade Federal do Parana, no uso de suas atribuicdes, e
— Considerando as determina¢cdes do Decreto-lei 869, de 12 de setembro de
1969, — Considerando os dispositivos do Decreto n. 68065, de 14 de janeiro
de 1971, — Considerando as implicacbes do Parecer n. 94, de 04 de
fevereiro de 1971 do Conselho Federal de Educacédo, — Considerando a
necessidade de implantacdo de uma doutrina compatibilizada com os
objetivos do ensino da matéria “Estudo de Problema Brasileiros”,
Considerando a urgéncia em fixar uma politica de ensino numa linha de
integracdo com a formacdo de profissionais de nivel superior da
Universidade Federal do Parana, — Considerando, ainda, a inexisténcia de
diretrizes na formacdo do quadro de professores para atuar na matéria
“Estudo de Problemas Brasileiros” (UFPR, 1975a).

Essas consideracdes destacam alguns pontos relevantes para o
desenvolvimento da disciplina, estabelecendo legalmente a implantagcdo de uma
doutrina congruente aos objetivos da EPB e de uma diretriz de ensino para a
disciplina, além de destacar a importancia de formar professores capacitados para
ministrar esse componente curricular.

Ainda de acordo com a Portaria UFPR n. 13.711:

Art. 1° - fica criada a Coordenacdo de Estudos Brasileiros na Universidade
Federal do Parana (Art. 256 do Regimento Interno) subordinada a Reitoria,
com a finalidade de dirigir, orientar, controlar e promover o ensino da
disciplina Estudo de Problemas Brasileiros, além de propiciar oportunidade
para debates, semindrios e pesquisas sobre a problematica Nacional,
Regional e Local.

§ 1° - A coordenacgdo de EPB sera exercida por um Coordenador de livre
escolha e designacao do Reitor;

§ 2° - O coordenador exercer4 o cargo, preferentemente, em regime de
tempo integral com ou sem dedica¢&o exclusiva,;

§ 3° - O Vice-Coordenador substituirda o Coordenador nos seus
impedimentos, e serd igualmente designado pelo Reitor;

§ 4° - E vedada a acumulagdo das funcdes de Coordenador com quaisquer
outras de direcéo ou representacdo (UFPR, 1975a).

O nome para presidir a Coordenacdo Geral de EPB na UFPR apls a
publicacdo da Portaria UFPR n. 13711 foi o do professor Maury Rodrigues da Cruz,
porém, ndo mais de forma improvisada, mas com o respaldo legal que a legislacéo
outorgou.

A titulo de comparacéo, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e

a Universidade Federal do Ceara (UFC) também criaram suas Coordenacgfes Gerais



88

de EPB em 1975 para organizar o ensino da disciplina, em ambos os casos, as
respectivas coordenacdes eram diretamente subordinadas a Reitoria e a Pro-reitoria
de Graduacado (FERRER, 1990; MANCEBO, 2013).

Na UFPR, a Coordenacédo Geral de EPB foi alocada fisicamente no subsolo
do prédio historico localizado na Praga Santos Andrade, no mesmo campus onde se
localizava a Faculdade de Direito, nesse local concentravam-se as funcgbes
administrativas da Coordenacéo de EPB, além de um espaco para reunides com 0s
professores.

O Artigo 2° da Portaria UFPR n. 13.711 declarava que, “A Coordenagéo de
EPB devera reorganizar as Coordenacbes Setoriais de EPB, visando a
compatibilizacdo da politica de ensino de EPB com a doutrina a ser implantada”
(UFPR, 1975a). Em cada setor da UFPR havia uma Coordenacéo Setorial®® de EPB
responsavel pelo ensino da disciplina. A compatibilizagdo de uma politica de ensino
de EPB com a doutrina a ser implantada nao foi mencionada nos depoimentos dos
professores Maury Rodrigues da Cruz e Enio José Coimbra de Carvalho.
Aparentemente, enfatizar que o ensino de EPB abrangia uma doutrina, ndo favorecia
a aceitagao da disciplina.

A Portaria UFPR n. 13.711 prescrevia no seu artigo 3° a instalagéo dos [...]
“Centros Superiores de Civismo, estabelecendo contatos com todos os Orgéos da
Universidade, a fim de indicar suas respectivas sedes e dar apoio de recursos
humanos” (UFPR, 1975a). No entanto, como ja foi apontado no decorrer do capitulo,
os Centros Superiores de Civismo ndo chegaram a existir na Universidade.

A admisséo e selegao dos professores de EPB deveriam passar pelo crivo
da Coordenacdo Geral de EPB, segundo o depoimento do professor Enio José
Coimbra de Carvalho, os professores realizavam uma avaliacdo para provarem que
estavam aptos para ministrar a disciplina. Todo esse processo era responsabilidade

da Coordenacéo de EPB:

Art. 4° - A admissdo de professores ou aproveitamento de docentes de
outras areas para exercerem atividade didatica na disciplina de EPB devera
receber parecer da Coordenacdo de EPB, que orientara o seu processo

% Em documento emitido pela Coordenadoria Geral de EPB as coordenadorias setoriais distribuiam-
se da seguinte forma: Setor de Ciéncias Sociais Aplicadas (Coordenador: Enio José Coimbra); Setor
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (Coordenadora: Maria de Lourdes Montenegro Holzmann);
Setor de Educacao (Coordenadora: Maria Olga Mattar); Setor de Ciéncias da Saude (Coordenador:
Ernani Simas Alves); Setor de Ciéncias Exatas (Coordenador: Manoel Oliveira Teixeira); Setor de
Ciéncias Biologicas; Setor de Tecnologia (Coordenador: Alceu Rolkovski).



89

(UFPR, 1975a).

Ainda de acordo com o Artigo 4°, os processos seletivos para a admisséo de
professores de EPB, apds analise da Coordenadoria, deveriam ser encaminhados
para a Assessoria Especial de Seguranca e Informacdes da UFPR para sua
apreciacdo. Segundo o Parecer CFE n. 94/71 o professor da disciplina de EPB
deveria ser [...] “um mestre reconhecido pelos alunos como um padrao de dignidade
e competéncia”.

A Portaria UFPR n. 13.711, além de regulamentar e orientar as funcfes da
Coordenadoria Geral de EPB, também estabeleceu as atribuicdes que competiam

ao Coordenador Geral da disciplina, de acordo com o Art. 6°:

[...] Compete ao Coordenador de EPB: I) exercer a coordenagéo do ensino
de EPB na UFPR, fixar as diretrizes basicas do programa didéatico, visando
sua integracdo nos Cursos; Il) orientar e fiscalizar as atividades didaticas
das disciplinas de EPB; Ill) estabelecer normas ao desempenho dos
professores e orientadores a serem designados; 1V) promover seminarios,
debates e estudos sobre a problematica Nacional, Regional e Local,
especializando equipes para ministrar a matéria; V) planejar e organizar
juntamente com as Coordenacdes Setoriais de EPB, a previséo de ofertas,
estabelecendo colaboragdo com os Departamentos de Ensino da UFPR; VI)
instaurar procedimento e propor aplicacdo de pena disciplinar nos casos
previstos em lei; VII) exercer outras atribuicbes previstas em lei,
regulamento ou regimento (UFPR, 1975a).

Esse trecho da Portaria UFPR n. 13.711 evidencia o papel fundamental que
o Coordenador Geral de EPB possuia para o pleno desenvolvimento da disciplina,
assumindo total responsabilidade pela fixacdo das diretrizes basicas do programa
didatico de EPB e contando com atribuicbes que Ihe outorgavam poderes para
aplicar penas disciplinares aos professores que transgredissem a lei. O Coordenador
Geral da disciplina, no caso, o professor Maury Rodrigues da Cruz, pessoa de
ilibada confianca da Reitoria, até pelo cargo para o qual foi designado, teve papel-
chave para a implantacao e o desenvolvimento da EPB na UFPR.

Por fim, a Coordenacao Geral de EPB deveria no maximo em 90 dias a partir
da data da publicacdo da Portaria UFPR n. 13.711, encaminhar para a Reitoria da
Universidade o Regimento que regulamentaria o Orgdo e o Plano de Trabalho,
visando sua total implantagéo e funcionamento até o 1° semestre de 1976.

No entanto, s6 foi encontrado nos arquivos da UFPR o Plano de Trabalho do

2° semestre de 1976, cujo conteudo permitiu observar as novas orientacdes da
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Coordenacéo Geral de EPB, no que se refere a organizagcdo e ensino desse

componente curricular na Universidade.
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O Plano de trabalho da Coordenagdo Geral de EPB valido para o 2°
semestre de 1976 contemplava as atividades docentes relacionadas a graduacéo e
a pos-graduacao. Esse orgdo tinha a responsabilidade de ofertar um total de 84
horas-aula semanais para os cursos de graduacdo da UFPR. Essas aulas foram

distribuidas entre 21 docentes®’, conforme consta no quadro 2.

NOME REGIME DE TRABALHO | CATEGORIA
Ernani Simas Alves 12 horas Titular

José M. Munhoz da Rocha | 12 horas Titular

José Nicolau dos Santos 12 horas Titular

Marcos A. Enrietti 12 horas Titular

Maria L. M. Holzmann 12 horas Titular

Maria Olga Mattar 12 horas Adjunto

Odebal B. Carneiro 12 horas Adjunto

Adhail S. Passos 12 horas Assistente
Humberto C. Falce 12 horas Assistente

José D. Vanderbruck 12 horas Assistente
Manoel O. Teixeira 12 horas Assistente

Maury Rodrigues da Cruz | 12 horas Assistente

Alceu Rolkouski 12 horas Auxiliar de ensino
Enio J. C. de Carvalho 12 horas Auxiliar de ensino
Haroldo Lopes Junior 12 horas Auxiliar de ensino
Octéavio M. Ulysséa 12 horas Auxiliar de ensino
Francisco M. Silva 12 horas | s
Erailton Sexto | - Colaborador
Almir Chagas Vilela | ------------- Colaborador
Wilciomar Voltaire Garcia | ------------- Colaborador
Altair Cavali | = Colaborador

QUADRO 2% — DOCENTES DE EPB DO 2° SEMESTRE DE 1976

® No Plano de Trabalho Departamental do 2° semestre 1976 n&o foi contemplada a quantidade de
horas no campo “regime de trabalho” para os professores enquadrados na categoria “colaborador”.
Aparentemente esses professores ndo lecionaram naquele semestre ou colaboraram
esporadicamente na docéncia dessa disciplina.

® No plano de trabalho da Coordenacéo Geral de EPB para o 2° semestre de 1976 ndo constam a
carga horaria dos professores Erailton Sexto, Almir Chagas Vilela, Wilciomar Voltaire Garcia e Altair
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FONTE: OFICIO N. 132/76 DA COORDENAGCAO GERAL DE EPB (UFPR, 1976).

A Coordenadoria Geral também contou com a colaboracdo de
coordenadores setoriais para auxiliar na organizacdo e promog¢ao do ensino desse
componente curricular nos diferentes Departamentos da Universidade.

De acordo com um documento sem datagcédo obtido nos arquivos da UFPR,

os coordenadores setoriais®® da EPB foram os seguintes docentes da Universidade:

COORDENADORES SETORIAIS DA DISCIPLINA DE EPB DA UFPR

SETOR DE CIENCIAS SOCIAIS Enio José Coimbra de Carvalho
APLICADAS

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, Maria de Lourdes Montenegro Holzmann
LETRAS E ARTES

SETOR DE EDUCACAO Maria Olga Mattar

SETOR DE CIENCIAS DA SAUDE Ernani Simas Alves

SETOR DE CIENCIAS AGRARIAS Humberto Carlos Falce

SETOR DE CIENCIAS EXATAS Manoel Oliveira Teixeira

SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS | --------mmmmmmmmmeeeee

SETOR DE TECNOLOGIA Alceu Rolkoski

QUADRO 3 - RELACAO DOS COORDENADORES SETORIAIS DA DISCIPLINA DE EPB.
FONTE: UFPR (S\D).

Em relacdo as aulas para a pos-graduacdo, era disponibilizada a
Coordenacéo Geral de EPB um total de 90 horas-aula para ministrar nos cursos de
pos-graduacdo do 2° semestre de 1976.

O Plano de Trabalho também contemplava as atividades administrativas da
Coordenacéo Geral de EPB e do Coordenador Geral da disciplina. De acordo com

esse documento, as atividades da Coordenacao se resumiam a:

-Exercicio e coordenacgédo do ensino de EPB na UFPR, fixando as diretrizes
béasicas do programa didatico.
-Orientacao e fiscalizagdo das atividades didaticas das disciplinas de EPB.

Cavali, nesse documento também n&o consta a categoria do professor Francisco M. Silva.
% De acordo com os depoimentos dos professores Enio José Coimbra de Carvalho, Maria de Lourdes
Montenegro Holzmann e Alceu Rolkoski, somente o professor Enio desempenhou efetivamente a
func@o de coordenador setorial da disciplina de EPB. Provavelmente, os outros dois profissionais,
foram pessoas de referéncia da disciplina de EPB em seus respectivos setores da UFPR.
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-Estabelecimento de normas ao desempenho dos professores e
orientadores a serem designados.

-Promocéo de seminarios, palestras, conferencias, etc.

-Planejamento e organizacéo da previséo de ofertas.

-Instauracdo de procedimento, aplicacdo de pena, etc.

Exercicio de outras atribuicdes previstas em lei, regulamento ou regimento,
de acordo com a Portaria n. 13.711, de 07 de outubro de 1975 que criou a
Coordenadoria Geral de EPB (UFPR, 1976).

A partir da andlise das fontes que trataram da implantacdo da disciplina de
EPB na UFPR, foi possivel perceber algumas adversidades que marcaram esse
processo.

A indefinicdo de um Coordenador Geral para a disciplina, que contou com
trés diferentes coordenadores gerais nos primeiros anos de sua implantacéo e, até
mesmo, a auséncia de um no ano de 1974 demonstram que a implementacao desse
componente curricular foi permeada por inUmeras singularidades no que se refere a
apropriacdo da legislacdo que instituia a obrigatoriedade da disciplina de EPB no
ambito da UFPR.

N&o obstante esse processo tenha sido marcado por alguns pormenores nos
primeiros anos da implantacéo da disciplina de EPB, a estratégia’ de introduzir um
componente curricular fundamentado nos principios da moral e do civismo que se
entrecruzavam com a DSND, de fato concretizou-se, ao menos formalmente. Uma
vez que a estrutura dos programas de ensino da disciplina de EPB permaneceu
inalterada e fiel &s orientacdes do Parecer CFE n. 94/71™, até a saida do professor

Maury Rodrigues da Cruz em 1984, conforme pode ser atestado no Quadro 4.

PROGRAMA DO PARECER N° 94/71

PROGRAMA DE ENSINO UFPR 1983

UNIDADE |
Panorama Geral da Realidade Brasileira

UNIDADE |
Panorama Geral da Realidade Brasileira

UNIDADE I
Problemas Morfologicos

UNIDADE I
Problemas Morfoldgicos

UNIDADE Il UNIDADE Il

Problemas de Desenvolvimento | Problemas de Desenvolvimento
Econbmico Econdmico

UNIDADE IV UNIDADE IV

Problemas Sécio-Econdmicos

Problemas Sécio-Econdémicos

% Ressaltando gue estratégia é aqui compreendida de acordo com a definicdo de Michel de Certeau,

descrita na Introduc&o desse trabalho.

ae! programa de ensino do Parecer CFE n. 94/71 e o programa que era utilizado na UFPR

encontram-se nos Anexos B e C.
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UNIDADE V UNIDADE V
Problemas Politicos Problemas Politicos
UNIDADE VI UNIDADE VI
Seguranca Nacional Segurancga Nacional

QUADRO 4 — TABELA” COMPARATIVA DO PROGRAMA DE ENSINO PUBLICADO PELO
PARECER N. 94/71 E O PROGRAMA DE ENSINO UTILIZADO NA UFPR EM 1983
FONTE: PARECER CFE N. 94/71 E PROGRAMA DE ENSINO DE EPB DA UFPR 1983.

Além disso, a permanéncia desse professor como Coordenador Geral de
EPB por mais de dez anos ratifica a concretizacdo dessa estratégia, pois ele era um
profundo defensor das potencialidades que a disciplina de EPB poderia oferecer ao
aprimoramento do carater dos jovens que ingressavam na Universidade.

Por outro lado, a retomada da democracia em 1985 e a perda de
legitimidade da disciplina, provavelmente transformaram as aulas de EPB em
espacos para a discussdo e o ensino de outros componentes curriculares que nao
constavam no programa de ensino da EPB. De acordo com o depoimento da
professora Maria Odete de Pauli Bettega ao ministrar a disciplina de EPB para duas
turmas do curso de Engenharia Civil, em 1986, ela trabalhou com liberdade e
adequou o “[...] programa as questdes sociais, educacionais, politicas e econbémicas
brasileiras” (BETTEGA, 2014).

Os apontamentos desse capitulo permitiram a compreensao do processo de
implantacdo da disciplina de EPB nos cursos de graduacdo e pés-graduacdo da
UFPR.

A andlise do contexto de mudancas promovidas pelos dispositivos da Lei n.
5.540/68 na UFPR no inicio da década de 1970 possibilitou compreender sob quais
condicdes e circunstancias a disciplina de EPB foi implantada nos curriculos dessa
Universidade.

Além disso, o capitulo permitiu observar estratégias que permearam a
implementagéo dessa disciplina nos cursos da UFPR. As informacdes apresentadas
em documentos confidenciais arquivados pela DOPS evidenciaram a importancia da
disciplina de EPB como instrumento de contencdo da acdo politico-partidaria nas
instituicBes de ensino superior, além de outros objetivos relacionados a DSND.

As diferentes versdes apresentadas pelas fontes permitiram identificar

tensdes nas evidéncias que surgiam a medida que a pesquisa avangava. A incursao

2 para o detalhamento dos programas de ensino citados no Quadro 4 consultar os Anexos B e C.
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no campo da memoria possibilitou a percepcdo de certas fragilidades e
possibilidades nos processos de rememoracao dos fatos.

A criacdo da Coordenadoria Geral de EPB na UFPR foi outro marco da
implantacdo da disciplina. A introducdo de um lugar institucional para organizar o
ensino da disciplina de EPB em 1975 contribuiu substancialmente para o
desenvolvimento desse componente curricular na Universidade, bem como a
indicacdo de um Coordenador Geral que acreditava na eficacia da disciplina como
um meio para aprimorar o carater dos jovens que ingressavam na Universidade,

conforme mencionado anteriormente.
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3 DESENVOLVIMENTO DA DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS
BRASILEIROS NA UFPR: PROGRAMAS DE ENSINO E PRATICAS DE
PROFESSORES

Nesse capitulo tem-se como objetivo investigar o desenvolvimento da
disciplina de EPB a partir da analise de seus programas de ensino, bem como das
praticas e do cotidiano de seus professores nos anos posteriores a implantacdo da
disciplina na Universidade.

Para tanto, a pesquisa contou com a andlise e compara¢édo do programa de
ensino anexo ao Parecer n. 94/71 e os programas desenvolvidos pela Coordenacao
Geral de EPB durante os anos em que a investigacao se prop6s.

Nesse capitulo também sdo analisadas praticas e o cotidiano de professores
de EPB durante as décadas de 1970 e 1980. Para atingir esse objetivo, foram
entrevistados sete professores que lecionaram a disciplina de EPB durante a

ditadura.

3.1 PROGRAMAS DE ENSINO DA DISCIPLINA DE EPB

N&o obstante o Decreto n. 869/69 tenha estabelecido a obrigatoriedade da
disciplina de EPB em todas as instituicbes de ensino superior do pais, o Parecer
CFE n. 94/71 foi o responsavel pela concepcdo de um programa de ensino oficial
com os conteudos a serem ministrados nas aulas de EPB.

Esse Parecer do CFE dividiu o programa de ensino da disciplina de EPB em

seis unidades:

Unidade | — Panorama Geral da Realidade Brasileira
Unidade Il — Problemas Morfolégicos

Unidade Il — Problemas de Desenvolvimento Econémico
Unidade IV — Problemas Socio-Econémicos

Unidade V — Problemas Politicos

Unidade VI — Seguran¢a Nacional (BRASIL, 1971b).

Para analise e comparacao dos programas de ensino de EPB desenvolvidos

na UFPR, é apresentado no Quadro 5 o programa do Parecer CFE n. 94/71.
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PROGRAMA DE ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS

UNIDADE | 1. Caracteristicas gerais da geopolitica e geoeconomia nacional.

2. O homem brasileiro: formacdo étnica e cultural; tracos caracteristicos;
piramide etaria; situacado demografica.

Pano,rama Ger&,ll ‘?'a 3. As instituicdes sociais, politicas e econdmicas.

Realidade Brasileira |4 o comportamento social; acio comunitaria; ética individual; profissional
e social.

As estruturas econdmicas: andlise do sistema econdmico brasileiro.
As estruturas sociais.

As estruturas politicas e as caracteristicas da democracia no Brasil.
A estrutura dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciério.

UNIDADE Il

Problemas
Morfologicos

I ESN N

UNIDADE 11l

Problemas de
Desenvolvimento
Econdmico

A riqgueza nacional do solo, subsolo e fundo do mar; Petroleo e

Siderurgia.

Povoamento e preservacéo do solo.

A Amazbnia e seus problemas.

O nordeste e seus problemas.

Os transportes e a economia.

Desenvolvimento agricola e pecuério; Reforma Agréria.

Problema energético.

Desenvolvimento industrial.

Comeércio interno e internacional.

0. Disparidades regionais e desequilibrios sécio-econémicos; Organismos
regionais.

11. O desenvolvimento econémico e a integragdo econdmica setorial e

nacional.

12. Politica monetaria, crediticia e fiscal.

13. Planejamento econémico.

14. Trabalho e previdéncia social.

15. Mercado de capitais.

BOONOORON

UNIDADE IV 1. Habitagdo

2. Saude: prevencdo, assisténcia médica e reabilitacdo. Saneamento
Problemas Sécio- béasico e erradicaco das endemias.

Econdmicos . Educacéo: diagndstico e solugdes.

. Comunicacéo social e difuséo cultural.

. A ciéncia, a tecnologia e seu papel no desenvolvimento.

. As artes e sua fungéo cultural.

. Urbanizacéo.

. Empresa — sua funcao social e sua participacdo no desenvolvimento.

. As Forcas Armadas no processo socio-econdmico do Brasil.

UNIDADE V

Problemas Politicos

. Filosofias e Ideologias Politicas.

. O Poder Nacional: suas expressdes.

. Representacao Popular.

. Partidos Politicos: organizagéo e funcionamento.

. Evolucéo Politica Nacional.

. Problemas Politicos: a ocupacgéo do solo e os limites territoriais.
. Politica Econémica.

. Politica Social.

. Politica Externa.

PWONRPODOONOIURARWNRIOONOO O AW

10. Organismos politicos e internacionais: ONU e OEA.
UNIDADE VI . Seguranca externa e interna — Responsabilidade do cidad&o.
. Guerra revolucionaria.
Seguranca . As Forcas Armadas — Marinha, Exército e Aerondutica.
Nacional Estabelecimento de uma doutrina e formulacdo de uma politica de

seguranca nacional — Conselho de Seguranca Nacional — Estado Maior
das For¢cas Armadas — Escola Superior de Guerra.

QUADRO 5 - PROGRAMA DE ENSINO DE EPB ANEXO AO PARECER N. 94/71
FONTE: PARECER N. 94 DO CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO (1971).
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Os programas de ensino organizados pela Coordenacéo Geral de EPB”® na
UFPR durante a ditadura civil-militar seguiram fielmente as prescricdes do Parecer
CFE n. 94/71, sendo reproduzidos até 1984 de forma absolutamente idéntica’ ao
programa anexo ao Parecer n. 94/71 do CFE.

Desde o programa de ensino de 1972 até os do inicio dos anos 1980 a
estrutura das seis unidades dos programas de ensino e 0s seus conteddos
especificos permaneceram os mesmos, sem sofrer qualquer alteracdo por parte da
Coordenacéo Geral de EPB da UFPR.

Entretanto, pode-se conjecturar que a reproducéo fiel desses programas foi
uma tética frente a estratégia de estabelecer o ensino de EPB na Universidade. Uma
vez que o CFE consideraria que essa instituicdo de ensino estava seguindo as
prescricdes dos seus pareceres, o que nao impediria que os docentes de EPB
subvertessem as finalidades do programa de ensino adotado pela Universidade.

Por outro lado, a Unica mudanca observada nos programas de ensino da
disciplina de EPB foi com relacdo a bibliografia indicada nesses documentos. No
programa de ensino de 1972 foram contempladas as seguintes obras, conforme

descricdo no Quadro 6:

BIBLIOGRAFIA DO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB - 1972

A Constituicdo do Brasil

A decadéncia do ocidente — Spengler, Oswald, 1926.

A defesa nacional — Revista (Colecao)

A educacédo entre dois mundos — Aron, Raimon, 1958 — Ed. Melhoramentos.

A geografia na politica externa — Gracga, Tencel. Jaine Ribeiro da. 1951.

A geopolitica do Brasil

A geopoalitica geral e do Brasil — Backeuses, Everaldo — 1952 — Bibl. Exerc.

A politica externa do Brasil — Vellozo, Ledo.

A populacgéo branca do Brasil — Deffentainos, Pierre.

A revolucéo e a América — Aranha, Osvaldo, 1940.

Amazobnia, a terra e 0 homem — Lima, Aradujo.

Aspectos geopoliticos do Brasil — Silva, Golbery de Couto, Bib. Exército.

Bandeirantes e pioneiros — Meeg, Vianna, 1959, Ed. Globo, 1 ed.

Brasil 2000 — Freitas, José Itamar de.

Brasil 2001 — Simensen, Mario Henrique.

Casa grande e senzala — Freire, Gilberto, Ed. Politica, 1936.

Cultura e Opuléncia do Brasil — Antonil, Cia. Ed Nacional, 1943.

Didlogos das grandezas do Brasil — Brand&o, Fernandes, Ed. Dois Mundos Ltda.

® Nao foram encontrados programas de ensino reescritos pelo docentes da disciplina de EPB na
UFPR.
" Para fins de conferéncia o programa de ensino de EPB da UFPR de 1984 encontra-se no Anexo E.



Estruturas politicas brasileiras — Valle, Alvaro.

Estudo de histéria — Toynbee, A.

Estudos de problemas brasileiros — Pe. F. Leme Lopes e outros.

Formacédo econdmica do Brasil — Furtado, Celso — Ed. Fundo de Cultura, 1939, Rio.

Fronteiras do Brasil — Soares, Macedo J., 1939, Liv. José Olimpio, Rio.

Geografia cultural do Brasil — Brandt, B.

Geografia politica na geopolitica — Kiss, George

Geopolitica do Brasil — Rodrigues, Lysias — 1947 — Exército.

Geopolitica — Weigert, Hans W.

Geopolitica — Fonseca, Nery.

Geopolitica da Amazbnia — Chaves, Mar e.

Geopolitica e a paz — Trompson, D.

Geopolitica e geografia politica — Bachheuser, Everaldo.

Geopolitica e geografia politica — Gebaglia, Raja.

Histéria diplomatica do Brasil — Vianna, Helio, Ed. Melhoramentos.

Interpretacdo do Brasil — Freire, Gilberto.

O Brasil pais do futuro — Stefan, Zwey, 1940, Ed. Civilizagcdo Brasileira.

O mito do espaco vital — Friedwall, E.M.

O mundo tende para a unidade — Backheuses, Everaldo.

Problemas do Brasil — Backheuses, Everaldo.

Realidades brasileiras — Graga, Tencel. Jaine Ribeiro da.

Social Philosophies of an age of crisis — Sorokin, Pettirim, 1950.

Tratado geral do Brasil — Scantimburgo, Jo&o de. Cia. Editora nacional. 1971.

Um mundo s6 — Wilkie, W.

QUADRO 6 — RELACAO DE OBRAS PARA A DISCIPLINA DE EPB NA UFPR DE 1972.
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FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB DA UFPR

DE 1972 (2014).

O nuamero de obras indicadas no programa de 1972 alcancou um total de 41

livros, conforme ilustrado no Quadro 6. No ano posterior, 1973, o elenco de obras

permaneceu o mesmo de 1972, sem a inclusdo ou exclusdo de qualquer referencial

bibliografico. Contudo, em 1974 o programa de ensino diminuiu de forma substancial

0 numero de obras que permearam o ensino da disciplina de EPB na UFPR, com um

total de apenas 13 obras e somente 3 reaproveitadas dos anos anteriores, 0

referencial bibliografico de 1974 foi enxuto comparado aos anos pregressos,

conforme consta no Quadro 7.

BIBLIOGRAFIA DO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB - 1974

A cultura brasileira — Fernando de Azevedo, Ed. Melhoramentos.

Apostilas da ADESG — Associacdo dos Diplomados da ESG.

Constituicdo Federal

Estudo de Problemas Brasileiros — Pe. Francisco Leme Lopes, Bibl. Exército,
1971.

Formacdo histérica do Brasil — J. Pandid Calége, Bibl. Exército.

Formacdo nacional brasileira — Brigadeiro Lysias Rodrigues, Bibl. Exército, 1954.

Novas diretrizes da educacdo moral e civica — Cia Editora Americana, 1971.

O ocaso do império — Oliveira Viana, 2° edigdo.
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Organizacéo social e politica brasileira — Delgado de Carvalho, 1963.
Popula¢des meridionais do Brasil — Oliveira Viana, Sao Paulo, 1933.
Seguranca nacional — Gal. Lyra Tavares, Bibl. do Exército.

Teoria geral do estado — Darcy Azambuja, Ed. Globo, 1963.

Tratado geral do Brasil — Jodo Scatimburgo, Ed. Nacional.

QUADRO 7 — RELACAO DE OBRAS PARA A DISCIPLINA DE EPB NA UFPR DE 1974.
FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB DA UFPR
DE 1974 (2014).

Anos depois, em 1979”°, houve aumento significativo no nimero de obras da
disciplina de EPB na UFPR, totalizando 27 livros, sendo inclusive, utilizadas,

algumas obras da bibliografia de 1972.

BIBLIOGRAFIA DO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB - 1979

A cultura brasileira — Fernando de Azevedo, Ed. Melhoramentos.

A defesa nacional — Ney Eicler Cardoso, Ed. Promoc¢8es Nacionais, 1977.

A economia da Transformacao — Carlos Geraldo Langoni, Ed. José Olympio, 1975.
Organizacao social e politica brasileira — Delgado de Carvalho, 1963.

Apostilas da ADESG - Rio de janeiro, ADESG.

Brasil em questdo — Tarcisio Meirelles Padilha, Ed. José Olympio, 1975.

Brasil processo e integracdo — Gabriel e André Galache, Edi¢cdes Loyola.

Brasil terra de contrastes — Roger Bastide, Difusdo Europeia do Livro.
Conquistas de uma década — Jodo Baptista Peixoto, Ed. Artenova.

Constituicao federal

Crise energética — Eduardo Celestino Rodrigues, Ed. José Olympio, 1975.
Estudo de problemas brasileiros — José Claudio de Oliveira, 1977.

Estudo de problemas brasileiros — Pe. Leme Lopes, Ed. Renes.

Estudo de problemas brasileiros — UFPE, Ed. Universitaria, 1977.

Estudo de problemas brasileiros — Enjolras Camargo, Ed. Atlas, 1977.

Formacdo da nacionalidade brasileira — Brigadeiro Lysias Rodrigues, 1954.
Formacdo historica do Brasil — J. Pandia Calégeras, Bibl. do Exército.

Novas diretrizes da educacdo moral e civica — Cia Editora Americana, 1971.

O Ocaso do império — Oliveira Viana, Cia Editora Nacional.

Populacdes meridionais do Brasil — Oliveira Viana, Ed. Nacional.

Problemas politicos brasileiros — Afonso Arinos de Melo Franco.

Realidade brasileira — José Odelso Schneider, Livraria Sulina Editora.
Seguranca e democracia — José Alfredo Amaral Gurgel, Ed. José Olympio, 1975.
Seguranca nacional — Gal. Lyra Tavares, Bibl. do Exército.

Seminario situacdo de saude nas areas metropolitanas brasileiras — Sdo Paulo, 1976.
Teoria geral do estado — Darcy Azambuja, Ed. Globo, 1963.

Tratado geral do Brasil — Jodo de Scantimburgo, Cia Editora Nacional.

QUADRO 8 — RELACAO DE OBRAS PARA A DISCIPLINA DE EPB NA UFPR DE 1979.

FONTE: FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB DA
UFPR DE 1979 (2014).

’® N&o foram encontrados os programas de ensino dos anos de 1975, 1976, 1977 e 1978 nos
arquivos da UFPR.
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A Dbibliografia indicada nos programas de ensino de 1982 manteve 0s
mesmos referenciais dos programas de 1979, exceto pela inclusdo de alguns livros
gue nao apareceram nas bibliografias anteriores e a exclusdo da obra “Seminario

situagao de saude nas areas metropolitanas brasileiras”.

BIBLIOGRAFIA DO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB - 1982

A cultura brasileira — Fernando de Azevedo, Ed. Melhoramentos.

A defesa nacional — Ney Eicler Cardoso, Ed. Promoc¢8es Nacionais, 1977.

A economia da Transformacao — Carlos Geraldo Langoni, Ed. José Olympio, 1975.
Amazbnia — Assoc. dos empresarios da Amazonia, 1975.

Apostilas da ADESG - Rio de janeiro, ADESG.

Brasil em questdo — Tarcisio Meirelles Padilha, Ed. José Olympio, 1975.

Brasil Passado e Presente — Osmar Salles de Figueiredo, 1979.

Brasil processo e integracao — Gabriel e André Galache, Edi¢cdes Loyola.

Brasil terra de contrastes — Roger Bastide, Difusdo Europeia do Livro.
Conquistas de uma década — Jodo Baptista Peixoto, Ed. Artenova.

Constituicdo federal

Crise energética — Eduardo Celestino Rodrigues, Ed. José Olympio, 1975.
Educacdo Brasileira — Dermeval Saviani, Ed. Saraiva, 1978.

Estudo de problemas brasileiros — José Claudio de Oliveira, 1977.

Estudo de problemas brasileiros — Pe. Leme Lopes, Ed. Renes.

Estudo de problemas brasileiros — UFPE, Ed. Universitaria, 1977.

Estudo de problemas brasileiros — Enjolras Camargo, Ed. Atlas, 1977.
Formacdao da nacionalidade brasileira — Brigadeiro Lysias Rodrigues, 1954.
Formacao histérica do Brasil — J. Pandia Calégeras, Bibl. do Exército.
Introducéo ao mercado de acdes — Miguel D. Barbosa Oliveira, CNBV, 1979.
Legislacé@o sobre mercado de capitais — Com. Nac. de Bolsas de Valores, 1979.
Novas diretrizes da educacdo moral e civica — Cia Editora Americana, 1971.

O Ocaso do império — Oliveira Viana, Cia Editora Nacional.

Organizacao social e politica brasileira — Delgado de Carvalho, 1963.
Populacéo e saude publica no Brasil — Fausto Cupertino, Ed. C. Brasileira, 1976.
Populacdes meridionais do Brasil — Oliveira Viana, Ed. Nacional.

Principios de direito agrario — Oswaldo Optiz, Gréaficos Borsoi, 1979.

Problemas brasileiros — Revista Mensal de Cultura, 1963.

Problemas politicos brasileiros — Afonso Arinos de Melo Franco.

Realidade brasileira — José Odelso Schneider, Livraria Sulina Editora.

Revista de Cultura Vozes — Ed. Vozes, 1907.

Seguranca e democracia — José Alfredo Amaral Gurgel, Ed. José Olympio, 1975.
Seguranca nacional — Gal. Lyra Tavares, Bibl. do Exército.

Teoria geral do estado — Darcy Azambuja, Ed. Globo, 1963.

Tratado geral do Brasil — Jodo de Scantimburgo, Cia Editora Nacional.
QUADRO 9 — RELACAO DE OBRAS PARA A DISCIPLINA DE EPB NA UFPR DE 1982.

FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB DA UFPR
DE 1982 (2014).

Em 1983 o programa de ensino da disciplina de EPB na UFPR incluiu



103

® “Antecedentes e Perspectiva da Educacdo Moral e Civica

apenas um livro, a obra
no Brasil” (1982) de autoria do ex-coordenador de EPB da UFPR, Maury Rodrigues
da Cruz.

No ano de 1984, em que o professor Maury Rodrigues da Cruz encerrou
suas atividades na Coordenacéo Geral de EPB, e em que a ditadura se aproximava
do fim, inUmeras obras foram incluidas no referencial bibliografico que compunha o

ensino da disciplina de EPB na UFPR, conforme descritas no Quadro 10.

RELACAO DE OBRAS INCLUIDAS NA BILIOGRAFIA DE EPB EM 1984
Instituicbes de Direito Constitucional — Wilson Accioli, Forense, 1981.

A Bagaceira — José Américo de Almeida, Ed. José Olympio, 1982.

Historia do Brasil — Pedro Calmon, Ed. Nacional, 1947.

Introducéo Social e Politica Brasileira — Anténio Barros de Castro, Ed. F. de Cultura.
Fenomenologia da Cultura Brasileira — Creso Coimbra, Ed. Loyola, 1969.

Etnicas e Culturas do Brasil — Manuel Diegues Junior, Ed. Letras e Artes, 1963.
Sociologia Politica — Maurice Duverger, Ed. Forense, 1968.

Casa Grande e Senzala — Gilberto Freyre, Ed. José Olympio, 1958.

Aspectos do pensamento politico moderno — Henry S. kariel, Ed. Zahar, 1966.

Uma teoria cientifica de cultura — Bronislaw Malinowski, Ed. Zahar, 1975.
Geopolitica e Destino — Carlos de Meira Mattos, Ed. José Olympio.

QUADRO 10 — RELACAO DE OBRAS INCLUIDAS NA BILIOGRAFIA DE EPB EM 1984.
FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB DA UFPR
DE 1984 (2014).

De acordo com o professor Maury Rodrigues da Cruz, os programas de
ensino e o referencial bibliografico que os fundamentava vinham diretamente do
Conselho Federal de Educacéo’’. No entanto, isso ndo impedia o Coordenador de
EPB na UFPR de incluir algumas obras na bibliografia basica da disciplina.

Cabe ressaltar que em 1976, a CNMC emitiu uma nota oficial tornando
publica uma relacdo de livros indicados para as aulas de EPB nas instituicdes de

ensino superior do pais.

TITULO E AUTOR NIVEL EDITORA OUTROS DADOS
EDICAO | HOMOLOGACAO
D.O

’® As fontes nao forneceram subsidios suficientes, para esclarecer se a incluséo dessa obra foi por
meio de uma decisdo do professor Maury Rodrigues da Cruz, ou por meio de uma indicacéo do CFE.
" Nao foi encontrado nas fontes gue subsidiaram esse trabalho, nenhum documento do CFE
indicando um referencial bibliografico especifico para o ensino da disciplina de EPB nas
universidades do pais.
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ESTUDO DE PROBLEMAS | Superior | Editora 1°-1970 13/01/1971
BRASILEIROS Rennes Ltda.

Pe. Francisco Leme Lopes e outros.

ESTUDO DE PROBLEMAS | Superior | Lisa Editora 1°-1971 03/03/1972
BRASILEIROS Irradiante S/A.

Prof. Alfredo Palermo

ESTUDOS DE MORAL, CIVISMO E | Superior | Cia. Editora 1°-1972 19/07/1972
PROBLEMAS BRASILEIROS Nacional

Prof® Nelci Silvério e outros

ENCICLOPEDIA DO MEU BRASIL Ensino Gréfica Editora 1°-1972 18/06/1973
Profs. Douglas Michalany e Ciro de | Integrado | Michalany

Moura Ramos

ESTUDO DE PROBLEMAS 2° grau Livraria 1°-1972 28/06/1973
BRASILEIROS Pioneira

Prof. Hilario Torloni Editora

PRETO E BRANCO Obras de | Associacdo 4°-1972 02/12/1974
Sydney Cook, Garth Lean consulta | Rearmamento

Prof. Luciano Lopes Moral

FUNDAMENTOS, DIRETRIZES E 2°e 3° Editora Rio 1°-1973 31/03/1975
IMPERATIVOS DA EDUCACAO | graus

MORAL E CiVICA

Prof. Arthur Machado Paupério

A MUSICALIZACAO NA ESCOLA Todos 0S | ------------------- 1°-1976 06/01/1977
Emilia d” Anniballe Jannibelli graus

INTRODUCAO AO ESTUDO DE | Superior | Editora Freitas 1°-1977 17/05/1977
PROBLEMAS BRASILEIROS Bastos

Prof. Arthur Machado Paupério

DOIS GIGANTES DO CIVISMO | 2°grau e | ------------------- 1°-1977 20/07/1977
BRASILEIRO superior

Paulino Jacques

GEOGRAFIA DO | 2°graue | Ao livro | 1°-1977 | 06/01/1978
DESENVOLVIMENTO NO BRASIL superior | técnico S/A

Prof. Carlos Cesar Guterres Taveira

QUADRO 11 — RELACAO DE OBRAS DE EPB DA NOTA OFICIAL N° 01/76 DA CNMC.
FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NA NOTA OFICIAL N°1 DE JANEIRO DE 1976 DA
COMISSAO NACIONAL DE MORAL E CIVISMO (2014).

E importante destacar que houve inimeras tentativas em rastrear o

documento do CFE que elencava o referencial bibliografico da disciplina de EPB.

Contudo, o unico documento localizado com uma relacao de livros para o ensino de
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EPB, foi uma nota da CNMC (Quadro 11). Do mesmo modo, outros trabalhos que
contemplaram a disciplina de EPB como objeto de pesquisa ndo mencionaram
documentos do CFE que abordassem o referencial bibliografico da disciplina. Na
tese de Samara Mancebo os programas de ensino e a bibliografia pertinentes a

disciplina de EPB foram analisados, segundo a autora:

Uma questéo interessante diz respeito a composicao da bibliografia utilizada
para orientar a organizacdo das aulas/conferéncias referentes ao ensino de
EPB. Nos dois programas da disciplina de EPB criados pela CEPB, séo
citados o Manual Basico da ESG e a Lei de Seguranga Nacional. Além
disso, parte da bibliografia € composta por livros publicados pela BIBLIEX, a
biblioteca do Exército; livros que versam sobre a EPB, sobre questfes de
Seguranca Nacional, guerra revolucionaria, geopolitica, dentre outras
questbes de interesse dos militares. Dentre os autores listados nas
referéncias bibliograficas, podemos destacar a presenga de civis e militares,
religiosos e integrantes dos quadros do CFE, autoridades da UERJ e da
ESG, enfim, nomes dos mais variados status e setores sociais que
escreveram sobre o Estudo de Problemas Brasileiros e/ou sobre temas
abordados em seu estudo, tais como: o general Meira Mattos, o padre
Francisco Lemes Lopes, Tarcisio Meireles Padilha, Afonso Arinos de Melo
Franco, Arthur Machado Paupério, para citar alguns. A organizacdo da
bibliografia pertinente ao ensino de EPB é apenas mais um indicio da
influéncia exercida pela Escola Superior e sua Doutrina de Seguranca
Nacional sobre o referido ensino na UERJ (MANCEBO, 2013, p. 131).

Os apontamentos da tese de Mancebo (2013) permitem constatar que o
referencial bibliografico da disciplina de EPB da UERJ foi marcado por uma
diversidade de autores de diferentes setores sociais. Essa caracteristica também
pdde ser constatada nos referenciais bibliograficos dos programas de ensino da
disciplina de EPB da UFPR.

Por outro lado, os Quadros 6, 7 e 8 apontam que apenas trés livros da
relacdo de obras publicada pela CNMC em 1976 fizeram parte do referencial
bibliografico da disciplina de EPB na UFPR. Somente os livros do Padre Francisco
Leme Lopes e do professor Arthur Machado Paupério entraram nas indicacdes
bibliograficas da Universidade. De acordo com a declaracdo do professor Maury
Rodrigues da Cruz, os referenciais adotados nos programas de ensino da disciplina
de EPB na UFPR seguiram as recomendacdes do CFE e ndo da CNMC (CRUZ,
2013).

Segundo os depoimentos dos ex-docentes da disciplina de EPB na UFPR, a
organizacdo dos temas discutidos em sala e o referencial bibliografico adotado nas

aulas provinha das escolhas tedérico-metodolégicas dos préprios docentes da
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disciplina, ao invés de somente seguir as indicacdes bibliograficas presentes nos
programas de ensino. Esse aspecto ratifica a utilizagdo da fonte oral como um
instrumento de captacao do ndo-dito. Afinal, ater-se somente as fontes documentais
levaria a pesquisa a tecer conclusdes precipitadas sobre o efetivo uso desse
referencial bibliografico.

A disciplina de EPB tornou-se semestral em meados da década de 1970 e
dividiu-se em EPB | e EPB Il, com carga horaria de 30 horas e dois créditos por
semestre. Essas disciplinas tinham duas aulas semanais e, por meio delas, o

programa de ensino da disciplina de EPB dividiu-se da seguinte forma:

DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS |

EMENTA: Questdes Nacionais: Panorama Geral da Realidade Brasileira; Problemas
Morfolégicos; Problemas de Desenvolvimento; Problemas Sociais; Problemas Politicos;
Seguranca Nacional, que, pela importancia, significado e atualidade, merecem destaque
especial junto ao universitario.

OBJETIVOS: Mostrar ao universitario os magnos problemas nacionais, tanto em sua
formulacé@o, quanto em sua gama de solugfes. Aquisicdo da nogdo de que todos tém deveres
através do quais sdo conquistados os direitos.

METODOS E RECURSOS DIDATICOS: Aulas tedricas; aulas praticas; palestras, trabalhos em
equipe; estudo dirigido; seminarios; visitas a instituicdes publicas e privadas; participacdo nos
Centros Superiores de Civismo da Universidade Federal do Parana; mddulos de ensino.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: Provas praticas, testes orais e escritos; trabalhos em
grupo, atividades comunitarias.

PROGRAMA: Desenvolvido em 03 (trés) unidades:

1 - PANORAMA GERAL DA REALIDADE BRASILEIRA

1.1 — Caracteristicas gerais da geopolitica e geoeconomia nacionais;

1.2 — O Homem Brasileiro: formacdo étnica e cultural: tracos caracteristicos; piramide etaria;
situacao etnografica;

1.3 - As instituigBes sociais, politicas e econémicas;

1.4 — O comportamento social: estratificacdo, mobilidade e adaptacdo social; acdo comunitaria;
ética individual, profissional e social.

2 - PROBLEMAS MORFOLOGICOS

2.1 — As estruturas econdmicas: andlise do sistema econdmico brasileiro.
2.2 — As estruturas sociais;

2.3 — As estruturas politicas e as caracteristicas da democracia no Brasil;
2.4 — As estruturas dos poderes: Executivo, Legislativo e Judiciario.

3 - PROBLEMAS DE DESENVOLVIMENTO

3.1 — Ariqueza nacional do solo, sub-solo e fundo do mar; Petréleo e Siderurgia.
3.2 — Povoamento e preservacao do solo;

3.3 — A Amazobnia e seus problemas;

3.4 — O nordeste e seus problemas;

3.5 — Os transportes e a economia,

3.6 — Desenvolvimento agricola e pecuério: reforma agraria;

3.7 — Problema energético;

3.8 — Desenvolvimento industrial;

3.9 — Comércio interno e internacional;
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3.10 — Disparidades regionais e desequilibrios socioecondmicos: organismos regionais;
3.11 — O desenvolvimento econdmico e a integracdo econémica setorial e nacional,
3.12 — Politica monetéaria, crediticia e fiscal;

3.13 — Planejamento econdmico;

3.14 — Trabalho e Previdéncia Social,

3.15 — Mercado de capitais.

QUADRO 12 - PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA DE EPB |
FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB DA UFPR
DE 1979 (2014).

Os Planos de ensino das disciplinas EPB | e EPB Il dividiram as seis
unidades do programa de ensino da EPB em trés unidades para cada semestre, ndo
modificando de forma substancial esse componente curricular. A EPB | era pré-

requisito para a matricula em EPB I, que se organizava com a seguinte estrutura:

DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS Il

EMENTA: Questfes Nacionais: Panorama Geral da Realidade Brasileira; Problemas
Morfologicos; Problemas de Desenvolvimento; Problemas Sociais; Problemas Politicos;
Seguranca Nacional, que, pela importancia, significado e atualidade, merecem destaque
especial junto ao universitario.

OBJETIVOS: Mostrar ao universitario os magnos problemas nacionais, tanto em sua
formulacéo, quanto em sua gama de solugfes. Agquisicdo da nocdo de que todos tém deveres
através do quais sdo conquistados os direitos.

METODOS E RECURSOS DIDATICOS: Aulas tedricas; aulas praticas; palestras, trabalhos em
equipe; estudo dirigido; seminarios; visitas a instituicdes publicas e privadas; participagdo nos
Centros Superiores de Civismo da Universidade Federal do Parana; médulos de ensino.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: Provas praticas, testes orais e escritos; trabalhos em
grupo, atividades comunitarias.

PROGRAMA: Desenvolvido em 03 (trés) unidades:

4 — PROBLEMAS SOCIAIS

4.1 — Habitacao.

4.2 — Saude: prevencdo, assisténcia médica e reabilitacéo;

4.3 — Educacao: diagndstico e solugdes;

4.4 — Comunicacéo social e difusdo social;

4.5 — A ciéncia, a tecnologia e seu papel de desenvolvimento;

4.6 — As artes e sua funcao social;

4.7 — Urbanizacdao;

4.8 — Empresa, sua funcao social e sua participacdo no desenvolvimento;
4.9 — As forgas armadas no processo socioecondmico do Brasil.

5- PROBLEMAS POLITICOS

5.1 — Filosofia e ideologia politicas;

5.2 — O poder nacional: suas expressoes;

5.3 — Representacao popular;

5.4 — Partidos politicos: organiza¢éo e funcionamento;
5.5 — Evolucéo Politica Nacional;

5.6 — Problemas geopoliticos: a ocupacao do solo e os limites territoriais;
5.7 — Politica econémica;

5.8 — Politica social;

5.9 — Politica externa;

5.10- Organismos politicos internacionais: ONU e OEA.
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6 — SEGURANCA NACIONAL

6.1 — Segurancga externa e interna; responsabilidade do cidadéo;

6.2 — Guerra revolucionéria;

6.3 — As forcas Armadas: Marinha, Exército e Aeronautica;

6.4 — Estabelecimento de uma doutrina e formulacdo de uma politica de seguranca nacional;
Conselho de Seguranca Nacional; Estado Maior das Forcas Armadas; Escola Superior de
Guerra.

QUADRO 13 - PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA DE EPB II.
FONTE: ORGANIZADO PELO AUTOR COM BASE NO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB DA UFPR
DE 1979 (2014).

Conforme abordado no capitulo dois a Coordenadoria Geral de Estudo de
Problemas Brasileiros, sob a tutela do professor Maury Rodrigues da Cruz, era
responsavel pela organizacdo do ensino da disciplina. Esse érgéo tinha a funcdo de
dirigir, orientar, controlar e promover o ensino da disciplina EPB em todos os cursos
de graduacédo e pés-graduacao da Universidade.

Os programas de ensino também enfatizaram os métodos e 0s recursos
didaticos que deveriam permear as aulas dessa disciplina. Nesse sentido, a
pesquisa “Utilizacdo de Meios de Comunicacido na disciplina Estudo de Problemas
Brasileiros na Universidade Federal do Parana” do professor e ex-docente de EPB
Hilario Lopes Junior permitiu analisar as escolhas metodoldgicas na docéncia da
EPB.

Na dissertacdo de Hilario Lopes Junior, 11 dos 21 professores da disciplina
de EPB responderam um questionario sobre o uso de recursos didaticos e as
técnicas utilizadas na docéncia desse componente curricular. A pesquisa desse
professor aponta que a maioria dos docentes da disciplina de EPB seguia a maior

parte das prescricées metodologicas descritas no programa de ensino.

A grande maioria dos respondentes (9=82%) indicou a aula expositiva como
a técnica mais frequentemente usada para ministrar aulas de EPB, sendo
gue apenas um professor (9%) evidenciou utilizar mais frequentemente
Seminario e outro (9%), o Debate. O trabalho em grupo e painel integrado
ndo foram apontados como técnica mais frequente por nenhum professor
(LOPES JR., 1981, p. 47).

Considerando que no campo “Métodos e Recursos Didaticos” do programa
de EPB contemplava: aulas tedricas; aulas praticas; palestras, trabalhos em equipe;
estudo dirigido; seminarios; visitas a instituicbes publicas e privadas; participacao
nos Centros Superiores de Civismo da Universidade Federal do Parana; médulos de

ensino, pode-se afirmar que a maioria desses recursos metodologicos foi utilizada
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para ministrar as aulas, com excecdo da participacdo nos Centros Superiores de
Civismo, que segundo os depoimentos de todos os professores entrevistados, ndo
chegou a ser concebido na UFPR. Contudo, se esses espacos realmente nao
existiram na Universidade, qual a razdo desses locais serem mencionados por
diversas vezes nos programas de ensino da disciplina? Para responder a essa
pergunta, levanta-se a hipétese de que a Universidade para ndo descumprir as
prescricdes da legislacdo que regulamentou a EPB, tenha incluido no campo
“‘Métodos e Recursos Didaticos” do programa a realizacdo de atividades didaticas
nos Centros Superiores de Civismo, mesmo sem a efetiva concretizagdo dessas
praticas.

De acordo com Lopes Jr (1981), os professores estruturavam o ensino de
EPB a partir de aulas expositivas, seminarios e debates, utilizando o livro como
recurso didatico principal, “[...] oito (73%) professores o indicaram como o primeiro
recurso em frequéncia, e um (9%) como segundo” (LOPES JR., 1981, p. 45).

O autor também incluiu um quadro descrevendo a frequéncia das técnicas

mais utilizadas na docéncia da disciplina de EPB (Figura 7).

Utilizagao de Tecnicas na Docéncia de EPB

INDICAGEAO _ P 2. : M 4,2 5.2
Freqliencia

Tecnicas N g |N $ | N 3 N 3 N| %

Aulas Expositi- |9 |82,0] - - 2 18,0 1 9,0 = -

vas

Seminario 1 9,0)] 3| 27,0 3 27,01 2)18,0- | 1| 9,0

Trabalho em Grupd - o 5146,0]| 1 9,0 3| 27,0 2118,0

Debate 1 9,0 3| 27,0 5 46,0} 3| 27,0 - -

Painel Integrado - - = = = = 2|18,0 8(73,0
TOTAL 11 poo,0]11 {100,011} 100,011 p0OO,0 }11)100,0

FIGURA 7 — QUADRO SOBRE O USO DE TECNICAS NA DOCENCIA DE EPB
FONTE: LOPES JR. (1981, p. 48).
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Conforme apontado anteriormente, os livros constituiram-se como recurso

didatico predominante nas aulas da EPB. Nesse sentido, Lopes Jr. (1981) investigou

como os livros foram utilizados para ministrar as aulas de EPB (Figura 8).

A maioria dos professores (9=82%) indicou utilizar o livro principalmente
como recurso para pesquisa fora da sala de aula e secundariamente para
pesquisa em sala de aula, enquanto que apenas dois professores (18%) o
apontaram principalmente como recurso para pesquisa em sala de aula e
secundariamente para pesquisa fora de sala de aula (LOPES JR., 1981, p.

48).

Local e Forma de Uso de Livros

LOCAL E FORMA DE USO FREQDENCIA
N % N %
Pesquisa em sala de aula 2 18,0 9 82,0
| Pesquisa fora da sala de aula 9 82,0 2 18,0
TOTAL 11 100,0 1l 100,0
Uso individual 6 55,0 5 45,0
Uso em grupo 5 45,0 6 55,0
I TOTAL 13 100,0 1] 100,0

FIGURA 8 — QUADRO SOBRE O USO DE LIVROS COMO RECURSO DIDATICO DE EPB

FONTE: LOPES JR. (1981, p. 55).

A biblioteca foi amplamente utilizada para a realizacdo do trabalho docente
na disciplina de EPB na UFPR. De acordo com Lopes Jr. (1981) 82% dos

professores entrevistados utilizavam frequentemente a Biblioteca, justificando seu

amplo uso para “[...] a pesquisa, a busca de novas bibliografias, a melhor interagao

aos assuntos a serem ministrados e o carater universalista da disciplina” (LOPES,

1981, p. 55).

Nesse contexto, foi realizada uma consulta no acervo da biblioteca da

UFPR, com o objetivo de verificar se realmente as obras indicadas na bibliografia

dos programas de ensino, foram adquiridas pela Universidade. A consulta foi

realizada a partir do referencial indicado no programa de ensino de EPB de 1982. As
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obras em negrito no Quadro 14 s&o as que foram localizadas no acervo da
biblioteca.

BIBLIOGRAFIA DO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB (1982) DISPONIVEIS NO
ACERVO DA BIBLIOTECA

A cultura brasileira — Fernando de Azevedo, Ed. Melhoramentos.
A defesa nacional — Ney Eicler Cardoso, Ed. Promoc¢8es Nacionais, 1977.
A economia da Transformacgdo — Carlos Geraldo Langoni, Ed. José Olympio, 1975.
Amazbnia — Assoc. dos empresarios da Amazoénia, 1975.
Apostilas da ADESG - Rio de janeiro, ADESG.

Brasil em questdo — Tarcisio Meirelles Padilha, Ed. José Olympio, 1975.

Brasil Passado e Presente — Osmar Salles de Figueiredo, 1979.

Brasil processo e integracao — Gabriel e André Galache, Edi¢c6es Loyola.
Brasil terra de contrastes — Roger Bastide, Difusdo Europeia do Livro.
Conquistas de uma década — Jodo Baptista Peixoto, Ed. Artenova.
Constituicdo federal
Crise energética — Eduardo Celestino Rodrigues, Ed. José Olympio, 1975.
Educacéo Brasileira — Dermeval Saviani, Ed. Saraiva, 1978.

Estudo de problemas brasileiros — José Claudio de Oliveira, 1977.

Estudo de problemas brasileiros — Pe. Leme Lopes, Ed. Renes.

Estudo de problemas brasileiros — UFPE, Ed. Universitaria, 1977.

Estudo de problemas brasileiros — Enjolras Camargo, Ed. Atlas, 1977.
Formacdao da nacionalidade brasileira — Brigadeiro Lysias Rodrigues, 1954.
Formacdao historica do Brasil — J. Pandii Caldgeras, Bibl. do Exército.
Introducdo ao mercado de acbes — Miguel D. Barbosa Oliveira, CNBV, 1979.
Legislacdo sobre mercado de capitais — Com. Nac. de Bolsas de Valores, 1979.
Novas diretrizes da educacdo moral e civica — Cia Editora Americana, 1971.
O Ocaso do império — Oliveira Viana, Cia Editora Nacional.
Organizacgao social e politica brasileira — Delgado de Carvalho, 1963.
Populacao e saude publica no Brasil — Fausto Cupertino, Ed. C. Brasileira, 1976.
Popula¢cdes meridionais do Brasil — Oliveira Viana, Ed. Nacional.
Principios de direito agrario — Oswaldo Optiz, Gréaficos Borsoi, 1979.
Problemas brasileiros — Revista Mensal de Cultura, 1963.
Problemas politicos brasileiros — Afonso Arinos de Melo Franco.
Realidade brasileira — José Odelso Schneider, Livraria Sulina Editora.
Revista de Cultura Vozes — Ed. Vozes, 1907.
Seguranca e democracia — José Alfredo Amaral Gurgel, Ed. José Olympio, 1975.
Seguranca nacional — Gal. Lyra Tavares, Bibl. do Exército.
Teoria geral do estado — Darcy Azambuja, Ed. Globo, 1963.
Tratado geral do Brasil — Jodo de Scantimburgo, Cia Editora Nacional.
QUADRO 14 — RELACAO DE LIVROS LOCALIZADOS NA BIBLIOTECA DA UFPR (2015)

FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NO PROGRAMA DE ENSINO DE EPB DA UFPR
DE 1984 (2014).

Segundo o Quadro 14, das 35 publicacbes relacionadas no programa de
ensino de EPB de 1982, a biblioteca ainda possui em seu acervo um total de 23

obras’®. Esse dado talvez explique a frequéncia com que esse local era utilizado

’® provavelmente outras obras gue nao existem mais no sistema da biblioteca da UFPR constituiram
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pelos docentes da disciplina de EPB na UFPR.

O programa de ensino da EPB também contemplava o processo de
avaliacdo dessa disciplina, que além de provas, testes e trabalhos em grupo,
abrangia atividades comunitarias, que provavelmente aconteciam durante as
visitas” que os estudantes realizavam a uma série de instituicbes, como asilos,
hospitais, etc.

Segundo os programas de ensino da disciplina de EPB, um dos objetivos
desse componente curricular era “Mostrar ao universitario os magnos problemas
nacionais, tanto em sua formulagdo, quanto em sua gama de solugbes” (UFPR,
1979). Contudo, a analise desses magnos problemas nacionais estava
fundamentada em uma bibliografia permeada por um acentuado discurso
doutrinario, observado principalmente, nas obras sob a terminologia “Estudo de
Problemas Brasileiros”, concebidas por diferentes autores como Padre Francisco
Leme Lopes, Hilario Torloni, Enjolras Camargo, etc. Os livros desses autores
incluiam em sua primeira parte, um capitulo sob o titulo “Introdugao Doutrinaria” que
enfatizava a importancia da moral e do civismo na vida do homem. Na obra “Estudo
de Problemas Brasileiros” de Enjolras Camargo, o autor tenta justificar que a
menc¢ao a doutrina era no sentido de informar os estudantes a missdo do Estado em
conquistar e manter os objetivos nacionais. De acordo com Enjolras Camargo
(1977):

Para o bom entendimento da problemaética brasileira, inserimos um minimo
necessario de doutrina, ndo com o intuito de doutrinar, mas de informar ao
estudante a respeito dos caminhos que o Estado percorre para cumprir a
sua missdo de conquistar e manter Objetivos Nacionais, mediante a
utilizacdo de planos — Politica Nacional — e de meios — Poder Nacional —,
embora enfrentando continuamente fatores adversos, antagonismos e
pressodes. Apés a parte doutrinaria, abordamos varios problemas brasileiros
e as solugbes governamentais dadas e tentadas para 0sS mesmos
(CAMARGO, 1977, p. 5).

O carater doutrinario dos programas de ensino da disciplina também péde
ser observado a partir da inclusdo de obras publicadas por oficiais das forcas

armadas, apostilas da ADESG, Constituicdo Federal de 1967 entre outros periodicos

0 acervo da disciplina de EPB no periodo da ditadura civil-militar.

® No proximo tépico, os depoimentos dos professores Maury Rodrigues da Cruz e Alceu Rolkoski
confirmam que a visita a uma série de instituigbes como asilos e hospitais foi uma pratica comum a
docéncia da disciplina de EPB.
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alinhados & DSND. Por outro lado, essas obras figuravam ao lado das publica¢cbes
de Celso Furtado e Dermeval Saviani, autores que nao concordavam com as
praticas do regime. Entretanto, cabe destacar que livros como o de Furtado e
Saviani caracterizaram-se como excecdes no corpus tedrico dos programas de
ensino de EPB.

Conforme mencionado anteriormente, os livros que predominaram nos
programas de ensino de EPB alinharam-se a DSND. Para uma analise mais
profunda dos conteddos que estruturaram essas obras, essa pesquisa recorreu as
conclusbes do trabalho de Francisco Adegildo Ferrer (1991). Na pesquisa de Ferrer
(1991), as obras de Arthur Machado Paupério “Introducdo Ao Estudo De Problemas
Brasileiros” (1977) e de José Claudio de Oliveira “Estudo De Problemas Brasileiros”
(1977) foram examinadas com o objetivo de “[...] detectar a ideologia subjacente a
esses textos de leitura, notadamente no que diz respeito as categorias: “Segurancga
e Desenvolvimento” (FERRER, 1991, p 5).

Os livros de Paupério (1977) e Oliveira (1977) compuseram a bibliografia
dos programas de ensino de EPB da UFPR. Segundo os apontamentos de Ferrer
(1991), que considerou essas obras manuais didaticos da disciplina, o conceito de
seguranca aparece nesses livros como um elemento indispensavel a busca do bem
comum e como uma funcdo precipua do Estado, além disso, a seguranca deveria

ser responsabilidade de todos os cidadaos.

A Doutrina de Seguranca Nacional atribui ao Estado uma funcdo muito
clara: ele é o agente mobilizador de tudo o que ha na nacdo. E missdo do
Estado manter-se acima dos interesses particulares todas as vezes que o
bem comum o exigir. Esta ideia que representa muito bem o projeto politico
do regime militar esta claramente presente nos textos de EPB (FERRER,
1991, p. 137).

A andlise do conteudo desses referenciais corrobora com o carater
doutrinario incutido ao ensino da disciplina de EPB nas instituicdes de ensino
superior do pais. De acordo com Ferrer (1991) os textos destinados aos alunos da
disciplina de EPB foram de uma conformidade quase perfeita quando tratavam dos
quatro conceitos principais da DSND: os objetivos nacionais, a seguranga nacional,
o0 poder nacional e a estratégia nacional. Para Ferrer (1991), os autores de
“Introducdo Ao Estudo De Problemas Brasileiros” (1977) e “Estudo De Problemas
Brasileiros” (1977):
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[...] apresentam uma lista dos objetivos nacionais destacando,
prioritariamente, a democracia, 0 progresso e a paz social. De um modo
geral, podemos dizer que todas as listas expostas nos referidos manuais
sdo equivalentes. As variacdes entre um autor e outro sdo despreziveis. A
generalidade e a universalidade dos objetivos acima citados sdo um outro
aspecto a se destacar. Os mesmos sao definidos em funcdo de valores
morais e espirituais da civilizacdo ocidental, como o humanismo, o
cristianismo, etc (FERRER, 1991, p. 137).

Além disso, ambos os autores embasaram-se na metodologia adotada pelos
manuais da Escola Superior de Guerra para fundamentar os capitulos que
abordavam os aspectos doutrindrios da disciplina de EPB (FERRER, 1991). Os
conceitos de Estado, Nacdo, Governo e Soberania adotados nos livros de Paupério
(1977) e Oliveira (1977) nao diferiam [...] “muito daqueles empregados nos primeiros
textos dos autores da ESG, nos anos que antecederam a tomada do poder”
(FERRER, 1991, p. 138).

A presenca de elementos que constituiam a DSND, como o desenvolvimento
econdmico, foi recorrente nas obras de Paupério (1997) e Oliveira (1997). Esses
autores associavam o desenvolvimento econémico a seguranga, condicionando o
nivel de seguranca ao potencial do crescimento econdmico do pais (FERRER,
1991). Nesse sentido, a seguranca, como elemento do conceito de desenvolvimento

com seguranca, implicava:

[...] na necessidade de controlar o meio politico e social, de modo a garantir
ndo s6 a paz social como para o investimento multinacional. [...] isso
significava que, ao abrigar o desenvolvimento nacional num sistema de
seguranca, o Estado repressivo militar podia justificar a restricdo das
liberdades publicas no decurso do processo de desenvolvimento econémico
e social conforme julgasse necessario (FERRER, 1991, p. 138).

Para Ferrer (1991) as obras “Introducdo Ao Estudo De Problemas
Brasileiros” (1977) e “Estudo De Problemas Brasileiros” (1977) de Arthur Machado
Paupério e José Claudio de Oliveira cumpriram “[...] uma fungao de instrumento de
inculcag&o ideologica da concepcdo de seguranca e desenvolvimento adotada pelo
estamento civil-militar no poder desde 1964 a juventude universitaria do pais”
(FERRER, 1991, p. 139). Esse autor ainda vai além, afirmando que a visdo de
mundo expressa nos livros da disciplina de EPB tolheu os jovens de elaborar sua
prépria visdo de modelo de vida (FERRER, 1991). Com base nesses argumentos,

pode-se afirmar que parte da bibliografia dos programas de ensino de EPB na
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UFPR, reproduziu os principios da DSND.

Por outro lado, no que se refere a organizacdo da docéncia da EPB na
UFPR. A Coordenacao Geral, segundo o Plano de Trabalho para o 1° semestre de
1980, dispunha de 21 professores para lecionar a disciplina. As disciplinas de EPB |
e EPB Il eram oferecidas para todos os Setores da Universidade e codificadas de
acordo com o Setor. Para melhor compreensdo de como se distribuia o nimero de
vagas e os docentes responsaveis pelas disciplinas, foram organizados os Quadros
15 e 16.

DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS |

CODIGO TURMA VAGAS PROFESSOR CURSO

AR001 A 80 Marcos Augusto Enrietti Diversos

ARO001 B 80 Huberto Carlos Falce Diversos

ARO001 Cc 80 Joseé Daniel Vanderbruck Diversos

BROO1 D 80 Almir Chagas Vilela Diversos

CRO001 E 80 Manoel de Oliveira Teixeira | Diversos

EROO1 F 80 Maria Olga Mattar Diversos

HRO01 G 80 Maria de Lourdes M. | Diversos
Holzmann

HROO1 H 80 Maria de Lourdes M. | Diversos
Holzmann

MROO01 I 80 Francisco M. R. Moraes | Diversos
Silva

MRO0O1 J 80 Francisco M. R. Moraes | Diversos
Silva

MRO0O01 K 80 José Maria Munhoz da | Diversos
Rocha

SR001 L 50 Enio José Coimbra | Diversos
Carvalho

SR001 M 50 Wilciomar Voltaire Garcia Diversos

SR001 N 50 Enio José Coimbra | Diversos
Carvalho

SR001 o 50 Wilciomar Voltaire Garcia Diversos

SR001 P 50 Wilciomar Voltaire Garcia Diversos

SR001 Q 80 José Nicolau dos Santos Diversos

TROO1 R 80 Odebal Bond Carneiro Diversos

TRO01 S 80 Octavio elchiades Ulysséa | Diversos
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TROO1

T

80

Adahil Sprenger Passos

Diversos

QUADRO 15 — RELAGAO DOS DOCENTES E DAS VAGAS DA DISCIPLINA EPB I.
FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NO PLANO DE TRABALHO DEPARTAMENTAL
DA DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS DA UFPR DE 1976 (2014).

DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS I
CODIGO TURMA VAGAS PROFESSOR CURSO
AR002 A 80 Marcos Augusto Enrietti Diversos
AR002 B 80 Humberto Carlos Falce Diversos
AR002 C 80 Jose Daniel Vanderbruck Diversos
AR002 D 80 Erailton Sexto Diversos
BR002 E 80 Almir Chagas Vilela Diversos
CR002 F 80 Manoel de Oliveira Teixeira Diversos
ER002 G 50 Maria Olga Mattar Diversos
HR002 H 50 Haroldo Lopes Junior Diversos
HR002 I 50 Haroldo Lopes Junior Diversos
MRO002 J 80 Ernani Simas Alves Diversos
MRO002 K 80 Ernani Simas Alves Diversos
MR002 L 80 Jose Maria Munhoz de Melo Diversos
MRO002 M 80 Altair dos Santos Cavalli Diversos
SR002 N 50 Maury Rodrigues da Cruz Diversos
SR002 @) 50 Wilciomar Voltaire Garcia Diversos
SR002 P 50 Jose Nicolau dos Santos Diversos
TRO002 Q 80 Odebal Bond Carneiro Diversos
TRO002 R 80 Octavio Melchiados Ulyssea Diversos
TR0O02 S 80 Adahil Sprenger Passos Diversos
TRO002 T 80 Alceu Rolkovski Diversos
TRO002 U 80 Alceu Rolkovski Diversos

QUADRO 16 — RELACAO DOS DOCENTES E DAS VAGAS DA DISCIPLINA EPB II.
FONTE: ORGANIZADA PELO AUTOR COM BASE NO PLANO DE TRABALHO DEPARTAMENTAL

DA DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS DA UFPR DE 1976 (2014).

Conforme anunciado nos Quadros 15 e 16 a maioria das turmas permitia a

matricula de até 80 estudantes, o que demandava salas com grandes dimensoes.

Segundo o professor Luiz Nicolau Maeder Sunyé, a disciplina era lecionada

uma vez por semana e ocupava a primeira posicdo na grade horéaria de inimeros

cursos de ciéncias humanas, agregando assim o maior nimero possivel de alunos,

0 que exigia o uso frequente do anfiteatro da reitoria (SUNYE, 2014).

Um aspecto comum a docéncia da EPB foi a men¢cédo ao uso de grandes
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espacos da Universidade para ministrar as aulas, como o Anfiteatro da Reitoria. De
acordo com os professores da extinta disciplina, as turmas eram numerosas e
exigiam salas com amplo espaco para acomodar todos os matriculados. Para ilustrar
o tamanho médio das turmas da disciplina de EPB segue reproducédo do diario de
classe de uma turma da disciplina do curso de Letras, de marco de 1974 (FIGURA
9), no qual constam 60 nomes.
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FIGURA 9 - DIARIO DE CLASSE DA DISCIPLINA EPB DO CURSO DE LETRAS DE 1974.
FONTE: UFPR (1974).

A divisdo da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros em EPB | e EPB 1l
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ocorreu a partir de 1976 nos cursos de graduacdo da UFPR. De acordo com uma

proposta de resolugcéo emitida pela Coordenacéo Geral de EPB, a disciplina deveria

se desdobrar em duas partes:

O ensino de “Estudo dos Problemas Brasileiros” na Universidade Federal do
Parana e na area de graduacdo serd desdobrado em duas disciplinas,
Estudo de Problemas Brasileiros | e Estudo de Problemas Brasileiros I, a
primeira sendo pré-requisito da segunda; tera em conjunto, a duracéo de 2
semestres letivos; cada disciplina contara com 30 horas de atividades,
incluindo aulas expositivas, conferéncias, palestras, seminarios, trabalhos
praticos dos alunos e outras atividades concernentes (UFPR, 1975b).

Cabe ressaltar que o conjunto de prescricbes dessa proposta de resolucéo

foi incluido nos programas de ensino posteriores ao ano de 1975.

Ainda de acordo com esse documento, a EPB | deveria possuir um codigo

anico, o RR0O01, comum a todos os cursos de graduacdo. No entanto, conforme

apontado nos Quadros 13 e 15 a EPB | ndo foi uma disciplina comum a todos os

cursos de graduacdo, pelo contrario, jA& na primeira etapa da disciplina ela era

planejada de acordo com as especificidades dos cursos. Sendo assim, a disciplina

de EPB recebeu uma codificacdo especifica tanto na sua primeira quanto na sua

segunda etapa, conforme o Quadro 17.

cODIGO

AREA

CURSOS

RESPONSAVEL

ARO001 e AR0O02

Agraria

Agronomia

Diretor do Setor de

Ciéncias Agrarias

BROO1 e BR002%

CRO001 e CR002

Ciéncias Exatas

Estatistica e Processamento
de Dados

Diretor do Setor de

Ciéncias Exatas

ERO001 e ER002

Licenciaturas

Licenciatura em Matematica,

Fisica, Quimica, Geografia,
Ciéncias 1° grau, Estudos
Sociais 1° grau, Ciéncias

Biologicas, Ciéncias Sociais,
Filosofia, Educacgdo Artistica,
Educagdo Moral e Civica,

Historia, Letras e Pedagogia.

Diretor do Setor de

Educacao

HROO01 e HRO02

Humanistica

Psicologia, Comunicacao

% provavelmente as disciplinas com essa codificacdo correspondiam as areas relacionadas as

Ciéncias da Saude.
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Social, Comunicac¢do Visual,
Desenho Industrial e
Biblioteconomia.

SR001 e SR002 Ciéncias Sociais | Direito, Economia e Ciéncias | Diretor do Setor de
Aplicadas Contébeis. Ciéncias Sociais
Aplicadas
TROO01 e TR002 Tecnoldgica Arquitetura, Engenharia Civil, | Diretor do Setor de
Engenharia Quimica, | Tecnologia
Engenharia Elétrica,
Engenharia Florestal,
Engenharia Mecénica,

Engenharia Cartografica e

Geologia.

QUADRO 17 — RELACAO DOS CODIGOS DAS DISCIPLINAS EPB | E EPB Il NA UFPR.
FONTE: ORGANIZADO PELO AUTOR COM BASE NO PLANO DE TRABALHO DEPARTAMENTAL
DA DISCIPLINA ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS DA UFPR DE 1976.

Segundo essa proposta de resolucdo, emitida pela Coordenacéo Geral de
EPB, as disciplinas com final 001 deveriam estudar os problemas gerais do pais, e
as com final 002 dariam enfoque aos problemas ligados a area profissional de futura
atuacao do aluno (UFPR, 1975b).

Entretanto, as entrevistas dos ex-docentes da disciplina de EPB apontam
que os conteudos relacionados aos problemas das areas profissionais especificas
dos alunos ja eram abordados na primeira etapa da EPB na UFPR.

Por fim, a andlise dos programas de ensino da disciplina de EPB na UFPR,
permitiu identificar o carater doutrinario desse componente curricular nas
ferramentas administrativas que subsidiaram a docéncia da EPB. A analise da
bibliografia que fundamentou essa disciplina na Universidade, enseja concluir, que a
estrutura dos programas de ensino embasou-se em autores que propagaram a
DSND. Contudo, isso nao significa, que os ex-docentes dessa disciplina na UFPR,
fundamentaram-se nesses referenciais para a docéncia desse componente
curricular.

Essas nuances poderdo ser melhor observadas nas discussées do proximo
topico, seja acerca da utilizacdo do referencial bibliografico indicado nos programas

de ensino ou nas praticas relacionadas a docéncia dessa disciplina na UFPR.
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3.2 COTIDIANO E PRATICAS DE EX-DOCENTES DE EPB DA UFPR

Segundo Antoinette Errante (2000), com base em Teski & Climo (1995),
nossa memoria permite a qualquer momento lembrar, esquecer, e reinventar certos
aspectos de nosso passado pessoal e coletivo. De acordo com esses autores, cada
reminiscéncia individual e coletiva tenta validar a visdo do passado que se tornou
importante no presente. Esquecer ou modificar memorias faz o presente significativo
e também alinha o presente com um passado que logicamente aponta para um
futuro que o individuo ou o grupo considera aceitavel.

Para uma melhor compreensdo do contexto em que esse topico se insere,
faz-se necessario considerar as referéncias que tratam das relagdes entre historia e
memoria. Conforme explicitado no paragrafo anterior, as memorias que serao
abordadas nesse trecho do capitulo talvez tentem validar a visdo do passado que se
tornou importante no presente. Nesse sentido, importa ressaltar que esse trabalho
ndo considera a memoéria como algo totalmente verdadeiro, pelo contrario, essa
pesquisa compreende que a memadria, como um elemento da subjetividade humana,
nao pode ser representada como um espectro da verdade, nesse contexto, ela é
uma fonte e como toda fonte, deve ser questionada.

Por outro lado, o uso da fonte oral permite compreender particularidades do
passado néo registradas de forma escrita. Considerando a dificuldade em reconstruir
o cotidiano e a pratica de professores de EPB na UFPR durante a ditadura civil-
militar apenas com base em documentos emitidos pela Universidade e pela
Coordenacédo Geral de EPB, as fontes orais que alicercaram essa pesquisa
permitiram construir analises que foram ao encontro dos objetivos aqui previamente
estabelecidos.

Um dos questionamentos que surgiram durante o desenvolvimento da
pesquisa foi a respeito da organizacdo do ensino da disciplina de EPB na
Universidade. De acordo com o Parecer n. 94/71, os docentes que lecionavam a
EPB deveriam seguir um programa de ensino que se encontrava anexo a essa
legislacao.

Na UFPR alguns professores de EPB seguiram as orientagbes que
constavam nesse documento. Para o professor Alceu Rolkoski, a EPB:
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[...] era organizada através de um programa pré-elaborado, vindo de Brasilia
e com pequenas adaptacbes aos problemas da cidade em termos de
pobreza, em termos de educacéo, em termos de assisténcia aos menores e
assim se adaptava entre o programa oficial e a problematica local
(ROLKOSKI, 2014)

Segundo o ex-coordenador da disciplina, professor Maury Rodrigues da
Cruz, os programas de ensino de EPB instituidos pelo MEC eram apresentados aos
professores e adequados de acordo com as reais necessidades da populagao.
“Entdo eu instruia os professores para mostrar a realidade, nés sempre iamos fazer
visita ao Asilo Sdo Vicente de Paula, em hospitais, casas de saude, a gente derivava
um pouco e ficava em torno da promocao da pessoa” (CRUZ, 2013).

Esse tipo de acdo também ocorria em outros projetos estratégicos ligados a
educacédo e alinhados a DSND como o Projeto Rondon, objeto de investigacdo de
Santos (2014), apoiada em Gurgel (1986), no qual “[...] O universitario podia
conhecer outras realidades, comprometendo-se com 0 governo na solucdo de
problemas em &reas estratégicas de seu interesse, contribuindo para o
desenvolvimento econémico do pais” (p. 116). Nesse sentido, a énfase nos
problemas nacionais por parte dos ex-docentes de EPB denota uma adesdo a uma
politica maior da DSND que visava incentivar a participacdo da juventude
universitaria no plano politico-econémico nacional.

Conforme explicitado no topico anterior, a disciplina de EPB possuia um
programa de ensino previamente estabelecido no Parecer n. 94/71, e que foi
utiizado na UFPR durante o periodo da ditadura. Em todos os depoimentos
concedidos nessa pesquisa, 0s ex-docentes da disciplina afirmaram que conheciam
0 programa de ensino de EPB e que o utilizaram para ministrar suas aulas, com
excecdo do professor Luiz Nicolau Maeder Sunyé, que conforme exposto no capitulo
dois, ndo conhecia o programa de ensino, ministrando suas aulas por meio da
discusséo dos grandes problemas que afligiam o pais.

Entretanto, a constatacdo de que a maioria dos professores de EPB
conhecia o programa de ensino da disciplina ndo descarta uma apropriagao singular

dos conteudos que deveriam ser ministrados nas aulas. Segundo Chartier:

[...] apropriacdo [...] consiste no que os individuos fazem com o que
recebem, e que € uma forma de invencédo, de criacdo e de producao desde
0 momento em que se apoderam dos textos ou dos objetos recebidos.
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Desta maneira, o conceito de apropriacdo pode misturar o controle e a
invencdo, pode articular a imposi¢do de um sentido e a produgéo de novos
sentidos (2001, p. 67).

Para o professor Wilciomar Voltaire Garcia o programa de ensino de EPB foi
um mero referencial para ministrar a disciplina. Esse docente n&o se atinha ao
programa afirmando que ndo havia nenhum tipo de exigéncia para seguir 0s
conteudos previstos no documento. Ainda de acordo com esse professor, ao
ministrar suas aulas de EPB, ele levava para a sala de aula livros que nao
constavam na bibliografia do programa de ensino da disciplina, como a obra “As
veias abertas da América Latina” de Eduardo Galeano, “[...] eu ndo me atinha ao
programa...ndo era exigido, pelo menos na época que eu tive l& nunca me exigiram
fazer isso ou aquilo” (GARCIA, 2014).

No depoimento da professora Maria de Lourdes Montenegro Holzmann
também foi possivel encontrar um distanciamento das prescricbes do programa de
ensino da disciplina de EPB na UFPR. A visdo gue essa ex-docente tinha sobre a
EPB era bem diferente dos que defenderam a incluséo desse componente curricular
nos curriculos da Universidade. De acordo com a professora, a EPB:

[...] era uma disciplina do medo... porque era em pleno periodo da ditadura,
entdo noés éramos normalmente chamados pelo reitor para que ele
soubesse 0 que nés iamos dar...e eu tive muita sorte porque o reitor da
universidade era o Flavio Suplicy Lacerda que havia sido um dos assinantes
do Ato Institucional nimero 5 e ele era meu primo... entdo jamais passou
pela cabeca dele que eu fosse para sala de aula para fazer uma
revolugdo...o que eu tentava mostrar para os alunos era a importancia de
vocé ter oportunidade de estudar e que iSso servisse ndo sO para vocé mas
para o pais inteiro...entdo eu lembrei bem que eu dei aula de EPB para o
povo de engenharia e de arquitetura, sabe, era tanta gente, eu dava aula na
reitoria ali no anfiteatro. Eu sempre procurei, dentro da minha disciplina
mostrar a realidade brasileira para os meus alunos...entdo quando ia dar
aula para o pessoal da medicina eu ia no hospital das clinicas...eles
lembram até hoje... e eu levava alguma favelada e ela contava como tinha
sido o parto dela sem médico, sem medicamento, sem nada na favela... os
meninos comecgaram a discutir a realidade da pobreza, da miséria com
aquela gente, para que eles melhorassem, eu tenho horror de pensar que
um profissional liberal de alto nivel ndo sabe para quem ta trabalhando,
entdo...eu tinha esse compromisso (HOLZMANN, 2014).

A partir dessa perspectiva é interessante analisar como a professora Maria
de Lourdes Montenegro Holzmann operava no planejamento de suas aulas para as

turmas de EPB na UFPR. De acordo com a professora:

Eu procurava saber, por exemplo, se eu tinha que dar aula para engenharia,
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ver qual era o programa de engenharia, porque nés davamos aulas para
todos os cursos... eu tive sorte porque estava a0 mesmo tempo no Banco
Nacional da Habitacdo, entdo era facil para mim isso... eu sempre procurei
preparar as aulas com base em principios que sdo meus... ndo eram da
revolucao... eram principios meus (HOLZMANN, 2014).

Entretanto, o emprego da terminologia revolucdo em vez de golpe no
depoimento dessa ex-docente de EPB, bem como sua afinidade com um dos mais
emblematicos reitores no periodo da ditadura civil-militar denota algumas
incongruéncias em suas declaracdes, que por diversas vezes enuncia criticas ao
carater da disciplina.

Segundo essa professora, 0s critérios que embasavam o planejamento das
aulas de EPB, concentravam-se nas especificidades das turmas dos diferentes
cursos de graduacdo em que ela era incumbida de lecionar a disciplina. A
bibliografia que fundamentava o programa de ensino de EPB nao foi utilizada por
essa professora, que optou pela adocdo de outros referenciais que ndo constavam
no programa, como por exemplo, as obras do socidlogo Florestan Fernandes. Nao
obstante essa ex-docente de EPB tenha ignorado a bibliografia do programa de
ensino, faz-se necessario destacar que as unidades do programa foram seguidas
por essa profissional, “[...] nés seguiamos esse programa, mas voceé tinha liberdade
de usa-lo da maneira correta®” (HOLZMANN, 2014).

A partir desse contexto € possivel observar que o uso do programa de
ensino da disciplina de EPB como referencial para ministrar as aulas foi quase
unanime entre seus docentes. Entretanto, as adapta¢des ao programa bem como a
autonomia para flexibilizar seus conteddos também foram consensuais nesse
processo, “[...] tornando visiveis as resisténcias do homem comum, resisténcias que
fundam micro liberdades e deslocam as fronteiras de dominacdo” (DURAN, 2012, p.
44).

Além das aulas convencionais em sala, os ex-docentes da disciplina de EPB
também ministravam suas aulas em instituicbes publicas e privadas como asilos,
hospitais e orfanatos com o propésito de apresentar e discutir os problemas

nacionais. De acordo com o professor Alceu Rolkoski:

[...] os trabalhos dos alunos eram...dirigidos para que eles visitassem casas

8 para essa ex-docente da disciplina de EPB, a “maneira correta” de seguir o programa era explorar
0s temas previstos no documento sob a perspectiva de outras bibliografias, como a do professor
Florestan Fernandes.
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de caridade, instituto dos cegos, lar dos meninos, instituto médico
legal...temas assim, digamos hoje chamados transversais... dentro de um
contexto onde existia 0 problema do estado do Parana...sobre o indice de
prostituicdo, de menores abandonados, entéo se fazia esse tipo de trabalho,
se discutia ali possiveis solu¢cdes (ROLKOSKI, 2014).

Segundo o professor Maury Rodrigues da Cruz era proposto aos docentes
realizar essas aulas de campo ao menos duas vezes por semestre. No seu
depoimento o ex-coordenador da EPB na UFPR enfatiza que a partir dessas aulas
surgiu uma preocupacao com o mobiliario urbano da cidade, os alunos passaram a
“[...] conhecer instituicbes importantes como o cemitério...obras de arte...transporte
coletivo...vultos eméritos do Parand” (CRUZ, 2013).

Segundo Santos (2014), esse tipo de atividade jA era mencionada na Lei
5.540/68 “[...] como oportunidade de participagdo discente em programas de
melhoria das condicbes de vida da comunidade e no processo geral de
desenvolvimento da nacdo, o que remete a doutrina difundida pela ESG” (p. 76).

Além disso, a autora enfatiza que:

A Lei apresenta também em seu texto a difusdo cultural e o estimulo
civico/patridtico com o intuito de responsabilizar o cidaddo no processo de
desenvolvimento da nagdo, por meio da prestacéo de servico comunitario o
gue pode ser um indicativo da presenca do mecanismo assistencialista no
ambito de sua formulagdo (SANTOS, 2014, p. 76).

Nos programas de ensino de EPB havia mencéo as atividades didaticas, que
deveriam ser desenvolvidas durante o semestre, estando inclusas as visitas as
instituicBes publicas e privadas. Essas acfes compunham o processo de ensino e
aprendizagem da disciplina e permeavam as praticas dos docentes de EPB do
periodo. Entretanto, ao analisar a conduta dos ex-docentes da disciplina de EPB e
sua relacdo com o programa de ensino desse componente curricular, surgiu um
guestionamento acerca da concepcao que esses professores tinham sobre o carater
da EPB. De acordo com a percepcdo desses professores, a EPB seria uma
disciplina como qualquer outra? Ou uma disciplina doutrinaria conforme alguns
textos das medidas legais que a regulamentaram a denominavam?

Segundo os apontamentos do capitulo 1, o Decreto que instituiu a
obrigatoriedade do ensino da disciplina de EPB nas universidades brasileiras foi
fundamentado nos principios da DSND. A influéncia desses principios péde ser

observada nos textos das medidas legais que regulamentaram a disciplina. Na
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andlise dos Decretos n. 869/69 e n. 68.605/71 foram encontradas durante seis®
oportunidades a mencao direta a disciplina como doutrina.

Compreende-se, portanto, que o ambito educacional foi alvo de especial
atencdo durante a ditadura civil-militar, pois encontra-se presente nas
diretrizes doutrindrias da ESG como manobras e estratégias da Acao
Psicologica, que através de medidas educacionais [...] tiveram grande
importancia na formacdo de mao-de-obra com intencdo de impulsionar o
crescimento econdémico e o desenvolvimento do pais (SANTOS, 2014, p.
66).

Dessa forma era dificil ndo estabelecer um vinculo entre a EPB e seu carater
doutrinario, embora, o professor Maury Rodrigues da Cruz tentasse descaracterizar
essa relacdo argumentando que ndo existiu doutrinagdo na pratica docente dos
professores de EPB, “[...] a titulo de doutrinacdo ndo houve, a titulo de imposicoes,
de maneira nenhuma...era uma disciplina igual as outras, com teméticas
socioldgicas... sempre foi isso” (CRUZ, 2013).

Entretanto, segundo artigo publicado na Revista Educacéo, peridédico sob
responsabilidade do MEC, a EPB n&o deveria ser lecionada fundamentando-se
apenas em tematicas sociolégicas ou em disciplinas que compunham as ciéncias

humanas. Segundo o texto do professor Manuel Girdo Barroso:

Em principio, ndo se pode ministrar um curso de Estudo de Problemas
Brasileiros sem definir a natureza dessa disciplina. Trata-se de aspecto
polémico. Muitos entendem que o seu contelido, destinado a estudantes do
ensino superior, ndo comporta implicacbes — que a lei francamente lhe
atribui — com a Educacao Moral e Civica, e, alias, ndo raro, o identificam
com outras matérias da area de ciéncias humanas ou mesmo de ciéncias
fisicas e naturais. Preciso no entanto se saiba: na forma da legislagdo que
rege a espécie (Decreto-Lei n°® 869/69 e Decreto n® 68.065/71), Estudo de
Problemas Brasileiros néo é sendo o nome que nas universidades adquire a
Educacao Moral e Civica, instituida obrigatoriamente pela citada legislacéo
em todos os graus e modalidades do nosso sistema geral de ensino
(BARROSO, 1978, p. 30).

Por outro lado, nem todos os professores da disciplina compartilhavam da
concepgao do ex-coordenador da EPB na UFPR. Para a professora Maria Lourdes

Montenegro Holzmann, a EPB:

[...] veio como uma doutrina dos milicos... os militares queriam que nos

% No Decreto n. 869/69 a mencdo a EMC e a EPB como doutrina aparece somente uma vez no artigo
6. No Decreto 68.605/71 essa terminologia foi utilizada com mais frequéncia, sendo mencionada,
duas vezes no artigo 11, e uma vez nos artigos 10, 20 e 21.
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professores ensinassemos o que eles achavam correto... ndo sei se todos
fizeram isso, eu nunca fiz, eu nunca obedeci, pra mim era mais importante
gue quando os alunos saissem de Ia, eles soubessem que eu era uma
mulher séria, que tentava passar pra eles o que eu tinha aprendido e
mostrar os caminhos para que eles procurassem...e 0 que o0s militares
diziam ndo me interessava (HOLZMANN, 2014).

A conduta dessa ex-docente de EPB vai de encontro as finalidades da
disciplina, mas serd que realmente essa professora agiu assim? Considerando a
existéncia de orgdos como a AESI e outros instrumentos de fiscalizagéo, é dificil
atestar que comportamentos dessa natureza passassem despercebidos. Nesse
contexto, a citacdo de Diana Vidal (1998) pode subsidiar a compreenséo desse tipo

de reminiscéncia:

Ao elaborar seu depoimento, nem o (a) depoente revivia o passado,
resgatando intacta a memoria de um acontecimento — a integridade de um
momento —, nem recuperava as emoc¢des, 0s sentimentos e 0s saberes que
aquele instante lhe provocou originalmente — como ressurgidos pelo gosto
da pequena Madalena -, apenas materializava em discurso suas
reminiscéncias, construindo reelaboracdes no presente sobre o passado. O
ontem nao renascia na narrativa memorialistica, mas era produzido pelo
olhar que de hoje lhe lancava o (a) rememorador (a), crivado por influéncias
varias, gue cabia ao (a) historiador (a) decifrar: imagens veiculadas pelos
meios de comunicacdo de massa ou pela prépria historiografia, ou
processos _psicolégicos de auto-afirmacdo ou negacdo, dentre outras
(VIDAL, 1998, p. 10, grifos meus).

Contudo, o depoimento da ex-docente da disciplina de EPB permite
compreender que o consentimento do carater doutrinario da disciplina ndo impedia
seus docentes de apropriarem-se de condutas taticas que transfiguravam a natureza
desse componente curricular.

N&do obstante o ex-coordenador da disciplina Maury Rodrigues da Cruz
acreditasse nos beneficios da EPB, alguns elementos que vieram a tona no decorrer
da pesquisa apontam que esse professor também manifestou condutas taticas
guando das imposi¢cdes doutrinarias da legislagdo que normatizava a disciplina. A
plena autonomia de professores de EPB ao ministrarem suas aulas e o carater
humanista que esse professor tentou imprimir a disciplina indicam que, na UFPR, as
praticas relacionadas a docéncia da EPB assumiram um formato diferente do que o
texto da legislacdo que a criou previa. Essa constatacdo permite observar dois
aspectos que permearam o0 processo de implantagdo e desenvolvimento da

disciplina de EPB. O primeiro permite concluir que os agentes ligados a implantacéo
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da disciplina na UFPR, acataram as prescri¢cdes legais da legislacdo que estabelecia
esse componente curricular na Universidade, inclusive, adotando nos programas de
ensino que fundamentavam a docéncia dessa disciplina, 0 modelo anexo ao Parecer
n. 94/71. O segundo enseja afirmar que, embora a Coordenacdo Geral de EPB
tenha estabelecido os programas de ensino conforme o texto da lei, os agentes
ligados a docéncia desse componente curricular subverteram as prescricdes dos
programas de ensino, adotando condutas que muitas vezes desvirtuavam o carater
doutrinario da disciplina.

Nesse sentido, € importante frisar que a resisténcia ao carater doutrinario
dessa disciplina compreendeu um limite, afinal, os indicios de adequacdes ao
programa de ensino da EPB coexistiram com a permanéncia de um programa de
ensino idéntico ao proposto pelo Parecer CFE n. 94/71. [...] Em sintese, as
estratégias sdo capazes de produzir e impor. Ja as taticas s6 permitem utilizar,
manipular e alterar algo (DURAN, 2012, p. 45).

Segundo o professor Wilciomar Voltaire Garcia, a coordenacao do professor
Maury Rodrigues da Cruz foi muito humana, uma gestdo equilibrada, sem nenhum

tipo de presséo para seguir quaisquer orientacdes doutrinarias (GARCIA, 2014).

[...] professor Maury... foi incumbido...dessa missdo...e como ele era um
homem...super humanista, entdo, jamais ele foi atingido por essa orientagéo
no sentido fascista... nunca... nunca se prestaria para isso, entéo foi sempre
muito humanitario, todos os alunos, professores, juizes formados hoje...
pode perguntar para todos...qual era o discurso do professor Maury
Rodrigues da Cruz (GARCIA, 2014).

Nesse contexto, o ex-docente de EPB Enio José Coimbra de Carvalho
também argumentou que nao houve nenhum tipo de orientacdo da Coordenacédo
Geral de EPB no sentido de cumprir objetivos relacionados a propagacao de uma

doutrina, de acordo com esse professor:

[...] nés ndo tinhamos esse carater nazifascista que de uma maneira geral
anunciaram...é uma histéria pra ser revista futuramente, porque a histéria do
Brasil tem esse trato de efeito, esse artificio de aparéncia que o pessoal
comeca a vender como fundamento, e eu confesso a vocé que a nossa
coordenacdo na UFPR, ela tinha um trato bastante relaxado, era um
processo que a gente até...olha...para turma de pedagogia...para turma de
economia...a gente fazia uma fundamentagdo objetivando mais aquilo que
oportunizasse 0 curso...a gente até perguntava, na tua atividade ligada a
realidade brasileira...como é que comeg¢am a aparecer problemas ai?
Expectativas em vocé? E ai, a gente estabelecia seminarios, discussoes,
os livros eram bastante diversificados, e vé que tinha gente de economia,
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como aquele menino, o Langoni...até mesmo de esportes, a gente chegava
a chamar gente da area de esportes, como aquele jogador do Coritiba
(CARVALHO, 2014).
Por outro lado houve quem criticasse o estabelecimento da disciplina de
EPB, seja por sua imposicdo nos curriculos da Universidade ou pelo o que ela
representava num contexto de estado de excec¢ao. Para o professor Alceu Rolkoski,
a EPB:
[...] inegavelmente era uma disciplina que...tinha uma tendéncia de justificar
a permanéncia dos militares no poder...nisso agueles que eram contra a
ditadura, essa ingeréncia, eram contra também essas disciplinas, como
assim sendo uma formacdo de conscientizacdo patridtica. Entdo, OSPB,

Educacao Moral e Civica e EPB eram tidos, digamos assim, as disciplinas
dos militares (ROLKOSKI, 2014).

A professora Maria de Lourdes Montenegro Holzmann vai além, criticando
abertamente a imposicdo da disciplina e seu carater doutrinario na Universidade,
“[...] ela pode ser uma revolucdo no quartel, ndo na cabeca das pessoas...entdo, se
cada professor fosse responsavel por educar...no sentido de ampliar horizontes, isso
seria uma revolugao...ndo uma revolugao de quartel” (HOLZMANN, 2014).

Contudo, talvez, a critica mais dura a disciplina seja a do ex-docente Luiz
Nicolau Maeder Sunyé, que lecionou a EPB entre 1974 e 1975. Segundo esse
professor, no final de sua participagdo como docente da disciplina, o ensino “[...] se
tornou...oficializado, propagandistico...os alunos...ndo estavam interessados em
ouvir, até porque aquilo...era tudo...auto programado, tinha outra finalidade”
(SUNYE, 2014). De acordo com o depoimento desse professor, sua critica ao
carater doutrinario que foi incutido a EPB, provavelmente resultou na sua saida
como professor desse componente curricular. Segundo Luiz Nicolau Maeder Sunyé
(2014), o convite para lecionar EPB restringiu-se até o ano de 1975, ndo sendo
reiterado no ano seguinte. Vale destacar que o professor ao ser questionado acerca
de suas declaracfes ao carater da disciplina, ndo esclareceu quem empreendeu as
mudancgas que tornaram o ensino de EPB “oficializado e propagandistico” na UFPR.
Além disso, o professor Luiz Nicolau Maeder Sunyé nao apontou os motivos da EPB
incorporar aspectos doutrinarios apenas no final de sua participagdo como docente
desse componente curricular na UFPR.

As visOes presentes nesses depoimentos levantam o0 seguinte

guestionamento: as criticas desses ex-professores ao estabelecimento da disciplina



130

EPB representam pontos de vista do presente ou do passado? De acordo com
Chaui (1987) o ato de lembrar ndo € reviver, mas reconstruir com imagens e ideias
do presente, as experiéncias do passado. Nesse sentido, pode-se afirmar que a
memoria se manifesta a partir da relacdo e da coexisténcia de inumeras
temporalidades, que podem apresentar mais caracteristicas do tempo de
anunciagao do que do tempo abordado. Segundo Francgois Dosse:

Uma descontinuidade radical opde a memoéria de um passado
irremediavelmente indefinivel, invisivel como real pelo menos na
materialidade de seus signos mdltiplos, a um presente estanque que recicla,
comemora, rememora. A relagdo com a temporalidade é por ela clivada, e a
memoaria se pluraliza. (DOSSE, 2001, p. 218).

Por outro lado, para o ex-coordenador da disciplina de EPB, Maury
Rodrigues da Cruz, se houve algum tipo de critica ela ndo chegou até a
Coordenacédo Geral de EPB. Para o professor Wilciomar Voltaire Garcia que além de
docente da disciplina de EPB também exercia a fun¢éo de Delegado da Policia Civil,
“[...] havia um clima de medo...como havia um medo dos proprios professores,
porque...regime nao tem lado...ndo tem partido...com regime de excecao...acabou a
tua liberdade” (GARCIA, 2014). Os argumentos do ex-docente de EPB Wilciomar
Voltaire Garcia talvez justifiquem a razdo pela qual as criticas a disciplina nédo
chegavam até a Coordenacao Geral.

O periodo retratado nessa pesquisa foi marcado por casos de professores
afastados da Universidade, intelectuais exilados do pais, censura aos meios de
comunicacdo e intensa propaganda anticomunista. Nesse sentido, uma evidéncia
comum a todos os depoimentos dos ex-docentes da disciplina de EPB foi a
identificacdo da presenca de alunos estranhos a Universidade, estudantes que so
apareceram durante uma aula e nunca mais foram vistos.

De acordo com os professores entrevistados, esses estudantes eram
agentes dos servicos de inteligéncia do regime, e que assistiam as aulas com o
propésito de fiscalizar os contetidos ministrados na Universidade. Segundo Alceu
Rolkoski:

[...] na UFPR, havia...em todos os érgéos...espides, alguém que te dedasse,
gue dedurasse...entdo, teve um colega meu que ndo era de EPB que foi
afastado... ndo vou citar nomes porque hoje ele é escritor e tal... ele foi
afastado da Universidade e depois do Figueiredo ele retornou, como
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anistiado, a dar aula na Universidade... entdo, isso existia... conclusdo... ndo
se aceitava subversivos la dentro...entdo, para ndo se aceitar subversivos
tinha que se saber quem era subversivo, entdo, por isso que eu falei entre
aspas que sempre existia alguém dedurando, espiando, comentando e
tal...tinha que ser certinho (ROLKOSKI, 2014)

Aparentemente o caso mais peculiar de intromissdo na vida pessoal de
professores que lecionaram a EPB durante a ditadura, foi o da docente Maria
Lourdes Montenegro Holzmann. Essa professora foi convocada a prestar
esclarecimentos a um Coronel do Exército. De acordo com Maria Lourdes

Montenegro Holzmann:

[...] eu lembro que uma vez, vocé veja, esse é um exemplo bem claro...eu
recebi uma correspondéncia dizendo que eu deveria ir ao quartel...o
Coronel Bianco que tinha assinado essa carta... para responder algumas
perguntas pra ele, quando eu cheguei I& me deram um banho de banco,
fiquei horas esperando até que o tal de Coronel Bianco apareceu e..me
mandou tomar um café...eu disse ndo...ndo quero tomar um café...eu disse:
eu quero saber o que vocé quer de mim? Ele disse: eu quero fazer umas
perguntas... eu disse: pode perguntar...e ele disse: a senhora recebe em
casa uma revista chinesa? Ndo! N&o recebo! Mas a senhora ndo tem
assinatura? De revista chinesa néo! Nao tenho! Ele abriu uma gaveta e tirou
de 4 varias revistas enroladinhas...assim escritas, Maria de Lourdes
Montenegro... Praca da Espanha, que era onde eu morava...e era uma
revista chinesa, e eu disse assim: entdo quem recebe ndo sou eu, é o
senhor...eu ndo recebo, eu ndo assinei isso! Muitos anos depois eu soube
gue o Ronaldo Murilo Ledo Rego que havia sido meu aluno, ele fez a
assinatura da revista para mim e eles me pegaram, mas dai, ele fez uma
coisa que era uma comédia. Ele abriu a revista e disse assim: a senhora
acha bonita essa vista? [...] Eu acho linda. E a senhora sabe que atras disso
tinha uma propaganda? Nao, ndo sabia!l Achava que era da coca-cola
(risos) (HOLZMANN, 2014).

A situacdo vivenciada pela ex-docente de EPB Maria de Lourdes
Montenegro Holzmann demonstra que havia fiscalizacdo por parte do regime que
ultrapassava a jurisdicdo da Universidade. Entretanto, nenhum dos entrevistados
informou qualquer tipo de incidente similar ao vivenciado por essa professora, nas
dependéncias da UFPR. Segundo os depoimentos dos ex-professores de EPB,
nenhum deles foi convocado a prestar esclarecimentos para a AESI na UFPR.
Reiterando que os casos de vigilancia nas dependéncias da Universidade limitaram-
se a presenca de alunos “infiltrados” pelos 6rgaos de inteligéncia do Estado.

Conforme o episodio relatado pelo professor Luiz Nicolau Maeder Sunyé:

[...] senti uma vez a presenca de duas pessoas engravatadas, nao vestidas
como alunos e que iriam assistir...mas ndo me lembro bem, se pediram
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licengca ou ndo pediram, e que gostariam de assistir a aula que era
interessante, que queriam ver...bom...deixei...afinal querem assistir,
assistam... mas eles assistiram um tanto, que eu me lembro, ndo chegaram
até o fim da aula, mas quem sabe o que queriam assistir teria sido suficiente
para eles...mas foi a Unica vez que eu me lembro que apareceram
estranhos assistindo aulas (SUNYE, 2014).

Esses episodios demonstram que o corpo docente da disciplina de EPB néo
foi um grupo constituido por agentes ligados aos 6rgdos de repressao do Estado.
Esses ex-docentes que lecionaram esse componente curricular durante a ditadura
civil-militar, também experimentaram a austeridade da vigilancia de um regime
fundamentado no autoritarismo. Nem mesmo o ex-coordenador da disciplina de EPB
escapou do policiamento do Estado, ao lecionar a disciplina de Direito Constitucional
em uma faculdade privada da cidade de Curitiba, um estudante o questionou por
diversas vezes sobre a relacdo entre o Ato Institucional n. 5 e a impossibilidade do
uso de Habeas Corpus. De acordo com o professor Maury Rodrigues da Cruz, esses
guestionamentos culminaram em uma discussdo entre docente e aluno, que

terminou em ameaca de priséo.

[...] eu sou advogado por natureza e defensor de liberdades publicas e
sempre me preocupei com 0 processo democratico na minha vida publica,
na minha vida como presidente de Centro Espirita, da Sociedade Brasileira
Espirita, entdo eu sempre fui defensor de liberdades publicas. Um dia eu dei
uma aula de direito constitucional e tinha um sujeito que me perguntava, me
perguntava sobre o AI-5 e a impossibilidade de Habeas corpus e
perguntava: “mas como é que fica”? Eu acho que ele tinha sido instruido por
alguém por conta da insisténcia dele. E eu sempre fui muito educado, mas
naquele dia eu tinha uma série de atividades, eu assessorava o presidente
do tribunal, eu tinha um trabalho intenso e mais as atividades assistenciais e
eu respondi para ele o seguinte: “vocé sabe de uma coisa, vocé pega o
avido amanha e vai a Brasilia e pergunta para o presidente da Republica, foi
ele quem criou, eu ndo sou aprendiz de feiticeiro. Quando eu disse isso, ele
falou: “o senhor esta preso por desacato a autoridade” (CRUZ, 2013).

A tentativa de voz de prisdo ao professor ocorreu no péatio de uma faculdade
privada da cidade de Curitiba, denotando que a vigilancia por parte do Estado
encontrava-se presente em diversas instituicdes de ensino superior. De acordo com
o docente Maury Rodrigues da Cruz, aparentemente, o “aluno” era um agente
infiltrado do regime e sua prisdo s6 nao ocorreu porgque ele conhecia um agente de
alta patente da policia federal que atestou que ele ndo era comunista. Segundo o ex-
coordenador da EPB na UFPR:
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[...] chamaram o chefe da policia federal, que falou que eu ndo era
comunista. Eu ndo era comunista, mas néo era burro, tudo tem um limite se
o sujeito fica perguntando, o que eu vou dizer, mandei ele a Brasilia, por
gue quem pode responder a pergunta dele era s6 o presidente da republica
(CRUZ, 2014).

A partir desse contexto € possivel afirmar que parte dos ex-docentes da
disciplina de EPB vivenciou alguma experiéncia relacionada a repressao durante a
ditadura.

Nesse sentido, a propria selecdo dos professores que iriam atuar como
docentes da disciplina de EPB era permeada pela vigilancia do Estado. Segundo o

professor Alceu Rolkoski:

[...] concurso nédo havia...havia uma indicacdo...e essa indicagéo tinha que
passar pelo AESI (Assessoria Especial de Informacéo), entdo, era uma
assessoria dos militares que estava presente em todas as instituicbes
publicas. Nao era s6 dentro das universidades, mas dentro de todas as
instituicbes publicas para justamente combater os subversivos...entdo,
aquelas pessoas que eram marxistas, ndo sé cientificamente falando, mas
revolucionarios mesmo...esses eram afastados...ndo podia exercer a
profiss@o de professor de EPB (ROLKOSKI, 2014).

De acordo com o ex-coordenador de EPB Maury Rodrigues da Cruz, a
selecdo dos professores era feita por ele mesmo ou por indicacdo do reitor.
Ressaltando que também houve indicacdes para professores de EPB pelos diretores
dos setores, caso do professor Luiz Nicolau Maeder Sunyé e Maria Lourdes
Montenegro Holzmann, indicados respectivamente pelos diretores das Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas.

A maioria dos professores que lecionavam a disciplina de EPB ja fazia parte
do corpo docente da UFPR. Segundo os depoimentos dos professores entrevistados
nao houve concurso com a finalidade de selecionar professores para o corpo
docente de EPB. No maximo foram estabelecidos contratos para professores que
nao pertenciam aos quadros da UFPR, que ingressavam na categoria de
professores colaboradores da Universidade. Conforme ocorreu com o professor Enio
José Coimbra de Carvalho, que ingressou na UFPR exclusivamente como docente
da disciplina de EPB, mas que no decorrer de sua atuacdo como professor e
coordenador setorial dessa disciplina teve que ser lotado em algum Departamento
da Universidade, em razao da Coordenacao Geral de EPB ndo possuir esse amparo

legal. De acordo com esse ex-docente de EPB:
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[...] eu sou como uma minoria...que entrou como professor de EPB e depois
ndo podia mais ficar s6 no especifico da coordenacéo...ndo existia esse
Departamento na universidade...entéo, se desfez essa ligacdo e nos fomos
lotados em Setores por livre escolha (CARVALHO, 2014).

A selecdo dos professores para a docéncia de EPB né&o exigia um tipo de
formacdo especifica para exercer a atividade de professor. Na legislacdo que
regulamentava a disciplina também ndo ha uma indicacdo clara a respeito da
formacdo do candidato a docente de EPB. Sendo assim, a maioria dos professores
que lecionou a disciplina possuia formacéo pregressa ligada as Ciéncias Humanas,
embora, haja evidéncia®® de que professores sem formacéo especifica na area de
humanas tenham lecionado a EPB na UFPR. Para lecionar a disciplina era
necessario realizar um teste, segundo o ex-docente Enio José Coimbra de Carvalho
“[...] fiz um teste l4...uma espécie de avaliacdo para saber se eu estava apto para
ministrar” (CARVALHO, 2014).

Conforme citado anteriormente, os professores passavam por uma analise
da AESI para averiguar se o candidato a docéncia era apto ou ndo. O fato de ser
indicado por algum diretor de Setor ou pela Reitoria ndo isentava o profissional de
passar pelo crivo dos 6rgdos de seguranca. O caso do professor Alceu Rolskoski
ilustra com clareza as peculiaridades desse processo. De acordo com esse ex-
docente de EPB:

[...] essa AESI...digamos assim...tomava conhecimento do professor
indicado e fazia uma varredura na ficha dele desde do tempo que ele era
estudante, se ndo participou daquelas reunides da granja de cunho marxista
e tal...eu tinha um amigo nessa época...um tal de Eloy Pieta que era...um
comunista nato... com o governo do Lula ele foi até prefeito de Bauru se ndo
me engano, la em Sao Paulo, depois deputado estadual e ainda hoje ta na
politica...entdo naquela época ele era um agitador mor... foi preso e tudo...e
era meu colega...colega do restaurante universitario e tal... ele sempre me
convidava... Alceu, vamos la... vamos nas reunides e tal... como é que vocé
professor de sociologia e tal vai ficar de boca fechada? Tem que combater
0s militares...e em cada parada, em cada movimento..em tudo ele ia,
distribuia bolinhas de gude para turma jogar la pros cavalos cairem... eu, na
verdade, nunca participei disso porque eu tinha que trabalhar, jA era
casado, tinha dois filhos e ndo queria me envolver com situacdes que
poderiam prejudicar 0 meu emprego, meu ganha pao, era isso... entdo na
verdade um professor de sociologia sem ideologia é um pouquinho, um
contrassenso né, mas eu era...eu era um professor soé...entdo como eu citei

80 professor Francisco pertencia ao corpo docente do curso de Medicina e ndo possuia formacao
em areas do conhecimento das Ciéncias Humanas, no entanto, isso ndo o impediu de lecionar aulas
de EPB, conforme registro do Plano de Trabalho Departamental da EPB de 1976.
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ai para vocé por escrito né, era um professor que cuidava do magistério, da
minha familia de 2 filhos e a méde também que eu sustentava e s0...ndo
participava de reunides ditas subversivas (ROLKOSKI, 2014).

Esse professor quando ingressou no corpo docente, apto a lecionar a
disciplina de EPB, ministrava aulas de Sociologia | e Il, Estudos Socioeconémicos e
Sociologia aplicada a Engenharia. O convite para compor o quadro docente da EPB
ocorreu por intermédio do professor Adair Springler Passos, na época, responsavel
pela subcoordenadoria de EPB nos cursos de Engenharia. Segundo Alceu Rolkoski
0 processo de selecdo, investigacdo e entrevista da AESI duraram em torno de 15
dias.

De acordo com a maioria dos depoimentos de ex-professores, que
ingressaram no corpo docente da disciplina de EPB na UFPR, ndo houve nenhum
tipo de formacdo para ministrar aulas desse componente curricular nas
dependéncias da Universidade. Por outro lado, segundo o ex-coordenador da
disciplina de EPB na UFPR, existiram encontros que tratavam sobre os avancos da
disciplina e alguns cursos de aperfeicoamento para os docentes. No depoimento do
professor Maury Rodrigues da Cruz ele faz mencédo a um encontro de professores e

coordenadores de EPB:

Fizeram um encontro e falaram sobre varios assuntos...ninguém fez
doutrina...Nao eram militares que iam pra la...quem foi falar foi um dos
membros do Conselho Federal de Educacdo...eu acho que foi...uma
professora, Maria Machado, que eu me lembro...mulher inteligente...muito
inteligente que fez um pronunciamento...da lastima de ndo se valorizar a
historia...que mais que eu me lembro disso...confraternizagbes, pedido de
respeito ao aluno...eu ndo vi nada, meu filho...as vezes, eu sempre me
pergunto...eu nunca vi nada, nunca ninguém me disse nada... nunca um
general, alguém me chamou e me disse alguma coisa...ou fui recebido por
algum deles, nada (CRUZ, 2014).

O professor também comentou sobre um curso de aperfeicoamento para

professores de EPB que foi ministrado em Sao Paulo:

[...] alguns professores foram la porque mandaram um oficio, e eu ndo podia
deixar de expor, eu coloquei para os professores que tinham interesse... Era
uma capacitacdo, um curso de especializacdo...era especializagdo, 360
horas sobre estudos dos problemas brasileiros e me disseram que foi mais
ou menos o que nés faziamos. Era parecido com os programas (CRUZ,
2014).

O que chama a atenc¢ao nas palavras do professor Maury Rodrigues da Cruz
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€ a surpresa em perceber que na capacitacdo realizada para professores de EPB,
as orientacdes para o ensino da disciplina foram similares ao que era repassado ao
corpo docente da UFPR.

Entretanto, ao analisarmos as prescricdes acerca do ensino de EPB no
Parecer n. 94/71 é possivel observar algumas disposicdes sobre a flexibilidade dos
contetidos. Essa medida legal tratava de diversas especificidades relacionadas ao
ensino da EPB na Universidade. Conforme citado no capitulo anterior, a EPB
deveria completar “[...] os conhecimentos doutrinarios [...] os habitos e atitudes
adquiridos pelo educando no Plano da Educacéo Moral e Civica” (BRASIL, 1971b).

No que se refere a flexibilidade do programa de ensino da disciplina de EPB,

o Parecer n. 94/71 estabelecia que:

[...] a prépria denominagdo da disciplina — ESTUDO DE (e ndo ESTUDO
DOS) PROBLEMAS BRASILEIROS - esta a evidenciar que, de um lado,
nao teve o legislador a pretensédo de cometer a escola a tarefa inviavel de
dar a conhecer a seus alunos todos os problemas brasileiros, e que, de
outro lado, ndo foi sua intencdo compelir o estabelecimento de ensino a
proporcionar, indistintamente, a todos os estudantes, fosse qual fosse o
curso em que estivessem matriculados, um programa de estudos Unico e
rigidamente tracado. Bem ao contrario, o que deflui, ndo s6 do exame da
denominacdo dada a disciplina, assim como do texto do 8 1° do Art. 4° do
Decreto n. 68.065/71, é que procurou, em primeiro lugar, colocar a
juventude universitaria a par dos magnos problemas nacionais, tanto em
sua formulacdo, quanto em sua gama de solugfes (BRASIL, 1971b).

A flexibilidade do programa de ensino de EPB também foi tema do artigo do

professor Manuel Barroso Girdo no periodico “Educacao” de 1978:

Quanto aos programas, o Parecer n® 94/71, do Conselho Federal de
Educacdo, lhes deu o roteiro, que alguns pretendem interpretar
estritamente, mas que na verdade, como roteiro, apenas representa uma
orientacdo geral, em cujos pardmetros, com ampla flexibilidade, ainda que
com judiciosa lealdade aos principios, a matéria podera ser distribuida
(BARROSO, 1978, p. 31, grifos meus).

O Parecer n. 94/71 ainda previa que as instituicoes de ensino poderiam, a
partir do programa de ensino estabelecido pelo parecer, elaborar um programa
particular de acordo com a realidade dos estudantes e da instituicéo.

O programa de Educagdo Moral e Civica abaixo tragado, sob a forma de
ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS, devera ser entendido ndo como
um catalogo; imutavel e inflexivel, de assuntos visando a problematica
nacional, mas sim como um elenco dos principais problemas brasileiros,
cujo estudo deve ser propiciado aos jovens universitarios.
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A partir do programa aqui apresentado, cada escola ao conceber seu
programa particular, devera ter em vista a natureza dos proprios estudos
académicos ou profissionais que os alunos estejam realizando, como o
papel que eles virdo, no futuro, a desempenhar na comunidade.

Uma flexibilidade assim compreendida é saudavel. Devera ser utilizada
como meio apropriado para atingir-se o objetivo visado, do mais relevante
alcance nacional (BRASIL, 1971b).

A partir desse trecho do Parecer n. 94/71 € possivel estabelecer relacdes
entre as prescricdes dessa medida legal e a pratica de professores de EPB na
UFPR, ndo obstante a legislagdo que tratava do ensino da disciplina exaltasse que o
programa de ensino da EPB poderia ser flexibilizado, adaptado e adequado de
acordo com as peculiaridades das instituicdes de ensino. A pergunta que surge €
como flexibilizar, por exemplo, os contetdos da Unidade VI do programa de ensino,
na qual um dos temas era o “Estabelecimento de uma doutrina e formulagdo de uma
politica de seguranga nacional’.

Contudo, os professores entrevistados ao serem questionados sobre o
ensino de conteudos relacionados a DSND nédo se recordam de terem ministrado
aulas que envolvessem esse tipo de problematica, embora, alguns confirmem que
seguiram o programa de ensino da disciplina, nem todos o cumpriram em sua
totalidade. Nesse contexto, as consideracfes de Pierre Nora acerca da memoéria
podem ser proficuas para ilustrar a singularidade que envolve os processos de

rememoracao:

A meméoria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido,
ela estd em permanente evolugcdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacfes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e repentinas
revitalizacdes. [...] A memaria é um fenbmeno sempre atual um elo vivido no
eterno presente [...] Porque é afetiva e mégica, a memoéria ndo se acomoda
a detalhes que a confortam, ela se alimenta de lembrancas vagas,
telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a
todas as transferéncias, cenas, censuras ou projecdes (NORA, 1993, p.9).

Considerando que a maioria dos professores entrevistados ja lecionava
outras disciplinas na Universidade, no depoimento dos ex-docentes de EPB foi
possivel observar que o cotidiano de um professor que ministrava aulas dessa
disciplina n&do era muito diferente de quem lecionava outros componentes
curriculares na UFPR. O depoimento do professor Alceu Rolkoski demonstra como
era o dia a dia de um docente da disciplina de EPB em plena ditadura na UFPR:
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[...] eu tinha umas trés turmas, entdo preparava aula...chegava em sala de
aula, fazia-se a chamada, expunha o tema, falava sobre ele, dava a
bibliografia, dava varios autores, a problematica e as solugdes e
encaminhamentos...que estava sendo feito através do desenvolvimento e
etc...questdo energética, questdo de salde, questdo da Amazodnia...
guestao de educacéo etc...todas essas questdes né...e depois se abria uma
discussdo sobre a opinido dos alunos a respeito disso, isso era em uma
aula e na segunda aula, exposicdo dos trabalhos desses alunos...a gente
fazia um circulo, um grupo, os alunos iam la na frente...tinha muito pouco
audiovisual naquele tempo...entdo tinha que ser mais na base da exposicao
oral...ou as vezes, um cartaz, slide...alguma coisa assim, mas muito pouco...
era na base mesmo do giz e saliva (ROLKOSKI, 2014).

Conforme apontado no tépico 3.1, os docentes da EPB exerceram a
docéncia dessa disciplina distribuindo as 6 unidades dos programas de ensino em
duas partes, uma para cada semestre, conforme as prescricbes dos planos de
trabalho departamentais da Coordenacdo Geral da EPB. Entretanto, a partir de 1980
a disciplina de EPB também passou a ser oferecida no regime anual, iSso ocorreu
provavelmente por conta da criagcdo de novos cursos de graduacdo com regimes
anuais. Faz-se importante ressaltar que as disciplinas semestrais ndo foram extintas.
A partir da publicacdo da Resolugdo UFPR n. 38/80, a disciplina de EPB sob regime
anual, recebeu o cddigo SR401, com duas aulas tedricas semanais correspondentes
a quatro créditos, sem pré-requisitos, para todos os cursos em regime anual (UFPR,
1980).

O inicio dos anos 1980 também foi marcado por inUmeros encontros sobre
as disciplinas que tratavam da formacdo moral e civica da juventude brasileira
durante o periodo da ditadura. No V Encontro Nacional de Educacédo Moral e Civica,
realizado em Brasilia entre os dias 16 e 20 de novembro de 1981, e que contou com
a participacao do professor Maury Rodrigues da Cruz, as tematicas circularam em
torno da Campanha Nacional de preservacdo dos valores morais e da formacédo de
recursos humanos para o ensino das disciplinas civicas e suas metodologias.

Esse encontro foi realizado pela CNMC e contou com a participagao de
Ruben Ludwig, na época Ministro da Educacdo e Cultura. O evento promoveu
inumeras conferéncias, que tratavam da situacdo moral da época e do papel da
educacgédo e das disciplinas civicas na preservacdo dos valores morais e civicos da
nacionalidade. Entre os conferencistas pode-se destacar o professor José Arthur
Rios, consultor da ONU em Politica Social, o professor José do Amaral Gurgel,
docente da Universidade Mackenzie, o professor Euclides Mendoncga, Chefe do
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gabinete do Ministro da Justica e o professor José Carlos Azevedo, Reitor da
Universidade de Brasilia. Durante o encontro os participantes se organizavam em
grupos de trabalho e no final do evento, esses grupos chegavam a algumas
conclusdes que posteriormente se convertiam em recomendacdes da CNMC
(CNMC, 1981).

Ao final do V Encontro Nacional de Educacdo Moral e Civica surgiram
diversas recomendacdes, como a valorizacdo pelo sistema nacional de educacéao,
através do MEC e das Universidades, da matéria Estudo de Problemas Brasileiros, a
institucionalizacdo da EPB na carga horaria minima dos cursos de graduacédo e pés-
graduacdo. Além disso, os participantes do encontro recomendavam que O0S
professores de EPB fossem incluidos na carreira do magistério superior, contando
inclusive com a criacdo de um Departamento de EPB em todas as Universidades e
Escolas superiores isoladas do pais, para lotar esses profissionais. Todavia essas
recomendacdes nao se converteram em acdes concretas, provavelmente pela perda
progressiva de forca do regime.

Alguns meses antes, no dia 25 de junho de 1981, na cidade do Rio de
Janeiro foi realizado o | Encontro sobre a Metodologia do Ensino de Estudo de
Problemas Brasileiros. No final do evento os participantes apontaram algumas
sugestdes e recomendacdes para o ensino da disciplina:

- Cabe aos professores de Estudo de Problemas Brasileiros criar para a
disciplina uma imagem correta de seus elevados objetivos, situando-a como
vetor de desenvolvimento cultural e integral do estudante.

- Abstrair o carater dogmatico e a carga ideoldgica da disciplina permitindo
que professores e alunos equacionem o0s problemas nacionais de maneira
real e desapaixonada.

- Que o contetido dos programas seja flexivel sem fugir as determinacdes
do Parecer n. 94/71 do Conselho Federal de Educagéo, com especial
atencdo para a criacdo das Cémaras de Estudos Brasileiros nas
Universidades.

- Que haja um aumento da carga horéaria da disciplina, compatibilizando-a
com o conteudo.

- Que seja dado a disciplina um tratamento idéntico ao das demais
disciplinas curriculares, inclusive quanto a avaliagéo.

- Deve ser efetuada uma avaliacdo anual do conteldo dos programas da
disciplina (I Encontro sobre a metodologia do ensino de EPB, 1981).

O que chama atencdo nas recomendacdes do V Encontro Nacional de
Educacdo Moral e Civica sdo os argumentos a favor da institucionalizacdo da

disciplina de EPB, como por exemplo, incluir esse componente curricular na carga
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horaria minima dos cursos de graduacado e pos-graduacado das Universidades. Além
disso, os encontros sugeriam que o professor de EPB né&o era valorizado como o
das outras disciplinas, pleiteando-se dessa forma a criagdo de um Departamento
especifico nas instituicdes de ensino superior para a disciplina.

Por outro lado, faz-se relevante destacar um artigo da Revista do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) cujo objetivo foi
investigar a atitude e o interesse dos alunos do Centro de Ciéncias Sociais e
Humanas da UFSM em relacdo a disciplina de EPB na instituicdo. Essa pesquisa
contou com 269 participantes e “[...] classificou a atitude dos alunos como de
indiferenca, em relacéo a disciplina de Estudos de Problemas Brasileiros” (COSTA &
SILVA, 1982, p. 42). Considerando os resultados desse trabalho, pode-se
conjecturar que uma das razdes para esse desinteresse tenha sido o carater
doutrinario incutido & EPB durante a ditadura.

Nesse contexto, algumas sugestbes do | Encontro sobre a Metodologia do
Ensino de Estudo de Problemas Brasileiros, como a abstracdo do carater dogmatico
e do carater ideolégico da disciplina de EPB vdo ao encontro da postura de
indiferenca dos estudantes em relagéo a esse componente curricular. Considerando
que essa sugestdo partiu dos préprios docentes que lecionaram a disciplina e que
participaram do evento no Rio de Janeiro. Uma das explicacdes possiveis para essa
sugestdo pode ser a aproximacdo do processo de redemocratizacdo do Brasil, o
desinteresse dos estudantes pela disciplina e o consequente enfraquecimento do
regime no inicio da década de 1980. Entretanto, abstrair o carater doutrinario da
disciplina, ndo significava depreciar a énfase aos grandes problemas nacionais,
temética que fundamentava os programas de ensino desse componente curricular.

Segundo Santos (2014) “...] nesse momento, significava, dentre outras
questdes, evidenciar a necessidade de articular a Universidade aos problemas que
interessavam ao povo e ao processo de desenvolvimento do Estado, participando de
suas solugdes” (p. 116).

Além do professor Maury Rodrigues da Cruz, o ex-docente de EPB Enio
José Coimbra de Carvalho, também participou de eventos nacionais sobre as

disciplinas civicas. De acordo com esse professor, nesses encontros:

A gente assistia palestras como a do Tarcisio Meirelles Padilha, que era
conselheiro federal, na época, da educacédo, e um dos responsaveis pela
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composicao ideoldgica dos conteldos, e trabalhava esses conteudos de
problemas sociais, de cultura, de sentido econémico, dependéncia
econdmica, poder estrangeiro, havia um pouco dessas discussfes, 0
préprio Celso Furtado, eu assisti numa dessas vezes. Era um encontro
sobre realidade brasileira, vérias linhas discutiam, e o Celso falou sobre
economia (CARVALHO, 2014).

A referéncia ao professor Celso Furtado como participante do evento remete
ao inicio dos anos 1980, pelo fato desse professor ter retornado do exilio somente
apos a publicacdo da lei de anistia em 1979. A participacado de um ex-exilado em um
dos encontros sobre as disciplinas morais e civicas nas instituicbes de ensino do
pais demonstra que durante a década de 1980 houve mudancas no carater dessas
disciplinas, embora, a obra “Formacao Econémica do Brasil” de autoria do professor
Celso Furtado tenha sido utilizada na bibliografia minima do programa de ensino de
EPB da UFPR desde 1972.

Além desses encontros regionais e nacionais sobre as disciplinas civicas,
também ocorreram algumas palestras sobre a realidade brasileira na rua Carlos
Cavalcanti esquina com a rua Riachuelo® no centro da cidade de Curitiba. Segundo

o professor Alceu Rolkoski:

[...] tinha uma sala muito grande, bonita e tal... cadeiras altas e tudo...entdo
tinha palestras dadas por militares, tinha visitantes e tudo...e o papel do
exercito na Amazoénia...naquele tempo fazia-se a transamazonica, “integrar
e nao entregar”...entdo tinha esse papel...esses movimentos dos militares
em relagdo ao desenvolvimento do Brasil...o Delfim Netto também tinha um
slogan que era: ehh... ndo esperar o bolo crescer para depois dividir, quer
dizer, dividir enquanto o bolo cresce...enquanto que a ideia antes era
esperar o bolo crescer para entdo dividir...entdo o Delfim Netto veio com
uma outra expressao...primeiro o bolo devia ser dividido enquanto crescia...
entdo essas ideias de desenvolvimento econdmico, primeiro plano de
desenvolvimento econdémico, segundo plano de desenvolvimento
econdmico, entdo isso ai era tudo atividade dos militares...que eles falavam
nessas palestras e conferéncias...que eles estavam no rumo certo
(ROLKOSKI, 2014).

De acordo com esse professor, essas conferéncias e palestras eram
organizadas por membros da Escola Superior de Guerra. A existéncia desse tipo de
trabalho evidencia que houve subsidios para formar os docentes da disciplina de
EPB, de acordo com os preceitos da DSND. No trabalho de Santos (2014, p.63),

com base no Manual da ESG, essas expressodes criadas no contexto da ditadura

civil-militar como a proferida pelo professor Alceu Rolkoski “Integrar para nao

# De acordo com o professor Alceu Rolkoski esse endereco correspondia a uma unidade do Quartel
General do Exército (ROLKOSKI, 2014).
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entregar”, fundamentavam-se:

[...] na ideia-forca da integracdo (integrar), traduzindo a tematica do
desenvolvimento através da participacdo, e associa-se ainda o tema
nacionalismo e seguranca nacional a partir da ideia —para n&o entregar,
ratificando que a —ideia-forca deve apelar para a inteligéncia ou para os
sentimentos (se possivel para os dois ao mesmo tempo) (ESG, 1979, p.
230).

Ainda de acordo com o ex-docente de EPB Alceu Rolkoski, ndo era possivel
relacionar o estudo e analise dos problemas brasileiros com perspectivas marxistas

na UFPR. Conforme os argumentos desse professor:

[...] Marx era considerado subversivo...Marx podia ser citado, podia ser
discutido como cientista, como fildsofo e tudo...mas jamais suas ideias
revolucionarias apologéticas né...absolutamente, Marx era contra EPB...
ndo quer dizer que um ou outro ndo..levantava a ideia e se discutia
...logicamente, mas sem uma apologia...de operarios inteiros uni-vos entao
estudantes uni-vos...vamos combater...os empresarios...combater a ordem
unida, o governo é do povo para 0 povo, essas coisas, era légico que nao
se fazia isso (ROLKOSKI, 2014).

Entretanto, o professor Luiz Nicolau Maeder Sunyé argumentava que havia
autonomia para discutir temas que demonstrassem, por exemplo, as diferencas

entre a perspectiva liberal e a marxista.

[...] podia-se discutir tudo...mesmo porque ndo havia esse programa, nao
havia, ndo te diria que existia uma aula “hoje vamos estudar doutrina
marxista”, ndo havia no Estudo de Problemas Brasileiros, entdo, “hoje
vamos estudar a formagéao do capital no brasil”’, entdo eu posso dizer...podia
debater que do ponto de vista marxista seria “assim” ou “resultado disso”,
ou daquilo do ponto de vista liberal, livre iniciativa, qualquer coisa, quer
dizer, dessa maneira, ndo se dava aula de ideologia, até na ciéncia politica
guando vocé estuda ciéncia politica, teoria politica, vocé até entdo pode ver
marxismo como teoria. No caso, eram problemas concretos e o qual se
podia dar como origem se quisesse numa interpretacdo marxista...a forma
como Caio Prado visse ou entender se aquele problema mas também ele
era entendido de outra forma, de outra maneira, entdo ndo se fazia
propaganda, nem uma ideologia de um regime politico, se procurava
objetivamente estudar, resolver questdes, problemas brasileiros (SUNYE,
2014).

Nao obstante o professor tenha mencionado a possibilidade de trabalhar
com Marx nas aulas de EPB, é perceptivel que se realmente esse autor foi
mencionado nessas aulas, seu destaque aparentemente foi bem comedido. A
professora Maria de Lourdes Montenegro Holzmann, por outro lado, afirmou que

nunca usou uma literatura iminentemente marxista em suas aulas de EPB na UFPR.
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Nesse contexto e a partir das memorias de ex-docentes da disciplina de EPB
da UFPR, foi possivel concluir que o carater doutrinario outorgado a disciplina ndo
foi integralmente reproduzido durante seu desenvolvimento na Universidade. N&o
obstante o Coordenador Geral da EPB na UFPR fosse um defensor dos principios
morais e civicos como elementos essenciais para a formacgdo dos jovens do pais,
aparentemente, sua concepc¢ao particular desses preceitos divergiu dos principios
gue se alinhavam a DSND. De acordo com 0s apontamentos da pesquisa, o carater
doutrinario incutido a disciplina, dependia quase que exclusivamente da acao
docente em si, do que de medidas legais que enfatizassem orientacdes doutrinarias.
Contudo, condutas taticas demandam um lugar, representado nessa pesquisa pela
Coordenacéo Geral de EPB e a sala de aula. Nesse sentido, ndo é possivel pensar
na manifestacao de taticas apenas pela atuacdo do corpo docente, sem, no entanto,

considerar as relagdes estabelecidas entre esses agentes e um lugar.

Os espagos abertos pelas téticas sdo, na verdade, a pratica de um lugar,
um lugar submetido & organizacdo dindmica e complexa. As taticas néo
podem ser pensadas sem um lugar, da mesma forma que a fala ndo pode
ser pensada sem lingua, ou enunciado sem enunciacdo (JOSGRILBERG,
2005, p. 71).

Esse capitulo permitiu vislumbrar as singularidades com que ex-docentes da
disciplina de EPB se apropriaram das orientacdes provenientes das medidas legais
gue normatizaram essa disciplina na UFPR. Delimitando o carater doutrinéario da
disciplina a énfase na tematica dos grandes problemas nacionais, foi possivel
observar que a EPB tragcou contornos proprios nas salas de aula da UFPR. Por meio
de adaptacdes da bibliografia e a resiliéncia dos professores, essa disciplina tracou
caminhos distintos do que seus legisladores previram, ao menos na UFPR. A
adocado de taticas frente as estratégias doutrinarias do regime foi uma pratica
comum de parte do corpo docente responsavel pelo ensino da disciplina de EPB.

Além disso, esse capitulo foi parcialmente construido por meio de fontes
orais, que permitiram encontrar perspectivas muito além das fontes oficiais. Sem os
subsidios das memorias dos ex-docentes da disciplina de EPB na UFPR, seria
impossivel encontrar respostas a questdes relacionadas as praticas e ao cotidiano

dos profissionais que lecionaram a EPB durante a ditadura civil-militar na UFPR.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao olhar para tras e vislumbrar o percurso e os caminhos trilhados para a
conclusdo desse trabalho, recordo-me do primeiro contato com o0 objeto dessa
pesquisa, e a felicidade impostergavel ao encontrar naqueles registros
datilografados em péaginas amarelas maltratadas pelo tempo, os programas de
ensino da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros entre outros indmeros
documentos relacionados a esse componente curricular.

Contudo, o conteudo dessas fontes ndo permitia responder a problematica
gue norteou o desenvolvimento desse trabalho, que se resumiu em desvendar quais
estratégias e taticas envolveram a implantacdo e o desenvolvimento de uma
disciplina doutrinéaria, a EPB, na Universidade Federal do Parand no periodo de
1971 até 1984.

Nesse sentido, essa pesquisa buscou outras possibilidades que permitissem
responder as perguntas que surgiam a medida que esse trabalho se desenvolvia.
Assim, os registros da Delegacia de Ordem Politica e Social do Parana bem como
os depoimentos dos ex-docentes da disciplina de EPB foram fundamentais para o
esclarecimento dos processos que envolveram a implantacdo e o desenvolvimento
da disciplina de EPB, na Universidade Federal do Parana. Além disso, € importante
ressaltar que outras fontes, como livros, artigos em revista, dissertacdes e teses
sobre o tema também contribuiram de forma proficua para a compreensdo de
inmeras outras questdes.

No que tange as fontes orais desse trabalho, o desafio em encontrar os
depoentes que lecionaram a disciplina de EPB durante os anos 1970 e 1980
constitui um capitulo a parte. O primeiro ex-docente da disciplina de EPB a ser
entrevistado foi o também ex-coordenador de EPB na UFPR Maury Rodrigues da
Cruz, que foi contatado com relativa facilidade devido a popularidade do seu
trabalho como presidente da Sociedade Brasileira de Espiritismo e o cargo de
direcdo que exerce nas Faculdades Dr. Leocadio José Correia. No vacuo desse
depoimento consegui realizar a segunda entrevista com o ex-docente de EPB Enio
José Coimbra de Carvalho que por uma coincidéncia histérica ocupa o cargo de

vice-diretor das Faculdades Dr. Leocadio José Correia. Todavia, a facilidade desses



145

primeiros depoimentos contrastou-se com a impossibilidade de conseguir uma
segunda entrevista com o professor Maury Rodrigues da Cruz.

Por outro lado, os depoimentos dos outros ex-docentes da disciplina de EPB
foram obtidos apoOs dispendiosos esforcos. A primeira tentativa para estabelecer
contato com essas pessoas ocorreu por meio de uma solicitacdo a Pré-Reitoria de
Gestao de Pessoas (PROGEPE), que nao obteve sucesso na localizagcdo dos ex-
docentes da disciplina. A cada tentativa, a cada porta fechada, a preocupacao
aumentava de forma progressiva, a ansiedade corrompia o desenvolvimento
saudavel da pesquisa. Até que um dia, decidi utilizar um site de buscas na tentativa
de encontrar algum registro sobre esses ex-professores de EPB, e em meio a
cliques, sites, hiperlinks e redes sociais os contatos estabeleceram-se e finalmente
as entrevistas puderam se concretizar. A cada lembranca, a cada reminiscéncia
desses professores, surgiam novos pilares para sustentar a construcdo dessa
narrativa. N&o obstante, as fontes orais tenham proporcionado um olhar
multiperspectivado do estabelecimento da disciplina de EPB na UFPR, as fontes
escritas também foram imprescindiveis para investigar as estratégias e taticas
relacionadas a implantacdo e a trajetoria da disciplina Estudo de Problemas
Brasileiros na Universidade Federal do Parana.

No primeiro capitulo foi abordado o processo de criacdo da disciplina de
EPB bem como a andlise das medidas legais que estabeleceram e regulamentaram
o ensino e o funcionamento dessa disciplina nas instituicbes de ensino superior do
pais. Esse capitulo também contemplou as divergéncias entre o Conselho Federal
de Educacéo (CFE) e a Comisséo Nacional de Moral e Civismo (CNMC) no que se
refere as diretrizes de ensino da EPB.

Entretanto, optou-se em estabelecer em primeiro lugar a trajetéria historica
das disciplinas pautadas nos principios da moral e do civismo no Brasil, no intuito de
perceber as diferentes concepc¢des que esses componentes curriculares adquiriram
no decurso da histéria da educacdo. Essa incursdo permitiu observar que as
disciplinas pautadas nos principios da moral e do civismo tiveram diferentes
finalidades, integraram cenarios diversos e desempenharam distintos papéis como
disciplina e prética educativa.

N&o obstante as disciplinas que contemplavam os principios da moral e do

civismo antecederem o periodo conhecido como ditadura civil-militar, a inclusdo de



146

um componente curricular fundamentando na moral e no civismo nas instituicdes de
ensino superior do pais foi uma singularidade do regime civil-militar. Essa disciplina
foi estabelecida por meio do Decreto-Lei n. 869, de 12 setembro de 1969
promulgado por uma junta militar composta pelos ministros da Marinha, Exército,
Aeronautica e Educacéo, respectivamente Augusto Hamann Rademaker, Aurélio de
Lira Tavares, Mércio de Souza e Mello e Tarso Dutra.

A maior parte do conteudo do Decreto-Lei n. 869/69 foi fundamentado em
uma proposta da Associacdo dos Diplomados da Escola Superior de Guerra
(ADESG), que propunha a obrigatoriedade da disciplina de EPB nas matrizes
curriculares de todos os cursos das universidades do pais. O anteprojeto elaborado
pela ADESG enfocava a questdo da Seguranca Nacional, ressaltando os aspectos
preventivos e repressivos da Seguranca Interna, seja para corrigir falhas que
levaram parte da juventude a contestar valores tradicionais da cultura, ou para
acionar o sistema de repressdo as ac¢des negativas, quanto a formacao de carater
dos jovens, exercidas pelos meios de comunicacdo (BRASIL, 1969a).

O estabelecimento da disciplina de EPB nas instituicGes de ensino superior
do pais também foi regulamentado por medidas legais que se fundamentaram nos
preceitos da DSND como o Decreto n. 68.065/71 e o Parecer CFE n. 94/71. A partir
dos apontamentos do primeiro capitulo pode-se concluir que a disciplina de EPB foi
criada a partir da acdo de grupos que propagavam a DSND e acreditavam na
eficacia da formacdo moral e civica como instrumento de contencdo ao ideério
comunista.

Por outro lado, a incursdo ao processo de criagdo da disciplina de EPB
evidenciou inumeras divergéncias entre o CFE e a CNMC, 06rgaos responsaveis
pelas diretrizes do ensino da disciplina de EPB. Os antagonismos desses 6rgaos
permitiram constatar a heterogeneidade do Estado durante o regime civil-militar,
corroborando com a ideia de que ndo houve um discurso unissono durante o
periodo da ditadura civil-militar.

No segundo capitulo investigou-se o processo de implantagdo da disciplina
de EPB sob o contexto da reforma universitaria na UFPR, bem como o papel que a
Coordenacéo Geral de EPB exerceu no processo de implantacdo e desenvolvimento
dessa disciplina na Universidade.

Inicialmente buscou-se compreender as transformacdes decorrentes da
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aplicacdo da Lei n. 5.540/68, também conhecida como Reforma Universitaria na
UFPR. Essa reforma dividiu-se em duas fases e alterou de forma substancial a
estrutura da universidade durante o periodo da ditadura civil-militar. Adotando
inimeras medidas como a extingdo de 0rgaos, reorganizacdo de departamentos e
setores, criacdo de novos cursos, reestruturacdo da hierarquia administrativa e a
criagdo de novas disciplinas. As mudancas decorrentes da Reforma Universitaria
permearam todo processo de implantacdo da disciplina de EPB nos curriculos da
Universidade.

Posteriormente a pesquisa procurou depreender as minucias do processo de
implantacéo da disciplina de EPB na UFPR. Nesse contexto a andlise dos textos das
atas do Conselho Universitario foi essencial para a compreensdo dos primeiros
passos da disciplina de EPB na Universidade. Esse capitulo também contou com a
contribuicdo das fontes orais que permitiram esclarecer iniUmeras peculiaridades dos
primeiros anos da implantacéo dessa disciplina nos curriculos da UFPR.

A divergéncia entre fontes orais e escritas no processo de implantacdo da
disciplina de EPB na UFPR culminaram em algumas questdes que ficaram sem
respostas. Nesse sentido, a pesquisa cogitou duas hipbéteses na tentativa de
responder a essas perguntas. A primeira delas seria sobre a permanéncia do
professor Maury Rodrigues da Cruz como Coordenador entre 1972 e 1975, quando
ocorre a criacdo oficial da Coordenadoria de EPB na UFPR. A partir da analise das
fontes, pode-se conjecturar que esse professor foi o Coordenador da disciplina
durante os anos de 1973, 74 e 75 maneira informal, organizando o ensino da
disciplina de EPB na UFPR, e contando com o auxilio dos diretores dos setores para
a nomeacao de docentes e organizacdo da disciplina, ou ainda, como um apoio da
gestao central para os diretores que assim desejassem. A segunda hipétese trata da
assuncao do professor José Petrelli Gastaldi como Coordenador da disciplina de
EPB na UFPR entre setembro de 1973 e fevereiro de 1974. Segundo os
depoimentos dos docentes entrevistados, esse professor ndo exerceu a funcéo de
Coordenador, permanecendo apenas como professor do Curso de Direito. A partir
da problematizacdo da presenca desse docente na Coordenadoria, pressupde-se
que ele foi designado para o cargo, mas nunca chegou a assumir tal posicao,
resultando em sua destituicdo e do fim da Coordenadoria como 6érgdo sem amparo

legal, que ressurgiria oficialmente na UFPR por meio de uma Portaria decretada pela
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Reitoria no dia 7 de agosto de 1975.

Durante o desenvolvimento desse capitulo foram encontradas em algumas
fontes, mencdes ao processo n. 17.305, documento responsavel pela criacdo da
disciplina de EPB na UFPR. Todavia, apés iniumeras buscas pelos arquivos da
UFPR e apesar de que nos registros ele deveria estar arquivado no arquivo central,
ele néo foi la localizado pelo servidor responsavel, que também n&do soube explicar o
que teria acontecido com 0 processo, 0 que remete questionar a razdo de um
documento dessa natureza simplesmente ter desaparecido dos arquivos da
Universidade. Afinal, a quem interessaria o desaparecimento desse processo? Que
tipo de informagdes ele poderia conter sobre a ditadura, sobre a disciplina, ou sobre
a universidade? O desaparecimento do processo teria sido intencional, ou algum
erro interno? S&o questdes para as quais ndo temos resposta, e lamentamos o fato,
pois este documento poderia ter trazido outras questdes e respostas para esta
pesquisa. Nesse capitulo também foram utilizadas fontes da DOPS-PR que
desvelaram a dimensdo estratégica que a disciplina de EPB possuiu no que se
refere a contencdo da acéo politico partidaria e das manifestacbes estudantis nas
instituicbes de ensino superior do pais.

O ultimo tépico do segundo capitulo abordou a criacdo de um 6rgédo para
coordenar a disciplina de EPB na UFPR, bem como o cargo de coordenador para
administrar seu ensino. A formalizacdo desse 6rgao consolidou a implantacdo dessa
disciplina na estrutura curricular da Universidade.

As conclusdes do capitulo dois permitiram observar estratégias que
permearam a implementacéo dessa disciplina nos cursos da UFPR. As informacdes
apresentadas em documentos confidenciais arquivados pela DOPS evidenciaram a
importancia da disciplina de EPB como um meio de disseminar os principios da
DSND.

Finalmente a introducdo de um lugar institucional para organizar o ensino da
disciplina de EPB em 1975 contribuiu substancialmente para o desenvolvimento
desse componente curricular na Universidade.

O terceiro capitulo buscou investigar o desenvolvimento da disciplina de
EPB a partir da analise de seus programas de ensino, bem como das praticas e do
cotidiano de seus professores nos anos posteriores a implantagdo da disciplina na

Universidade.
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Nesse sentido, a pesquisa contou com a analise e comparac¢ao do programa
de ensino anexo ao Parecer n. 94/71 e os programas desenvolvidos pela
Coordenacéo Geral de EPB durante os anos em que a investigacao se propos.

Além disso, foram analisadas praticas e o cotidiano de professores de EPB
durante as décadas de 1970 e 1980. Para atingir esse objetivo, foram entrevistados
sete professores que lecionaram a disciplina de EPB durante a ditadura.

Inicialmente procedeu-se a comparacdo dos programas de ensino
organizados pela Coordenacédo Geral de EPB na UFPR com 0 programa anexo ao
Parecer n. 94/71 do CFE. Sendo assim, concluiu-se que esses programas seguiram
fielmente as prescricdes do Parecer CFE n. 94/71, sendo reproduzidos até 1984 de
forma absolutamente idéntica ao programa anexo ao Parecer n. 94/71 do CFE.

A Unica mudanca observada nos programas de ensino da disciplina de EPB
na UFPR foi em relacdo a bibliografia indicada nesses documentos. Na pesquisa
constatou-se que o referencial bibliografico que fundamentou a disciplina de EPB
sofreu repetidas alteracdes no decorrer dos anos. Essas alteracfes foram marcadas
por uma diversidade bibliografica, caracterizada pela coexisténcia de obras
alinhadas aos principios da DSND com publicacbes de autores contrarios aos
principios do regime civil-militar.

Contudo, isso nao significou, que os ex-docentes dessa disciplina na UFPR,
fundamentaram-se nesses referenciais para a docéncia desse componente
curricular.

No ultimo tépico da pesquisa buscou-se compreender praticas e o cotidiano
de professores da disciplina de EPB na Universidade. O uso da fonte oral foi
recorrente para a construcdo do terceiro capitulo e permitiu depreender as taticas
empregadas frente as determinacdes para a docéncia dessa disciplina.

Os depoimentos dos ex-docentes da EPB permitiram compreender que a
estratégia de estabelecer uma disciplina de carater doutrinario na UFPR concretizou-
se apenas a nivel formal. Uma vez que parte desses ex-docentes utilizaram-se de
condutas téaticas que subvertiam os propdsitos da disciplina, seja por meio do uso de
referenciais alheios aos principios da DSND, como as obras de Florestan Fernandes
e Eduardo Galeano ou pela autonomia concedida pela Coordenacédo Geral de EPB,
foi possivel observar que a EPB tracou contornos préoprios nas salas de aula da
UFPR.
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Entretanto, os apontamentos da pesquisa indicam que os ex-docentes da
disciplina seguiam as unidades dos programas de ensino e a énfase na tematica dos
grandes problemas nacionais, incluindo a¢des praticas em instituicbes como asilos,
hospitais, orfanatos, etc. Nesse contexto a pesquisa permitiu estabelecer relacdes
com outros projetos educacionais fundamentados nos principios da DSND, como as
acOes extensionistas do projeto Rondon, cujo objetivo era apresentar aos estudantes
outras realidades, comprometendo-se com 0 governo na solucdo de problemas em
areas estratégicas de seu interesse, contribuindo para o desenvolvimento
econdbmico do pais (GURGEL, 1986). Nesse sentido, a énfase nos problemas
nacionais por parte dos ex-docentes de EPB denota uma adesdo a uma politica
maior da DSND que visava incentivar a participacdo da juventude universitaria no
plano politico-econémico nacional.

Por outro lado, os apontamentos dessa pesquisa nao permitem negar que foi
uma pratica comum de parte do corpo docente da disciplina de EPB na UFPR, a
adocdo de taticas frente as estratégias doutrinarias da ditadura civil-militar, bem
como a apropriacao particular das normativas legais que fundamentaram a docéncia
dessa disciplina.

Durante o desenvolvimento desse trabalho muitas foram as possibilidades
que surgiram de novas e relevantes pesquisas sobre a disciplina de EPB e a
educacao na ditadura civil-militar. O potencial das fontes enseja a analise de outras
perspectivas do mesmo objeto de pesquisa que podem considerar:

- analisar mais profundamente a relacdo e as divergéncias do CFE e da
CNMC durante a ditadura civil-militar;

- ampliar a pesquisa das fontes documentais disponibilizadas nos arquivos
da UFPR objetivando desvelar aspectos relevantes no que tange a disciplina de
EPB, no sentido de destacar as nuances que permearam a extincdo desse
componente curricular;

- aprofundar a andlise acerca da bibliografia que fundamentou os programas
de ensino da disciplina de EPB no que se refere a dimensdo doutrinaria desse
corpus tedrico.

Nesse contexto, destacam-se algumas propostas que podem constituir-se
como futuras pesquisas que venham a contribuir para a ampliagdo e o

desenvolvimento da historia e historiografia da educagéo, principalmente do periodo
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da ditadura civil-militar, marcado nos ultimos anos por produc¢des que tém voltado
seus olhares para novos objetos, novas possibilidades e novas perspectivas de se
produzir histéria, permitindo “identificar os modos como, em diferentes lugares e
momentos, uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”
(CHARTIER, 1990, p. 16).
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A) TERMO DE CESSAO

TERMO DE CESSAO

Pelo presente documento eu,

, RG , CPF , residente na

rua , numero
, complemento | cidade de , Estado

, declaro ceder a pesquisadora , RG

, CPF , Sem quaisquer restricbes aos seus efeitos

patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do conteudo
depoimento de carater histérico e documental que prestei em __ (data e local) ,
numtotalde  minutose _ segundos gravados.

Fica consequentemente autorizada a pesquisadora a utilizar, publicar e
divulgar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado depoimento, na integra ou
em parte, bem como permitir a terceiros 0 acesso ao mesmo para fins idénticos, com

a Unica ressalva de sua integridade na indicagcéo de fonte e autor.

Curitiba, de de 2013.

Assinatura do cedente:
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B) ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O COORDENADOR DE EPB

Nome:

Formagao:
Ano em gque comecou a trabalhar no ensino publico (pode ser aproximado):
Ano em que comecou (e se foi 0 caso, terminou) a trabalhar na UFPR:
Disciplinas que lecionava (se foi 0 caso):
Outras informagdes importantes sobre sua atuagao na UFPR: (projetos, cargos,
etc):

1) Como o ensino de EPB era organizado dentro da UFPR com o decreto n°869/69?

2) Como foi a recepcéo do decreto n°869/69, na universidade? Quando a disciplina
efetivamente comecou a ser lecionada?

3) Quais os principais argumentos dos defensores da EPB, na universidade?
4) Quais os principais argumentos dos criticos da EPB, na universidade?

5) Quais as principais dificuldades na interpretacdo da lei, na universidade?
6) Houve muita resisténcia? Em que aspectos?

7) Como foi o processo de implantacdo do decreto lei n°869/69 e da lei n°68605/71
na UFPR? (discussdes internas, orientacdes do Estado, etc)

8) O que permaneceu e 0 que mudou na estrutura do curriculo dos cursos de
graduacéo e pés-graduacdo, com a implantacdo destas medidas legais?

9) Como essas permanéncias e mudancas impactaram no curriculo oficial dos
cursos de graduacao e pos-graduacdo da UFPR?

10) As mudangas oficiais do curriculo foram incorporadas nas praticas da
universidade e em sala de aula?

11) Por parte de pais e alunos, houve duvidas sobre a nova lei? De maneira geral,
foram favoraveis ou contrarios as mudancas da Lei? Quais acdes a universidade
desenvolveu para o esclarecimento deles?
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C) ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES DE EPB

Nome:
Formacao — relacionada ao magistério: (curso, instituicdo, ano):
Ano em gque comecou a trabalhar no ensino publico (pode ser aproximado):
Ano em que comecou (e se foi 0 caso, terminou) a trabalhar na UFPR:
Disciplinas que lecionava (se foi 0 caso):
Outras informagdes importantes sobre sua atuagao na UFPR: (projetos, cargos,
etc):
Outras funcdes exercidas fora da UFPR:

1) Como o ensino da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros (EPB) era
organizado dentro da UFPR?

2) Quais os principais argumentos dos defensores da EPB, na universidade?
3) Quais os principais argumentos dos criticos da EPB na universidade?
4) Houve muita resisténcia? Em que aspectos?

5) Como os professores de EPB planejavam suas aulas? A partir de quais
referenciais?

6) De que forma eram selecionados esses profissionais? Por meio de concursos?
Contratos?

7) Como o senhor ingressou no quadro de professores de EPB? Por concurso? Se
sim, como foi 0 processo seletivo?

8) Qual era a formacdo necessaria para ser docente da disciplina de EPB, havia
exigéncias?

9) Havia alguma capacitacdo dentro da universidade para capacitar os docentes de
EPB? Se havia como funcionava?

10) O professor participou de algum encontro, congresso sobre metodologia do
ensino de EPB?

11) Quais os encaminhamentos que a coordenacéo geral de EPB passava para 0s
docentes trabalharem em suas aulas?

12) Qual era o papel da coordenacao geral de EPB? E como era a relacéo desse
orgao com os docentes de EPB?

13) Havia autonomia nas aulas de EPB? Era possivel trabalhar temas que fugiam
das diretrizes dos programas de ensino de EPB? Por exemplo, conceitos marxistas?
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14) Como era o seu cotidiano como docente de EPB na UFPR?
15) Havia alguma fiscalizac&o por parte do Estado nas aulas de EPB?
16) Em quais setores da universidade o professor deu aula de EPB?

17) Como era a gestdo da coordenacao geral de EPB? Era bem avaliada entre os
docentes de EPB?

18) Até quando o professor deu aula de EPB na UFPR?

19) Em linhas gerais como vocé classifica a experiéncia de ser professor de EPB no
periodo da ditadura?
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ANEXOS

A) PROGRAMA BASICO DO ENSINO SUPERIOR DOS SUBSIDIOS 70/70
B) PROGRAMA DE ENSINO ANEXO AO PARECER N° 94/71
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E) PROGRAMA DE ENSINO DA DISCIPLINA EPB DA UFPR DE 1984
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A) PROGRAMA BASICO DO ENSINO SUPERIOR DOS SUBSIDIOS 70/70
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As p i preferencial te, versarao sobre
assuntos vinculados aos cursos fregiientados pelo edu-
cando.

Na medida do possivel, deve ser estimulado o
exercicio da lideranga: Trabalhos de Grupo, visitas, etc.

Nos térmos da lei, a disciplina exige a verificagiao
dos resultados da aprendizag pelo ist das
demais disciplinas obrigatérias.

O Centro Superior de Civismo, que congregari todos
os alunos do estabelecimento, sob a orientagio de um
elemento docente designado pelo respectivo diretor, tera
sua diretoria eleita pelos alunos. Promovera seminérios,
trabalhos de pesquisa, exposi¢des, audigdes, representa-
¢Ges teatrais, cursos livres de extensdo universitdria,
cursos de poés-graduacgdo, publicagdes, transmissées pelo
radio e televisdo, e outros empreendimentos culturais,
bem como conferéncias e palestras de comemoragio das
grandes datas civicas e fatos marcantes da conjuntura
nacional. Prestara culto aos Simbolos Nacionais e desen-
volvera a pratica educativa da moral e do civismo.

3. ASSUNTOS A SEREM TRATADOS

Os aspectos seguintes, tam estrutura bem mais ana-
loga a de unidades didaticas, devem ser desenvolvidos
de acordo com uma seqiiéncia de complexidade:

I — Introdugao doutrindria:

* O Bem-Estar do brasileiro e da Nacdo. Politica
Nacional e Poder Nacional.

* Desevolvimento integral e Seguranca Nacional.

* Elementos basicos da nacionalidade: a Terra, o
Homem e as Instituigdes.

* Aspiragbes dos brasileiros e interésses nacionais.
A Constituigao; bases filoséficas e conseqiiéncias.
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* Objetivos Nacionais.
* As Informagdes na Politica Nacional.

II — Campo Psicossocial :

* Fundamentos e fatores psicossociais do Poder
Nacional.

* O carater nacional.

* As bases filoséfico-constitucionais e suas conse-
qiiénei Tplicaches na Ed 2

* As tradicbes nacionais. Valéres permanentes e
valores transitérios.

* Visdo da sociedade brasileira e inter-relagio dos
aspectos psicossociais, econémicos e politicos.

* Comportamentos sociais; peculiaridades urbanas e
rurais.

* Justiga social.

* O espirito religioso no complexo cultural brasi-
leiro.

* Constituicdo dos grupos étnicos formadores, no
folclore brasileiro.

- 0 problema educacional brasileiro — qualitativo
(valores permanentes) e quantitativo,

* A importancia do campo psicossocial na Guerra
Revolucionaria.

* A propaganda e a contrapropaganda.

* Aspectos demogrificos; o incremento populacional.

* Visao global da cultura brasileira.

11I — Campo Politico

* A formagéo politica nacional.
* Deveres e direitos do Cidadao. Constituigéo,
ONU e OEA.

47

* A representacdo popular; process. eleitoral.

* A estrutura politica, judiciiria, administrativa e
das informagdes, no Brasil.

* Caracteristicas da politica externa.

* O Brasil na América do Sul, na América, no Oci-
dente e no mundo.

* As estruturas sociais contemporaneas: a demo-
cracia, espiritualista; e o comunismo, ateu.

* Os movimentos extremistas no Brasil,

* A Seguranca Nacional. A Seguranca Interna.

* O Movimento Comunista Internacional. As frentes
internacionais comunistas, Operagoes contra a subversio.

* O terrorismo e suas origens.

* Defesa Civil e Protecio Comunitéria.

IV — Campo Econémico:

* A economia brasileira; estrutura e funcionamento,

* A indistria brasileira.

* A agropecudria brasileira,

* O comércio brasileiro, nas dreas nacional e inter
nacional,

* A politica financeira e fiscal.

* Os transportes.

* O problema energético.

* O desenvolvimento econdmico.

* As regides brasileiras; desequilibrios sécio-econé-
micos.,

Riquezas nacionais: solo, subsolo e fundo do mar,

Estruturas econémicas contemporéineas.

V — Campo Técnico-cientifico:

* A Ciéncia e a Tecnologia no desenvolvimento
integral.
* Teoria do Planejamento.

48

* Métodos de Anilise.

* Analises de sistemas e pesquisa operacional.

* A situagio da ciéncia e da pesquisa no Brasil.

* Necessidade de know-kow, no processo do desen-
volvimento integral. Aspectos educacionais,

VI — Campo Militar:

* As Forcas Armadas. O EMFA.
A Seguranga Nacional. A Seguranga externa.
O Servigo Militar,
Mobilizagéo e Informagao.
Defesa territorial.
Aspectos da guerra contemporinea. A Guerra
Revoluciondria.
* Soberania, integridade e unidade nacionais.

*

*

*

*

Rio de Janeiro, 28 de janeiro de 1970, Palacio
Tiradentes, 5.° andar, Guanabara

A COMISSAO NACIONAL DE MORAL
E CIVISMO

Gen. Moacir Araiijo Lopes, Presidente da CNMC

Prof. Alvaro Moitinho Neiva, Vice-Presidente e Dirigente
do Setor de Implantacdo e Manuten¢do da Doutrina

Prof. Pe. Francisco Leme Lopes, SJ, Dirigente do Setor
de Curriculos e Programas Bésicos

Alm. Ary dos Santos Rongel, Dirigente do Setor de
Exame dos Livros Didaticos

Prof. Eloywaldo Chagas de Oliveira

Prof. Humberto Grande

Dr. Guido fvan de Carvalho

Prof. Hélio de Alcantara Avellar
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FONTE: PRESCRIGOES SOBRE CURRICULOS E PROGRAMAS BASICOS DE EDUCAGAO

MORAL E CIiVICA NOS TRES DE NIVEIS DE ENSINO (BRASIL, 1970)
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B) PROGRAMA DE ENSINO ANEXO AO PARECER N° 94/71



II — PROGRAMA DE ESTUDO DE PROBLEMAS BEASILETROS

UNIDADE I — Panorama geral de realidode brosileira

1.

2
i,
4

T T I

. Caracteristicas gerals da  geopolitica e geoeconomis

nacional

O homem brasileiro: formacio étnice a cultural; tragos
caracteristicos; pirAmide etdria; situacho demogrifica.
As institnicies sociais, politicas e econdmicas,

0 cornporiamento  social: estratificacéio, mobilidade e
pdaptacio social; acio comunitdria; dtica individual,
profissional e social.

UNIDADE II — Problemas morfoldgicos

As estruturas econlmicas: andlise do sistema econdmico
brasileiro,

As estruturas soclais,

Ag estruturas politicas e as caracteristicgs da democra.
cia no Brasil.

A estrutura dos  poderes Executivo, Legislative a
Judicidrio,

Uﬁma[:E IIT — Problemas de desenvolvimento econdmico

el e
b —

= =
(LN

[ =]
=

(=] e =Tl S ]

Co@ammman =

A rigueza nacional do solo, subsolo e fundo do mar;

Jetrdlep e Siderurgia,

Povoamento ¢ preservacio do solo,

A Amazdinla & seus problemas,

O Nordeste & seus problemas,

Os transportes e a economis.

Desenvolvimente agricola e pecudrio; Reforma Agrdria,
Problema energético,

Dezenvolvimento industrial, .

Comeércio interno e internacional.

Disparidades regionais e desequilibrios sdcio-econdmicos;
Organismos regionails,

O desenvolvimento econdmico e o integragio econdmica
setorial ¢ nacional.

Politica monetiria, crediticia e fiscal,

Planejamento econdmico.

Trabalho e Previdéncip Social,

Mercado de capitais.

UHIDADE IV — Problemas sdcioecondmions

Habitagho,

Saude: prevengho, assisténeip médica e reabilitagio,
Saneamenty bdsico e erradicacio des endemias.
Educagiio; diagnostico e solugdas.,

Comunicacio social & difusio cultural,

A cléncia, a tecnologin e seu papel no desenvolvimento.
As artes e sua funcio cultural.

Urbaniracio,

Empresa — sua fungio social e sua participacio no
desenvolvimento.

As Forgas Armadas no processo sdeio-econdmico do
Brasil.
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UNIDADE V — Problemas politicos

Filosofing e Ideologias politlcas.

) Poder Nacional: suas expressdes.
HReprasaniacio popular,

Partidos politicos: organizacfio e funcionamento.
Evolugio politica nacional,

Problemas geopoliticos: a ocupacdo do solo ¢ o8 lUmi
tes territoriais,

Politica econdmica.

Politica social,

Politica externa,

Orgenismos politicos internacionais: ONTU o OEA,

UNIDADE VI — Seguranga Naclonal

Sepuranca externa e interna — Responsabilidade do
cidadio, :

Guerra revoluciondria. :
Az TForcas Armadas — Marinha, Exército e Aerondutica,
Estabelecimento de uma doutring e formulacio de wme
politien de seguranga nacional — Conselho de Seguran-
¢a Naclonal — Estado Maior das Forcas Armadas -~
Escola Superior de Guerra.

Rip de Janeiro, 4 de fevereiro de 1971,

Lo B = = L S L O

[

=1

[

A Comissdp Especial do Conselho Federal de Educagio para
Educagdo Moral e Civica:

Raymundo Moniz de Arocgdao, Presidente
Dom Lucigno José Cabral Duarte, Relator
Ezther de Figueiredo Ferroaz

Marig Terezinha Tourinho Sarciva

Pe. Jozé Vieira de Vasconcellos

Tarcisio Meireles Podilha
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C) PROGRAMA DE ENSINO DA DISCIPLINA EPB DA UFPR DE 1982
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MINISTERIO DA EDUCAGCAD E CULTURA
UNIVERSIDADE FEDIRALDO PARANA

COORDEWACAO GERAL DI ESTUDO DE PRONBLEIAS BRASILEIROS

Discinlina: quUDO DI PROBLEMAS BRASILIIROS I.
Codigo: SROO1.
Créditos: 02 (dois).

Carga horaria: 02 horas/aula semanais ( 30 horas/aula semestrais ).

Pré-regquisito: Nao tem.

Co-requisito: INao tem.

Curso:

Ementé: ‘Questoes Nacionais:
Panorama Geral da Realidade Brasileira;
. Problemas Morfoldgicos;
Problemas de Desenvclvimento;
que, pela importancia, significado e atualidade mere-
cem um destaque especial junto & juventude universitd
ria.

Objetivos: Mostrar & juventude universitdria os magnos problemas

nacionais, tanto em sua fornulacdo, quanto em sua gama
de solugdes. Rquisigdo da nogdo de que todos tém deve-
res atravé@s dos quais sdo conquistados os direitos.

MEétodos e Recursos Didaticos:

Aulas tedricas; aulas praticas; palestras; trabalho em
equipe; estudo dirigido; semindrios, visitas a institui
¢oes publicas e privadas; participagdes nos Centros Su-
periores de Civismo da U.I.Pr.

Avaliacdo da Aprendizagem:

Provas praticas, testes orais e escritos, trabalhos em
grupo, atividades comunitarias.

Bibliografia:
0 ASSOCIACKO DOS DIPLOMADOS DA ESCOLA SUPERIOR DE GUERRA, Brasil.

Novas Diretrizecs da REducacdo.Moral e Civica. Dio de Janeiro, Cia. Edi-

tora Americana;
2s ASSOCIACKO DOS DIPLONADOS DA ESCOLA SUPERIOR DL GUERRA, Brasil.
Apostilas (diversas). Rio de Janeiro, ADESG;
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UFPR - P-001

P

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERALDO PARANA

COORDENACAQ GERAIL DE ESTUDO DE PROELEMAS RBRASILEIROS
PLANO DE ENSINO-1982-fls.2

3. AMAZONIA. Sao Paulo, Associacdo dos Empresdrios da AmazOnia,
1975, Mensal;

4. AZMNMBUJA, barcy. Teoria Geral do Estado. Porto Alegre, Iditora
Globo;

5. AZEVLDO, Fernando de. A Cultura Brasileira. Rio de Janeiro, Edi

¢oes Melhoramentos;
6. BASTIDE, Roger. Prasil Terra de Contrastes. S3o Paulo, Difusao

Luropéia do Livro;
7. CALOGERAS, J. Pandia. Formacio Nistdrica do Brasil, Biblioteca
do Exército Editora; '
8. CAMARGO, Enjolras J. de Castro. Estudo de Prohlemas Brasileiros.
Sao Paulo, Rditora Atlas, 1977;
9. CARDOSO, Ney Eicher. A Defesa MNacional.Rio de Janeiro, Editora
de Obras e Promogdes Nacionais, 1877;
10. CARVALHO, Delgado de. Organizacdo Social e Politica Brasileira.
Editora Mundo de Cultura;
11. comMISSRKO NACIONAL DE BOLSAS DE VALORES. Legislacio Sobre Mercado
de Capitais. 3 ed. DBelo Horizonte, CNBV, 19792, 792 p.;
12. CONSTITUICRAO FLDERAL.
13. CUPERTINO, Falustd. Populacao c Salde Piblica no Brasil. Rio de
Janeiro, Edit. Civilizagdo BRrasileira, 1976;
14, FIGUEIPEDO, Osmar Salles de. Brasil Passado e Presente.Sdo Paulo,
EPU, 1979, 294 p.
15, FRANCO, Afonso Arinos de Melo. Problemas Politicos Brasileiros.
Rio de Janeiro, José Olympio Editora. Colegdo Brasil em Questdo;
16. GALACHE, Gabriel e ANDRE, M. Erasil Processo e Integracao. Sao
Paulo, LEdigdes Loyola;
17. GALVAO, Eduardo Rodrigues. I'studo de Problemas Prasileiros.Bra-
silia, San-Lrtes Graficas Ltda, 1980;
18. GURGEL, José Alfredo Amaral. Seqguranca e Democracia. Rio de Ja-
neiro, José Olympio Editora, Colegdo Brasil em Questdo;
19. INTERIOR. Brasilia, Ministério do Interior, 1975, Bimestral;
20. LANGONI, Carlos Gcraldé. A Economla da Transformagcdo. Rio de Ja
neiro, José Olympio Nditora, Colegdao Brasil em Muestao;
21. LOPES, Pe. Leme. Estudo de Problemas Prasileiros. Rio de Janei-

.xo, Ed. Renes e Biblioteca do Exército LCditora;
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Pl

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERALDO F’ARANA‘

COORDENACAO GERAL DI ESTUDO DE PRODLIMMAS BRASILEIROS
PLANO DE ENSINO-1982-f1s.3

22, OLIVEIPA, José& Claudio de. FEstudo de Problemas Brasileiros.
Fortaleza, Fundacao Educacional Edson Queiroz, Universidacde de Forta-
leza, 1977; -

23. OLIVEIRA, Miguel Delmar Barbosa. Introducdo ao Mercado de Acdes.
Rio de Janciro, CNBV, 1979, 205 p.;

24, OPITZ, Oswaldo e OPITZ, Silvia. DPrincipios de Direito Agrario.
Rio de Janeiro, Est. Graficos Borsoi S.A. Ind. Com., 1970;

25. PADILHA, Tarcisio lMeirelles. Brasil em Questdo. Rio de Janei-
ro, José Olymplo Editora; Colegadao Brasil em Questao;

26. PEIXOTO, Joao Baptista. Conquista de uma Década. Rio de Janei-
ro, Editora Artenova;

27. PROBLE!AS BRASILEIROS, revista mensal de cultura. S3ao Paulo.
Conselho Regional do SESC, 1963,mensal;

28. RENAN, Iale. Estudo de Problemas Brasileiros. Rio de Janeiro.
Editora Rio, 1979;

29. REVIST2Z DE CULTURA VOZIS. Petrdpolis, Editora Vozes, 1907, 10
vezes por anos;

30. RODRIGUES, Eduardo Celestino. Crise Fnergética. Rio de Janei-
ro, José@ Olympio Editora. Colegdo Brasil em Questdo;

31. RODRIGUES, Major Brigadeiro Lysias. TFormacdo da Macionalidade

Brasileira. Biblioteca do Exército Editora;

32. SAVIANI,Dermeval. Educacdo Brasileira. Sdo Paulo, Edigdes Sa-
raiva, 1978;

33. SCANTIMBURGO, Jodo de. Tratado Geral do Brasil. S3ao Paulo, Cia.
Editora Nacional;

34. SCHNEIDER, José Odelso, LENZ, Matias Martinho e PETRY, Almiro.
Realidade Brasileira. Porto Alegre, Livraria Sulina Iditora;

35. TAVARES, Gal. Lyra. Sceguranca Nacional. Biblioteca do Exérci-

to Editora;

36. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO. Estudo de Problemas Brasi.-
leiros. Recife, Editora Universitaria, 1977;

37. VIAMA, Oliveira. O Ocaso do Império. Rio de Janeiro, Cia. Ldito
ra Nacional; ’

38. VIANA, Oliveira. Dopulagdes Meridionais do Brasil. Rio de Ja-
neiro, Cia. Iditora Nacional;
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MINISTERIO DA LDUCACAO &€ CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERALDO PARANA

COORDENAGAO GERAL DE ESTUDO DIN PROBLEMAS BRASILEIROS
PLANO DE ENSINO-1982-fls.4

Programa: 03 (trés) unidades -

WNIDADE I -~ PAHORAMA GFRAYL, DA REALIDADT BRASILEIRA

I.1 - Caracteristicas gerais da geopolitica e geoeconomia na-
cionais;

I.2 - O lomem Prasileiroa: formagdo étnica e cultural; tragos |
caracteristicos; pirdmide etiria; situagdo demografica;

I.3 - As instituigdes sociais, politicas e econdmicas;

I.4 - O comportamento social: estratificaqao, mobhilidacde e
adaptagdo social; acdo comunitdria; ética individual,
profissional e social.

UNIDADE II - PROBLEMAS !'ORFOLOGICOS

II.1 - As estruturas econdmicas: Andlise do sistema econdmico
brasileiros;
WII.2 - RAs estruturas sociais;
II.3 - As estruturas politicas e as caracteristicas da Democra-
éia no Brasil;
II.4 - A estrutura dos poderes: Executivo, Legislativo e Judicia
xio. '~ v

UNIDADE III —~ PROBLENAS DE DESENVOLVINENTO

III.) - A riqueza nacional do solo, sub-solo e fundo do mar;
Petrdleo e Siderurgia;

III.2 - Povoamento e preservagio do solo;

III.3 - A Amazdnia e scus problemas;

IIT.4 - O lordeste e scus problemas;

IITI.5 - Os transportes e a economiaj;

III.G - DPesenvolvimento agricola e pecuario; Reforma Agraria;

XIII.7 - Problema energético;

IXI.8 - Deécnvolvimento Industrial;

III.9 - Comercio interno e internacional;

IIT.10- Disparidades regionais ¢ desequilibrios sdcio-ccondmicos:
Organismos Regionais;

IITI.11- 0 descnvolvimento ccondnico e a integragdo ccondmica se- ,

' torial e nacional.



179

UFPR - P-001

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERALDO FARANA
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PLANO DE ENSINO-1982--f1s.5

IIT. 12 - Politica monetdria, crediticia e fiscal;
III. 13 - Planejamento econdnico;
IITI. 14 ~ Trabalho e Previdéncia Social;

III. 15 - Mercado de Capitais.

Coordenagio Geral de Estudo de Problemas Brasileiros
da Universidade TFederal do Parana, Curitiba, janeiro de 1982.

0
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Coordenador Ceral de I.P.B.-



Disciplina:
Codigo:
Créditos:
Carga hordria:
Pré-requisito:
Co-requisito:

Curso:

Ementa:

Objetivos:

Métedos ¢ lecurs
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MINISTERIO DA EDUCACAO €L CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERALDO PARANA

COORDENAGRO CERAL DI ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS

« Ho

ESTUDO DI PROZLEIAS
SR002.
02 (dois).

BRASILIIIROS II.

02 horas/aula secmanais ( 30 horas/aula scnestrais ).

Istudo de Problemas
Nao tem.

Questoes MNacionais:
Prohlemas Sociais
Probhlemas Politic
Seguranca llaciona
que, pcla importad
merecem un destacg

universitaria.

Mostrar @ juventude
nacionais, tanto en
de solugoes. Mdquis

res através dos cua

o5 Didaticos:

Avaliacdo da Apr

Aulas tcoricas; aul
equipe; estudo ciri
tuigoes publicas e
Superiores de Civis

endizagem:

Bibliografia:

Provas praticas, te
grupo, atividades c

1. ASSOCIAGCAO DOS DIPLOIADOS DA

Hovas Diretrizes

R
da Educacao loral

Rrasileiros T.

H
03 ;

1;

ncia, algnificado e atualicdade,

uc esnccial junto a juventude

univercitaria os magnos nra'ilemas
sua forrmlacaeo, cuanto em sua gama

igdo da nogde de cue todos kA deve

is sdo conaquistades on dircitos.

as praticas; malestras; tralello em
% . - . b ) . 3

gicdo; soninarios, vigcitas a inati-

privadas; participatdes nos Centros

rno da UI'r., !©dulos de Ensinoc.

stes orais e escritos, trakalho em

onunitarias.

BSCOLA SUPLRIOR DL CUNRIA, Brasil.

¢ Civica. Nio de Janciro, Cia.ndi-

tora Americana;

2. ASSOCIACAO DOS DIPLONADOS DA
Apostilas (diversas). Rio de Janciro, ADRSG;

BECOLA GUPERION DY O'RPRRA, Rrasil.
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3. MMAZONIA. SAo Paulo, Associagio dos Impresirios da Amazdnia,
1975, Mensal; v

4. DAZNMBUJA, Darcy. Teoria Geral do Estado. Porto Alegre, Taitora
Globo; B

5. AZEVEDO, Fernando de. A Cultura Rragsileira. Nio de Janciro, Ndi

¢bes Melhoramentos;
6. BASTIDE, Roger. Prasil Terra de Contrastes. Sao Paulo, Nifusio

Européia édo Livro;
7. CALOGERAS, J. Pandiad. JFormacde Iistdrica do Rrasil, RBihlioteca

do Exército Editora; )

8. CMMARGO, Enjolras J. de Castro. Istudo de Problenas Rrasileiros.
Sao Paulo, Rditora Atlas, 1977;

9. CARNDOSO, Mey Ficher. 2MA Defesa llacional.Pio de Janeiro, "ditora

de Obras e Promog5es Yacionais, 1977;
10. CARVALIIO, Delgado de. Oraanizacao focial o Molitica Prasileira.

Editora Fundo de Cultura;
1l. COMISSAO HACIONAL DR POLSAS DE-VALONES. Legislacdc Solre ‘ercado

de Capitais. 3 ed. Relo Horizonte, CHRV, 1079, 702 ) 00
12. CONSTITUICRO FLDERAL.
13. CUPPRTINO, Fausto. Ponulacio ¢ Sande Mihlica no Prasil. Nio de

Janciro, RBdit. Civilizacao Rrasileira, 1927¢;

14. FIGURIRFDO, Osrar Salles de. Brasil Passaco o Presente.fioc Paulo
EPU, 1970, 294 p,

15. FRANMCO, Afonso Arinos de Melo. -Prohlemas "oliticos nNrasileiros.

Rio de Janeiro, José Olympio Pditora. Coleglo NRrasil en Nuestdo:
16. GALMACUE, Gabriel e 21DRT, M. Drasil Processo ¢ Integracao, Sao

Paulo, LEdigoes Loyola;
17. GALVAO, Eduardo Rodrigues. FEstudo dc Prollemas FPrasilcircos.Bra-

silia, San-Artes Graficas Ltda, 1980;
18. GURGEL, José Alfrecdo Amaral. Seguranca c Democracia. Nio de Ja-

neiro, José@ Olympio Editora, Colegado Prasil em Questdo;
19. INTERIOR. PBrasilia, Ministério do Interior, 1275, Bimcstral;
\ ~ 2
20. LANGOWI, Carlos Geraldo. X Rconomia da Transfornmacao. Rio de Ja

neiro, José Olympio Ilditora, Colegdo Brasil em Nuestdo;
21. LOPES, Pe. Leme. Istudo de Problcmas Rrasileiros. Rio de Janei-

ro, Ed. Renes e Biblioteca do Exérecito Iditora;

v

‘
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22. OLIVREIPA, José Ccliudio de. nstudo Ar Problemas Rrasileiros.

Fortaleza, Tundag2o Lducacional Edson Queiroz, Universidade de Torxta-
leza, 1977;

23, OLIVEIRA, Miguel Relwmar PRarhosa. Introducaoc ae 'lercade <o ACOCS.
Rio dec Janeciro, CNBV, 197°¢, 205 p.;

24, OPITZ, Oswaldo e OPITZ, Silvia. Princinios de Direcifo rgrario.

Rio de Janciro, Est. Graficos Borsoi S.A. Ind. Com., 1970;
25. PADILIA, Tarcisio Meirelles. Brasil en Ouestlo. Rio,de Janei-

ro, José Olympio Iditora; Colegdc Brasil em Cuestdo;
26. PLRIXOTO, Jodo Baptista. Concuista de uma Récada. Pio de Janci-

ro, Lditora Artenova;
27. PROBLEMAS DBRASILEINOS, revista mensal de cultura. fao Paulo.

Conselho Regional do SISC, 1963,mensal;
) 28. RWIAN, Iale. =Estudo de Prolhlemag RBrnsilceiros. Rio de Janciro.
Bditoxra Rlio, 1979:;

29. RRVISTA DI CNIINRA VOZRG. Petrdénolis, Nditora Yozes, 1207, 10

Vezes pOor anos;
30, RODRIGIES, EBduarcdo Celestino. Crisc Tnorgatica. Mo <o Janei-

ro, Josd Olympio Nditora. Colegao Brasil e Ouestao;
31. RODRIGULS, "lajor Prigadeiro Lysias. Formacao AQa lacionitlidade

RBrasileira. Dibliotcca do nNuército Iditora;

32. SAVIANI,Dcrmeval.. Bducacdo Prasileira. Q3o Paulo, Ndicces fa-

.

raiva, 1978;

33. SCANTI!RURGCO, Jodo de. Tratado Geral do Prasil. Sac PMaulo, Cia.

Iditora lacional;

34. SCINRIDER, José Odelso, LENZ, Matias Hyrtinho ¢ PETRY, Mlniro.
Realidade Prasileira. Porto Alegre, Livraria Sulina Tditora;

35. TAVARES, Gal. Lyra. Secguranc¢a lacional. Bibhlioteca do Exérci-

to REditora;

36. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERHNANMBUCO. Dstudo de Problecmas nragi-
leiros. Recife, Editora‘Universitﬁria, 1977;

37. VIAUA, Oliveira. O Ocaso do Império. Rio de Janeiro, Cia. ldito

ra Nacional;
38. VIANA, Oliveira. DPopulacoces !leridionais do Rrasil. Rio de Ja-

neiro; Cia. Editora Macional;
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MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERALDO PARANA
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Programa:

el
IT.2
T3
I1.4
II.5
IT.6

IT.7
IT.8
I1:9

EL 10

o 15 B
IIT.2
IXT.3
ITL 4

PLANO DE ENSINO-1982-fls.4

03 (trés) unidades -

UNIDADE I - PRORLEMAS S0OCIAISR

Habitagdao;

Saide: prevengio, assistlncia médica e reabilitacdn;
Sancamento basico e crradicaq&o das ondemians;

Educagan: digndstico ¢ solugdes;

Comunicagdo social e difusao cultural;

hy ciéncia, a tecnologia e seu papel no desenvolvinento;
As artes e sua fungdo social;

Urbanizagao; 7

Emprésa, sua fungdo social e sua participacgdo no dasen
volvimento;

As Forgas Armadas no processo socio-ccondmico do INrasil.

UNIDADE II - PROBLREMAS POLITICOS

Filosofias e idecologias noliticas;

0 Poder lNacional: suas expressoes;

Representag¢do popular;

Partidos politicos: organizagdo o funcionananto;
Fvolugao Politica MNacional;

Problemas geopoliticos: a ocupagdo <o solc ¢ os linites
territoriais;
Politica econdnica;
Politica social;
Politica externa;
Organismos politicos internacionais: OIU e OFL.

UNIDZADL III - SEGURANCA NACIONZNT,

Seguranga externa e interna; responsabilicade do'cidadﬁo;
Guerra revoluciondria;

As Forgas Armadas: Marinha, Fxército e Aerondutica;
Estakclecimento de uma doutrina e formulagéo de uma poli-
tica de scqguranga nacional; Consclho de Scguranga liacional;
Estado Maior das Torgas Armadas; Escola Superior de Guerra.

Coordenagio Ceral de Estudo de Prolilemas Rragsileiros da Universidade Fe-
deral do Parand, Curitiba, janeiro de 1982.

PROFPT MAURY RO .‘IG“@IS DA CRUZ,

Coordenador GCeral de E.l.B.-
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=3 n s
Aviso Circular n? 200 Em J & Ge }Ak»- < de 197

Magnifico Reitor,

A importﬁncia do momento nacional que vive-
mos solicita, do linistro de Estado da Educagdo e Cultura,unma
palavra cc caudagao, compreensac e reconhecimento acs seus
.mais diretos colaboragores. Entre estes incluo os dirigentes

Kigées de ensino superior. ¥elhor motivo e oportuni -

das instit

dade nao pode haver, para tanto, do que .esta, em Que e e gra

iz ' to remeter-lhe exemplar do documento Politica Nacional Inte -
grada da Educacdo. Para ele, concebido como formulagdo preli-
‘minar a ser aperfeigoada, solicito a sua detica atencgac.

0 reconhecimento que © momerito inspira im-
poe-se pelo eficiente equilibrio demonstrado ante gituagdes

inusitadas, que constituem verdadeiro desafio a capacidade de
discernimento e decisdo dos administradores. Uma das areas
mais sensiveis aos anseios e preocupagoes sociais &, sem divi
da, o "campus" universitario. Muito me &praz reconhecer que,
em quase todos os casos, os dirigentes das Universidades tém

sabido conduzir os problemas surgidos.a solugao decejada comn

v
U A

equilibrio.
0 paciente e constante exercicio desta :-i-

Lree. n® CIali 07 o egula o to
sguarda de Assunios bigiloses):

dhrio & rermanetae ! nily mavulen

dlo dite oo,

™

S 0 o P B0 A ol
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\-.

y 7 pestuae dnpdelsura sincansevel presenca, - vipilante atengac, antac
' pagac oportuna; capacidadederpuvir; compresnsioino sentir, ‘tc
jerancia no discordar, imparcialidade em julgar, firmeza em de

cidir, exemplo no proceder. Folgo proclamar que ostas exigen
tes qualidades constituem a regra entre os dirigentes universi
tarios.
Mas, alam do reconhecimento, Magnifico Rei -
tor, esta deve ser também uma palavra de compreensio, entre o
Ministro e Vossa Mognificéneia. Mitua compreensdao, de maneira
que se estabelega um clo de tal afinidade entre a agac do Mi-
pisterio ¢ a das Universidades que rgeja assegurada unidade de
. entendimento e acao frente aos probiemas academicos, adminis =
trativos, diddticos e disciplinares-do ensino de 3? grau.

Ista coordenagao € feita, normalmente, pels
‘agao dos diferentes Srgacs normativos e executivos que compder
a estrutura do MEC. L acredito termos alcangado um consenso bi
sico cue justifica o agradecimento feito. Quero, por isse, i~
Xar-me agora em um aspecto que, conquanto regulado por lei e
outras disposigles, deperdﬂ fundamentalmente da sen51b111dado
as nuances do momento. Rpflro-mo ac relacionamento com o alu
no. :
Este Ministério tem repetido, inlmeras vezes,
y que 2o estudante devem ‘ser asseguradas as condigbes necessic -
. rias ao seu bem desempenho como estudante. Procuramos cumpr ir
' a nossa parte, ampliando os recursos 1ndlspensavezs para con -
‘clusdao dos "ecampi", a melhoria de incstalagoes e equipamentos ,
o aumento dos beneficios e vantagens ao corpo docente, © aper-
feigoamento deste, o atendimento 2s necessidades do aluno ca-
rente econdmicamente. Numerosas medidas adotadas, anunciadas e
em estudos traduzem esta preocupagao.
0 bom desemperho do aluno deve ser medido em

funcao dos objetivos a que se propde o ensino superior. No do-
' cumento em que oferego as bases da Politica MNacional Integrada

e

da Educagao indico, sumariemente, tres facetas quc "ot nggesc
dades sociais" assumem: (i) a da formag3o da mao-de-obra qua -
jificada, (ii).a da formagdc da pevsonalldadc e cardater dos

nhﬁ’
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m

ngeres;umanos ce KAL) 2 Tde satisfasacedasimspiregoss ¢ prefe-
.Fhmrﬁnciasfde,nndafiﬁdimldun.gr'eﬁ&lnalnan?p Felhqub=a Universi-
ot o dade dn?e Adesempenhar na preparagio, nao apenas de técnicos o
prefissionais especializades, mas do Homenm, nachliadc tambem

para o exereicio da cidadania.

Tem repotido a este propésito, o Ministério,
que a participagao politica do universitario deve ser feita
came & dos demais cidadies, no scio dos Pavridos.rh“Uniyﬁfszdg
weopregisasserpreservada dan cacEo politico-partidaria ourideos
ifpica. Nio pude rrensformar-se em instrumenio da-atividads pa

1itica. Esta & uma atitude basica, que informa o gua Segue. .

.-' ' Tl . Evitar que a Universidade se LU!'IVFI“"I!‘E. em ins ’|
q:ﬂ!iqg.ﬁsa-:g_ta@_.,,_-}l_ﬁ_f.-'-:-@ih?.—':?J.at.tr.fsr_‘-l?&i‘-_ﬁa-':-'Pﬂ.l.i.tif.:%:ﬂﬂi.'.:‘:.ﬁ.tﬁ-tdaﬁq- com= !
ponente da sua formagic intepral. Sem esta, a- segunda das face

tas das "necessidades spcials"oa que & Univgrﬁidade ﬁTFﬂdﬂﬁctl_
ma indicadas, nino seria gatisfeita.- MEa 7 wea Ficil tarefa por
ge prastar a tentativas de deturpagdes quec seErvem 2 InTerasscs

-‘escusos. Mas o desafio esta posto, ndo pode ser ignorado ou a-

~handerado como um assunto incomoado, in- ) k -

Qwestudo ﬁnﬂhprcblamn*“braﬁllplrpﬁ,_hem.Lonﬁ i

gduzidoy-poderd converters=sc num excelente me io paraviste; Mas i

pode e deve ser complementado com outras iniciativas, gquer das !
‘. dmlnistragoes un1VEr51tarJas, quer da reprcsenLagao eﬁtudaﬂ
+41 ou dos seus Diretories. 0 iessencial eé-querestes:sa;encen;s

trem-legitimamenterconstituidos, na:forma da-leinerdos Estatu=y
tos e Regimentos das instituigdes,sCondigdo "sine qua” & que
tais iniciativas n3o entrem em choque com os postulados basi -
‘cos ja indicados. Respextada esta condigdo, nao hia-sernio esti-
mular real;zagoes que conduzam ao COnhEClﬁEnLD da realidade na
eienal. Este & o caminho para a formagio de liderangas que as-
sumiric o comando do processo social.. No minime, & um ‘eonduto
indis pensavel para formagac da conscisncia sobre os pruh}cwe;
nacionais de gue deve ser dotada, necessariamente, a elite in-

 telectual que panna pelac FnJqu51 dades, respuardada, pura e

PT’ 23ss 5 268
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s ‘petir com.fnfase, wotniwensidade dnrovaliumr pron
3-‘11:1¢c-ﬂnrxmda“10 £ idecldgico..’0 objetivo bisicoe

vdo do estudante de modo = prepara=lo -para. oupleno tqutll.exer

B T
ecicio da cidadania na socicdade democratica em que vivemes.

gNa:pratica-deste: fungdo-surgiraos dnevita s
- velmente; -situagors-delicadasa As qualidades que proclamei pre
-sentes no conjunto dos dirigentes universitarios brasileiro:

’ perm:t1rac enfrentar com serenidade e eficiéncia tais

goes. CLlas deven ser entendidas como integrando a vida univer-

sitaria, e como tal tratadas.

Da mesma forma, o conjunto das qualidades

' pessoais e funcionais. apontadas ha de noesibilitar enfrentar
outras situvaccdes de igual delicadeza. Refiro-me n*zrclpalmpn -
te a dificuldades, que nem Sempre podam Ser evxtadaa, quanto &
suficiéncia de recursos materizis e humanos.” Reconhecer possi-
veis falhas e procurar dar-lhes pronta solucic &, ainda, o.me-
lhor caminho para impedir o fermento da agitagao. Neste senti-
do tenho emprestadc, atraver do DAU, todo apoio, acompanhamen-
to e atendimento a sztuaqoes concretas surgidas. Essa ponte en
tre.Ministerio, instituigoes, Diretorios.e. representagoes esty
dantis, repito, legalmente constituides, precisa ser-conserva-
da, solida, capaz de resistir a qualgquer provocagio.

. Os\deQViOSfideolégicosla:zsfarmas:dawagita*-
-gaq"glgmgntam-§gJ“como-Vossa Magn1f1cenc1a -perfeitamente 0 -sa~
de;de.equivocos;: mal-entendidos,: omlssoes;"ausenclas;-\mpa -
'elgncxgg_q*cugras falhas-de comunlcngao ‘entre 0s _homensi Gs
agentes da subversao, como & igualmente do seu conhecimento

* s3o uma infima minoria que precisa de pretextds para dar credi
bilidade ¢ convicgdo a sua agdo doutrinadora. Todcs devemos
continuar unidos no sentido de nao nos pﬁcstarmos ¢ sse jogo,

mas desmascara-lo sempre que necessario e, sobretudc, retirar-

lhe a aparencia.de razio de que se valem os agitadores.

Ao registrar o meu reconhecimento pela coope
ragio recebida e explicitar os fundamentos da compreensio co -

]

Pr.2355h.26%
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Agnute Lok cque sdevenros cmfrcntur'taisdquestaes,numa sauda

‘ . "'poessoal do Ministro que o cumprimenta e lhe deseja

.26% SRR e s

-
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exito

na enobrecedora funcdoc que exerce.

Com a mais distinguida consideragdo,
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E) PROGRAMA DE ENSINO DA DISCIPLINA EPB DA UFPR DE 1984



PROREFTORIA - DI GRADUACAO ) )
COORDENAGAO  GERAL DE ESTUDOS DI PRODLEMAS DBRASILEIROS

PLANQ DETENSING

DISCIPLINA.:  STUDO DE PROBLEMAS  BRASILIIRGS COVKGG....: SR 00l
CRIDITOS....: 02 (dois)

CARGA HORARIA: 02 hor/aul seman.(30 hor/aul sciesirais).
PRO-REQUISTTO:  Nio lem CO-REQUISITG:  Nio lem
CURSOS......: De graduagio.”

IEMUNTA:  Questdes Nacionais: Panorama Geral da Realidade Drasileira; Problemas MorflolGgicos; Problemas de

Desenvolvimento;  Froblemas Soctais; Problemas Polfticos; Sepuranca Nacional, que, pela importdncia, significado
¢ atualidade, merecem destaque cspecial junto  ao univessitisio.

OBILTIVOS: Mostrar ao tmiversit4rio

os maguos problemas  nactonais,
wama de solugdes. Aquisicio  da nog

anlo em sua formulagiio, quanlo em sua
0 de que todos 10m deveres aliavés

dos quais siio conquistados s dircitos,

METODOS 1 RECURSOS DIDATICOS: Aula
diripido; semindrios; visilas a institvigics
Universidade  Federal do Parang;

s {ctricas; aulas préticas; palestras, trabalios em cquipe; estudo

piblicas ¢ privadas; parlicipagio  nos Centros Superiores de Civismo da
moédulos de ensino.

AVALIAGAO DA APRUNDIZAGIM:

Provas prélicas, festes orals =
omunitérias.

= zscritos; trabalkos em grupo, atividades

b

"ROGRAMA:  Déscuvolvido  em 03 (trls) unidades:

- PANORAMA GERAL DA REALIDADE  BRASILEIRA

LE - Caraclerfsticas  perais da

L2 - O Homem
cmopréfica;

1.3 - As inslituigies

T
geapolitica ¢ peocconomia iacionais;

Brasileiro:  formagio  étnica ¢ cultural: tragos - caracterfsticos;  pirfmide  ctéria situagio
sociais, politicas ¢ ceondmicas;

L4 - O comportamento  sociul: estralificagio, mobilidade ¢ adaptagie soedal; agiio comanitiria;  €tica individual,
rofissional ¢ social,

- PROBLEMAS MUliIT()LO(}lCUS

2.1 - As_catfuturas econdmicas:
22 - As cstruluras sociais;

23 -
2.4 -

anfllise do sistema econbimico brasileizo.

As cstiuturas polflicas ¢ as caracterfsticas  da democracin no Biastl;
A estratura dos poderes: Exccutivo,Legistative ¢ Judicirio,

- FROBLEMAS Di DESUENVOLVIMENTO

3L~ A riqueza nacional do solo, sub-solo
3.2 - Povoamenlo ¢ prescrvagio  do solo;
33 - A Amazbnia ¢ seus problemas;

P

¢ fundg do mar; Petrbleo- ¢ Siderurgia,

. &

34 - O Nordeste © seus problemas; !

15 - Os transportes ¢ a ceonbmiag

3.6 - Desenvolvimento agricola ¢ pecudrio: reforma Agraria;

3T - Troblema enerpético;

3.8 - Desenvolvimento industrial;

3.9 - Coméreio interno ¢ inleraacional;

3.0 Disparidades regionais ¢ desequilitnios sciv-ccondmicys: Srgsistos  regionais; .
31 O descnvolvimen(o ceondmico ¢ a integragio ceonbmicn  sctorinl ¢ nacional;

3.12- Politica monctéria,  creditfeia c [liscal;

3.13- Plancjamento ccondmico;

Trabalho ¢ Previdencia Social; 5
3.15- Mcereado de capitais,
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T ) Miniatérle dn Educngin e
UFP UNIVERSIDADE FEDENAL DO PANANA

PRO-UATORIA  DE GRADUACAQ
COORDENAGAQ  GURAL DE ESTUDOS DE PROBLUMAS BRASILEIROS

PLANO DE INSINO

DISCIPLINA..:  ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILUIROS 1I CODIGO.....: SR (02
CREDITOS....: 02 (dois)

CARGA TTORARIA: 02 hor/aul seman.(30 hor/aul scmcstrais). )
PRO-REQUISITO:  Nio lem CO-REQUISITO: Nio tem
CURSOS......: De graduagio.

EMENTA: Questies Nacionais: Panorama Geral da Realidade Brasileira;  Problemas Morfolégicos;  Problemas «
Desenvolvimento;  Problemas Sociais; Problemas Polfticos; Scguranga Nacional, que, pela importincia, signilicade
¢ atnalidade, merccem destaque especial junto ao universitério. )

OBJETIVOS: Mostrar ao universitirio  os magnos problemas nacionais, tanto cm sua formulagio, quanto em s
gama de soluciics. Aquisigio da nogio de que todos (6m deveres através dos quais sio conyuistados  os ditcitos.

METODOS 13 RECURSOS DIDATICOS: Aulas leGricas; aulas’ prdticas; palestras, trabalhos cm cquipe; et

diripido; semindrios; visitas a instituigiics piiblicas "¢ privadas; * participagio . nos Centros Supetiores de Civismo
Universidade  Federal do Parans; médulos de ensino, o

AVALIACAQ

DA APRENDIZAGEM: Provas prélicas, f(esles orais ¢ escrilos; traballios cm grupo, atividadc
comunilfrias, P o s a1 Cgnes ;

§ds 23

PROGRAMA:  Desenvolvido  em 03 ((eCs) unidades:

A - PROBLEUMAS SOCIAIS ;.‘- sy

4.1 - Tabitagio.

4.2 - Safide: prevengio, assist@ncia médica ¢ rebilitagdo;

13 - Ldueagio: diagnGstico ¢ solugdes; a0

44 - Comunicagio  social ¢ difusdo - social .

45 - A citucin, a teenologia ¢ seu papel no desenvolvimento;

46 - As artes © sua fungio social; bed )

A7 - Urbanizagdo; + ’ =

48 - Lmpresa, sua funciio social ¢ sua participagiio " no descnvolvimento;
19 - As Torgas Armadas no processo séeio-ccondmico * do Brasil,

5 - TROBLEMAS rOLITICOS
5.0 - Filosofia ¢ ideologias  polflicas;
52 - O Pader Nacional: suas cxpresses;
3.3 - Representagio  popular;
34 - Partidos politicos: organizagio ¢ luncionamento
3.5 - Tvolugio  Polftica Nacional; 7
36 - Problemas geopoliticos: a ocupagio do solo ¢ os limites lenritoriais;
57 - Polftica ccondmica;
5.8 - Tolftica social;
59 - Polflica externa;

3.10- Organismos polfticos intcrnacionais: ONU ¢ OEA.

6= SEGURANGA MACIONAL, — e —

6.1 - Scpurangn cxterna o inferna;  responsabitidade
6.2 - Guerrn revolucionfiing

6.3 - As Torgna Armadas: Marinha y Bxército ¢ Acranduticn;

6.4 - Ustabelecimento  de uma dowtring ¢ formulagio  de uma polltica de Seputanca
Scpuranga Macional;

Lstado Maior das Corgas Armadas;

do cidadio;

macional;  Conselho

Iscola Supetior de Guerra
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