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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar de que forma o Letramento Critico pode
contribuir para o ensino de lingua inglesa dentro de um instituto de idiomas,
utilizando como base para as discussdes o proprio material didatico da instituicdo. A
ideia central é problematizar os temas que sao abordados pelo material,
desconstruindo as percepcdes dos alunos em uma tentativa de fazé-los perceber as
diferentes “verdades” do mundo, atuando na formacéo de cidaddos mais criticos e
conscientes de seu papel na sociedade. A fundamentacéo tedrica base para essa
pesquisa € o Letramento Critico e a partir dele buscam-se compreender o0s
diferentes sentidos atribuidos ao termo critico, as diferentes visdes de lingua que
sdo subjacentes as praticas pedagdgicas e também o conceito de texto
contrapondo-se ao que é proposto pela Leitura Critica. Esta pesquisa foi
desenvolvida no decorrer de dois semestres com um grupo de nivel pré-
intermediario/ intermediario em uma escola da cidade de Curitiba/Pr. Utilizou-se a
metodologia OSDE (Open Spaces for Dialogue and Enquiry) para a elaboracéo de
atividades que complementaram ou substituiram algumas propostas do material
didatico do grupo, contando com gravacfes de video, &udio, questionarios e
atividades de perguntas/respostas para coletar os dados. A interpretacdo dos dados
serviu para entender como os alunos responderam as atividades segundo uma
abordagem mais critica e que resultados de aprendizagem provocaram. Também se
buscou verificar de que forma os principios metodolégicos da OSDE foram
compreendidos pelos alunos. Por fim, entender se os alunos conseguiram construir
novos sentidos a partir das problematizacdes. Este estudo mostra que é preciso e
possivel utilizar uma abordagem critica para o ensino de Linguas, e desta forma
além da formacdao linguistica atuar para formar cidadaos do mundo, preocupados em
discutir as questdes de ordem social.

Palavras-chave: Letramento Critico; problematizar; OSDE; formacdo do aluno-
cidadéo.



ABSTRACT

This study investigates how the Critical Literacy theory can contribute to the teaching
of English in a Language School, using the same topics provided by its course
books. The main idea is to discuss the topics that are covered by the material,
deconstructing the students’ perceptions in an attempt to make them realize that
there are different ‘truths’ of the world, helping them become more critical citizens
and also making them aware of their role in society. The Critical Literacy is the
theoretical basis of this study and from it we try to understand the different meanings
of the term critical, the different views of language that underlie pedagogical practices
and also the concept of text in contrast to what is proposed by Critical Reading. This
study was conducted in two semesters with a group of pre-intermediate/intermediate
level in a language school in the city of Curitiba, Pr. To develop the activities to
complement or replace some of those proposed by students’ course books it was
used a methodology called OSDE (Open Spaces for Dialogue and Enquiry) and data
was collected through video and audio recordings, students’ questionnaires and
question /answer activities. The interpretation of data served to understand how
students responded to a more critical approach and the learning outcomes of this
practice. They also sought to verify how the methodological principles of OSDE were
understood by the students, moreover to comprehend whether the students were
able to make new meaning from problem-posing. This study states the necessity and
the possibility to use a critical approach to language teaching, acting not only on
students’ linguistic development but also helping them become world citizens,
concerned in discussing social issues.

Keywords: Critical Literacy; problem-posing; OSDE; Development of student-citizen.
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1 INTRODUCAO

Desde 2005 atuo como professora de inglés em um instituto de idiomas que
se mostra bastante engajado em pesquisas e preocupado com a qualidade
pedagogica. Durante o ano sempre sao realizados treinamentos, eventos e
seminarios onde os professores podem expor e dialogar suas ideias, compartilhar
praticas e discutir as mudancas pedagodgicas. Foi durante um desses eventos, 0
seminario Nacional de 2011 - Learning here, there and everywhere - que nasceu a
ideia para esta dissertacao de mestrado.

De fato aprendemos em qualquer lugar e nos tempos atuais ndo precisamos
de ambientes formais de ensino para aprender uma nova lingua e uma nova cultura
e tanto os professores quanto os alunos tém acesso a novos recursos. Por isso,
assim como Menezes de Souza (2011) acredito que a pratica de ensino precisa
passar por transformagdes. Ndo podemos continuar ensinando da mesma maneira,
utilizando os mesmos materiais, os mesmo livros, nem tampouco acreditarmos que
temos 0s mesmos alunos.

As mais recentes abordagens mostram que a atividade do professor ndo se
limita a repassar conteudos e reproduzir modelos e teorias. Os novos instrumentos
pedem por novas formas de interacdo com os conteudos e com os alunos. Assim,
uma alternativa para formarmos cidadaos desses novos tempos é determinar qual o
novo papel do professor, em concordancia com o mundo globalizado, o qual exige a
busca continua por conhecimento e aperfeicoamento junto com um
comprometimento ético e uma prética reflexiva (MENEZES DE SOUZA, 2011).

O tema principal desta dissertacdo baseia-se na proposta do Letramento
Critico sendo ela aplicada ao livro didatico® (doravante LD) da instituicdo. Escolhi
estabelecer esse “dialogo” entre livro e teoria por trés motivos. Primeiramente,
porque durante o seminario de 2011 participei de workshops e minicursos que
abordavam diferentes aspectos dos nossos materiais e aulas com o objetivo de troca

de experiéncias. Aléem disso, foram convidados professores e pesquisadores de

! De dois em dois anos a instituicdo organiza um semindrio nacional em que os professores da rede apresentam
e participam de workshops, palestras e minicursos sobre o ensino de linguas e a sociedade. Seminario de 2011
Aprender aqui, 1a em qualquer lugar. (tradugdo minha)

? Material didatico é qualquer recurso visual, linguistico, auditivo, sinestésicos utilizado para a aprendizagem,
sendo assim livro didatico uma forma de material didatico (RAMQOS, 2009).
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outras instituicdes que falaram sobre a era digital e suas implicagdes na educacéo.
Minha participacdo neste evento permitiu que ,enquanto professora, eu tivesse a
percepcdo das infinitas possibilidades de se trabalhar com um material e de se
conduzir uma aula. Tal percepcdo consequentemente me levou a este estudo.

Em segundo lugar, esta pesquisa se concentrou no LD porque ela foi
desenvolvida dentro de uma franquia que tem material didatico préprio. Como em
todas as franquias existem procedimentos que uniformizam a rede, como por
exemplo, a carga horaria de cada curso, a abordagem de ensino, 0s materiais, 0
treinamento da equipe. Embora tais procedimentos tenham que ser adotados pelas
escolas da rede, percebemos que os professores tem certa autonomia. Cada
professor assume a responsabilidade de preparar suas aulas de acordo com
abordagem pedagdgica da instituicdo, mas podendo adaptar as atividades de acordo
com as necessidades dos alunos e dos grupos, sendo que o livro do professor
fornece sugestdes ou possibilidades de aulas que n&o precisam ser adotadas
fielmente. Foi aproveitando essa autonomia que escolhi trabalhar com a teoria do
Letramento Critico durante as minhas aulas.

Por fim, escolhi o Letramento Critico por conta das definicbes de sujeito e
critico que apliquei para uma releitura da frase “Vocé cidaddo do mundo” presente
na logomarca da instituicdo. A partir dessa frase busquei avaliar os conceitos de
critico e a formacédo de um cidadao critico, assim como analisar de que forma as
atividades do LD e as produzidas por essa pesquisa contribuiram para isso.

Esta pesquisa se insere entre os estudos de Linguistica Aplicada, os quais
sdo voltados para a andlise de atividades didaticas em sala de aula de linguas
estrangeiras elaboradas a partir de uma perspectiva social e seu impacto
educacional. Entre alguns estudos que utilizam a perspectiva do Letramento Critico
podem ser citados as pesquisas de mestrado de Edmundo (2011) e de Cardoso
(2011) e as pesquisas de doutorado de Duboc (2012) e de Souza (2012). Essas
pesquisas concentram seus estudos na escola publica sendo voltadas
respectivamente: ao ensino de Lingua Inglesa na educacdo basica, a uma colecao
didatica para o ensino médio, a uma andlise a questdo da avaliagdo no Ensino
Fundamental e por fim o contexto de Ensino Basico. Enquanto isso, este estudo se
concentra na adaptacdo do livro didatico de uma franquia, instituicdo privada, de

ensino de inglés segundo uma proposta de ensino por Letramento Critico.
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Esta pesquisa procurou investigar de que forma o Letramento Critico poderia
dialogar e complementar a proposta do livro didatico e a abordagem adotada pela
instituicdo. Para isso foram elaboradas atividades pedagogicas que em alguns
momentos complementaram e em outros substituiram aquelas propostas pelo livro,
auxiliando na coleta e na analise dos dados. Todo o0 processo de pesquisa foi
orientado a partir de trés perguntas de pesquisa: 1) Quais foram as percepcoes dos
alunos em relacdo as atividades adaptadas a perspectiva do Letramento Critico?
Que resultados de aprendizagem foram percebidos pelos alunos? ; 2) Como os
temas, orientados pelo LC, foram problematizados? Como os alunos reagiram as
problematizacdes? ; 3) Como os principios e procedimentos da OSDE (Open
Spaces for Dialogue and Enquire) foram trabalhados e percebidos a partir da analise
de dados?

Os dados de pesquisa foram coletados de diferentes formas, através de
gravacdes de audio e video, questiondrios e atividades de perguntas e analisados a
partir de uma metodologia de pesquisa qualitativa-interpretativista. As atividades
foram desenvolvidas com um grupo de alunos adultos de nivel pré-
intermediario/intermediario, de uma instituicdo da cidade de Curitiba, Pr, durante um
periodo de 12 meses (Abril de 2012 até abril de 2014).

Logo no inicio desta pesquisa encontrei uma dificuldade. Acostumada a
trabalhar com uma abordagem comunicativa e com um LD desenvolvido a partir dela
eu ndo sabia como materializar a teoria do Letramento Critico em sala de aula e
inUmeras vezes busquei materiais que pudessem me auxiliar nesse processo.

Assim como aponta Lajolo (1996) os livros surgiram com o objetivo de
registrar a historia do homem e séo a principal marca de uma sociedade letrada. Os
primeiros a apresentarem o estilo que hoje conhecemos surgiram por volta do século
Il D.C. Hoje em dia os livros sejam eles didaticos ou ndo-didaticos sdo os grandes
responsaveis pela producdo, circulacdo e apropriacdo do conhecimento sendo
principalmente no Brasil, uma ferramenta decisiva na escolha de conteudos e a
forma como estes sao ensinados.

Os primeiros livros eram escassos € por esse motivo o ensino de linguas
estrangeiras acontecia a partir de um método de ditados ou dialogos. Os primeiros
LDs foram as gramaticas que tinham como foco principal a estrutura gramatical e a
lingua escrita. Com o passar do tempo os livros foram evoluindo, o texto escrito

ganhou o acompanhamento das figuras e os alunos puderam adquirir seus proprios
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exemplares, principalmente para o estudo autodidata. Surgiram também os métodos
com visbes diferenciadas do ensino de uma segunda lingua. Para cada viséo
demandava-se um tipo diferente de LD a ser adotado e trabalhado (OLIVEIRA e
PAIVA, 2009).

Hoje os LDs se tornaram comum e sao adotadas na grande maioria das
instituicoes. Eles exigem um processo de selecao, implementacéo e/ou adaptacéo e
levantam aspectos positivos e negativos quanto ao seu uso. Positivamente, pode-se
afirmar que eles sé@o os guias para os conteudos, textos e atividades utilizadas nas
aulas, enquanto que negativamente sao responsaveis por “engessar’ a pratica do
professor, ou vistos como uma muleta ou um fardo (RAMOS, 2009).

Os livros escolares sao classificados por Choppin (1992) em quatro tipos de
acordo com sua funcdo no processo de ensino-aprendizagem, sendo eles: livros
didaticos ou manuais, livros paradidaticos ou paraescolares, livros de referéncia e
edicbes escolares de classicos. O primeiro tipo sdo aqueles elaborados para uma
disciplina onde os conteudos sao apresentados na forma de licbes ou unidades.
Tornam-se assim, um instrumento formal de ensino adotado por cada instituicdo
cumprindo com todos ou alguns destes pontos: a corrente e/ou as politicas
educacionais; a realidade sécio-cultural da instituicdo; interesse dos alunos;
conhecimento dos professores. Desta forma, podem servir como um guia para que
educadores e educandos possam se orientar e promover debates, estabelecer
relacdes de ensino-aprendizagem de valores e atitudes especificas.

O LD é importante no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Para Richards (2011) essa importancia se deve ao fato do material ser
um elemento chave, Util para os professores que recebem ideias de planejamento,
conteudos organizados de acordo com a idade e nivel dos alunos e adequacao de
carga horaria. H4 também, no meu caso, um livro do professor com orientacfes para
a preparacao das aulas/licbes, atividades e apoio complementar. Ja para alunos ele
€ um instrumento que estabelece o contato com o idioma estudado com ou sem a
presenca do professor.

No entanto, existem algumas desvantagens na escolha e utilizagdo de um
LD. Nenhum livro por si s6 garante que uma aula seja excelente. O resultado de
aprendizagem dos alunos depende também da maneira como o professor planeja e

ministra suas aulas, sendo assim o LD apenas um recurso em uso.
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Mesmo sendo os LDs elaborados como um guia, com o objetivo de auxiliar o
professor ele ndo deveria ser a Unica ferramenta a ser explorada e nem tanto
seguida exatamente como é descrita. E claro que muitos LDs sdo elaborados para
serem seguidos unidade a unidade, sugerindo uma sequéncia pré-determinada de
temas, atividades e conteudos a ser seguida pelo professor. Mas, ao olharmos para
0 cenario escolar de hoje em dia percebemos que ele € contemplado por multiplas
linguagens, midias e tecnologias e o papel de ensinar ndo € mais exclusivo aos
professores e aos livros. As tecnologias da informacdo e comunicacdo — TICs —
sobretudo a Internet, possibilitam um acesso mais rapido a diversas fontes de
informagao, assim como a televisao, os filmes, a literatura e o teatro podem ser
excelentes meios de aprendizagem, quebrando rotinas e tornando o ambiente
escolar mais dinamico.

A instituicAio em que essa pesquisa foi desenvolvida apresenta essa
realidade multipla de ensino e aprendizagem. Além do LD os alunos tém acesso ao
portal de ensino proprio da instituicdo onde encontram chats tematicos, foruns,
suporte de professores em tempo real, salas de bate-papo, games, idioms e
expressions e atividades complementares para os diversos niveis do curso de
inglés.

Mesmo havendo pontos negativos quanto ao uso dos LDs (RICHARDS,
2002) eu ainda os considero como importantes instrumentos para a pratica
pedagogica, e em razao disso me senti “perdida” quando comecei a trabalhar com o
Letramento Critico, mas € consequéncia a isso que hoje defendo a necessidade de
adaptacdo e complementagcdo das atividades propostas, nos casos em que iSso é
possivel, como € o desta pesquisa. Assim, utilizei os temas polémicos abordados
pelo LD para desenvolver atividades criticas baseadas na perspectiva do Letramento
Critico.

No caso do material da instituicdo, a proposta € que os alunos sejam
preparados durante as unidades dos livros intermediarios para debates. Assim, eles
aprendem vocabulario, estruturas gramaticais e questdes de adequacdo da
linguagem. Quando chega o momento do debate os alunos sao divididos em dois
grupos, um a favor e outro contra. Por exemplo, se o debate € sobre o uso de
animais para testes de medicamentos e cosméticos um grupo deve se preparar para
defender essa proposta apresentando argumentos que d&do apoio a essa visao,

enguanto o outro grupo apresenta justificativas que condenam essa pratica. Para
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gue a atividade se desenvolva segundo esse planejamento as vezes temos alunos
que participam de um grupo que vai contra sua visdo real. E nesse ponto que
levanto um questionamento. Como posso formar esse aluno enquanto cidadao se
ele ndo tem a oportunidade de expor seus pressupostos? Se eu nédo valorizo a sua
opinido e voz?

Portanto, o Letramento Critico veio ao encontro desse questionamento e
mesmo sendo uma pratica recente e com pouca teorizacdo (JORDAO, 2013)
acredito que pode ser utilizado com qualquer material e com qualquer aula. Isso vai
exigir mais preparacdo do professor ja que o Letramento Critico ndo é uma
metodologia e ndo tem procedimentos a serem seguidos. Da mesma forma, 0s
alunos também precisam ser preparados para novas formas de debate e exposi¢cao
de ideias, em que respeitam 0 espaco e a opinido do outro formando assim um
cenario de imprevisibilidade e de conflitos onde ndo existem respostas pré-definidas
e uma unica verdade. Vale ressaltar que respeitar a opinido do outro ndo significa
concordar ou ndo ter um embate conflituoso. O sentido de respeito tem a ver com
considerar diferentes possibilidades de entendimento e construcdo da realidade
além da sua.

Com o0 objetivo de entender melhor esta pesquisa e seu contexto a
dissertacdo divide-se em quatro capitulos. No primeiro capitulo me dedico ao
Letramento Critico fazendo referéncia a Cervetti, Pardales, Damico (2011), Duboc,
Ferraz (2011), Duboc (2012), Jorddo (2010; 2013), Menezes de Souza (2011).
Sendo essa teoria minha principal referéncia ela é compreendida e apresentada a
partir dos conceitos de lingua Cortez (2011), Jordao (2006; 2010; 2013), Oliveira
(2003) e Richards, Rogers (1980) e critico Pennycook (2001; 2003; 2004). Também
nesse capitulo exponho a metodologia OSDE® (Open Spaces for Dialogue and
Enquiry). Essa metodologia foi resultado de um trabalho colaborativo entre
pesquisadores e educadores de diferentes areas de estudo e diferentes paises,
sendo organizada pelo Centre for the Study of Social and Global Justice (CSSGJ) da
Universidade de Nottingham (MARTINS, 2011) e serviu de apoio para a elaboracao
das atividades que elaborei.

No segundo capitulo o foco principal é a trajetéria da Abordagem

Comunicativa dentro da instituicdo onde realizei a pesquisa € inicio retomando seus

0 projeto tem hoje um novo nome TOE (Through Other Eyes). No entanto optei por continuar utilizando a
nomenclatura OSDE porque foi seu modelo que utilizei na pesquisa.
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conceitos e caracteristicas. Também abordarei o paradigma soOcio-construtivista
Polifemi (1998), Vygotsky (1991) que é conciliado com a Abordagem Comunicativa.
A partir deste momento quero esclarecer que, assim como aponta Jordéo (2013), a
Abordagem Comunicativa € uma perspectiva de ensino e aprendizagem de lingua e
gue existe uma metodologia para sua aplicabilidade, enquanto que o Letramento
Critico € uma perspectiva ou uma filosofia educacional e ndo um método. Desta
forma, todo trabalho desta pesquisa foi na tentativa de relacionar as duas propostas,
ou seja, utilizar um método e buscar suas “brechas” (DUBOC, 2012) para que se
possam ser exploradas na perspectiva do LC.

O terceiro capitulo traz a metodologia de pesquisa, 0s sujeitos, o contexto,
0os instrumentos geradores de dados, os exemplos das atividades pedagogicas
desenvolvidas por mim para a realizacdo desta pesquisa, assim como as perguntas
de pesquisa. As atividades utilizadas foram elaboradas a partir da proposta da
OSDE e inspiradas na perspectiva do LC.

No quarto capitulo apresento a analise dos dados organizados a partir das
perguntas de pesquisa. Optei por coletar os dados de diferentes formas, gravacao
em audio, gravacdo em video, questiondrios e atividades de perguntas/respostas.
Em varios momentos esses dados sao utilizados em conjunto para a observacéo de
um determinado ponto e em outros optei por apenas um tipo de dado para analise.

Com essa disposicdo dos capitulos essa pesquisa apresenta a mesma
sequéncia do meu estudo em que primeiramente procurei aprofundar o
conhecimento sobre o Letramento Critico e em seguida busquei uma forma de
associa-lo a abordagem da instituicdo em que realizei a pesquisa. A elaboragéo das
atividades somente aconteceu depois de muita leitura. O desafio foi grande, mas a
aceitacdo do grupo a proposta foi positiva e contribui muito para construcdo da
autoconfianga.

Essa pesquisa tem uma proposta inovadora. Arrisco dizer que a instituicdo
seja uma das poucas que permite liberdade ao professor para adaptar o LD, sendo
que em outros casos eles recebem as aulas ja preparadas no guia do professor.
Neste caso, 0 que permitiu a concretizacdo desta pesquisa foi a prépria visdo da
instituicdo que diz:

N&o é suficiente, portanto, que os alunos desenvolvam as suas habilidades
linguisticas. Eles precisam, também, ser capazes de lidar com as diferencas

culturais e conscientizar-se do papel que podem desempenhar como
cidaddos (CLA, 2013).
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Além disso, a visdo de formacdo continuada e o0s eventos onde o0s
professores da rede trocam experiéncias mostram as infinitas possibilidades de se
preparar e ministrar a mesma aula. Assim, assumir uma pratica segunda a visao de
Learning here, there and everywhere, quebrando as fronteiras da sala de aula e
rompendo com o conceito tradicional de letramento. Isso é levar o aluno para 0s
diferentes contextos de socializagdo, atuando na formacao social critica que permite

0 uso da lingua além do codigo.
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2 O LETRAMENTO CRITICO

2.1 INTRODUCAO

A palavra “letramento” compreendida como a pratica de ensinar a ler e
escrever, a alfabetizacdo, € um conceito de origem académica bem conhecido.
Segundo Street (1984) essa definicAo de letramento é chamada de modelo
autdbnomo. Nesse modelo a leitura e a escrita sdo tidas como habilidades adquiridas
independentes do contexto ideolégico e cultural, sendo apenas uma atividade
cognitiva em que o sujeito aprende a decodificar o texto e em que se desconsideram
0S aspectos sociais de producdo e interpretacdo. Contrapondo-se a esse modelo
Street (op.cit.) apresenta o modelo ideolégico de letramento, onde a compreenséo
da leitura e escrita estd diretamente relacionada a sociedade e a questdes
ideologicas.

Hoje ja se assume que a escrita ndo esta presente apenas ha escola e que
ela provoca impactos em todas as esferas sociais (KLEIMAN, 2005). E segundo
essas percepcdes e o modelo ideoldgico de letramento que a partir da década de 80
comecaram a surgiram no Brasil as teorias de letramento fazendo referéncia a
pratica social. Tais teorias preocupam-se em entender de que forma os contextos
sécio-histéricos influenciavam os usos da escrita. Segundo Kleiman (op cit)

“Emergiu, entdo, na literatura especializada, o termo letramento para se
referir a um conjunto de praticas de uso da escrita que vinham modificando

profundamente a sociedade, mais amplo do que as praticas escolares de
uso da escrita, incluindo-as, porém.” (KLEIMAN, 2005, p.25).

Esses novos estudos de letramento se apresentam de acordo com
diferentes abordagens, sendo o Letramento Critico uma delas. No entanto, vale
salientar que mesmo o Letramento Critico tem entendimentos diferentes segundo a
corrente a qual se filiam como o que aproxima o Letramento Critico e a Pedagogia
Critica, com forte base em Paulo Freire e outro entendimento de Letramento Critico
com bases no pés-estruturalismo, ao qual esta pesquisa se filia. Tais diferencas
serdo mais bem explicadas nas secoes 2, 3 e 4 deste capitulo.

Para esta pesquisa o Letramento Critico foi selecionado como ferramenta de

trabalho para o ensino de inglés dentro de um instituto de idiomas. A intencdo € que
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esta pesquisa divulgue a teoria ainda pouco conhecida e frequentemente confundida
com outras formas de letramento. Além disso, torna-se relevante para esta pesquisa
a proposta de leitura como uma atividade de construcdo de sentidos formados no
meio social e cultural em que o0s sujeitos estdo inseridos, assim como a
consideracao de que os questionamentos e reflexdes podem nos levar a entender as
relacdes de poder existentes (JORDAOQ, 2004).

Este capitulo inicia-se com a apresentacdo de concepc¢bes de lingua
subjacentes a diferentes métodos e abordagens de ensino. Assim que 0os métodos e
abordagens sao escolhidos e aplicados nos contextos de ensino eles passam a
influenciar diretamente a atuagéo pedagogica, a elaboracdo de MDs e 0 processo de
aprendizagem dos alunos (PAIVA, 2009). Portanto, como a visao de lingua da
Abordagem Comunicativa e do Letramento Critico sdo diferentes € fundamental que
possamos entender de onde surgiram essas concepcdfes e como ambas as
perspectivas abordam a linguagem em sala de aula. Entendo que mesmo sendo
diferentes as duas perspectivas ndo sao excludentes, podendo complementar-se.

Em seguida, apds apresentada as visfes de lingua exponho as diferentes
nocdes de “critico”, mais uma vez por conta de varios significados que o termo
assume. Como aponta Pennycook (2003, 2004, 2006), este termo pode estar
relacionado ao pensamento critico, a relevancia social, ao modernismo
emancipatorio e a pratica problematizadora.

A sesséo 4 deste capitulo traz como enfoque o Letramento Critico. Enquanto
apresento seus pressupostos vou diferenciando-o de outras teorias, a citar a
Pedagogia Critica e a Leitura Critica, que parecem ser muito préximas, mas que
carregam conceitos bem diferentes. Ainda nesta parte incluo um exemplo de uma
metodologia desenvolvida a partir do Letramento Critico, a OSDE, que tem como
objetivo promover o pensamento independente dos participantes, ensinando-os a
lidar com a complexidade, as muda