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Estudos interdisciplinares: expressdes da questao social e educacéo

Nicoli Bilatti*
Jussara Rezende Arajo?

Introducéo:

Neste artigo vamos descrever as atividades de pesquisa e de extensdo que realizamos
como parte de nossos estudos no curso de Especializacdo em questdo social sobre a
perspectiva interdisciplinar. Com isto queremos colocar em luz algumas questdes relacionadas
ao campo da educacdo no contexto social de um territério atingindo por problemas de
vulnerabilidade ambiental, como é o Litoral paranaense.

A partir das teorias de Pierre Bourdieu problematizamos o contexto da educacéo
enquanto campo de politicas publicas e nossa experiéncia de Educacdo implementada pela
UFPR Litoral, que é diferenciada. Por isso vamos fazer um breve relato sobre Projeto Politico
Pedagogico da UFPR Litoral. Vamos ver aqui como este Projeto de Educacdo diferenciada
provocou e promoveu um Projeto de Extensdo que se articula com a Educacdo Basica de um
municipio litoraneo. Projeto que participamos como bolsista durante a atuagdo em dois
cursos: curso de Turismo e Especializacao.

A UFPR Litoral localiza-se em Matinhos, um dos sete municipios da regido do litoral
do estado do Parand. A criacdo da instituicdo na regido teve como objetivo principal o
desenvolvimento de toda a regido litordnea e do Vale do Ribeira, valorizando aspectos sociais,
culturais, ambientais e humanos. Nesta perspectiva a instituicdo desenvolve projetos que
buscam intervir na regido cuja populacdo em sua maioria ainda esta excluida do modelo de
desenvolvimento capitalista, sofrendo principalmente com problemas de vulnerabilidade
socio-ambiental, e suas conseqiéncias como a falta de moradias adequadas, oferta de
emprego e perspectiva de futuro.

O Projeto de Extensdo em tela é executado no municipio de Morretes - na Escola
Rural Municipal Barro Branco. A Escola esta situada num contexto comunitario populacional
com alto indice de vulnerabilidade, é frequentemente atingida por fortes quantidades de
chuvas que causam enchentes, as moradias sdo préximas ao lixdo municipal, e a comunidade

ndo tem atendimento de saude, como posto de saude, em suas proximidades. A Escola atende
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— pela manhd — cerca de 20 criancas de 6 a 8 anos, e no periodo da tarde, aproximadamente
39 alunos de 8 a 12 anos.

A UFPR Litoral se diferencia por ter um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que
privilegia o ensino-aprendizagem com pesquisa e extensdo onde cada estudante propde um
Projeto chamado Projeto de Aprendizagem (PA) com objetivo de se envolver com acdes
praticas que ele considere de interesse para sua aprendizagem. O PA pode ser através de
temas discutidos e estudados em salas de aulas, ou um tema que o académico aponte e
justifique como relevante para sua formacdo. Desta forma — também no curso de
Especializacdo o desenho do Trabalho de Conclusdo de Curso é feito nesta perspectiva.

Neste caso realizamos uma convergéncia do nosso PA com o Projeto de Extensdo
Estratégias da Comunicacdo na Educacdo Infantil coordenado pela nossa orientadora no
curso de Especializacdo, professora doutora Jussara Rezende Araljo. Assim, nosso objetivo
foi estudar e analisar as articulagbes do PPP da UFPR Litoral com o Ensino Publico
Municipal. As teorias de Pierre Bourdieu sobre a violéncia simbdlica entram como arranjo
metodologico para compreender (no sentido de abarcar uma realidade) e interpretar as
problematicas encontradas no bojo daquilo que chamamos — na Especializacdo - como as
expressdes da questdo social, como as auséncias de cidadania e exclusdo moral.

Portanto, esperamos que ndo nos perguntem aqui qual é o0 nosso recorte, nNOsso
método, nossa metodologia. Deixamos claro: emprestamos a metodologia das teorias de
Bourdieu e nosso objetivo foi o elemento real, empirico: a Escola Barro Branco.

Aqui, neste artigo, primeiramente faremos um relato sintético dos nossos estudos
sobre as teorias de Bourdieu. Em seguida, uma sintese em termos de génese e estrutura da
Educacdo Brasileira e suas diretrizes enquanto politicas plblicas, e a educacdo infantil em
particular, chamada pelo sistema educacional brasileiro de Educacdo Basica. Passaremos em
seguida a uma descricdo do que constitui para nds o Projeto Politico Pedagdgico da UFPR
Litoral. Na continuidade descreveremos sobre as pesquisas que realizamos na escola de
Morretes que faz parte do Projeto de Extensdo onde atuamos como bolsista.

Feito isto vamos ensaiar uma discussdo sobre os temas e problemas estudados e
encontrados, os fatores que — na nossa perspectiva — afetam a propria aprendizagem na
Escola. Vamos ainda tentar apontar algumas possiveis solucfes para a continuidade das agdes
nas escolas de Morretes tendo em vista a idéia de uma real integracdo do ensino com a

pesquisa e a extensdo. A tdo falada e pouco praticada indissociabilidade destes espacos.



No nosso ponto de vista o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo é ainda um grande desafio a ser concretizado pelas universidades em geral. E

também pela UFPR Litoral, por motivos diferentes que esperamos sejam visualizados aqui.

As teorias de Pierre Bourdieu: violéncia simbdlica, re producdo e campos sociais:

O pensamento de Pierre Bourdieu se constitui ndo apenas como expressdo tedrica de um
soci6logo sobre problemas sociais e da sociologia, mas, emprestam ao campo da pesquisa educacional
um conjunto instrumental que alicerca o pesquisador social nas praticas de pesquisas empiricas. A
construgdo do seu olhar cientifico sob a realidade social — através de um conjunto conceitual serve
como lentes de aumento quando precisamos ver com mais profundidade questdes que véo além dos
aspectos visiveis da luta de classe.

Assim, para estudar o campo das expressdes da questdo social como a exclusdo moral, e as
auséncias de cidadania nao basta levantar dados com os envolvidos ja que — alijados do processo de
desenvolvimento — estes atores ndo conseguem responder aos seus problemas e aos seus mecanismos
de marginalizacdo. Os fatos da exclusdo sdo velados, os dados da miséria sdo naturalizados. E o
excluido néo é o sujeito da sua historia.

Por isto para nossos estudos sobre as expressdes da questdo social na educacdo como a evasao;
a violéncia simbdlica na sala de aula, a falta de criatividade no processo ensino-aprendizagem, a
desqualificagdo do profissional professor, teriam que ser iluminados por conceitos e teorias que 0S
explicitassem em termos de uma interpretacdo socioldgica e cultural.

O campo da educacdo também foi estudado por Bourdieu, sendo considerado por ele como um
campo “eficaz” de conservacdo e manipulacdo social, pois fornece uma aparente legitimidade as
desigualdades sociais, e se impde como heranca cultural. Por isto, para Bourdieu o campo educacional
tem suas porosidades por onde entram elementos da violéncia simbélica exercida de maneira invisivel
no conjunto das rela¢@es de comunicacgéo social.

Assim, para ver os dados simbdlicos ele cria conceitos como veremos aqui a partir da
concepcao de campos sociais. No caso a escola enquanto campo social sofre influéncia indissociavel
do campo da familia, e do conjunto dos outros campos sociais, como o da salde, da agdo social, das
midias, entre outros. Para Bourdieu a escola ndo tem o privilégio na educacgéo de seus estudantes, pois
a aprendizagem (ou sua antinomia) acontece também nos outros campos.

Para compreender sua teoria dos campos sociais Bourdieu diz que precisamos
conhecer o conceito de habitus que ele recriou a partir do aristotelismo tomista colocando o
conceito numa perspectiva que chamou estruturalista genética. Vamos ver.

Habitus, € uma palavra derivada do grego hexis utilizado por Aristoteles para designar as
caracteristicas do corpo e da alma adquiridas em um processo de aprendizagem, foi também
empregada por Durkheim no sentido de um estado interior e profundo do individuo que orienta suas



acdes de forma duravel. E a mediacio e a relagdo entre os condicionamentos sociais exteriores e a
subjetividade/interioridade dos sujeitos, sendo um processo de construcdo das identidades sociais no
mundo contemporaneo. (SETTON, 2002).

Vejamos o conceito de habitus conforme Bourdieu:

Um sistema de disposicdes durdveis, atividades repetitivas do
cotidiano estruturadas e predispostas a funcionarem como estruturas
estruturantes, isto €, como principio que gera e estrutura as praticas e
as representacGes que podem ser objetivamente regulamentadas e
reguladas sem que por isso sejam o produto de obediéncia de regras,
objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha necessidade da
projecdo consciente deste fim ou do dominio das operaces para
atingi-lo, mas sendo, a0 mesmo tempo, coletivamente orquestradas
sem serem O produto da acdo organizadora de um
maestro.(BOURDIEU, 1972).

As primeiras experiéncias dos atores sociais vividas e adquiridas no ambiente familiar sdo
condicdes primordiais para a estruturacdo das experiéncias escolares. O habitus transformado pela
acéo escolar constitui o principio de estruturagdo de todas as experiéncias seguintes, incluindo a
recepcdo das mensagens produzidas pela industria cultural até as experiéncias profissionais.
(CATANI, 2002)

Habitus para Bourdieu é um conjunto de esquemas de percepcdo, apropriacdo e acao que é
experimentado e posto em pratica, nos campos sociais em que os individuos atuam sendo que as
conjunturas de um determinado campo o estimulam. Todos 0s campos geram o interesse enquanto
produto histérico, e a condicdo de seu funcionamento parte das acOes dos agentes sociais sendo
produto de um encontro entre um habitus e um campo.(SETTON, 2002)

Conhecedor da semiologia e do campo da proxémica (lugar que o individuo ocupa num
determinado campo social para o seu agir) Bourdieu aponta a praxiologia, conhecimento entendido
como o produto de uma relacdo dialética entre um campo e um habitus, socialmente determinado.
Seguindo essa ldgica as acdes e escolhas dos individuos sdo produtos da relagcdo entre um habitus e as
pressGes de uma conjuntura no campo. (SETTON, 2002). Numa relacdo dialética, o campo forma o
habitus na mesma medida em que o habitus forma o campo.

Assim, o conceito de campo é estruturado pelas relagBes dindmicas entre instituicoes e agentes
sociais distintamente posicionados em funcéo de sua visibilidade e recursos disponiveis. A correlacdo
que existe nas instancias de socializacdo (escolas, familias e midia, entre outras) produtoras de valores
culturais e referencias de identidade configuram um novo agente social. (SETTON, 2002)

E inseparavel do campo a analise da génese das estruturas mentais dos atores que neles
participam, as quais de certa forma constituem produto da interiorizacdo dessas estruturas objetivas.
(CATANI, 2002)



Uma sociedade diferenciada ndo se encontra plenamente integrada por fung@es sistémicas, ao
contrario, é constituida por um conjunto de microcosmos sociais dotados de autonomia relativa, com
I6gicas e necessidade proprias, especificas, com interesses e disputas irredutiveis ao funcionamento de
outros campos. (CATANI, 2002)

Segundo Bernard Lahire (2002) apud CATANI (2002) um campo entdo “¢ um microcosmo
incluido no macrocosmo constituido pelo espaco social global; possui regras especificas e desafios
particulares; é um sistema estruturado de posic@es; é um espaco de lutas entre diferentes agentes que
ocupam as diversas posicdes; o capital € desigualmente distribuido dentro de um campo e existem,
portanto, dominantes ¢ dominados”. Esta distribuicdo desigual determina a estrutura do campo,
mesmo com as lutas os agentes tém interesse em que o campo exista, e, portanto, mantém uma
cumplicidade objetiva para além das lutas que os opdem. Os interesses sociais sao especificos de cada
campo, e a cada campo corresponde um habitus proprio do campo. Apenas quem tiver incorporado 0
habitus do préprio campo tem condic@es de jogar o jogo e acreditar nele; cada agente do campo é
caracterizado por sua trajetéria social, seu habitus e sua posi¢cdo no campo.

A teoria dos campos sociais elaborada por Pierre Bourdieu €, sobretudo, uma
metafora dos processos de interagdes entre diferentes campos sociais com diferentes forgas,
inter relacionadas e inter dependentes. Esses campos sociais sdo constituidos de instituices e
atores sociais, 0s quais estabelecem uma comunicacdo paradoxal, a0 mesmo tempo instituida
e instituinte, impondo regras de conformidade social. (RODRIGUES, 1990)

O campo social é dotado de legitimidade indiscutivel, reconhecida e respeitada pelo
conjunto da sociedade; criando, impondo e mantendo uma hierarquia de valores e regras
adequadas a esses valores. As instituicdes que o compbem sdo abstratas e arbitrarias, seus
procedimentos tém a ver com a gestdo, manutencdo, preservacdo e restabelecimento dos
valores de um determinado campo. (RODRIGUES, 1990).

Ainda conforme Bourdieu (2004) cada campo social coexiste com uma
multiplicidade de outros campos, com uma relacdo de forca dos processos e funcdes
expressivas e pragmaticas, e as formas simbdlicas de visibilidade. Dessa relagcdo entre os
campos resultam reflexos que atravessam e se projetam em diferentes campos. “Um campo
serd mais forte quanto mais conseguir impor aos outros campos a sua axiologia e quanto
maior for o nimero de campos em que conseguir projeta-la.” (RODRIGUES, 1990)

Nessa perspectiva, usaremos alguns outros conceitos de Bourdieu que utilizamos
para compor nossos quadros tedricos para iluminar nossa interpretacdo dos dados descritos
aqui. S8o eles: o conceito de espago publico como o conjunto dos territorios abertos a
circulacdo de todos, ndo apropriaveis por individuos nem por entidades particulares. O de

esfera publica que é o conjunto de discursos e de a¢fes que tem a ver com o dominio da



experiéncia de todos, e interferem com a experiéncia da interacdo e da sociabilidade.
Liberdade de expressdo e de acdo independente do espaco em que este direito se exerce.
Ainda também o conceito de dimensdo publica que é a relacdo que cada um dos campos
sociais possui com os restantes dos campos sociais. Nocdo de interface entre os diferentes
campos sociais. Neste sentido, até os espagos privados domésticos sdo atravessados por
dimens@es publicas. Entdo — por exemplo — o campo da familia, com o campo da escola e o
campo social e nele — o campo das midias.

Os processos de comunicacao estdo ligados a esfera publica, responsavel pela criacdo
e pela continuidade da regularidade que estabelecem normas de conformidade e de
convivéncia, a linguagem e as a¢des definem os papéis dos atores sociais e sua conduta em
determinado grupo e campo social. (RODRIGUES, 1990).

Na dimensdo publica h4& uma relacéo entre as transformacGes do campo da producédo
econdmica, e do campo da familia e da escola (campo da producdo dos produtores), fazendo
com que a logica do sistema de ensino se organize em funcdo dos imperativos de sua prépria
reproducado, exercendo uma funcéo de reproducado social. (BOURDIEU, 1998)

No campo da educacdo, o que acontece é que os favorecidos se tornam cada vez mais
favorecidos e os desfavorecidos cada vez mais desfavorecidos. Pois, enquanto campo
atravessado pelas questdes do habitus, as escolas acabam ignorando no &mbito do contetdo
escolar, dos métodos, da transmissdo de conhecimento e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais das criancas de diferentes classes sociais. Assim, as oportunidades de
acesso ao ensino e as chances dos estudantes serem bem sucedidos nas suas fungdes estdo
diretamente ligados ao nivel cultural ou capital cultural do meio familiar. Porém, alguns
niveis de instrucdo dos membros das familias sdo apenas indicadores que permitem situar o
nivel cultural das familias, mas nada informam sobre o conteldo da heranca cultural que as
familias mais cultas transmitem aos seus filhos. (BOURDIEU, 1998)

Com efeito, a imposicdo moral que um campo determina aos violadores da sua
ordem especifica compreende em um conjunto de processos de exclusdo. Os mecanismos da
linguagem sdo utilizados para o convencimento e a mobilizacdo em torno de valores e das
regras, que o campo das midias se encarrega de criar e impor a sociedade. (RODRIGUES,
1990).

Isto constitui para Bourdieu o que chamou de violéncia simbdlica. A violéncia
simbdlica ocorre de modo claro no processo educacional. E questdes simbdlicas existentes no
bojo da sociedade dividida entre dominados e dominantes como preconceitos, estere6tipos,

visdo linear, fragmentacdo dos saberes ndo sdo questionados pela escola. Quando entramos na



escola, em seus diversos niveis, devemos obedecer sempre a um conjunto de regras e absorver
um conjunto de saberes predeterminados, aceitos como o que se deve ensinar. Essas regras e
esses saberes ndo sdo questionados e normalmente ndo se pergunta quem os definiu. Os
dispositivos curriculares artificiais, a0 embora complementem os dispositivos naturais,
estabelecem relac6es de descontinuidade.

E como o0s mecanismos de repressdo em virtude dos ideais modernos de
emancipacdo do sujeito ndo podem mais atuar para a formacdo do comportamento que se
elege como o adequado, o campo das midias se encarrega de criar, promover e impor ao
conjunto da sociedade o modelo de comportamento “ideal”. Faz isto atraves de seus fairs
divers, soap opera e de suas publicidades e propagandas, merchanding, e do reforco de um
jornalismo que escuta “as duas partes” se torna neutro e apartidario. A midia atravessa —
portanto — o campo da educacgéo reproduzindo aquilo que a sociedade elege como adequado
para as condicOes de convivéncia social, mantendo é claro, a dominacéo e a ordem posta pela
hegemonia politica.

Agora, com este alicerce filoséfico-teérico vamos dirigir nosso olhar para o campo

da educacdo enquanto campo social - génese e estrutura. Vejamos.

A Educacéo no Brasil:

No plano geral, ap6s a Revolucdo Francesa (1789) com a derrota da nobreza pela
burguesia, ocorrem inimeras mudancas nas estruturas mundiais. No campo econdmico a
Revolugdo Industrial transformou a organizacdo do trabalho, bem como suas condicbes e
vidas dos trabalhadores, impulsionando um avanco do capitalismo. (PILETTI, 1999)

No Brasil, com a queda da Monarquia e a instalagcdo da Republica em 1889, logo
apos a abolicdo da escravatura (1888), ocorrem grandes transformacgdes sociais, econémicas,
politicas e culturais, marcando uma tomada de consciéncia sobre as condigdes sociais da
maioria da populacdo despossuida. As reformas republicanas contrapondo os ideais religiosos,
e com base nas idéias do lluminismo, instituem ao Estado o privilégio de instrucdo da
educacdo puablica. Mas nessa época 0 Estado se limitava a algumas acGes operacionais e de
custeio, mas o conteudo, os materiais e as condicdes do espaco ficavam a cargo do professor,
assim como os recursos pedagdgicos desenvolvidos no processo de ensino. (SAVIANI, 2006)

No decorrer do seculo XX ocorreu uma intensa divisdo do trabalho com o aumento
da producdo em massa nos centros urbanos, alterando a ordem tradicional e impondo um
acumulo de bens e capitais. A incorporagdo sem os devidos preparos dos camponeses para a

massa operaria agravou os problemas sociais das cidades. No Brasil havia um estado de



confusdo e de crise no inicio do processo de urbanizagédo, se agravando pela tenuidade das
instituicdes e pela impaciéncia que estava se expandindo, sem preocupa¢do da reconstrucdo,
nem de dar ao novo, condi¢Bes suficientes que o0 tempo estava a exigir. Tudo isso vem resultar
na imposicdo ao sistema de educacdo nacional de novos deveres, novos zelos, novas
condicdes e novos métodos. (TEIXEIRA, 1956)

Com a vitdria da Revolucao de 1930, foi criado o Ministério da Educacédo, tornando
a educacdo uma questdo nacional. Contudo, a Constituicdo de 1934 exigia do Estado as
Diretrizes da Educacdo Nacional e a elaboracdo de um plano nacional da educacdo.
(SAVIANI, 2006)

A Constituicdo de 1934 também estabelece a responsabilidade da familia e dos
Poderes Pablicos pela educacéo, atribuindo competéncias aos Estados de organizar e manter
sistemas educativos respeitando as diretrizes estipuladas pela Unido. Se por um lado tais
atribuicbes deram inicio a construcdo de um sistema nacional de educagdo, por outro
assinalaram uma profunda centralizacdo das competéncias. (PILETTI, 1999)

O periodo de 1930 foi um verdadeiro momento de reforma educacional. A primeira
fase caracterizou-se por impeto construtivo e por um esforco singular pela recuperacdo da
escola. Menos do que expansdo quantitativa, mas também por uma melhoria na qualidade das
escolas. Todo o movimento era pela reforma de métodos e pela implantacdo de novos tipos de
educacdo. Surgiu a universidade para todos, ensaiou-se um ensino medio flexivel, com a
integragdo do ensino geral com o técnico. (TEIXEIRA, 1956)

Num segundo momento, ocorreu uma inflagdo do ensino secundario: o espirito da
educacdo para 0 exame e o diploma, do ensino oral, expositivo, com o material Gnico dos
apontamentos. Esta claro que tal educagdo ndo instruia, ndo preparava, ndo habilitava, ndo
educava. E conforme ressaltava Anysio Teixeira (1956) “enquanto o crescimento quantitativo
acelerado se fizer presente e ser constituido de elementos de qualquer ordem para o
preenchimento das necessidades impedindo a exigéncia de melhores requisitos, 0s servicos
educacionais brasileiros continuardo a ser o que sdo, ajudados pela impulsdo do emprego
facil para os seus produtos de segunda ordem.”

O periodo de 1946 a 1964 compreende um tempo de jogos de forcas democraticas,
permitindo um desenvolvimento dos movimentos populares, e no campo educacional a
participacdo popular também avangou. A Constituicdo de 1946 restabeleceu a democracia no
pais, e alguns principios da educacao perdidos na constituinte anterior foram resgatados, entre

eles: a educacdo como direito de todos, a escola primaria obrigatéria, a assisténcia aos



estudantes e a gratuidade do ensino para quando provar-se insuficiéncia de meios. (PILETTI,
1999)

Mas, as idéias foram atravessadas pelo Golpe de Estado de 64 e pelo periodo
desenvolvimentista que a precedeu, e entre o periodo de 1950 a 1970 a organizacdo da
educacdo foi de acordo com os ditames da ideologia taylorista-fordista através da chamada
“pedagogia tecnicista”, que procurou implantar no Brasil, ainda ap6s 1971, e de acordo com a
Lei n°5.692 de 1971, a busca de transportar para as escolas os mecanismos de objetivacdo do
trabalho vigente nas fabricas. A partir dos anos 80, as reformas educativas neoliberais
comecam a dar andamento, sob inspiracdo do toyotismo, flexibilizando e diversificando a
organizacdo das escolas em relagdo ao trabalho, onde o papel do Estado torna-se secundario e
voluntariado. (SAVIANI, 2001)

E desde a década de 50, o Banco Mundial foi um importante agente na definicdo do
carater economicista, tecnocratico e privatista da reforma dos sistemas de ensino nos trés
niveis.. Abandonam-se os valores e ideais humanistas de cultura universal e pensamento
critico, e implementam diretrizes, praticas, valores e ideais pragmaticos, instrumentais e
mercantis, passado a organizar a Educacdo segundo a logica das empresas e corporagdes
privadas. (IANNI, 2005)

Com o Regime Militar de 64, a educacdo brasileira passou a ser vitima do
autoritarismo que se instaurou no pais, reformas foram impostas de cima para baixo, sem a
participagdo dos principais interessados do campo da educagdo, ocorreréo elevadas taxa de
repeténcias e evasao escolar, escolas ficaram sem recursos e materiais necessarios. As
conquistas sociais e populares do periodo anterior foram freadas, acelerou-se um processo de
concentracdo de renda nas mdos das minorias, acentuando as desigualdades. Durante esse
processo de marginalizacdo da sociedade brasileira, muitas multinacionais apoderaram-se de
guase todos 0s setores e segmentos econdmicos. (PILETTI, 1999)

Mas a partir de 1970 ocorreram alteragdes expressivas na funcdo econdmica
atribuida a escolaridade, associada as transformagfes ocorridas no mundo capitalista,
modificando a fung¢do atribuida a escola. (GENTILI, 2001)

Segundo Cunha (1997) e Ferrati (1995), o Relatdrio do Banco Mundial de 1989 faz
referéncias ao sistema educacional brasileiro, principalmente nas escolas federais, indicando
trés acOes imediatas: a introducédo de custo compartilhado, cobranga de anuidades no sistema
de empréstimos com diferentes taxas conforme a possibilidade de cada aluno, movimento
para atrair maior quantidade de pessoas de baixo nivel de renda para essas escolas, e expandir

as matriculas para reduzir o custo unitario.



No final dos anos 90, o Estado em termos de politica educacional, deixa de ser
responsavel direto pela educacdo e passa a assumir um carater regulador e promotor da
educacdo publica brasileira. (FERRATI, 1995)

Em 20 de dezembro de 1996, através da Lei 9.394, o Governo Federal estabelece as
diretrizes e bases para a educacdo nacional ¢ no primeiro artigo sanciona: “a educacdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisas, nos movimentos sociais e
organizacOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.”

A lei de 96 impos algumas normativas para a organizacdo da educacdo nacional,
onde a Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal deverdo se organizar, em regime
de colaboracdo, os sistemas de ensino. A Unido devera desenvolver o Plano Nacional de
Educacdo, entre outros, e os Estados e os Municipios, deverdo organizar, manter e
desenvolver os drgdos e instituicOes oficiais dos seus sistemas de ensino, obrigando-se a
garantir transporte gratuito para os alunos da rede estadual e municipal, poderdo baixar
normas complementares em seu sistema de ensino. Todas as instituicGes, por sua vez, deverao
ainda elaborar e executar sua proposta pedagdgica, além de, articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade coma escola.

A Lein®10.172 de 9 de janeiro de 2001 aprova o Plano Nacional da Educagdo, com
duracdo de dez anos, e tem por objetivos: a elevacdo global do nivel de escolaridade da
populacdo, a melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis, a reducao das desigualdades
sociais ao acesso e a permanéncia na educacdo publica, e a democratizacdo da gestdo do
ensino publico.

De l4 para c& a Educagdo Brasileira vem se democratizando, no entanto, pouco se
avancou em termos do que chamamos de acesso a0 ensino com pesquisa e extensdo, e em
termos de melhorias da qualidade do ensino publico.

Vamos ver agora como se constitui a educagéo infantil.

Geénese e estrutura da educacdo infantil brasileira:

No Brasil, historicamente, a educacdo infantil esteve sob a responsabilidade
exclusiva da familia e isto durante séculos, pois neste convivio ela participava das tradicdes e
aprendia normas e regras da sua cultura.

O nascimento da induUstria moderna alterou profundamente a estrutura social vigente,
modificando habitos e costumes das familias. As maes foram levadas as fabricas e ndo tinham

com quem deixar seus filhos, utilizavam o trabalho das conhecidas maes mercenarias. Essas,



ao optarem em ndo trabalhar nas fabricas, vendiam seus servicos para cuidarem dos filhos de
outras mulheres. (PASCHOAL, 2009)

Na Europa e Estados Unidos as primeiras instituicdes escolares tinham como
objetivos cuidar e proteger as criancas, desta maneira, sua origeme expansdo como instituicdo
de cuidados a crianca estdo associadas a transformacdo da familia, de extensa para nuclear.
Sua origem, na sociedade ocidental, de acordo com Didonet (2001), baseia-se no trinémio:
mulher-trabalho-crianca. Essas instituicdes se preocuparam com questdes ndo s6 de cuidados,
mas de educagdo, visto se apresentarem como pedagdgicas ja em seu inicio. A prépria
literatura traz o jardim de infancia como uma instituicdo exclusivamente pedagdgica e que,
desde sua origem, teve pouca preocupacdo com os cuidados fisicos das criancas.
(PASCHOAL, 2009)

A preocupacdo com a educagdo das criangas, filhos da elite da época, estabeleciam o
disciplinamento severo e o intelectualismo enciclopedista; ja as mais pobres caracterizavam
um ensino carente ou deficiente entregues aos asilos, resultando em idéias de pensadores que
elaboraram principios e propostas para a organizacdo da educacdo infantil e para a
caracterizacdo do profissional responsavel e de sua funcdo. (CARVALHO)

No Brasil, as instituicdes destinadas a infancia surgiram com um forte carater
filantropico-assistencialista e uma tdnica meédico-sanitario, esse atendimento mesmo quando
passa a ser controlado pelo setor publico, a partir da década de 30, continua sendo insuficiente
e ineficiente.

As mudancas sociais e politicas iniciadas na década de 20 culminaram com a
Rewvolucdo de 1930, com a instauracdo de um Estado forte e autoritario e se refletiram na
configuragcdo das instituicbes voltadas as questdes de educacdo e saude, como também em
suas politicas. (CARVALHO)

A creche foi criada exclusivamente com carater assistencialista, 0 que diferenciou
essa instituicdo das criadas nos paises europeus e norte-americanos, que tinham nos seus
objetivos o carater pedagogico.

Devido a muitos fatores, como o processo de implantacdo da industrializacdo no
Brasil, a insercdo da mé&o-de-obra feminina no mercado de trabalho e a chegada dos
imigrantes europeus, 0s movimentos operarios ganharam forca. Eles se organizaram nos
centros urbanos mais industrializados e reivindicavam melhores condigdes de trabalho; de ntre
estas, a criacdo de instituicdes de educacdo e cuidados para seus filhos. (PASCHOAL, 2009)

Com o avanco da industrializacdo e o aumento das mulheres da classe média no

mercado de trabalho, aumentou a demanda pelo servico de instituicbes de atendimento a



infancia. Em meados de 1970, considerava que o atendimento a crianga pequena fora do lar
possibilitaria a superacdo das precarias condi¢fes sociais a que ela estava sujeita. Era a defesa
de uma educacdo compensatoria. Nessa perspectiva, a pré-escola funcionaria como mola
propulsora da mudanca social, uma vez que possibilitaria a democratizagdo das oportunidades
educacionais. (KRAMER, 1995 apud PASCHOAL, 2009).

A partir de entdo a educacdo infantil passa a ser implantada em termos da lei,

deixando, no entanto, tudo por se fazer em termos de um sistema educacional. (SAVIANI).

Apos esta breve descricdo dos nossos estudos sobre a educacéo infantil, vamos partir
para descrever — sob a perspectiva do quadro relatado como se constitui o Projeto Politico
Pedagdgico da UFPR Litoral. Ja que este se configura como forma de apresentar uma resposta

politica para a situacéo problematica da educacdo brasileira conforme vimos acima.

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) da UFPR Litoral:

O Projeto Politico Pedagogico da UFPR Litoral (PPP) tem como objetivo superar 0s
pressupostos da modernidade e lancar-se na construcdo de um projeto inovador e
emancipatorio, concebendo o conhecimento como uma totalidade articulada, decorrente da
reflexdo e do posicionamento a respeito da sociedade e sua realidade, envolvendo a educacéo
e 0 homem. Obedecendo a esse principio, o PPP articula o ensino-aprendizagem com a
pesquisa e extensdo num contexto curricular processual em trés fases: conhecer e
compreender, compreender e propor e, propor e agir, € em trés niveis de entrada de
aprendizagem para todos os cursos: sendo (1 - FTP) Fundamentos Tedricos Praticos; (2 -
ICH) InteragBes Culturais Humanisticas e (3 - PA) Projeto de Aprendizagem.

O campus universitario esta situado na regido litoranea, no municipio de Matinhos.
Suas atividades tiveram inicio em 2005, com o desafio de exercitar seu papel social de
questionadora da realidade critica da regido litoranea paranaense, e fomentadora do
conhecimento que dialogue e interfira propositivamente na realidade, fazendo académicos,
docentes, técnico-administrativos e a comunidade dos entornos refletirem sobre que tipo de
homem e sociedade querem construir.

E necessaria uma construcdo coletiva do projeto politico pedagdgico emancipatorio
com a centralidade no combate da resignacdo e da naturalizacdo do sofrimento e excluséo
social, a partir da leitura critica da realidade e retorno para a construcdo e reconstrucdo do

conhecimento. Nesta direcdo se constroi conhecimentos que viabilizam a intervencdo nessa



realidade e possibilite a construcdo de novas teorias, tendo as técnicas como suporte e nao
mais como definidora da formacao.

O conhecimento passa a ser compreendido ndo mais por sua exatiddao, mas por sua
complexidade. Vamos descrever aqui em linhas gerais o0 que constitui os niveis de
aprendizagem que citamos acima, podendo colocar em luz o que seja esta complexidade. As
informacdes a seguir foram retiradas do Projeto Pedagdgico do Curso de Gestdo Imobiliaria —
(PPC), ja que todos os 15 cursos oferecidos pela instituicdo tém seus préprios PPC tendo
como base o padrdo desenhado pelo PPP onde o ensino-aprendizagem com pesquisa e
extensdo é aplicado tendo em vista as fases e niveis descritas acima.

O ponto de partida do PPP tem um arranjo pedagdgico interdisciplinar e é
materializado ndo em Planos de Ensino — ja que neste Projeto Politico Pedagdgico privilegia-
se 0 aprender — mas em Projetos de Ensino — Aprendizagem que ndo partem do conceito de
disciplina, mas do conceito de temas integradores ou mddulos tematicos. Estes temas sdo
aplicados nas salas de aulas através, ou de Mddulos, ou de Trabalhos por Projetos. Por isto, as
salas de aulas muitas vezes tém mais de um professo e nelas os estudantes sdo levados a
estudar e aprender em equipe.

Assim, a integracdo dos conteudos passa de uma concep¢do fragmentaria para uma
concep¢do unitaria do conhecimento. Com isto espera-se superar as fragmentacdes entre
ensino, pesquisa, e extensdo considerando o aprender com o envolvimento do estudante para o
estudo e a pesquisa, a partir da contribuicdo das diversas ciéncias. Por isto os docentes
buscam sair dos contetdos e ir diretamente aos problemas. Por exemplo: propde ao estudante
estudar o célculo do IPTU de seu municipio e assim, sdo levados a aprender juros simples e
compostos, regra de trés. Propde ao estudante estudar o problema da burocracia, e assim sdo
levados a estudar e compreender o enorme elenco de documentos exigidos para uma simples
acdo de compra e venda de um imdvel e suas implicacbes com uma sociedade retificada, e
com enormes franjas de exclusbes sociais. Por isto, docentes de &reas diferentes s&o
envolvidos num mesmo tema integrador sob a forma pedagdgica de médulo: no médulo de
matematica basica o especialista em matematica entra em sala com especialistas em
arquitetura, em comunicacdo, em operagdes imobilidrias, entre outras &reas do saber. A
historicidade é a base para o repasse de contetdos.

A interdisciplinaridade estd no &mago de cada tema de aprendizagem. Assim, nao
existem disciplinas enquanto fatias do conhecimento, mas a realizacdo da unidade do saber

nas particularidades de cada tema/problema.



Os Fundamentos Tedricos e Préaticos (FTP’s): neste nivel ttém os Planos de Ensino-
aprendizagem como ponto de partida, mas este é submetido, em cada nova turma, por
diagndsticos dos estudantes. SO ap6s sdao completados os Planos de ensino-aprendizagem
sendo o numero de mddulos, oficinas ou Projetos, conforme o tempo/horas-aulas de cada
turma e de acordo com a conjuntura dos entornos. O curriculo parte do concreto, com
conteldos de reconhecimento do espaco. As aulas dos primeiros semestres sdo mais
expositivas, passando para aulas propositivas € em equipes e concluindo com aulas cujos
conteldos sdo repassados em forma de trabalhos, onde o0s estudantes promovem seminarios,
feiras, semanas pedagogicas e outros arranjos pedagogicos com objetivos de conquistar a
ampliagdo de conhecimentos do seu curso.

As Interaces Culturais Humanisticas (ICH): é o nivel onde o estudante é orientado
para aprender a interagir com colegas de outros cursos em atividades filosoficas, artisticas,
literarias e/ou de lazer e desportes. Neste espaco/nivel os estudantes também podem exercer
um saber que possui e ensinar acompanhados por um docente parceiro, e responsavel pelo
desenvolvimento daquilo que o estudante tem para apresentar. E ainda, também a comunidade
com seus sabios e portadores de conhecimentos que estejam de acordo com 0s principios
acima citados também podem ministrar oficinas, sempre com docentes, cujos projetos estejam
em comum acordo em nivel de campo de saber. Assim, por exemplo, o professor que estuda
cultura afro-brasileira atua com uma estudante capoeirista oferecendo uma oficina de
introducdo a pratica da capoeira para estudantes dos mais diferentes cursos interessados em
conhecer e compreender esta pratica cultural esportiva e de defesa pessoal. Este nivel a classe
de académicos tem umarranjo misto, estudantes de diferentes cursos formam a turma.

As atividades do ICH também podem ser propostas por turmas interdisciplinares que
no semestre estejam interessadas em aprofundar temas geradores de reflexdes sobre
sustentabilidade, ecodesenvolvimento, e outros temas de carater politico-social que visem o
bem-estar da populacdo do Litoral. Como — por exemplo — estudo do Estatuto das Cidades, de
vulnerabilidades ambientais, etc, etc.

Os Projetos de Aprendizagem (PA): neste nivel o estudante ¢ orientado para realizar
seu protagonismo vocacional com ag¢bes de aprendizagem idiossincraticas e voltadas para os
entornos local e/ou regional. N4o s&o Projetos de pesquisa cientifica no rigor da expressio. E
um espaco curricular que tem mais uma funcéo pedagogica de envolver o estudante com um
tema que ele tenha vontade de aprofundar, e menos uma funcdo de resolver problemas em
nivel estritamente cientifico. Espera-se que na construcdo de seu objeto de aprendizagem ele

seja atraido pela investigacdo cientifica, mas o objetivo principal é oferecer um espaco onde o



estudante possa construir 0 seu protagonismo engquanto sujeito da sua historia ao construir um
conhecimento que possa contribuir para a solu¢do de algum problema de sua realidade em
nivel de exercicio da cidadania com conhecimento e sistematizacdo. Para isto, o Projeto
Politico Pedagdgico do Litoral permite que o estudante, em dupla ou ndo, seja acompanhado
por um docente que vai mediar sua trajetéria de construcdo do projeto de aprendizagem.

A base tedrica deste componente é que a crianca, o jovem e o adulto aprendem quando
tem um projeto de vida, e o conteldo do ensino é significativo (Piaget) para eles enquanto
motivadores. Sempre conforme o referencial tedrico do Projeto Politico Pedagdgico do Setor
Litoral - aprendemos quando nos envolvemos com emocgdo, e ndo apenas com a razdo num
processo de re-producdo e criagdo do conhecimento. A biografia do aluno €, portanto, a base
do meétodo de construgdo/reconstrucdo do conhecimento. Para o paradigma do PPP é o
individuo que aprende. Entéo, € preciso ensinar a aprender, a estudar, etc. ao individuo, e ndo
a um coletivo amorfo. Portanto, este espaco permite uma relacdo direta e pessoal com a
aquisicéo do saber.

No conjunto todos os espacos curriculares oferecem conteudos partindo do
conhecimento prévio do estudante, onde este é parte do processo de aprendizagem, é co-
responsavel. O ensino é centrado na aprendizagem e os conteldos sdo vistos de forma
integrada com os diferentes cursos do Setor, e estdo relacionados ao contexto do litoral
paranaense.

Além destes espacos o académico também deve realizar Atividades Formativas
Complementares e Estdgio sendo um breve percurso obrigatorio e outro ndo-obrigatorio
inserido como atividade formativa complementar. As atividades formativas séo todas as
atividades extra curriculares como participacdo em Congressos, Cursos de curta duracao,
atividades de representacéo estudantil, entre outras.

Ainda como atividades formativas os académicos podem participar de diversas
modalidades de Projetos - voluntariamente ou como bolsistas - entre estes Projetos de
Pesquisa, Monitoria, Extensdo, Gestdo Escolar. Uma forma de aproximar o académico com o
mundo universitario. No nosso caso englobamos nossa pesquisa no curso de Especializacéo

comas suas atividades como extensionista.

O Projeto de Extensdo em Morretes:
Morretes tem uma populacdo estimada em 17 mil habitantes. A maioria vive na zona

rural. As principais atividades econdmicas da regido € a lavoura, a horticultura, floricultura e a



pecuaria. O IDH-M (indice de Desenvolvimento Econdmico) é de 0,755 o IDH-E é 0,878,
com uma classificacdo nacional de 1.721°. (IPARDES, 2011)

O IDEB é um indice que combina o rendimento escolar as notas do exame Prova
Brasil, e em 2009, o indice do municipio de Morretes foi de 4,4 para 0s anos iniciais do
ensino fundamental e de 3,7 para os anos finais. (ODM, 2010)

A pesquisa do INEP 2010 demonstra que quase 30% dos alunos do ensino
fundamental estdo com idade superior a recomendada pelo MEC, chegando a quase 50% no
nivel médio. (ODM, 2010)

De acordo com os dados do IBGE, 68% das escolas de Morretes sdo do Ensino
Fundamental, 7% sdo do Ensino Médio e 25% sdo da pré-escola. Enquanto o nimero de
docentes é de 69% para 0 Ensino Fundamental, 25% para o Ensino Médio e apenas 6% para a
pré-escola.

O projeto de extensdao “Estratégias da Comunicacdo na Educag¢dao Infantil”
coordenado pela professora doutora Jussara Rezende Araujo é desenvolvido em duas escolas
rurais do municipio de Morretes. Na escola Barro Branco atua com as turmas do 2°.(15
alunos) e 4° (8 alunos) .anos do periodo da manha.

As atividades sdo implementadas por uma equipe multidisciplinar formada por
académicos dos cursos de Agroecologia, Gestdo Ambiental, Servico Social, Artes,
Fisioterapia, Gestdo do Turismo e Especializacdo em Servico Social pela perspectiva
interdisciplinar. E se desenvolve juntamente com as professoras das escolas de Morretes
responsaveis por construir as demandas dos estudantes, e com a participacdo de profissionais
da Rede de Protecéo Social da Secretaria de Ac¢éo Social de Morretes, e do Conselho Tutelar.

As atividades de extensdo na Escola iniciaram-se em margo de 2011 com visitas
semanais nas escolas e compreensdo da realidade dos alunos. O dialogo com as criancas
permitiu identificar aspectos que prejudicam a alfabetizacdo e o aprendizado como um todo,
principalmente fatores relacionados ao ambiente familiar.

O Projeto de Extensdo tem como objetivo principal articular a comunicagdo entre
alunos, familiares, professores, merendeiras e rede de protecdo social partilhando idéias de
valorizacdo das riquezas culturais de Morretes e conhecimentos populares, buscando uma
discussdo e entendimento mais profundo e complexo da realidade em que a comunidade vive.
E ainda atuar com insergdes de conhecimento pluridisciplinares que fagam a diferenga no
conjunto do aprendizado meramente conteudistico do planejamento institucional-burocréatico

existente na realidade do ensino pdblico brasileiro.



Tem também o objetivo de valorizar o contexto rural e a relagdo homem e campo. A
populacdo de Morretes estd sofrendo um processo de éxodo rural, devido a auséncia de apoio
historico a identidade rural, o desenraizamento cultural e as enchentes que afetam as regides
sendo que a ultima em margo de 2011 causou um grande nimero de desabrigados.

Vamos descrever aqui nossa atuagdo como bolsista na Escola situada no bairro de
Barro Branco, cujos entornos também abrangem as comunidades Sesmaria e Sapitanduva,
onde mora a maioria dos alunos.

A renda da maioria das familias da comunidade escolar (conforme o Projeto
Pedagdgico da Escola) é adquirida de trabalhos autbnomos, agricultura e de programas
assistenciais do Governo Federal, caracterizando, assim, como pertencentes a classe
socioecondmica da baixa renda. As familias das criangas apresentam nivel de escolaridade
muito baixo.

A pesquisa que realizamos com as familias dos alunos demonstrou que a grande
maioria participa do programa social do Governo Federal “Bolsa Familia”, sendo essa a tnica
renda de algumas familias. Foram entrevistadas 15 dos 23 responsaveis dos alunos com o
objetivo de levantar um primeiro diagnostico da realidade econdémica e social das familias. As
atividades econbmicas citadas sdo: diarista, do lar, aposentadoria, pedreiro, servente, caseiros
de chacaras, autbnomo e lavrador. Quase todos moram na Vila de Sesmaria, regido rural
afastada dos servigcos basicos do municipio. No local ndo possuem sistema de salde, agua
encanada, sistema de esgoto, iluminacdo publica, luz nas casas, falta estrutura de acesso, e ha
um abandono das familias por parte do poder publico.

Apds visita realizada na comunidade de Sesmaria e nas casas de algumas familias,
identificamos que os imoveis sdo de madeira, e com condi¢des precérias de habitacdo. Estdo
emrisco de desabamento devido as enchentes de margo, muitas familias ndo desocupam por
nao terem aonde ir, e para ndo perderem suas casas.

Vamos agora descrever algumas atividades desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo
que foram realizadas de maneira inserida no contexto cotidiano das turmas da manha.

As atividades com os alunos sdo desenvolvidas durante o turno escolar.
Caracterizando-se como aulas de campo e aulas em sala com temas transversais. As aulas de
campo ja realizadas tiveram como objetivo um reconhecimento de Centros de Pesquisas como
0 IAPAR, o Instituto Ambiental; a UFPR Litoral.

Nas salas de aula as rodas de leitura, desenho, educomunicacéo, aulas de artes, danca,
musica, artesanato, introducdo a Astronomia, aulas de agroecologia com plantio da mudas na

escola, desenho, entre outra



Aulas de campo:

Festa Feira de Morretes

Os alunos foram levados a Festa Feira de Morretes, festa tradicional do municipio de
Morretes. Produtores locais expdem e comercializam seus produtos, entre eles o Instituto
Ambiental do Parand que apresentou aos alunos como funciona a instituicdo, o que eles
pesquisam, e convidou-os para conhecer o Instituto localizado no municipio. As criancas

plantaram mudas em caixas de leite identificadas com os nomes dos alunos e das plantas.

Centros de Pesquisa: IAP e IAPAR

Pela manhd, os alunos realizaram uma saida de campo para conhecer o IAPAR

(Instituto Ambiental do Parana). As atividades desenvolvidas pelo Instituto sdo:
Seringueira: extracdo da borracha latex, Jabuticaba: producdo do fruto, Acai: producdo do
fruto, entre outros.

Conheceram ainda a Estacdo Agrometeoroldgica de Morretes, localizada no préprio
instituto e viram o TermOmetro, que mede a temperatura acima e abaixo do solo; o
Anemografo que mede a wvelocidade do vento. O Bardgrafo que mede a quantidade de
umidade do ar; o Pluvibmetro que mede a quantidade de chuva e o Heliégrafo que mede a
incidéncia do Sol, quantidade de Sol no dia.

Segundo o responsavel técnico Sr. Luis, no dia anterior ao “desastre ambiental”
ocorrido em Morretes o pluvibmetro marcou uma quantidade de 103 milimetros, enguanto

que no dia 11 de marcgo os dados séo de 282 milimetros.




FIGURA 02 — FOTOS NO IAPAR

Apos a visita no IAPAR, os alunos foram levados ao Viveiro de Mudas Nativas do
IAP: Instituto Ambiental do Parana. Em Morretes, o 6rgdo possui uma sede que
desenvolve o projeto de Viveiro de Mudas Nativas, e fica localizado proximo ao IAPAR na
BR410, onde o objetivo é o reflorestamento de areas devastadas e incentivo ao plantio de
mudas nativas da Mata Atlantica.

Foram doadas mudas nativas do litoral paranaense ao Projeto de Extensdo para serem
plantadas na “Escola Rural de Barro Branco”, e algumas cedidas as criangas para plantarem

€m casa.

FIGURA 03 - FOTOS NO IAP

Sala de aula — temas transversais:

Atividades Agroecoldgicas

Apos a visita na Festa Feira, as criancas comecaram a fazer uma horta na escola, com
0 acompanhamento técnico do agroecologista e bolsista da UFPR Litoral Francisco Amaro.
No primeiro momento foi realizada uma apresentacdo das alunas bolsistas do projeto de
Extensdo Nicoli Bilatti e Ana Claudia Akemi com os alunos em sala de aula com o
acompanhamento das professoras das duas turmas da manhd, onde foram questionadas
algumas informacdes pessoais.

Apos o intervalo, os alunos reconheceram o local mais apropriado para a implantagéo
da horta na escola e receberam trés sementes de feijdo guandu para levarem para casa,



iniciando assim uma aproximagdo com os familiares. Esta atividade continua de maneira
quinzenal.

Na continuidade a atividade realizada foi dividida entre as duas turmas da manhd, a
primeira foi plantar as mudas dando continuidade a horta da escola com o Francisco e
contaram com a contribuicdo do Luis, marido da Professora Mariliza que passou a
acompanhar e auxiliar as atividades do projeto. Com as criancas foi realizado uma Roda de
Leitura trabalhando dois livros infantis: o primeiro com a historia das frutas e raizes, e outro
com a histéria da cultura indigena, os livros foram produzidos pela EMBRAPA e enfatiza a
educacdo ambiental.

No segundo periodo, apés o intervalo, as duas turmas uniram-se e deram
continuidade na horta, plantando outras mudas e regando as plantas, aprendendo na pratica a
manipulagdo e o plantio das plantas nativas da regido litoranea do Parana.

Foram doados para a escola alguns livros para serem distribuidos aos alunos.

Espera-se que tais praticas sejam incluidas nas rotinas produtivas curriculares do
conjunto das escolas rurais de Morretes.

A Escola Barro Branco atualmente conta com turmas do 2°. e 4°. ano no periodo da
manha e turmas do 1°., 2°. e 5°. ano no periodo da tarde.

As professoras séo: do 1° ano: Fernanda Cristina Miranda que possui Graduagdo em
Pedagogia e atualmente esta cursando pés-graduacdo em Neurociéncia; do 2° ano: Mariliza
Silveira dos Santos que possui Graduacdo em Administragdo e Matematica e atualmente esta
cursando pds- graduacdo em Gestdo do Trabalho Pedagdgico; do 3° ano: Sueli do Rocio das
Neves Campos que possui formacdo do Ensino Médio- Magistério; do 4° ano: Jucimara do
Rocio Mauricio, também formagdo do Ensino Médio- Magistério e do 5° ano: Regiane Dias
da Costa, com formacdo do Ensino Médio-Magistério.

A Escola iniciou suas atividades em 1929, ofertando o ensino de 12 a 42 série do 1°
grau (nomenclatura usada antes da LDBEN). A prefeitura de Morretes obteve posse da Escola
através do decreto n° 17/78 de 15 de junho de 1978, dando continuidade as atividades com
duas professoras e turmas multisseriadas. Possuia duas salas de aula, uma varanda, uma
despensa, uma cozinha e um sanitario ao lado de fora do prédio, totalizando uma area
construida de 87,37 ne.

Com a implantacdo da Lei n° 11.274 de 06 de fevereiro de 2006, a escola comegou a
atender criancas de 6 a 10 anos, nas turmas de 1° a 5° ano. Devido a essa demanda, a escola

construiu mais uma sala de aula anexada ao prédio.



No 1° ano ndo ha mencdo de notas, pois a avaliacdo ocorre ao longo de todo o
periodo letivo. Do 2° ao 5° ano a avaliacdo é continua, sistematica, somatdria e diagndstica,
utilizando o sistemas de notas que variam de 0,0 a 10,0 tendo 6,0 como nota minima para
aprovacao dos alunos. A presenca € acompanhada e por obrigatoriedade a freqiéncia média
deve ser de 75%.

A decisdo de promocdo ou retencdo do aluno é de consideracdo do Conselho de
Classe, de acordo com o planejamento anual, levando em conta a aprendizagem do aluno e
seu desenvolvimento.

Teoricamente a proposta pedagdgica tem como objetivo articular as caracteristicas da
populacdo atendida com o fazer pedagdgico, prever mecanismos de interacdo entre familia,
escola e comunidade, respeitando a diversidade étnico-cultural, assegurando o direito da
crianca no desenvolvimento de sua identidade e autonomia.

A estrutura fisica da Escola Rural Municipal de Barro Branco esta organizada da
seguinte forma: 2 salas de aula de alvenaria; 1 sala de aula de madeira; 1 cozinha com fogéo,
geladeira, armarios, balcdo e utensilios em geral (canecas e pratos de plasticos para servir a
merenda escolar); 1 banheiro com pia e patente, ndo possui chuveiro; 1 &rea coberta com uma
mesa retangular comprida; area livre com gramado.

As salas de aula de alvenaria estdo estruturadas de acordo com as normas da
Secretaria da Educacdo, onde a formatacdo das mesas e cadeiras, o quadro verde, e 0s papeis
informativos séo padronizados nas escolas rurais de Morretes.

Vejamos a seguir algumas imagens da Escola:

FIGURA 04 - FOTO DA ESCOLA
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FIGURA05- FOTO DASALADE AULA




Nas salas de aulas os alunos possuem seus lugares fixos distribuidos de acordo com a

altura.
Vamos destacar os contetdos ofertados na Escola conforme tabela a seguir:
TABELA 02 - CONTEUDOS PEDAGOGICOS
2° ANO 4° ANO
LINGUA PORTUGUESA
Leitura e interpretagdo (historia Leitura e interpretacdo (carta
em quadrinhos, simbolos, cantigas | pessoal, artigo informativo, cartaz,

populares, poemas, cartdo postal, cartum,
ficha informativa, rétulos, contos de fadas,
uso de dicionario.

Produgdo textual (criagdo de
mensagens  visuais, composicdo de
poemas, criacdo de capa de livro, convite,
criacdo de capa de livro, criacdo de
bilhete, producéo de cartdo postal).

Conteudos gramaticais e
ortograficos.

reportagem, anuncio publicitario, fabulas,
noticias, uso do dicionario, descricdo
literéria.

Producéo textual (preenchimento
da ficha sobre o livro lido, elaboracéo de
resenha, realizacdo de entrevista, escrita
de carta, reconto de lenda, ilustragdo de
poemas, realizacdo de debates, elaboracédo
de cartaz, criacdo de historias)

Conteldos gramaticais e
ortograficos (alfabeto, encontros
vocalicos, encontros consonantal, digrafo,
silabas tonicas, acentuacdo, substantivo,
artigo definido e indefinido, género,
adjetivo, numeral, pronomes, conjuncao
de verbos (1°, 2° e 3°), advérbios, sujeito e
predicado, analise morfologicas.)

MATEMATICA

Leitura e escrita dos numerais,
composicéo e decomposigdo de numerais,
calendario, nimeros de 0 a 99, sucessor e
antecessor, ordem crescente e decrescente,
comparagdo de qualidade, subtragcdo e
adicao, figuras planas, solidos
geométricos, par e impar, unidade, dezena
e centena, multiplicacdo, tabuada do 2, 3,
4eb.

Situacbes problemas envolvendo
as quatro operagdes, decomposicdo e
composicao dos numeros, leitura e escrita
dos numerais, calendario, tabelas e
graficos, tabuada, sistema monetério,
medidas de massa, geometria, perimetros,
area

CIENCIAS

Percebendo o ambiente (campo e
cidade), diferentes ambientes (paisagens),
transformacdo do ambiente atraves da
acdo do homem, preservacdo ambiental,
ambientes brasileiros, seres vivos, ciclos
vitais, corpo humano, saude (alimentagéo
de origem animal e wvegetal, higiene,

Astros (luminosos, iluminosos,
satélites), Sistema Solar (planetas, sol),
planeta Terra (rotacdo e translacdo, lua,
estrutura da terra, transformacdes na
superficie da terra), ar (composicdo do ar,
pressdo, movimentos, umidade, previsdo
de tempo, temperatura), agua (estados




limpeza), objetos e materiais (papel,
plastico, vidro, tecido, madeira e metal).

fisicos, ciclo da agua, destinos da agua
utilizada), solo (solo e subsolo, formacéo,
utilizagdo pelo ser humano, desgaste),
vegetais  (fotossintese, respiracdo e
transpiracao, reproducao), animais
(respiragdo, reprodugdo), metamorfose,
animais vertebrados e invertebrados, o ser
humano (ossos, articulagdes e musculos),

alimentacdo  (alimentos, construtores,
energéticos, reguladores e piramide
alimentar)

HISTORIA

Conhecendo a histdria, historia
dos nomes, o tempo (calendéario, relogio),
familia (vivemos juntos), a escola no
passado e no presente.

Morretes (0s primeiros caminhos:
Itupava, Arraial, Graciosa, Fluvial de
Cubatdo), Morretes e suas historias,
colonizagdo de Morretes, organizacao
social, organizacdo da politica do Parana
(de quinta comarca a estado), as
transformacdes da economia paranaense,
cultura do Parang, atualidades PARANA.

GEOGR

AFIA

O meu lugar e o seu lugar, minha
sala de aula, a rua onde moramos,
vizinhos, cuidados no transito, paisagens e
suas transformacoes, natureza.

Municipio e suas paisagens,
espaco urbano e rural, paisagens urbanas e
rurais do municipio, trabalho no espaco
rural (agricultura, pecudria, extrativismo,
problemas ambientais, biopirataria),
trabalho no espaco wurbano (industria,
comercio, prestacdo de  servicos.
Artesanato), campo e cidades interligados
(meios de transporte, de comunicacao,
campo depende da producdo da cidade,
producdo do campo e as necessidades da
industria).

EDUCACAOQ FISICA

Movimentos, expressividade, Andar, correr, jogos, pula corda,
equilibrio e coordenagdo Pega-pega, amarelinha, exercicios
ginasticos, brincadeiras infantis em geral.
ARTE
Mdsica e artes visuais Cores,  retrato,  pontilhismo,
confecgdes, mimicas, cantigas.
ENSINO RELIGIOSO
Viver e conviver, envolvidos | Lider: exemplo de vida, falando do
com a vida, lembrancas e simbolos, | transcendente, transcendente em nosso
pessoas e religioes. mundo, as praticas religiosas.




Para aplicacdo deste conteldo as professoras contam com o apoio de livros didaticos.

Vejamos agora como é trabalhada a alfabetizacéo.

De acordo com nossa observagdo e com entrevista realizadas com a professora da
turma do 2° ano, a alfabetizagdo é feita a partir de textos, figuras e desenhos, com uma
producdo coletiva entre os alunos. Também sdo utilizados objetos lidicos, como o material
dourado, o alfabeto mével e jogos pedagdgicos. Observamos que as criancas tém dificuldades
no letramento por ndo possuirem materiais com escritas em casa, COmo revistas, jornais, entre
outros.

A partir de algumas observagdes feitas durante a aula verificamos que o processo de
alfabetizacdo é mais compreensivel para alguns alunos, mas ndo para a maioria. O tempo de
aprendizado da alfabetizacdo varia entre as criangas e as professoras utilizam alguns métodos
de ensino diversificado para cada necessidade. Um aluno especial possui diagnostico de
autismo e a professora procura estudar como desenvolver a coordenagdo motora e corporal
com alguns movimentos béasicos para serem aplicados em aula para auxiliar o
desenvolvimento desse aluno, entre outras formas para melhorar seu processo de
aprendizagem.

Além deste conjunto de atividades a turma desta professora participa de trés Projetos

sendo: 0 Projeto de Higiene Bucal onde: as criancas receberam de doacao escovas e pastas de

dentes, e apOs a merenda escolar, as criancas vao, em ordem alfabética e com suas respectivas
pastas e escovas, ao banheiro para fazer a higiene bucal. O objetivo desse trabalho é
demonstrar a importancia da higiene bucal para as criancas, pois normalmente, essa
prevencdo ndo é acompanhada pela familia e ndo hd no municipio uma politica de satude bucal
para a populagéo.

A outra atividade é o Projeto Matematica e Sistema Monetario Brasileiro: com

as doacOes que a escola recebe, algumas sdo estipuladas um valor e os alunos podem trocé- las
pelo dinheiro de papel que recebem da professora. Essa atividade é relacionada com a
disciplina de matematica, com a finalidade de demonstrar como funciona o sistema monetario
e o controle pessoal dos gastos financeiros.

E finalmente a terceira atividade o Projeto Cantinho da Leitura: como a escola ndo

possui biblioteca, um cantinho da leitura foi destinado para organizar os livros infantis e
permitir um contato mais proximo entre as criangas e os livros.
Paralelamente a estas atividades o projeto desenvolveu o contato com o0s pais para

entendem as demandas familiares, as relagdes entre pais, responsaveis e estudantes. Para isto



foi realizada uma reunido geral entre pais, responsaveis, professores, diretora das escolas
rurais da Secretaria Municipal de Educacao, professora Judite, e os bolsistas.

A reunido foi realizada no periodo da manhd e contou com a participacdo de 15 pais
e/ou responsaveis dos alunos. Iniciou-se com a apresentacdo do Projeto de Extensdo,
explicando o objetivo e 0 método participativo de construcdo do mesmo. Durante a reunido
foram levantados alguns problemas que se repetiam nas falas dos pais, todos eles ligados as
auséncias de servicos publicos basicos nas comunidades localizadas proximas ao lixdo de
Morretes.

Os problemas elencados pelos participantes da reunido foram: falta de rede de
esgoto, agua encanada, salde e atendimento dentario, iluminacdo, transporte, comunicacéo
(auséncia de umterminal telefonico).

N&o ha organizacdo social entre eles, porém eles demonstraram interesse em se
organizarem em busca de objetivos comuns identificados neste encontro. Mencionaram a
possibilidade de criar uma associacdo para fortalecerem as relagdes sociais e terem como
buscar recursos e melhorias de estrutura basica do local, principalmente por grandes
problemas identificados serem de ordem publica.

Também foi relatado que é uma regido violenta, onde os jovens quebram luzes
publicas, destroem orelhdes, usam estilingues para atingir as pessoas, isso por ndo terem
ocupacdo durante o tempo que ficam desocupados, nem um espaco recreativo, de esporte e
lazer, ou de cultura e educacéo.

No entanto disseram também que ndo tém tempo disponivel para tratar da
organizacao coletiva.

Terminamos assim a parte descritiva do Projeto e passaremos agora para discusséo
das questbes encontradas.

Discusséo:

A educagdo, a familia, a politica e o trabalho sdo campos sociais considerados
importantes por autoridades. Acreditamos que por meio desses campos o individuo insere-se e
vai situar-se na sociedade, bem como no grupo social. Acreditamos que o conjunto de
articulacdes entre essas e outras esferas transformam o individuo em ser social, em modo de
ser, sentir, pensar, agir, compreender, explicar e imaginar. Por isto como pensar que podemos
educar apenas através da escola se esta ndo tem o privilégio na educacdo?

Como nos ensinou Bourdieu pensamos mesmo que é impossivel acreditar que apenas

a Escola tem o privilégio de educar, as campos se interpenetram. No entanto, ainda — na



pratica — apenas a instituicdo Escola é indicada como suficiente. Ora, em modo cujo arranjo é
de desigualdades, a crianca vai para a escola em posicdo desigual e ndo é a escola que ira
transforma-la. A reproducéo apenas sera reforcada.

Os alunos da escola sdo da zona rural periférica e estdo simbolicamente imersos na
exclusdo politica e social historica, assim, a educacdo torna-se um campo cada vez mais
afetado por outros campos sociais, entre eles o campo da familia, da politica e da midia.
Ressaltamos: esses campos também educam (ou deseducam).

Os dados levantados e descritos sobre a Escola Rural de Barro Branco e a vivéncia
com os alunos, possibilitou uma melhor compreensdo da realidade do sistema de ensino e da
instituicdo familiar, bem como da organizacdo e gestdo publica do sistema educacional
municipal rural.

Durante o processo de compreensdo da realidade da Escola Rural de Barro Branco
identificamos alguns fatores que afetam o campo da educacdo e o processo de ensino-
aprendizagem. Vimos, por exemplo, que o Projeto Pedagdgico da Escola ndo se adéqua a
realidade dos estudantes; os livros didaticos ndo t¢m conexdo com sua realidade. Mas nosso
maior destaque é no conteddo de lingua portuguesa onde se pretende ensinar géneros
jornalisticos e publicitarios extremamente complexos para criancas de 9 a 11 anos. Nem
sequer estas criancas tém acesso a leituras de jornais, revistas e outras midias para (re)
conhecerem estas modalidades discursivas. As professoras também nao tém acesso as midias,
mas sdo obrigadas a desempenhar os conteldos repassados via Diretrizes Gerais da Educacéo.

Os principais fatores que afetam diretamente o campo da educacéo sdo atravessados
por “auséncias” de outros campos sociais, € atuam diretamente nos sistemas educacionais.
Esses campos sociais intercedem uns sobre 0s outros e em consequiéncia produzem diferentes
resultados, reflexo da relagéo de forga entre eles.

Os sistemas educacionais vigentes no pais ndo permitem ao aluno da zona rural um
real conhecimento dos aspectos sociais e culturais presentes na sua realidade local. O campo
da politica, por sua vez, tende a ser regulatorio e controlador da educa¢do como um todo,
tornando-se um dos principais campos sociais que afetam o processo educacional brasileiro.

E como vimos em Bourdieu o campo familiar como transmissor de capital cultural,
condicdo primordial para as experiéncias escolares, torna-se um importante fator no processo
de aprendizagem como um todo. Porém o campo social que atravessa o campo da escola que
observamos ndo procura transformar o habitus produzido no ambiente familiar. As familias
transferem valores e condutas sociais, implicitos e interiorizados, almejam o acesso a

educacdo em busca de melhores oportunidades de emprego, e uma ascensao social, mas ndo



conseguem conforme afirmaram os pais e responsaveis na reunido, mudar suas rotinas para se
organizarem e coletivamente buscarem melhorias das suas condigdes sociais.

Esta situacdo relatada por eles nos remete aquilo que Bourdieu chama de violéncia
simbdlica quando aos excluidos ndo se da acesso minimo de politicas publicas de bem-estar
social. Como vimos a grande maioria das pessoas que moram na comunidade trabalha
informalmente como diaristas, construcdo civil, e alguns trabalham na roca, parte das
mulheres precisa cuidar dos filhos durante o dia e ndo tem disponibilidade de trabalharem
para complementar a renda familiar.

Mas o campo escolar € mais amplo e abrange a dimenséo publica e o conhecimento
praxildgico, elaborando um sistema de educagdo padronizado, estruturado continuamos a
reproduzir a desigualdade cultural e social.

O processo de alfabetizacdo e aprendizagem dessas criangas impostas por diretrizes e
normativas através de Leis e Decretos, ndo considera 0s aspectos socio-culturais relevantes na
comunidade escolar, e distorcem os fatos historicos ocorridos principalmente no Brasil. Os
contetdos pedagdgicos sdo elaborados pelo Projeto Pedagdgico da escola em ambito local,
porém, os conteldos obrigatorios das cartilhas que sdo distribuidas nacionalmente, ndo
correspondem as propostas pedagdgicas locais. A exclusdo social se da pela imposicdo moral
que um campo determina aos violadores da sua ordem especifica, ou seja, regras e valores.
Para controlar essa ordem as instituicdes de ensino reproduzem um conhecimento abstrato e
fora do contexto, com a finalidade de tornar o aluno cada vez menos critico e alienado do
conjunto social da qual estd inserido. Cada vez mais os contetdos de Historia e Geografia
priorizam (de acordo com sua visibilidade econdmica) seis ou dez paises, apresentam um
unico lado dos fatos historicos, sem nunca pensarem na nacionalizag&o.

A Escola Barro Branco reproduz o ensino padronizado instituido via secretarias
nacionais, estaduais, através dos programas municipais e os professores nunca sao ouvidos no
processo de elaboracdo dos conteldos atuando apenas como executores.

Quanto a proposta politica da UFPR Setor Litoral pensamos que permite o
desenvolvimento e participacdo em projetos que aproximem o estudante da realidade local,
tornando possivel uma melhor compreensdo entre a teoria e a pratica. O projeto de extensdo
estudado é conseqléncia de indmeros fatores, entre eles as praticas pedagogicas
desenvolvidas pela Universidade, e o estimulo a projetos que visem uma real humanizac¢éo do
ser e a valorizacdo de seus aspectos peculiares.

Pensamos que o desenho do PPP da UFPR Litoral com os trés niveis ou janelas para

entrada do conhecimento: FTP, ICH e PA é modelo a ser pensado para outras instituicdes



educacionais, em todos os niveis de ensino. O PPP tem abertura para a construcdo local de
conteldos pertinentes ao contexto e abertura para a construcdo de uma rede de parcerias com
outras esferas dos campos sociais. Mas vimos que ainda falta uma maior integragdo entre os
diferentes cursos. Para nos existird indissociabilidade quando o professor entrar em sala
levando conhecimento do seu campo, também ouvir as demandas do académico (que traz os
problemas reais do seu contexto) e a partir disto — docentes e estudantes — produzirem

Projetos, com pesquisa e extensao.

ConsideracOes Finais:

Nossas experiéncias enquanto participantes do Projeto de Extensdo e do curso de
Especializacdo em Questdes Sociais foram realizadas num contexto concreto de vivenciar
situacdes das expressdes da questdo social: a auséncia dos servigos publicos aos familiares e
aos estudantes da Escola Barro Branco de Morretes/PR.

Vimos que os campos socais escola, familia, saude, e os demais campos sociais se
interpenetram com o campo da educacéo, afetando o processo de aprendizagem na Escola.

Nosso objeto — a Escola e os estudantes — permitiu analisar como se configura o
ensino-aprendizagem de criangas e quais influencias tais sofrem nessa praxis.

Entendemos entdo como praxis, ou conhecimento praxioldogico, 0 momento em que
as informacGes obtidas do meio (campo), relacionadas com o capital cultural existente em um
determinado local (habitus), direcionam o ser social a uma determinada fungdo no campo
(sociedade). Porém, essa praxis pode ser influenciada por diferentes campos sociais, entre eles
0 campo da comunicacdo, o campo da educacdo, dos espacos publicos, o campo familiar, e,
principalmente, o campo da politica.

Portanto, o papel da Escola, como instituicio de ensino-aprendizagem, de
desenvolver o ser social e o ser “humano”, resgatando as culturas e saberes locais,
emancipando-o como cidaddo e pessoa, envolvendo-o na formacdo de politicas publicas e
programas sociais, ndo pode ser viabilizado apenas pela instituicdo escolar. Somente as
parcerias entre campos poderdo viabilizar o que tragamos como ideal da Escola.

Seguindo a proposta pedagdgica da UFPR Litoral e as Diretrizes da Educacdo
Nacional Brasileira destacamos a importancia da indissociabilidade do Ensino, Pesquisa e
Extenséo, que geralmente ndo ocorrem em outras universidades. Portanto, o presente trabalho
buscou realizar essa integracdo entre os trés niveis trabalhados, considerando a complexidade

do tema abordado.
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ANEXOS:

ANexo |:

TABELA 01 — INSTITUICOES DE ENSINO MUNICIPAL DE MORRETES

ESCOLAS MUNICIPAIS URBANAS

ESCOLAS DIRETOR (A) TELEFONE ENDERECO

E. M. Pro® Arlindo | Lindamir Lenducci Rua Desauda Bosco

de Castro das Neves 3462.2266 da Costa Pinto, s/n
- Vila Santo
Antonio

E. M. Benedita da | Daniele Valeério Pragca Comendador

Silva Vieira Loreno 3462.2238 Macedo, 71 — Porto
de Cima

E. M. Desauda | Mercedes Biscotto BR 277, KM23 —

Bosco da Costa | Assungéo 3415.1104 Martha

Pinto

E. M. Dulce Seroa | Alex Sandra Hubie Rua Vereador Dr.

da Motta Cherobim 3462.2010 José Roberto de
Azevedo, s/n

E. M. Dr. Luiz | Elis Regina Rua Dr. Pedro

Fernando de Freitas | Nogarolli 3462.2421 Barauna, 322 — Vila
dos Ferroviarios

E. M. Miguel | Margareth do | 3462.2412 Rua XV de

Schleder Carmo Silvério Novembro, 135

CEMEI Prof® Maria | Roseli Ferreira de Rua Desauda Bosco

Luisa B. Merkle Miranda 3462.1847 Costa Pinto, 419 —

Vila Santo Antonio

ESCOLAS MUNICIPAIS RURAIS

Diretora: Judite Biscotto Lorena M. S. Cogrossi

Endereco: Rua XV de Novembro, 595 — Centro

Telefone: 3462.1207 ou 3462.2224

. de Morro Alto

. de Rodeio

. de Sitio Grande

E. R. M. de Anhaia

E. R. M. de América de Cima
E. R. M. de Barro Branco
E. R. M. de Candonga

E. R. M. de Camhembora
E. R. M. de Elias Abrah&o
E. R. M. de Floresta

E. R. M. de Marumbi
ER M

ER M

ER M

ER M

. de Thereza Madalozo Zilli




Anexo II: :
IDENTI FICAQAO DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL BARRO BRANCO

ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE BARRO BRANCO

Rua Almirante Frederico De Oliveira, n° 2.406 - BARRO BRANCO
MUNICIPIO MORRETES / PARANA
CONTATO:41.3462.1207educacao@ morretes.pr.gov.br

TURMAS DE 1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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