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Resumo

Um dos grandes desafios no ensino da Lingua Portuguesa na educacéao do
campo € o trabalho com a gramatica. Encontramos professores se questionando de
que maneira e o que deve ser ensinado? Que enigma é esse que 0S pProprios
professores ndo conseguem desvendar? Por que a gramatica é vista pelos alunos
do campo como algo inacessivel?

Pretendemos demonstrar neste trabalho, por meio de teoria e pratica, que os
conteudos gramaticais podem ser ensinados de um jeito relevante, significativo na
educacao do campo, concedendo privilégio a reflexdo sobre a lingua, diferente do
que se tem visto nas escolas regulares, que os “ensina” através de exercicios
isolados, repetitivos e cansativos, cujo unico fim é o reconhecimento e a
memorizagao da terminologia, causando o desinteresse pela aprendizagem da sua
lingua materna.

Neste artigo, apresentaremos algumas atividades de analise linguistica para a
turma de Projovem do municipio de Porto Barreiro. Desejamos com isto, favorecer
situagdes nas quais os alunos tenham oportunidade de pensar sobre os fatos da
lingua, bem como sobre os textos que Iéem e escrevem, em conformidade com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) e as Diretrizes da Rede Publica de

Educacao Basica do Estado do Parana (DCES), fazendo com que estas situagdes
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sejam interessantes, para isso os textos serdao escolhidos a partir da realidade dos
alunos.

Para tanto, serdo abordados, por meio de pesquisa bibliografica, alguns
topicos importantes sobre o tema, tais como as concepg¢des de linguagem, uma vez
que acreditamos que € a partir delas que o professor estrutura seu trabalho em sala

de aula. Também sera abordado o tépico educagao do campo e lingua portuguesa.

Palavras chave: ensino — gramatica — escola do campo

Contexto

O ensino da gramatica € um tema bem discutido no meio educacional,
inclusive alguns tedricos discutem se ha a necessidade de se trabalhar com ela.

Os PCNS: (1998, p.28), além de discutir sobre a necessidade do ensino da
gramatica, afirmam que a questdo verdadeira com a qual devemos nos preocupar
nao é discutir se ela deve ou nao ser ensinada, mas o0 que, para que e Como ensina-
la.

Se para o ensino regular ha grandes desafios para o ensino da gramatica, nas
escolas do campo esse desafio € muito maior, pois os educandos do campo véem a
lingua culta como a lingua falada para quem mora na cidade e nao raro sofrem
preconceito por usarem uma variedade n&o padrao da lingua.

De acordo com as DCES (2006), o ensino da lingua materna deve possibilitar
que o aluno seja capaz de interagir por meio da linguagem, nas mais diferentes
situacdes de uso, seja oralmente ou por escrito.

Assim, é imprescindlvel que o aluno saiba usar a lingua para usa-la nos mais
diversos contextos, até como forma de intervencdo na sociedade.

Porém, o que se percebe é que a maioria dos professores ainda nao sabe

bem como planejar uma aula em que se trabalhe a gramatica de forma interessante,



dando énfase a funcionalidade da lingua. Conseqlentemente, temos alunos
desinteressados pelas aulas de lingua portuguesa e professores seguindo uma
metodologia tradicional, ndo valorizando a lingua materna.

Um exemplo bem sucedido de aula de Lingua Portuguesa é aquela que faz
com que os educandos produzam, compreendam os textos e realizem atividades
que os fagcam pensar, refletir sobre a lingua e a linguagem nas diferentes situagdes.
E o texto é, sem duvida muito importante para o estudo da lingua materna, como cita
Antunes (p.138): “Na verdade, s6 no convivio com a anadlise de textos é possivel a
descoberta do quanto a gramatica é importante.” E por meio dele que podemos
interagir com diferentes meios de utilizar a linguagem.

N&o se pode deixar de trabalhar a gramatica com os educandos do campo. O
que pode e precisa ser feito é fazer com que o ensino da mesma seja realizado de
forma produtiva, ou seja, seja abordada de forma a contribuir para o
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno e ndo apenas para o
reconhecimento das categorias gramaticais.

Concordamos com a idéia de que o dominio da linguagem €& condigao
necessaria para que os alunos tenham oportunidade de participar plenamente de
sua sociedade, exercendo sua cidadania, pois é refletindo sobre a lingua que eles
poderdo desenvolver sua competéncia linguistica, que podera ser continuamente
aprofundada, ampliada e aprimorada para expressar-se adequadamente frente as
diferentes situagbes sociaisi. Acreditamos que é usando a linguagem que se
constroem os sentidos da vida, bem como sobre a propria linguagem.

Contudo, ndés professores s6 poderemos realizar um bom trabalho com a
linguagem se conhecermos bem nossos alunos e a escola em que estamos
atuando.

E fato que certas variedades lingiiisticas tém maior prestigio que outras. Isto
ocorre porque ha um desconhecimento do que a linguistica moderna entende como

z

lingua. E comum ouvirmos: “nossos alunos nédo sabem falar portugués”, “Aquela



pessoa fala errado”. Da para notar que existe uma concepcéao de lingua que esta por
tras dessas suposta falas que esta relacionada a idéia de gramatica normativa.
Como bem aponta Bortoni -

Ricardo,

Os falantes que séo detentores de maior poder e por isso gozam de mais
prestigio — transferem esse prestigio para a variedade linglistica que falam.
[dai que] [...] as variedades faladas por grupos de maior poder politico e
econdmico passam a ser vistas como variedade mai bonitas e mais
corretas. [A autora aponta ainda que tais variedades], [...] nada tem de
intrinsecamente superior 4s demais, [uma vez que seu prestigio resulta de
fatores politicos e econémicos.]

Como professores de lingua portuguesa necessitamos estar atentos a essa
questao. Aceitar a variacao € aceitar as diferencas. Podemos fazer com que nossos
alunos tenham consciéncia das diferencas linguisticas e da importancia de dominar
a variedade padrao, contudo sem desrespeita-los ou inferioza-los pela variedade

que usam.

Concepgoes de linguagem

A linguagem é essencial ao ser humano, pois as pessoas se comunicam em
todos os momentos, nas diversas formas e situagbes. Como professores de lingua
portuguesa, temos que refletir e repensar a nossa pratica porque o0 nosso modo de
entender a linguagem define o nosso trabalho. Segundo Geraldi (1990) e travaglia
(2000) ha trés formas de se conceber a linguagem: como expresséo do pensamento,
como meio de comunicagao e como meio de interagao.

Ainda, de acordo com o autor, a primeira concepgao € a mais antiga,
apresenta os estudos tradicionais. Conforme ele, o professor que tem essa
concepgao de linguagem repete verdades inquestionaveis, é o detentor do saber e o
transmite as pessoas que nao “sabem” a lingua

portuguesa.



Para atingir seu objetivo, privilegia a memorizagcdo dos aspectos gramaticais
por meio de exercicios mecanicos que impossibilitam a reflexdo do aluno,
subestimando |lhe a capacidade de compreensao e contribuindo para que ele os
esquega posteriormente. Um ensino de lingua pautada nesta concepgao leva o
aluno a entender a lingua como um sistema de regras a serem seguidas e 0 maximo
que faz e leva-lo a concluir que usamos uma lingua diferente daquela que é
aprendida na escola.

Assim, segundo esta concepgdo, “as pessoas que nao conseguem se
expressar, nao pensam” (Geraldi, 1990, p.43). Isto significa que a linguagem ¢é a
expressdo do pensamento: a pessoa expressa O que a sua mente pensa e essa
expressao nao e influenciada pelo outro nem pela situagdo em que acontece. Nesse,
para “bem falar e escrever”, existem regras a serem obedecidas.

A segunda abordagem concebe a lingua como um cddigo em que um emissor
transmite mensagens a um receptor. De acordo com a teoria de comunicagao, na
qual essa abordagem se ampara, teriamos de ter um emissor, um canal de
transmissao e uma mensagem direcionada a um receptor.

Conforme TRAVAGLIA:... A lingua é vista como um cdédigo, ou seja, como um
conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que € capaz de transmitir
uma mensagem, informag¢des de um emissor a um receptor. Esse cddigo deve,
portanto, ser dominado pelos falantes para que a comunicagao possa se efetivada.
Como o uso de codigo ja que é a lingua um ato social, envolve conseqlientemente
duas pessoas, € necessario que o codigo seja utilizado de maneira semelhante,
preestabelecida, convencionada para que a comunicagdo se efetive (2000 p.
22).

Assim, o trabalho com o texto, por exemplo, pode desmotivar o aluno, pois ele
apenas copia mensagens, repete informacées que lhe foram transmitidas,
subestimando-lhe a capacidade uma vez que ndo analisa suas condicbes de

produgao, estabelece comparacgdes e interage com o texto.



Terceira concepgao entende a linguagem como forma de agao; como lugar de
interagbes em que o locutor e o interlocutor v&o constituir compromissos e vinculos
que a partir do momento em que um locutor se dirige a um interlocutor, ele tem um
objetivo ou uma intencéo, que podem ser aceitos ou refutados pelo interlocutor.

Neves (2003, p 111) enfatiza que é por meio de uma situagao interativa que
se usa a linguagem... “ha uma situacdo interativa absolutamente singular o
conjuntural: ha atos da fala. Isso ocorre, entretanto, no exercicio de uma capacidade
humana natural universal, e em uma determinada lingua particular.”

Podemos notar, conforme travaglia (2000, p. 23) “nessa concepgao, o0 que o
individuo faz ao usar a lingua ndo € tdo somente traduzir se exteriorizar um
pensamento, ou transmitir informag¢des o outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar
sobre interlocutor (ouvinte/leitor)*. E por meio da linguagem que podemos produzir
discursos, nos relacionamentos com as pessoas huma dada situagao sécia histérica
e também ideoldgica. Assim, os falantes desempenham diferentes papeis dentro da
sociedade. Portanto, ouvem e falam de acordo com sua forma de ver o mundo,
como afirma Neder (1992, p. 42 e43): “A interagdo verbal constitui, assim, a
realidade fundamental da

linguagem.”

O que é gramatica

A concepgao de linguagem que o professor tem internalizada é um fator que
exerce grande influéncia na sua atuacdo em sala de aula. De acordo com Travaglia
(2000), o professor que concebe a linguagem como expressdo do pensamento vai
abordar o ensino de forma prescritiva, que consiste em estipular regras e padrdes de
linguagem a serem seguidos segundo Travaglia (1996, p. 30), para trabalhar com os
aspectos linguisticos é importante que o professor saiba que existem varios tipos de

gramaticas que resultardo em atividades diferentes e objetivos diversos. Ainda de



acordo com o autor, as trés concepgodes de linguagem indicam que ha trés tipos de
gramatica: normativa, descritiva e internalizada.
A gramatica normativa € bem conhecida na escola, pois é a que trata da

lingua padrao, considerado a “lingua oficial”, de prestigio, e, portanto, “ correta”,
nesse tipo de gramatica, as variedades nao padrao nao interessam. O que interessa
de fato, sdo as regras e normas a serem obedecidas por quem fala e, escreve
"bem”. Ou seja, esse tipo de gramatica dita o que pode ou ndo ser usado na lingua,
por meio de atividades que implicam basicamente em: classificar completar,
identificar, decorar listas, etc. J& a gramatica descritiva que se fundamenta no
funcionamento da linguagem, relaciona-se com a segunda concepg¢éo, pois vai
apenas decodificar o funcionamento da lingua, somente descrevendo-
a.

Segundo Possenti (2000, p.65), gramatica descritiva é: “ o conjunto de regras
que sdo seguidas” E a que orienta o trabalho dos lingiiistas, cuja preocupacéo é
descrever e/ ou explicar as linguas tais como elas séo faladas, podendo, portanto,
ser definida, com o] conjunto de regras que o] falante
domina”.

Segundo linguistas, toda ser humano nasce provida de uma gramatica
genérica. Chomsky e Miller ( apud Luft, 1999, p. 51) salientam: “Toda pessoa sabe a
lingua que fala”. Segundo eles, ndo somente sabem, mas surpreendem, pois
criangas, aos trés anos de idade, mesmo sem se dar conta, ja sdo capazes de
analisar sintaticamente a fala, compreendendo e criando um significado préprio para
cada palavra dita.

De fato, a crianga desenvolve a linguagem naturalmente, pois ja nasce
“programado” para falar. E um processo inevitavel e automatico. Portanto, falar é
natural e facil, porém aprender o sistema de regras da lingua n&o é tao facil assim,
pois implica em trabalhar com algo, bem mais elaborado e dificultoso, uma vez que
nao e um fato que acontece

naturalmente. Quan



do a pessoa comega a freqlentar a escola, ja possui uma bagagem de
Conhecimento linguistico, pois ja domina parte da lingua: a oralidade. Porém, isso é
esquecido pelos professore que iniciam ensinando aos alunos o “ABC’,
experimentando, para tanto, todos os métodos possiveis: sintético, analiticos,
fénicos. Para Possenti (2000, p. 47) o dominio de uma lingua é o resultado de
praticas efetivas significativamente,
contextualizadas. Dev
e-se ressaltar que esses tipos de gramatica remetem também a diferentes tipos de
analise linguistica, que, segundo Travaglia (1996, p.33), podem ser assim divididas:

atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

As primeiras dizem respeito as atividades orais ou escritas que o falante
utiliza ao interagir socialmente, e que lhe possibilita adequar o seu texto as
diferentes situagbes e ao - seu objetivos comunicacionais. Assim. Vai organizando,
construindo e reconstruindo o seu texto a partir da sua competéncia linguistica, ou
seja, da gramatica que ele traz internalizada e que lhe permite fazer uma reflexao
automatica da lingua sobre os mecanismos linguisticas que efetivamente domina,
sem, no entanto, sistematiza-los.

As atividades epilinguisticas se referem aos préprios recursos linguisticos
que sao usados, bem como aos modos de interagdo. Esse tipo de atividade
aproxima-se da gramatica descritiva, pois ha uma reflexdo sobre os mecanismos
linguisticos e seu uso, que se relaciona ao processo de produgdo dos
discursos.

Ja as atividades metalinguisticas, sdo aquelas que se propdem a analisar a
lingua por meio de uma metalinguagem, ou seja, de elementos linguisticos
aprimorados para se falar da propria lingua. O objetivo é construir um conhecimento
tedrico sobre, a lingua, seja por meio de conceitos ou de exercicios de aplicagdo de
regras a serem seguidas. E a mais comum nos livros didaticos que abordam as

estruturas gramaticais como algo acabado, fechado em si e, portanto, sdo as que



mais se aproximam da gramatica
normativa.

Temos, entdo, o seguinte quadro quando o aluno chega a escola, ele ja
domina a lingua (atividades linguisticas). Esta por sua vez, deveria abordar
atividades nas quais o aluno exercesse a reflexdo sobre os textos e a lingua
(atividade epilinguisticas). Ao contrario disto, ela acaba se ocupando de atividades
metalingulisticas, ou seja, sistematiza e descreva a gramatica da lingua, portanto, a
escola salta das atividades linguisticas para as atividades metalinguisticas,
esquecendo de dar um passo importante que seria o trabalho com as atividades

epilinguisticas.

Gramatica no livro didatico

O livro didatico (LD), apesar dos pros e contras, ainda é o melhor
“‘companheiro” do professor em sala de aula, devido a suposta praticidade,
economia e segurancga que oferece. No entanto, € comum que se torne uma espécie
de “escudo” do professor, que o utiliza pagina por pagina, dentro de uma sequéncia
previamente estabelecida.

De acordo com Rojo (2000), “o mais comum, & um profissional que estruture
seu trabalho a partir do livro didatico”. A falta de condigdes necessarias para o
exercicio da profissdo docente e a excessiva jornada de trabalho faz com que ele se
torne “a grande ferramenta de ensino”.

Além disso, geralmente apresenta os conteudos referentes a analise
linguistica de modo tradicional, ou seja, por meio da apresentagcao de conceitos,
seguidos de exercicios mecanicos e repetitivos.

Um outro problema a ser apontado, € que na maioria das escolas, a escolha
do livro didatico néo é feita de acordo com critérios didaticos. Geralmente, o que se
vé é uma escolha superficial do material, chegando ao absurdo de se escolher

aquele que tem uma “aparéncia melhor”, que € “mais colorido” e que apresenta



textos breves e tépicos gramaticais bem divididos. Enfim, o LD a ser adotado nao é
analisado suficientemente, mas escolhido de maneira quase que aleatodria,
inviabilizando uma escola acertada.

Faz-se indispensavel que a escola fagca uma escolha consciente dos livros
didaticos, optando por aqueles que melhor articulem o ensino da gramatica as

propostas de leitura e de producao de textos.

Ensino da lingua portuguesa para alunos do campo

Sem duvida, ensinar a gramatica de forma equivocada ndo trara resultados
satisfatorios em qualquer ambiente escolar e principalmente a alunos que tem uma
forma de usar a lingua bem diferente da lingua padrao.

Frente a esse desafio de ensinar temos uma figura muito importante a do
educador que precisara ter uma postura moderna.

Porém, se ndo houver mudangas no modo de ensinar a lingua portuguesa
continuaremos a perceber a evidentes falhas das gramaticas normativas e,
consequentemente, o seu papel na configuracdo de um quadro de crise no ensino
da lingua materna... comecgariamos por constatar que os fatos linguisticos que elas
tentam sistematizar ndo correspondem a forma concreta como os falantes do
portugués usam a lingua (Couto 1986. Perini 1985. Pontes 1979; Averluck 1984)
(suassuna pag. 35).

Ja Silva e outros (1986) chamam a atencdo para o fato de que nem a
chamada lingua padrdo se identifica com variedades faladas pelas pessoas. llari
(1986) lamenta que a gramatica seja a imagem de lingua que fica para a maioria dos
individuos de escolaridade media e Gnerre (1985) toca num ponto fundamental
quanto afirma que se aprende gramatica normativa “fora das condigdes politicas de
sua instituicao”

Quando o aluno do campo chega a escola, ele comeca a observar que a

lingua que precisa aprender no ambiente escolar € muito diferente da lingua que ele



usa normalmente, inicia-se um certo distanciamento e consequente desinteresse
pelas “aulas de portugués “. Se o aluno ja estudou ha um bom tempo outras e agora
voltou a estudar, geralmente este ja tem uma falsa idéia de aula de lingua
portuguesa, fruto das aulas que teve de regras e
nomenclaturas.

Assim, o educador tem um grande papel nesse processo, pois tera que
aprender a ensinar, valorizando o modo de falar dos seus educandos € ao mesmo
tempo, dando ferramentas para que eles desenvolvam as suas competéncias
linguisticas.

De acordo com Possenti (1996, p. 83) “Por mais distante que a linguagem do
aluno esteja da variedade padrao, ela é extremamente complexa, articulada, longe
de ser um falar rudimentar e pobre”.

O educando sente necessidade de conhecer as variedades linglisticas que
nao domina, quando ele conhece a variedade linguistica que ele usa. Como afirma
Possenti, (1996, pag.85/86). “... € no momento em que o aluno comega a
reconhecer sua variedade linguistica como uma variedade entre outras que ele
ganha consciéncia de sua identidade linguistica e se dispde a observacao das
variedades que ndo domina.”

O aluno do campo, assim como o aluno da cidade ja tras pra sala de aula
uma rica trajetoria de vida. O aluno do campo também tras pra sala de aula a luta
pela sobrevivéncia e pelos direitos sociais. Torna-se um ambiente muito produtivo
quando o professor além de ensinar, aprende com seus alunos. Como afirma arroio
(2004b):

“E um avango entender as trajetérias sociais dos alunos (as) e entender as

trajetdrias sociais dos alunos (as) e entender suas lutas pela sobrevivéncia.
E um avanco repensar nossa docéncia em fungdo dessa infancia,
adolescéncia e juventude reais”



Proposta didatica

Como ja dito, propomo-nos a apresentar, nesta sec¢do, atividades de analise
linguistica a respeito de conteudos gramaticais para alunos do campo, a partir do
texto: “Urbanizacdo no Brasil: a modernizagao excludente” e o texto: extraido do livro
didatico “Lingua Portuguesa rumo ao letramento” — 82 série, que podera ser de
interesse dos alunos.

Nossa intengao é promover situagdes que permitam ao aluno refletir sobre os

fatos da lingua, conforme propdéem os documentos oficiais.

Conhecendo a nossa lingua

Urbanizag&o no Brasil:
A modernizagdo excludente
Na década de 40, quando 30% da populagcdo brasileira era urbana, as
cidades eram vistas como o lado moderno e avangado de um pais
predominantemente agrario e atrasado. As mudancas politicas do final dos anos 30
implicaram na reorientacdo do estado, que passa a apoiar claramente a
industrializagdo cuja base é eminentemente urbana. De 1940 a 1980, o PIB
9Produto Interno Bruto) brasileiro cresce a 7% ao ano, o que é em crescimento
excepcional, sob qualquer ponto de vista. O pais sai desse periodo, que alguns
autores chamam de desenvolvimentista, com uma base industrial respeitavel. O
processo de urbanizagao-industrializacdo parecia representar um caminho para a
independéncia de séculos de dominagdo da producdo agrario-exportadora e
demando coronelista.
No final do século 20, quando 80% da populag¢ao do pais é urbana, a imagem
das cidades, especialmente das metropoles, se apresenta bastante diversa daquela
de 60 anos antes. Violéncia, enchentes, poluicdo do ar e das aguas, favelas,

desmoronamento, infancia abandonada etc. em apenas nove metropoles, moram 50



milhdes de pessoas. E mais do que a populagdo da maior parte dos paises da
Europa ou da America latina. Em 50 anos, a populagcdo urbana brasileira cresceu
mais de 100 milhdées de individuos. A sociedade apenas comec¢a a se dar conta de
que o avassalador processo de urbanizacado foi acompanhado da modernizagdo no
modo de vida, no ambiente construido, nas comunicagdes, sem deixar, entretanto de
reproduzir seu lado arcaico. Isto €, a modernizagcdo incompleta ou excludente ou
discriminatoria, que nao garante os direitos individuais universais para todos, da
mesma forma.

Nao se trata de alimentar a nocdo da cidade dual ou fraturada. Ela pode ser
utilizada para facilitar a compreensédo da segregacédo e da exclusdo, mas também
pode conduzir a uma falacia: a de que o atual modelo de desenvolvimento poderia
ser estendido a todos. H& uma relagcdo biunivoca entre esse moderno e esse
arcaico. Os aparelhos eletroeletrénicos chegam as favelas antes da unidade
sanitaria completa ( e, evidentemente, antes da moradia digna). A politica do favor e
clientelismo continuam a medir as relagdes sociais, como ha séculos. A aplicagdo da
lei se subordina as relagbes de poder.

Embora o processo de urbanizagdo tenha se dado predominante no ultimo
século, sob a égide do trabalho livre, os trabalhadores, em sua maioria, nunca
tiveram acesso a moradia na cidade formal. Estavam-se presentes em alguns planos
urbanos, eles dificilmente foram prioridade nas gestdes publico. Os investimentos
invariavelmente contrariam a pratica: social € fundamental nos discursos; na pratica,
a prioridade € a criagdo de novas localizagdes para o mercado imobiliario privado,
mediada pelas obras viarias.

Durante os anos 80 e 90, sob novas relagdes internacionais, a desigualdade
se aprofunda. Nas cidades aumentam as favelas, agrava-se o comprometimento de
corregos, rios, lagos, e praias com esgoto domestico e o lixo solido e cresce o
numero de criangas abandonadas. Levantamentos cientificos comprovam o que

nosso olhos constatam diariamente. Alem das caracteristicas historicas, dentre as



quais o desemprego e a desigualdade, que sao estruturais, talvez a maior novidade
esteja na explosdo de um novo tipo de violéncia: a chamada violéncia urbana.

Alguns indicadores sociais continuam a ter uma evolugdo positiva desde os
anos 40. Dos mais importantes, podemos citar a queda da mortalidade infantil e o
aumento da esperanca de vida ao nascer. Mas, nos anos 90, o aumento no numero
de homicidios passa a impactar ate mesmo a esperanca de vida ao nascer, em
nivel nacional, dos homens jovens, em especial pretos e pardos.

A relagao entre habitat e violéncia € dada pela segregacao territorial. Ela ndo
é um simples reflexo, mas um indutor da desigualdade. A dificuldade de acesso aos
servigcos de infra-estrutura urbana ( transporte precario, saneamento deficiente,
drenagem inexistente, dificil acesso aos servigos de saude, educagao, cultura e
creches, maior exposi¢cao a concorréncia de enchentes e desabamento ) somam-se
menores oportunidades de emprego, maiores exposi¢cao a violéncia ( marginal ou
policial), dificil acesso a justi¢a oficial, poucas op¢des de lazer e discriminagao racial.
A exclusao é um todo: social, econémico, ambiental e cultural.

No meio urbano, a relagdo entre legislagdo, mercado imobiliario e exclusao
social produz a segregacdo territorial. E nas areas desprezadas pelo mercado
imobiliario, nas ambientalmente frageis, cuja ocupagao é vetada pela legislacao e
nas area publicas que a populagao pobre vai se instalar: encostas de morros, beira
dos coérregos, regides de mangue de prote¢cdo aos mananciais, etc.

Metade da populacédo do Rio de Janeiro ou Sdo Paulo mora ilegalmente. Das
maiores cidades brasileiras, mais de um quinto dos habitantes mora em favelas. Um
bom comeco para mudar tal situagao € conhecé-la. Retirar o véu que encobre essa
realidade e tomar a consciéncia da dimensédo da “cidade oculta” € indispensavel

para comegar a construir uma cidade para todos.

Revista familia Crista,
Jan. 2001



1. Observe o uso do conector embora no inicio do quarto paragrafo
e empregue- o para ligar as sentengas abaixo:

a) A mortalidade infantil diminui. O numero de mortes prematuras
ainda é elevado.

b) A maioria da populagdo mora ilegalmente. O governo nao
busca solucéo para o problema da moradia.

c) A questdo social é usada nos palanques. A questao social ndo

€ praticada pelos politicos.

2. Observe a concordéancia nas frases abaixo:
a) Agrava- se o comprometimento de cdrregos, rios...
Agravam-se os problemas urbanos.
b) somam-se menores oportunidades.
soma-se uma oportunidade.
Seguindo essa regra, copie as frases abaixo fazendo a

concordancia do verbo entre parénteses:

)

)  (buscar) — se solugdes para os problemas de urbanizagao.

(o}

)  (.encontrar) — se em perigo os moradores das favelas.

c) (vende — se casa.

d) (alugar)— se casas.

Nas cidades aumentam as favelas
Predicado sujeito

Agora, reescreva a frase invertendo-a, isto é, colocando o sujeito
depois do predicado:

a) Muitas pessoas moram nas cidades.



b) Mais de um quinto dos habitantes das grandes cidades vive
em favelas.
C) Os aparelhos eletronicos chegam as favelas antes do

saneamento basico.

3. Reescreva as frases abaixo comegando como indicado:
a) ... exclusao social produz a segregacao territorial.
A segregacao...
b) Os investimentos invariavelmente contrariam a pratica...
A pratica...
c) A politica do favor e o clientelismo continuam a mediar as
relacdes sociais.
As relagoes...
d) Levantamentos cientificos comprovam o que nossos olhos
constatam diariamente.
Aquilo que nossos olhos constatam...
e) As mudancgas politicas no final dos anos 30 forgcaram uma
reorientacao do Estado...

Uma reorientacado do Estado...

Consideracgoes finais

A maioria dos professores, mesmo conhecedores do conteudo do PCNS e
DCES, optam por continuar ensinando lingua portuguesa nos moldes da gramatica
normativa, isto € de modo descontextualizado e como sendo um conjunto fechado
de normas e regras a serem seguidas.

Pensamos que isso ocorre por medo ou talvez por comodismo, ndo se sabe
bem do certo. O fato é que continuam como o mesmo “ jeitinho “ de dar aula, que

sufoca e deprime todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem, tornando o



ensino da lingua materna macante, pois se resume no trabalho voltado as questbes

gramaticais.

Como o texto é deixado de lado, ndo se desenvolve nem uma coisa nem
outra, ou seja, os alunos ndo desenvolvem a sua competéncia linguisticas e ainda
acabam acreditando que os conteudos gramaticais abordados no final da unidades
didaticos ndo tem nenhuma relagdo com os texto que Iéem ou escrevem. Isso cria
uma visdo equivocado do ensino de lingua e os priva de aplicarem seus
conhecimentos sabre a lingua nas atividades cotidianas, em contexto significativos,
0 que lhes possibilitaria o desenvolvimento da competéncia linguistica, e por
consequéncia, sua insercao na sociedade.

Assim, as proposta de atividades apresentadas neste artigo sdo um exemplo
de caminho possivel a ser trilhado pelos professores que pretendem mudar a antiga
e tradicional forma de abordar a gramatica em sala de aula. Esta maneira de dar
aula de lingua portuguesa possibilita que os alunos refltam sobre os fatos
linglisticos e nao apenas “decorem” regras que somente sdo usadas no contexto
escolar.

Procuramos, entao, desenvolver atividades que priorizaram o uso e a reflexao
sobre os fatos linguisticos, em detrimento das atividades metalinguistica, que

priorizam a teorizagao sobre a linguagem.
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