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RESUMO

O presente artigo foi baseado nas aulas praticas do curso PROJOVEM-
CAMPO - Saberes da Terra com dois educandos no CEEBEJA lvaipora - PR.
O relato da percepcao da pratica pedagdgica que associada com as
experiéncias de vida dos educandos pode se estabelecer entres os
mesmos. A abordagem do seu cotidiano em sala de aula juntamente com
as alusbes ao conteddo programatico. Sao dois educandos em idade
adulta que da maneira tradicional de ensino apresentavam dificuldade na
fixacao de conteldos e correlacionar os mesmos com outras disciplinas ou
outros usos em suas vidas. A pratica pedagdgica voltada a suas
experiéncias de vida, principalmente, nas ultimas relacdes de trabalho e o
desenrolar da mesma nas atividades em sala de aula.
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1 CONTEXTO (INTRODUCAO)

Percebeu-se que alguns educandos durante o desenvolvimento das
atividades expositivas na lousa tinham dificuldade em assimilar o que era
exposto. Dois educandos em especial chamou a atencao: O primeiro que
além de ele mesmo julgar-se como pouco conhecedor de matematica
surpreendeu quando se falava de area, nocao de espaco e proporcao. O
mesmo sempre trabalhou como boia fria nas lavouras e o modo de
trabalho ja era precontratado com areas definas - chamadas de
“salaminho”.

O segundo educando também se dizia muito ruim em matematica e
com extrema dificuldade para desenvolver calculos da maneira tradicional.
Desde os mais basicos, como soma, multiplicacao subtracdao e divisao
apresentava grande dificuldade na hora de desenvolvé-los. Até entao ele
trabalhou muito tempo com medicao de terrenos - como auxiliar de um
técnico na drea. Em uma atividade de porcentagem, onde foi simulado na
lousa os terrenos e as ruas onde ele ha pouco tivera trabalhado o mesmo
conseqguiu distinguir razdo entre as areas, proporcao e até porcentagens
comparando partes das areas.

Ambos educandos sao naturais de lvaipora, moram na cidade, e tem
relacao com o campo apenas para o trabalho e nao tiveram em suas
vidas, mesmo que em partes, o0 mesmo como moradia para plantios
proprios ou criacao de seus animais. O primeiro, mais velho, possui 30
anos de idade e o0 segundo, 24 anos.

Os dois educandos iniciaram a educacao para adultos no CEEBEJA -
Ivaipora, e por nao conseguirem assimilar o conteddo “tradicional” na
escola acabaram desistindo antes da conclusao das disciplinas varias
vezes anteriormente.

Os outros educadores do PROJOVEM também observaram os
mesmos comportamentos e as diferencas de reacao de acordo com a
forma da abordagem dos conteldos - trazendo contelddos mais proximos a
experiéncia de vida de cada um deles, maior interacao entre educando e

educador e a valorizagao dos seus conhecimentos.



2 CORPO DO TRABALHO (DESCRICAO DA EXPERIENCIA...)

A secretaria de educacao (SEED) juntamente com a Universidade
Federal do Parand (UFPR) prop6s uma forma de ensino baseado na
inclusao de alunos do ensino fundamental, jovens e adultos e que
tivessem ligacao com o meio rural.

A proposta pedagégica incluiu a formacao de professores na area de
educacao do campo para a melhor abordagem possivel com os alunos.
Pois, a proposta é para que houvesse a maior interdisciplinaridade possivel
e que a maioria dos conteldos partisse das experiéncias de vida de cada
educando.

No CEEBEJA de lvaipora - PR, escola acolhedora do grupo em
questao, os educandos que se inscreveram para O Curso, nhaquele
momento nao tinham relacao com o campo sendo a turma composta por
pessoas que viviam na cidade de lvaipora. A maioria envolvida na
prestacao de servicos oferecidos em diversas areas da cidade - diaristas e
apenas um como boia-fria.

Os dois educandos em questao os quais chamaram a atencao pela
dificuldade em assimilar os temas expostos em sala de aula
surpreenderam quando o assunto abordado se tratava, mesmo que em
partes, do seu cotidiano.

Os outros educadores, nas reunidoes pedagdgicas também expunham
0 que acompanhavam sobre 0s mesmos durante as atividades em sala de
aula. Ou seja, por mais minuciosa que fosse a explicacao, até mesmo para
célculos de soma, subtracao e divisdo os educandos nao conseguiam
associar o desenvolvimento do exercicio com o resultado final da maneira
gue era exposto.

Sem passar pelo método tedrico didatico mais comum e aceito como
regra pela maior parte de educadores e educandos, a mesma situacao
localizada as suas atividades de trabalho e experiéncia de vida, chegava-
se a resultados rapidos e, de certa maneira, com bastante complexidade.

O educando mais velho, quando se falava em medidas de éarea e
proporcao, mal conseguia correlacionar do que se tratava o conteudo
naquele momento. No decorrer da aula, onde se procurou associar com o

trabalho do mesmo na roca, como boia-fria, ele rapidamente fez a



comparacao com a area do terreno da escola, a relacdo com a medida
chamada “Salaminho” e como isso seria em Litros de Feijao. Tudo com
uma naturalidade e precisao admiravel.

Reich (1991) enfatizou a importancia da analise simbdlica, que
permite ao individuo definir problemas, assimilar dados, deduzir, induzir e
encontrar solucdes para os problemas. O aprendizado passou a ser visto
como um processo construtivo, no qual os alunos constroem o seu préprio
conhecimento. Portanto, cada aprendiz cria uma estrutura cognitiva Unica,
diferente de todos os outros e completa de associacdes pessoais. A escola
ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E possivel
fazer uma pedagogia que nao tenha medo da estranheza, do diferente, do
outro. A aprendizagem é destoante e heterogénea. Aprendemos
coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos distintos, (...)
mas a aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma pedagogia que
seja uma nova forma de se relacionar com o conhecimento, com o0s
alunos, com seus pais, com a comunidade, com os fracassos (com o fim
deles), e que produza outros tipos humanos, menos déceis e disciplinados
(ABRAMOWICZ, 1997).

Em entrevista com alguns produtores da regiao de lvaipora - PR
verificou-se que a medida de salaminho para eles em um (01) alqueire
paulista com 24.200 m? é igual a 16 salaminhos. Nessa relacao a unidade
de salaminho corresponde a aproximadamente 1500 m2.

Durante a aula sobre areas o educando afirmou que a area do
terreno da escola era igual a quatro (04) salaminhos. A mesma afirmacao
foi correta, pois 0 mesmo possui a medida de 6.000m?2.

O outro educando afirmou o mesmo e ajudou a colega com as
analogias de areas ao redor da escola.

O proprio educador e os demais colegas nao conheciam essas
medidas praticas e nao conseguiam assimilar essas medidas da mesma
maneira que os dois conhecedores.

O que nos mostrou o quao influencia as experiéncias de vida de
cada um com o seu dia a dia e a necessidade de aplicacdes praticas para
o desenvolvimento de suas atividades, acerto de valores de pagamentos e

a prépria relacao de trabalho para com o dinheiro.



Para buscar as relacdes de trabalho e experiéncias de vida, apds
conhecer o educando com suas dificuldades pelo método de
aprendizagem convencional, tipos de trabalho que ja executou e a
maneira para o mesmo compreender melhor o que se pretendia passar
como conteudo, foi elaborado uma situacao na lousa que ilustrava o seu
trabalho naquela semana.

A aula e as aplicacdbes do conteddo giraram em torno dessa
situacao. O educando trabalhava no momento com medicdes de terra e,
ha pouco, tinha trabalhado em uma regiao da cidade de Jardim Alegre - PR
e tinha em mente a dimensao dos terrenos, disposicao das ruas e casas.
Foi nessa situacao em que o educador ilustrou na lousa da maneira q o
educando viveu na pratica para observar as proporcoes, areas e a partir
disso, desenrolar as demais derivacdes aritméticas que poderiam ser
exploradas com o exemplo (Figura 1).

FIGURA 1 - Simulacao na lousa de um local de trabalho de um educando

para o entendimento de area e porcentagem

No decorrer da atividade foi se desdobrando os terrenos ao meio,
até encontrar formas proporcionais como % ou 25 % e as demais
deducdes até chegar as formas numerais. O entendimento e a apreensao
do educando seguiu outros rumos, como se fosse a chave para locais
inacessiveis da mente desenrolando deducbes quase que naturais.

3 CONSIDERACOES



A pratica pedagodgica utilizada com os educandos em geral nao
seguiu o que a escola contemporanea preconiza - onde o professor
discursa suas ideias durante todo o periodo das atividades escolares. O
dever do educando é observar e fazer as suas anotacdes
independentemente do conteudo outorgado.

As suas experiéncias de vida nao fazem parte do cotidiano da sala
de aula e os trabalhos caminham, muitas vezes, sem a conexao
necessaria entre o que o educando ambiciona realmente como
aprendizado. Muitas vezes esse tipo de estudo fica estafante e se resume
em horas agoniantes no espaco de sala de aula onde se contam os
minutos para findar os trabalhos do dia. Ao se trazer o conteudo didatico
ajustado ao perfil da maioria dos educandos em uma turma se percebe o
maior envolvimento pelo grupo e ha maior participacao nas atividades.

As conexdes de pensamentos tornam-se mais fluentes e afloram
simultaneos relatos, sugestdes, criticas gerando o conflito e,
consequentemente, a discussao que é fundamental para a construcdo do
pensamento critico. E iminente a necessidade de disseminar o
conhecimento cientifico e tecnolégico na populacdo e a crescente
importancia da popularizacdo ou apropriacdao social da ciéncia e a
tecnologia. Ha também a corresponsabilidade de comunicadores,
educadores e cientificos em atingir metas concretas e a importancia da
valorizacao dos saberes tradicionais (LAUFER, Miguel; 2009).

Uma discussdao bem afinada que comtemple o que é o conhecimento
e 0 que nao é conhecimento na educacao de jovens e adultos onde as
suas experiéncias de vida sao parte primordial no processo ensino-
aprendizagem deve ser realizada para a implantacao de novas politicas

publicas no ensino.
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