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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo refletir sobre a Educacédo para a Emancipagcédo. O
tema Um Encontro com a Educacdo para Emancipacdo é abordado desde seus
pensadores até as Instituicdes que viveram uma Educacdo para a Emancipacéo,
ressaltando a importancia da Educacéao para Emancipacao, pesquisando o caminho
percorrido por pensadores do passado e da contemporaneidade em relagdo a
Educacao para a Emancipacéo e pesquisando as Instituicdes que de alguma forma
ousaram fazer diferente. Esta pesquisa também ressalta o uso da Educacéo
Tradicional para legitimar as desigualdades sociais, a servico do capitalismo.Por fim,
€ descrita a importancia da praxis emancipatéria como uma ferramenta norteadora
para as instituicbes que desejam assim como as que pesquisei fazer a diferenca
para um mundo melhor, com mais equidade e justica.

Palavras — chave: emancipacao; inovac¢ao; humano.



ABSTRACT

This work aims to reflect on Education for Emancipation. The study is based on
assumptions of Education Emancipation at other times. To better understand this
relationship Education and Emancipation. A Meeting with the theme Education
for Emancipation is approached from their institutions to the thinkers who lived an
Education  for Emancipation,  highlighting  the  importance of = Education
for Emancipation, researching the path taken by thinkersof the past and the
contemporary in relationship to Education emancipation and
researching institutions that somehow dared todo differently. This research also
highlights the use of Traditional Education to legitimize social inequalities in the
service of capitalism.Finally, | describe the importance of emancipatory praxis as
aguiding tool for institutions that wish as well as | researched do differently. Form and
transform.

Key words: emancipation; innovation; human.
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INTRODUCAO

Sem a pretensdo de poder abarcar todos os pensadores, e tentando
relacionar os fatos com a melhor exatiddo possivel, pois escrevo idéias com a
simplicidade de minha formacdo. Entendendo que o processo dialético, se constroi
gradativamente e em movimentos ciclicos, faco deste espaco um espaco passivel
de mudancas e de opinides, para assim formular e reformular meus pensamentos,

com o intuito de melhorar sempre 0s pensamentos agora existentes.

Como estudante, senti os reflexos de uma educacéo tradicional. Dificilmente
me interessava pelas aulas, eram chatas metddicas sem novidades e altamente
disciplinadoras. Sentia-me “burra”, por ndo ter capacidade de memorizacéo, tdo boa
quanto de alguns colegas, e aprendia muito rapido logo perdendo o interesse nas
aulas por percebia que eram repetitivas assim me distraia com facilidade (claro era
crianca e muito curiosa) lembro-me ainda que a Unica hora em que fica satisfeita na
escola era a hora dos jogos. Mais tarde, na fase adulta, comecei a perceber que
muitas das coisas (quase todas) que realmente precisavam ser apreendidas nas

escolas, eram inexistentes no mundo dos saberes escolares.

Quando soube que o PPP da UFPR - setor Litoral trazia uma proposta
“Inovadora”. Por ser considerada nos moldes de uma educagao emancipatéria para
autonomia, criticidade e protagonismo, me interessei em pesquisar mais sobre o
assunto. Com o interesse em saber, se a educacdo, como instrumento de

emancipacao, acontece na pratica.

Diante destes pensamentos que véem de encontro com questbes que
sempre me incomodavam, escolhi esse tema de pesquisa. Um encontro com a
educacdo para emancipagao significa a minha procura por uma concepgao
pedagogica que seja *interdisciplinar em suas metodologias e conteudos, diz
FREIRE (2000) por isso, somos 0s Unicos em quem aprender € uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo muito mais rico do que meramente repetir a licado
dada. Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ao se

faz sem abertura ao risco é a aventura ao espirito.



10

Tenho como principal objetivo encontrar a educagéo para a emancipacao. E
como objetivos secundarios ressaltar alguns dos principais pensadores, e as

instituicdes de ensino que aplicam essa concepc¢ao pedagadgica.

Em minha metodologia usarei a revisao bibliografica.
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CAPITULO |
A CONCEPCAO PEDAGOGIA LIBERAL LEGITIMA O CRESCIMENTO DAS
DESIGUALDADES SOCIAIS

Sendo a escola um lugar de intercessdo para a formacdo necessaria aos
seres humanos. Onde a intencionalidade educativa se faz presente, analisar as
concepcbes pedagogicas auxilia na reflexdo sobre o processo educativo
contemporaneo.

Seré a escola um lugar interessante, diante de tantas novidades no mundo

contemporaneo?

“Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.
Escolas que séo gaiolas existem para que 0s passaros desaprendam a arte
do vbo. Péssaros engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o
seu dono pode leva-los para onde quiser. P4ssaros engaiolados sempre
tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é
o vbo. Escolas que sdo asas ndo amam péassaros engaiolados. O que elas
amam séo passaros em vbo. Existem para dar aos passaros coragem para
voar. Ensinar o vdo, isso elas ndo podem fazer, porque o vdo ja nasce
dentro dos péassaros. O v6o ndo pode ser ensinado. SO pode ser
encorajado.(ALVES, 2001, p.29)

Atualmente sado classificadas as concepcfes pedagdgicas em duas

vertentes. A de cunho liberal e a de cunho progressista.

A Educacéo Liberal trabalha com quatro vertentes: tradicional, renovada

progressivista, renovada nao-diretiva (escola nova) e a tecnicista.

A concepcao pedagogica Tradicional através da historicidade educacional
encontra-se mais usada nas instituicbes educacionais. Esta vertente tende a
sustentar a divisdo de classes, seu sistema individualizado e  altamente

disciplinador.

{...} a escola cumpre o papel de aparelho ideoldgico do Estado,
uma vez que garante uma fungcdo politica de incalcacdo da ideologia
burguesa e, assim, acomoda-se as necessidades do sistema industrial
como formadora de méo de obra, domestica professores e alunos por meio
de procedimentos burocraticos e técnicas didaticas,subordina-se aos
principios da racionalidade, eficiéncia e rendimento maximos. (LIBANEO,
2005,p.131)

Assim a educacao tradicional através dos tempos serviu para legitimar as
desigualdades sociais. Ao igualitar os alunos, ja os tornam excluidos, fazendo do

aluno responsavel Unico pelo seu processo formativo, assim, o fracasso escolar é
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interpretado como culpa do individuo porque ressalta a idéia de igualdade de
condicbes e oportunidades universal, mas, € uma ferramenta que aumenta as
desigualdades sociais, através da dicotomia na educacéo, para os ricos (0s que vao
dominar) e para os pobres (oprimidos), educagdo a favor do capitalismo.

Legitimando assim as diferengas sociais, culturais e educacionais.

“é obvio que esta sociedade hierarquizada preconizara uma
educacdo hierarquizada. A classe dominante precisara receber, por
intermédio da educacdo, 0s meios e 0s conhecimentos necessarios para
dominar todo o processo de producdo, circulacdo e consumo, podendo
manter-se em posicdo de proprietaria e gerente dos meios de producao. As
classes operérias, por outro lado, devem receber apenas a instrugéo
necessaria para a realizacdo das tarefas a que estdo destinadas. Em
termos de cultura, trata-se de manter as classes dominadas, em sua
ignorancia, numa condigdo de “sub-humanidade”, para que n&o tenham
consciéncia de seu direito a liberdade e a igualdade. Pra dizer de outra
maneira, a educacdo capitalista sustenta e reforca o sistema de diviséo
social do trabalho, fonte de alienacgéo. (Siebert apud Gallo,1996:60)

O processo educacional tradicional foi instituido no Brasil, no periodo

colonial e ultrapassa as barreiras do tempo, fazendo-se presente ainda hoje.

7

Na atualidade €& constantemente criticado pelos profissionais da éarea
educativa, tanto nas bases fundamentais de sua constru¢do como de sua pratica
dentro das salas de aula. Orientando conforme os objetivos do sistema e
introduzindo nos individuos os saberes que se acredita ser o ideal a “formacgao” do

homem.

Conforme Mizukami (2005), dentro deste processo considera-se que o
individuo esta inserido em um mundo, o qual conhecera principalmente através do
ensino formal, como se fosse uma “tabula rasa”. A escola entéo é o lugar em que o
ser humano € “instruido” e “educado”, onde as informacdes séo sistematizadas,
ordenadas e entdo transmitidas, dando continuidade aos conhecimentos construidos
historicamente, sem rupturas, ou seja, hierarquico. “O compromisso da escola € com
a cultura, os problemas sociais pertencem a sociedade”. Libaneo (2005, p. 23).
Entdo a formagdo € para o “intelectualismo”, a preocupacdo da escola é com o
acumulo cultural, com a quantidade de conteudos repassados pelos docentes e
assimilados pelos alunos, ainda que os mesmos nédo facam uso dessas informacdes
além dos limites das classes escolares, os fatores sociais ficando fora do contexto

educacional.

Predomina a autoridade do professor, que exige atitude receptiva dos
alunos e impede qualquer comunicagdo entre eles no decorrer da aula, o



13

professor transmite o conteudo na forma de verdade a ser absorvida; em
consequéncia, a disciplina imposta € o meio mais eficaz para assegurar a
atencgéo e o siléncio. (LIBANEO, 2005. p. 24)

No ensino de forma memoristica, o individuo tem que apenas assimilar as
informagdes propostas, as tarefas sdo um exercicio de “recordagao” do que foi
exposto, (LIBANEO, 2005, p. 24). Sob essa concepcéo é de extrema importancia
qgue o individuo por meio das atividades memorize o maximo de informacdes, para

que o0 mesmo possa utilizd-las em momentos futuros.

Esse processo de ensino é quase que restrito as situacdes da sala de aula,
sdo ensinados os conteudos pré-estabelecidos pelo curriculo, sem vinculo com a
realidade social ou cotidiano dos alunos, sem ligacdo com fatores vividos
externamente pela sociedade, conforme Libaneo (2005) sdo saberes e valores
conceituados e acumulados historicamente, colocados como verdade e

indispensaveis para aprendizagem, a fim, de formar e preparar o aluno para vida.

Para Aranha (2002) os conteudos apresentados inevitavelmente valorizam o
passado como modelo, visando a aquisicdo de nocdes, com énfase ao esforco

intelectual de assimilacdo das informacgoes.

A idéia de que o ensino consiste em repassar 0s conhecimentos para o
espirito da crianga € acompanhada de outra: a de que a capacidade de
assimilacdo da crianca é idéntica a do adulto, apenas menos desenvolvida.
Os programas, entdo devem ser dados numa progressdo légica,
estabelecida pelo adulto, sem levar em conta as caracteristicas proprias de
cada idade. (LIBANEO, 2005, p.24)

Passando pelos elementos que constroem o processo tradicional e suas
relacdes, encontram-se caracteristicas objetivas, que demonstram explicitamente o
objetivo deste movimento educacional; a transmissdo e acumulo de conhecimentos
histéricos, valorizando o que se refere ao passado, esquecendo-se 0 presente e que
a sociedade é composta de inimeras diversidades, bem como se encontra em um

processo de mudancas incessantes.

A Educacdo Tradicional é sempre de cunho dualista, ideolégico e
desagregador, reforca as desigualdades sociais - ao *ideologizar, que todos os

alunos sao iguais.
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2. PENSADORES BRASILEIROS E A EDUCACAO PARA A EMANCIPACAO

No Brasil, a partir dos anos 70, encontram-se alguns pensadores da
pedagogia progressista com trés vertentes: Libertadora, Libertaria e Critico Social
dos Conteudos.

Em oposicédo a pedagogia liberal a pedagogia Progressista segundo Libaneo
(1995) inclui as tendéncias que concebem a educacdo como inserida no contexto
das relagdes sociais, onde convivem interesses antagonicos entre as classes sociais
fundamentais, e atribui-lhe assim finalidades sociopoliticas dentro de um projeto

histdrico-social de emancipacao humana.

{..}tanto a pedagogia libertadora quanto a libertaria se aproximam
na preponderancia que ddo aos aspectos sociopoliticos no tratamento das
guestdes pedagdgico-didaticas, ndo apenas porque postulam a
dependéncia da educacgéo dos condicionantes sociais, mas também porque
aceitam, tacitamente, que a educacao vigente tem por funcdo a reproducéo
da sociedade de classes e, por conseqiéncia, 0 modo de producao
capitalista. {...}Jambas as versdes incorporam idéias das teorias criticas e
das teorias reprodutivistas.(LIBANEO, 1995,p.119).

A Pedagogia Libertadora também conhecida como a Pedagogia de *Paulo
Freire. Uma de suas caracteristicas esta no ensino comunitario.

{...} ndo é préprio da pedagogia libertadora falar em ensino
escolar, jA que sua marca € a atuagdo “ndo formal’{...}Entretando,
professores e educadores engajados no ensino escolar vém adotando
pressupostos dessa pedagogia. {...}Assim, quando se fala na educacdo em
geral, diz-se que ela é uma atividade onde professores e alunos,
mediatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem o conteddo
de apendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa mesma realidade,
a fim de nela atuarem, num sentido de transformacédo social. {...}Tanto a
educagédo tradicional, denominada “bancaria” — que visa apenas depositar
informacdes sobre o aluno - ,quando a educacdo renovada — que
pretenderia uma libertagdo psicolégica individual — sdo domesticadoras,
pois em nada contribuem para desvelar a realidade social de opresséo {...}
(LIBANEO, 2005, p33)

Paulo Freire e sua educacdo Libertadora véem ao encontro com a
transformacdo do homem para a liberdade e cidadania (emancipagao), diz Freire
(1991) estudar ndo é um ato de consumir idéias, mas de cria-las e recria-las. A sua

pedagogia é dialdgica.
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Paulo Freire segundo Branddo (2005), foi o educador amoroso que inovou
em seu método pedagogico, acreditando sempre que aprender era uma ato de
conhecimento da realidade concreta. Paulo alfabetizou no Rio Grande do Norte

trezentos homens.

{...} em 1962, o Governador do Rio Grande do Norte convidou Paulo
Freire e sua equipe para aplicar o método de alfabetizagéo recém-criado em
uma regido do sertdo do Nordeste. A pequena cidade de Angicos foi
escolhida e ali, ao redor de um primeiro “Circulo de Cultura”, eles viveram
com entusiasmo uma experiéncia pioneira de alfabetizacdo de
trabalhadores rurais iletrados, jovens e adulto. Os primeiros resultados
foram muito animadores. Antes dessa, outra experiéncia-piloto havia sido
realizada em Recife, Paulo Freire comentou desta maneira o que viveu em
Angicos: Aceitas pelo Sr Governador do Estado as nossas exigéncias para
realizarmos a primeira etapa do sistema — a de nao interferéncia partidaria,
a da independéncia técnica, de fazermos uma educacdo que se voltasse
para a libertacdo do povo, para a sua emancipagdo interna e externa —
iniciamos a preparacdo das equipes que atuariam em Angicos e em Natal.
Trezentos homens eram alfabetizados em Angicos em menos de 40 horas.
Ndo sé alfabetizados. Trezentos homens se conscientizavam e se
alfabetizavam em Angicos.Trezentos homens aprendiam a ler e a escrever,
e discutiam problemas brasileiros” (BRANDAO, 2005,p.54)

Paulo Freire foi um dos mais importantes educadores do Século XX, e um dos mais expressivos
pensadores do nosso tempo. Nascido em Recife, € o criador de uma autentica teoria do
conhecimento e autor de cerca de 40 obras, traduzidas em mais de 20 idiomas. Durante boa parte
dos governos militares no Brasil, os seus livros foram proibidos, as suas idéias foram consideradas
perigosas e 0 seu préprio nome foi impedido de ser pronunciado em nossas escolas e universidades.
No entanto, ao longo desse mesmo tempo sombrio, e depois dele, poucos brasileiros receberam
tantas homenagens e tantos titulos aqui e fora do Brasil. Ao professor Paulo Freire foi concebido o
titulo de Doutor Honoris Causa por quase quarenta universidades do Brasil e outros paises. De sul a
Norte do pais, mais de trés centenas de escolas publicas e particulares tém seu nome. (BRANDAO
2005, p. 07)
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A Pedagogia Critica Social dos Conteudos é representada por Dermerval
Saviani e José Carlos Libaneo

As concepcbes denominadas: Libertadora e Libertaria segundo Libaneo
(2005) tém em comum o antiautoritarismo, a valorizagdo da experiéncia vivida como
base da relacdo educativa e a idéia de autogestdo pedagdgica. Ainda ressalta
Libaneo (2005) em funcédo disso ddo mais valor ao processo de aprendizagem
grupal (participacdo em discussdes, assembléias, votacdes) do que aos conteudos

do ensino.

{...}*A pedagogia Libertaria espera que a escola exer¢ca uma transformacao
na personalidade dos alunos num sentido libertario e autogestionério.{...} A
idéia bésica é introduzir modificagBes, institucionais, a partir dos niveis
subalternos que, em seguida, vdo “contaminando” todo o sistema{...} A
escola instituird, com base na participacdo grupal, mecanismos
institucionais de mudanca (assembléias, conselhos, elei¢Bes, reunides,
associagbes, etc), de tal forma que o aluno, uma vez atuando nas
instituicoes “externas”, leve para la tudo o que aprendeu.{...} aproveitando a
margem de liberdade do sistema — criar grupos de pessoas com informais ,
escolas autogestionéarias){...} Ha, portanto um sentido, expressamente
politico, & medida que se afirma o individuo como produto do social e que o
desenvolvimento individual somente se realiza no coletivo. {...}A autogestao
€ , assim, o conteudo e o método; resume tanto o objetivo pedagdgico
quanto o politico.” (LIBANEO, 2005,pg 36)

A Educacao Critica Social dos Conteudos, vé nos conteudos escolares o
significado a existéncia da escola como apropriagdo do saber, baseando no
pensamento que se a escola é parte integrante do todo social, agir dentro dela é
também agir no rumo da transformacdo da sociedade. Ressalta Libaneo (1995), a
atuacdo da escola consiste na preparacdo do aluno para o mundo adulto e suas
contribui¢cdes, fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicao de contetudos
e da socializagdo, para uma participacado organizada e ativa na democratizacdo da

sociedade.

“A difusdo de conteudos é a tarefa primordial. Nado conteudos
abstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissociaveis das realidades
sociais. A valorizag&o da escola como instrumento de apropriacdo do saber
€ 0 melhor servico que se presta aos interesses populares, j& que a propria
escola pode contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la
democrética.{...} Se a escola é parte integrante do todo social, agir dentro
dela é também agir no rumo da transformacédo da sociedade.{...}Se o que
define uma pedagogia critica é a consciéncia de seus condicionantes
histérico-sociais , a fungao da pedagogia, a fungdo da pedagogia “dos
Conteudos” é dar um passo a frente no papel transformador da escola, mas
a partir das condic8es existentes. Assim, a condi¢cao para que a escola sirva
aos interesses populares € garantir a todos um bom ensino.(LIBANEO,
2005, p.39)
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Na educacéo critica social dos conteudos é valorizada a escola enquanto
mediadora entre o aluno e o mundo da cultura (social). Os conteudos devem estar
associados a realidade dos educandos (pratica social) e sédo relacionados com o0s
saberes trazidos pelo professor. Assim através da experiéncia e a explicacdo da-se
a aquisicao dos saberes. Sendo o professor o mediador dessa aprendizagem.
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CAPITULO Il N N
UM ENCONTRO COM A EDUCACAO PARA EMANCIPACAO

Encontrar um pensamento inovador com caracteristicas emancipatorias, a
partir de instituicbes que priorizaram a comunidade a democracia e a cidadania.
Tendo como resgate historico algumas instituicbes que demonstraram que existe
uma forma de educar para a vida diminuindo assim o estado opressor da educacao
liberal. Permitir assim ressaltar a importancia de Emancipar como na obra de Freire
(1980) pensar a emancipacao € buscar o seu contraditorio: a opressao, portanto um

combate a resignacao e a naturalizacdo do sofrimento e da exclusao social.

“Se nao quisermos aplicar a palavra “emancipagdo” num sentido meramente
retdrico, ele proprio tdo vazio como o discurso dos compromissos que as
outras senhorias empunham frente & emancipacéo entdo por certo é preciso
comecar a ver entdo efetivamente as enormes dificuldades que se opdem a
emancipagéo nesta organizagdo de mundo” (ADORNO, 2000,p.181).

Historicamente, o processo educativo sempre esteve associado ao poder
segundo Foucault (2005) os saberes se engendram e se organizam para “atender” a
uma vontade do poder. Ao observar uma das principais promessas eleitoreiras é a
melhoria na qualidade de ensino — Educacdo — sendo considerada também como

instrumento de poder e alienagéao.

A partir da leitura do mundo pelos olhos de Karl Marx (aleméo, fil6sofo,
economista, jornalista, e militante politico), podemos perceber as suas pesquisas
ndo foram no campo da educacdo, muito embora, seus pensamentos politicos e
sociais, tiveram/tém influéncia sobre as Concepg¢fes Pedagdgicas inclusive na

contemporaneidade.

Marx (1818-1883) critica as vans filosofias quando cita os filésofos limitaram-
se a interpretar o mundo de diferentes maneiras; o que importa é transforma-lo.
Marx elaborou o *materialismo histérico dialético, que caracteriza-se pelo movimento
do pensamento através do materialidade histérica da vida dos homens em
sociedade, onde fundamenta as relagcbes humanas entrelacadas pelas classes

sociais, escreve Marx:
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“ Em toda época histérica, o modo de produgdo econdmica e de troca
predominante, e a organizag&o social que dele necessariamente decorre,
formam a base sobre a qual se ergue, e a partir da qual pode ser explicada,
a histéria politica e intelectual dessa época; que conseqiientemente (desde
dissolugcdo da sociedade tribal primitiva que possuia em comum as terras)
toda a histéria da humanidade tem sido uma histéria de luta de classes
exploradoras e explorada entre classes dominantes e oprimidas; que a
histéria dessas lutas de classes forma uma série de evolucbes a partir das
guais atingiu-se hoje um estagio em que a classe oprimida e explorada — o
proletariado — ndo pode alcancar sua emancipacdo do controle (sway) da
classe dominante e exploradora — a burguesia — sem libertar, ao mesmo
tempo e para sempre, toda a sociedade da exploracdo, da opressao, das
distingbes de classes e da lutas de classes” (MARX,2000,p34)

Ao observar a vida social do homem, quase sempre foi dividida em classes
formadas por “fortes” e “fracos” ou dominantes e dominados. Entretanto a Educacéo
como instrumento de formac&o de um ser social, critico, emancipado e autbnomo, se

fez/faz presente.

A educacdo para a emancipacdo em oposicdo & pedagogia da classe
dominante (liberal / bancaria), direciona-se como instrumento de mudancga, através
de desenvolvimento de saberes para que o0s alunos construam conhecimentos

capazes de operar transformacao, em si e na sociedade/comunidade.

Através destes saberes, estreitar-se a distancia entre as pessoas,
promovendo a melhoria ndo sé na vida de quem estuda como na comunidade em

que vive. Escreve Morin:

O ser humano é a um s6 tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social,
histérico. Esta unidade complexa da natureza humana é totalmente
desintegrada na educacdo por meio das disciplinas, tendo-se tornado
impossivel aprender o que significa ser humano. E preciso restaura-la, de
modo que cada um, onde quer que se encontre, tome conhecimento e
consciéncia, ao mesmo e tempo, de sua identidade complexa e de sua
identidade comum a todos os outros humanos (2000, pg.15)

A Educacao através deste viés tras a importancia no processo educativo em
suas concepc¢des e metodologias agrega valores multidimensionais, fundamentais a

existéncia humana, atraveés, destes conceitos, educar para a emancipacao.

De acordo com Morin (2000) que a educacgédo do futuro devera ser o ensino
primeiro e universal, centrado na condicdo humana. A educagdo emancipatoria
vislumbra esse conceito de homem, que € humano, que vive em sociedade, que &
participativo, que constroi e reconstréi a sua existéncia hdo como expectador, mas

como atuante e autbnomo critico e participativo.
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“Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Se a nossa opgao é progressista, se estamos
a favor da vida e ndo da morte da equidade e ndo da injustica, do direito e
ndo do arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo da sua negacéo, nao
temos outro caminho sendo viver plenamente a nossa opgdo. Encarna-la,
diminuindo assim a distancia entre o que fizemos e o que fazemos.
Desrespeitando-se os fracos, enganando os incautos, ofendendo a vida,
explorando os outros, discriminando o indio, o negro, a mulher ndo estarei
ajudando meus filhos a serem sérios, justos amorosos da vida e dos outros”

(FREIRE,2000,p.67)
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As concepgbes pedagogicas se desenvolveram lentamente através dos
tempos. Muitos filosofos, pensadores e educadores, cientistas e psicélogos, ja
ressaltavam a importancia de se educar para a formacdo do ser em sociedade.
Rousseau (1712-1778) teve uma grande influencia nos pensamentos para uma nova
concepcao pedagdgica, em sua obra O Emilio, apresentou bases pedagodgicas para
uma nova educacao (pressupostos tedricos para da Escola Nova).

No livro O Emilio a educacado sugerida é para as criancas se desenvolverem
de forma autbnoma e criativa, valorizando o contato com a natureza. Evitando
metodologias expositivas e baseando-se em experiéncias da vida, o aluno estaria
desenvolvendo capacidades que o tornariam comprometido com a sociedade. Outra
caracteristica marcante € a auséncia de qualquer idéia de superioridade, educando

as pessoas para a valorizacao da igualdade e da liberdade.

Também no inicio do séc. passado o pedagogo francés Célestin Freinet
(1896-1966) percebeu que as salas de aula eram enfadonhas e criou as aulas
passeio, onde as criancas descobriam o mundo que as cercavam, depois
retornavam as salas onde escreviam uma espécie de diario de seus passeios, assim

construiam o conhecimento de uma forma natural, mas organizada (MEC, 2011).

“a escola é mediadora entre a condi¢do concreta de vida da clientela que
nela ingressa e a destinacdo social desta clientela. Conclui-se entdo que a
escola é bem mais que um lugar para assimilarem-se contetdos histéricos,
representa um elo entre o ser e a sociedade” (LIBANEO,1995,p.17)

O homem evolui a tal ponto que devemos ensinar novamente a condicéo
humana. O desenvolvimento verdadeiramente humano significa desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais das participacdes comunitarias e do sentido de
pertencer a espécie humana, por isso possui humanidade, n&do adiantando o

conhecimento por si s, sem uso, sem sentido.

“Nao somos um algo sO6. Somos individuos mais culturais — somos
psiquicos, fisicos, miticos, biolégicos” a Educac¢do do futuro devera ser um
ensino primeiro e universal centrado na condicdo humana. O humano
permanece cruelmente, dividido, fragmentado, enuncia-se um problema
epistemoldgico e é impossivel conceber a unidade complexa do humano por
intermédio do pensamento disjuntivo, que concebe a nossa humanidade de
maneira insular, por fora do cosmos que o rodeia, da matéria fisica do
espirito do qual estamos constituidos, nem tdo pouco intermédio do
pensamento redutor que reduz a unidade humana a um substrato bio —
anatdbmico — Enraizamento —desenraizamento — embora enraizados no
cosmos e na esfera viva, os humanos desenraizaram-se pela evolucéo. —
Condicdo cdOsmica/condicdo fisica/condicdo terrestre/condicdo humana.
Somos resultado do cosmos, da natureza, da vida, mas devido a nossa
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propria humanidade, & nossa cultura, & nossa mente, & nossa consciéncia,
torndmo-nos estranhos a este cosmos do qual fazemos parte. “Evoluimos
para além do mundo fisico e vivo.” (MORIN, 2000,p98).

Torna-se um desafio aos profissionais da educacéo, a forma de objetivar a
educacdo com fundamentos mais humanitarios, transformar o individualismo ao
coletivo; a memorizacdo a pesquisa; o intelectualismo secular em processo dialético

para a construcao do conhecimento.

Tem-se até a contemporaneidade duas vertentes para a educacdo, que ja
foram citadas (liberal/progressista), a concepc¢éao liberal € predominante até os dias
de hoje, entretanto em alguns lugares no tempo e no espaco da historia
encontramos instituicbes de ensino educacdo, com valores humanitarios para a

emancipacao.

2.1 INSTITUICOES QUE INOVARAM

Héa alguns exemplos de escolas que ousaram/ousam fazer diferente. Também
conhecidas como Escolas de Inspiracdo Livre/Escolas Democraticas/Escolas de
Educacao Popular, etc.

Algumas com propésitos mais democraticos/emancipatérios, outras, mais
centrada na crianc¢a (escolanovismo), porém, todas elas com conceitos, concep¢es
e metodologias inovadoras — dentro do seu contexto histérico e cenério politico.
Ressaltando que o carater emancipatdrio ndo se encontra presente em todas as
instituicbes que inovaram, sendo que inovar nem sempre estd associado a

emancipar.

S&o algumas delas:

v' Yasnaya Polyna, a 12km de Tula (RUssia),surgiu no ano de
1857, uma das primeiras Escolas de Inspiracao Livre que se tem
noticias. Na casa de Leon Tolstoi, famoso escritor. Entre seus

livros mais celebres estd Guerra e Paz e Anna Kerinina.
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A Educacdo era baseada nas filosofias de Rousseau (1772-1778), os
ensinamentos eram transmitidos com liberdade e o tempo ndo era um fator
determinante na aprendizagem. Em Yasnaya Polina o ensino ideal era o ensino
espontaneo, um ensino que deve ser gerado através do desejo de aprender e ndo

aguele imposto ao aluno.

v' O Coletivo Infantil (Kibbutz) Israel:Com a busca pungente na
guebra de uma educacgdo autoritdria surge no mundo todo o
desejo de inovar. Essa busca por uma escola mais prazerosa
pode ser percebida na foto onde os estudantes estédo ao ar livre,
fora das salas de aula.

A Fig 01 logo abaixo demonstra a quebra com a Educagéo
Tradicional. O clima de autodesenvolvimento e realizacédo
pessoal é propicio da educacdo renovada ndo —diretiva. A

educacao é uma boa terapia.

FIGURA 01 —Coletivo infantil Kibbutz - Israel

T —

.

Fonte: Disponivel em: assessoriajuridicapopular.blogspot.com

“‘onde as criancas de uma geracao, vivem juntas, longe dos pais,
reunindo-se a estas em determinadas ocasifes e situacdes, que vao desde
0 contato diario, a noite, as refei¢cdes, etc, a um contato mais esporadico
como finais de semana, quinzenais, etc..O objetivo é crescer entre
companheiros da mesma geracdo e superar as relacdes familiares de
dependéncia, libertando as criancgas da influencia dos pais. (SIEBERT, aput
Kassick,1996,p72)
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v' A Escola de alunos de Barbiana — Itdlia: A educacdo é
construida com a intencionalidade democratica. Valoriza-se a
troca entre alunos e professores. Tendo uma metodologia de

ensino voltado para emancipacao.

“Os alunos trocam experiéncias entre si (quem sabe mais ensina a
guem sabe menos). Os adultos que orientam 0s alunos mais velhos ndo séo
professores profissionais, mas sim profissionais de diferentes saberes. O
gue se pesquisa e aprende ndo obedece rigidamente a um curriculo
preestabelecido. Nao se pretende um modelo mas um instrumento de agéo
politica contra a escola oficial. Centra sua agdo no carater emancipatério do
aluno, tanto da figura do professor quanto da instituicdo escola. (SIEBERT,
aput Kassick,1996,p72,73)

v' Escolas livres — EUA, segundo Siebert (1996) baseadas na
experiéncia de Summerhill eram contrarias a obrigatoriedade
escolar, a escolaridade compulsoéria, contra o sistema de

promocdes, contra as rotinas diarias, etc.

v A Escola de Summerhill

Situada na aldeia de Leiston em Suffok, Inglaterra — Considerada “A Escola
menos comum deste mundo” a Escola de Summerhill (Fig.02) funciona em regime
de internato.

FIGURA 02 - A escola de Summerhill na Inglaterra.

Dudley (o
Summerhill School

7% Coliegs

Main Entrance

Fonte: summerhill.dudley.sch.uk
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Dentro dos moldes da educacdo Libertaria, e concep¢gbes humanistas de
Carl Roger (1902 1987)-.aparece no cenario da educacdo em 1921, por Alexandre
Sutherland Neill (1883-1973), que segundo seu fundador:’decidimos fazer uma
escola na qual pudéssemos oferecer as criangas a liberdade para que elas fossem
elas mesmas (1997,p.10). A escola priorizava entre suas filosofias a autonomia, a
democracia, a liberdade, a cidadania. Enfatizando a escolha pela educacéo para a
liberdade, diz :

{...}obviamente, uma escola que faz com que alunos ativos figuem sentados
nas carteiras, estudando assuntos em sua maior parte do tempo indteis, é
uma escola ma. {...}Sera boa apenas para 0s que acreditam em escolas
desse tipo, para os cidaddos nédo criadores que desejam criancas doceis,
ndo criadoras, prontas a se adaptarem a uma civilizacdo cujo marco de
sucesso é o dinheiro. {...}Summerhill comegou como escola experimental.
Ja ndo o é. Agora, € uma escola de demonstragdo, pois demonstra que a

liberdade funciona.” (NEILL,1980,p.04):

A Escola de Neill foi construida com ousadia e seu fundador através de
idéias inovadoras, principalmente para a época, demonstrou uma preocupacao real
com a liberdade na educagéo e um rompimento total com a Educacéo Tradicional,
trazendo alguns preceitos para a Escola Nova. A escola tem sua organizacao, seu
funcionamento segue alguns fatores, segundo Neill,(1980) O principio fundamental
na direcao da Escola é a liberdade.N&o se trata de uma liberdade absoluta.

As salas de aula na escola de Summerhill (Fig.03) h& mesas e pufs onde os
alunos podem escolher sentar-se para pesquisar. Os livros ficam dentro das salas

onde também hé& alguns alunos montando brinquedos educativos.

FIGURA 03 — Sala de aula da escola Summerhill
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Fonte: summerhill.dudley.sch.uk

Existe (a Escola existe até hoje) a preocupacdo com a educacdo para a
autonomia, diz Neill (1980) “Summerhill governa-se pelo principio de autonomia,
democratico em sua forma. Tudo quanto se relacione com a sociedade, o grupo, a
vida, inclusive as punicfes pelas transgressfes sociais, é resolvido por votacao nas
Assembléias Gerais da Escola, nas noites de sabado”. Todos (professores e alunos,
diretores e funcionario da casa), participam das reunidées com direito a voto expde

Neill (1980) meu voto pesa tanto quanto o de um garoto de sete anos.

{...}JTalvez seja Summerhill a escola mais feliz do mundo. N&o
temos vadios, e dificiimente aparece um caso de nostalgia do lar. Muito
raramente temos brigas. Discussfes, sim, mas poucas vezes testemunhei
uma daquelas lutas a punhos que tinhamos, quando éramos rapazes.
Raramente se ouve uma crianca chorar, porque as crian¢as, quando em
liberdade, tem muito menos 6dio a expressar do que quando sdo oprimidas.
Odio gera 6dio, amor gera amor. Amor significa ser favoravel a crianca, e
isso é essencial em qualquer escola. Nao se pode estar do lado da crianca
se a castigamos e repreendemos violentamente. Summerhill € uma escola
em que a crianga sabe ser vista com aprovagao” (NEILL, 1980, pg07)

Essa escola trouxe novos principios pedagoégicos, uma maneira diferente de
enxergar a educacao.Ficou conhecida por seus alunos terem livre-arbitrio para se
expressarem, além de os mesmos criarem suas proprias regras e ditarem seu ritmo.

Um lugar onde as criangas tém o mesmo direito dos adultos.
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“Nao passei os ultimos quarenta anos escrevendo teorias sobre as
criangas. A maior parte do que escrevi se baseou na observagéo das
criangas, na vida com elas. Amar é a prova. Amar é estar ao lado da outra
pessoa. As criangas aprendem lentamente a diferenca entre liberdade e
licenca. Como podemos, entéo, ensina-las a serem felizes? Minha resposta
particular é: deixe a crianca ser ela propria, ndo a empurre de um lado para
outro, ndo lhe faca pregacbes. Deposito minha confianca na liberdade para
fortificar a juventude contra a fraude, a fantasia e os ismos de qualquer
espécie (NEILL, 1980, p.83)

Sua metodologia e suas concepclOes pedagodgicas continuam a causar
polémica, na Inglaterra. Muitas vezes com intervencéo judicial, mas apesar dos
conflitos a Escola segue. ApoOs a morte de seu fundador a Escola de Summerhill
passa a ser dirigida pela sua filha, Zoe Readhed.

v" Mini-escolas — Nova lorque — Paul Goodman:

“as grandes escolas, ao invés de servir aos alunos, passam a
domina-los. Perdem sua finalidade humana. Num grupo menor é possivel
relacbes diretas de cooperacdo e solidariedade. A organizacdo pode ser
antisistematica. H4 uma maior qualidade de vida. Os professores nao
necessitam ter necessariamente titulo pedagégico. Clientela de alunos
reduzida ao maximo de 50 por escola. Uma rede de mini-escolas
possibilitaria a interferéncia no macrossistema escolar estatal. (SIEBERT,
aput Kassick,1996,p73)

Comunidades anti-autoritarias — situada na Alemanha, a partir de 1968:

“Dar as criangas a possibilidade de experiéncias mais amplas que
as oferecidas na familia, tendo em vista a sua constituigdo/concepgéo
burguesa, para possibilitar a sua emancipacdo. Os pais assumem a
educacdo das criancas para ndo entrega-las a uma instituicdo que nao
corresponda a sua visdo politico-ideol6gica. Concepcgéo positiva de sexo e
prazer, ndo a colocada pela educacdo burguesa. Reconhecem em si
proprios as deficiéncias educativas, fruto da escola que tiveram e que
buscam superar na educacgéo de seus filhos. Esta superacdo deve ocorrer
através de agao/discussao do grupo” (SIEBERT, aput Kassick,1996,p 73)

v" Escolas Alternativas nos Estados Unidos, nas cidades da Filadélfia e

Sao Francisco

“Procuram manter o equilibrio entre a autonomia dos alunos e a
organizacao, entre o individuo e o grupo, o meio social e a sala de aula. O
ensino ocorre por visitas a museus, bibliotecas, fabricas, lojas, etc., apds
estas visitas 0 grupo se reune para avaliar o que aprendeu. Nao ha,
necessariamente um prédio escolar. O objetivo basico € que a crianca
aprenda a escolher e ndo a obedecer”. (SIEBERT, aput Kassick,1996,73)
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v O Lar da Criangca de Janusz Korczak (assim ficou conhecido o Dr
Henryk Goldshmid), fundado em 1914, rua Krochmalna, 92 — Varsovia -
deixou na historia tragica que o precedeu um legado de humanidade

que perdura através dos tempos.

‘O seu “Lar da crianga” se transformou num laboratério e neste laboratério
sempre batia o coragdo humanitario de um pai, deste grande pedagogo, que
nunca quis formar sua prépria familia e ndo se casou, nem trouxe filhos ao
mundo, para poder todos os anos de sua vida dedicar- se a esta sagrada
misséo: a luta pelas criancas pobres e abandonadas’(GLATSHTEIN, 1983,

pg.15)

Korczak , nasceu em Varsovia , filho de pais ricos,recebeu uma educacao
primorosa — (médico, escritor e educador). Como escritor escreveu as obras: A
Crianca no Saldo, e os artigos; Criancas e educacdo (1900) e, a Psicanélise da
Crianga (1932), todos dedicados as criangas.

O Lar das Criancas (Fig.04), o orfanato que Korczak e sua fiel companheira
de trabalho, Stefa Wilczinka, projetou e desenhou com muita paciéncia e amor e
idealismo.

FIGURA 04 — Lar das criangas — Orfanato Korczak

Fonte: avidanofront.blogspot.com

Mas seu maior feito foi o Lar das Criancas, uma instituicdo dedicada a
criancas judias, filhas de agricultores e totalmente sem recursos, segundo
Wassertzug (1983) a humanitaria compreensdo para com a crianga era a base do
sistema educacional de Korczak. Declara Wassertzug (1983) o Dr Korczak se
identificou com a crianca, ficando seu defensor na sociedade. Dedicou toda a sua
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vida para as criangas, as via como seres indefesos, e buscava a melhoria para a

vida infantil.

{..} ele exigia muita compreensdo e atencdo para com
ela.{...}exigia justica e direitos para a crianga — este ser franco e oprimido
pela sociedade dos homens.{...}a crianca, dizia Korczak, se acha na nossa
sociedade sem liberdade, sem meios de se movimentar livremente e €
indefesa no meio de gente grande” (WASSERTZUG, 1983, pg.123).

Um dos principios de Korczak era que somente a liberdade plena conduz a
felicidade, o lar adotava como instituicdes base o tribunal e o parlamento, a busca

pelo conhecimento, a pesquisa eram praticas aliadas na educacéo do lar.

{...} uma importante regra educacional nessa instituicdo era o
plebiscito.{...}a todo momento se podia saber qual era a opinido de todos
sobre a crianca, ou sobre os educadores{...} todas as criangas tinham a
possibilidade de exprimir sua opinido, através do plebiscito.{...} a votagéo
era sempre secreta. Umas horas antes da votagdo eram anunciados os
nomes daqueles que seriam submetidos a apreciacéo dos votos. E, deste
modo, as criangas tinham bastante tempo para decidir e dar sua opinido
sobre os seus colegas.{...} ( WASSERTZUG,1993,pg 98)

Korczak fez sua ultima viagem em 10 de agosto de 1942, levando duzentas
criancas judias (duas em seus bracos) que perderiam a vida condenadas para a

camera de gas, em Treblinka (Fig. 05).

FIGURA 05 - Januz Korczak e suas 200 criancas presas nho gueto de Varsovia
(1942).

Fonte: avidanofront.blogspot.com

{...} o mais rude golpe para Korczak foi a ordem da *Gestapo, de
mandar o orfanato da rua Krochmalna n® 92 para o gueto, {...}isso queria
dizer abandonar a casa que levara muitos anos para construir e arrumar
tudo em ordem.J..}esse era, de fato o fim do orfanato.{...}Como era
possivel, para eles, adaptar-se e se instalar em alguma quartos que
receberam da comunidade judaica de Varsévia, por intermédio do seu
Ultimo presidente, o engenheiro Adam Tcherniakov?{...} a Ultima luta pela
existéncia terminou com o conhecido tragico final: Korczak acompanhou
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suas criangas até o trem da morte, que levavam-nas para a camera de gas
de Treblinka. {...} os cronistas do gueto de Varsévia contam que esta
marcha das 200 criangcas que caminhavam para a morte, ndo se parecia
com uma boiada que vai para o matadouro, mas era uma expressdo de
protesto contra os assassinos. As criancas marchavam disciplinadas e
confiantes, porque quem encabecava a multiddo destas criancas era o
préprio Korczak , o seu pai e educador. {...} que mal podia lhes acontecer,
se ele Korczak, as estava acompanhando?{...} os alemaes queriam separa
Korczak das suas criangas e salva-lo. Mas ele, com desprezo, rejeitou a
bondade dos assassinos{...}’(WASSWERZUG,1983,pg.138).

v' A Escola da Ponte (Fig.05) — Em Portugal € um modelo de Educacao

para a emancipacao.

FIGURA 05 - Escola da Ponte na Vila das Aves.

comece dey
direcao e mais i

Fonte: travessia07.blogspot.com
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“Fazer a Ponte” — nome dado ao projeto que originou a Escola da Ponte. Criada
desde 1976, por uma equipe de professores que desejaram inovar. Entre seus

principais idealizadores o Professor José Augusto Pacheco.

“Em 1976, a Escola da Ponte defrontava-se com um complexo
conjunto de problemas: o isolamento face a comunidade de contexto, o
isolamento dos professores, a exclusdo escolar e social de muitos alunos, a
indisciplina generalizada e agressfes a professores, a auséncia de um
verdadeiro projeto e de uma reflexdo critica das praticas... nada foi
inventado na Escola da Ponte, mas quando se compreendeu que era
preciso mais interrogacdes que certezas, foram definidos como objetivos:
concretizar uma efetiva diversificacdo das aprendizagens tendo por
referéncias uma politica de direitos humanos que garanta as mesmas
oportunidades educacionais e de realizagédo pessoal para todos.Promover a
autonomia e a solidariedade.Operar transformagBes nas estruturas de
comunicacdo e intensificar a colaboracdo entre instituicbes e agentes
educativos locais.”(PACHECO, 2011, p. 12)

O Professor José Augusto Pacheco no dia 07 de novembro de 2011, esteve
na UFPR- Setor Litoral , apresentando em palestra sobre “ O Papel da Autonomia no
Processo Educativo” durante a palestra falou sobre a Escola da Ponte. Segundo
Pacheco (2011), respeito a crianga como individuo Gnico, e comprometimento com a
educacao, fizeram a diferenca. Um projeto ousado que se desenvolve ja ha 36 anos,

inspirador de algumas escolas no mundo, entre elas a Escola Amorim/SP, no Butata.

“As mudangas propostas pelo projeto educativo da Escola da
Ponte sdo muitas. Entre elas: a gestdo democratica que supera o registro
formal em todos os niveis (alunos, professores, pais, etc); a busca da
autonomia do aluno em sua relagdo como o conhecimento e com seu
processo de desenvolvimento; o progresso pessoal no ambito coletivo; a
inclusdo de todo tipo de aluno e, acima de tudo, a presenca inconteste dos
professores na conducéo do processo.{..} muitos s8o os dispositivos
empregados que facilitam e permitem que as mudancas caminhem de
forma responsavel: reunides semanais dos alunos com seus professores
tutores; assembléias semanais de alunos; reunides semanais de
professores; grupos de responsabilidade; plano quinzenal de trabalho etc.”
(SAYAO, 2004, p.26)

A Escola da Ponte tem como principios fundadores a intencionalidade
educativa, isso ressalta a importancia da praxis escolar, Pacheco (2011) constitui um
sinal de esperanca para todos os que acreditam e defendem a possibilidade de
construir uma escola publica aberta a todos os publicos, baseada nos valores da
democracia, cidadania e da justica.

“Na Escola da Ponte, o projeto de formacdo foi “o ponto de
referéncia em torno do qual se podem regular os conflitos resultantes da
existéncia de logicas diferentes” e onde o grupo-sujeito reelaborou valores,
crencas, opinides {...}JAfirmou-se como microcultura local, que definiu
objetivos de formacgéo criticamente adotados e entendidos como instancia
provisdrias de recurso a um saber interior e exterior ao grupo, instancias de
producdo de saberes que contrariaram, por vezes, a hegemonia da
distribuicao de saberes considerados como legitimos. A Ponte constitui-se
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numa comunidade de iguais, prefigurando uma profissionalidade presente
na definicdo do professor como intelectual reflexivo, critico e transformador.
{...} Opbs-se a estratégias autoritdrias de formadores que retomam na
formagdo de adultos “ as técnicas pedagodgicas que desenvolveram na
pratica anterior de ensino”. (PACHECO, 2011, p. 29).

Segundo Alves (2001) A Escola da Ponte € um espaco onde se vive 0 que
se aprende e se aprende o que se vive. E tdo simples, ndo €? Essa praxis é feita em
parceria: sdo alunos, pais, profissionais da educacdo e demais agentes como a
comunidade local e os demais funcionarios, assim a escola da Ponte, é organizada
democraticamente diz Pacheco (2011) € uma escola muito engracada, ndo tem
salas de aula, ndo tem turmas divididas por faixa etaria (classe seriada), nem tem

testes, ndo tem nada. Nada da escola tradicional que conhecemos.

“A mais importante mudanca que a Escola da Ponte promoveu em
relagdo a escola que historicamente conhecemos foi a ruptura com a
organizacdo em classes seriadas. Segundo Rui Canario(2004), tal ruptura
representa uma mudanca radical e equivale a construir uma organizagado
outra que coloca em causa todos os estereétipos ndo explicitos que
continuam a servir de referéncia para analisar a (e intervir na) realidade
escolar. {...}Isso porque a organizacdo escolar da modernidade baseou-se
na transposicdo da relacdo dual entre um preceptor e um aluno para uma
relacdo dual entre um professor e uma classe{..} o pensamento
pedagodgico do séc XX continuou preso a primeira alternativa (a relagéo
preceptor-aluno) em defasagem com a realidade contemporénea (a relagao
professor-classe). Com a ruptura da organizagdo seriada na Escola da
Ponte, a equipe docente passou a ser responsavel indistintamente pelo
desenvolvimento e acompanhamento do coletivo de alunos” (PACHECO,
apud SAYAO, 2004, p.25)

O Regimento Interno desta Escola, fala que o orientador educativo ndo pode
ser mais entendido como um pratico da docéncia, ou seja, um profissional enredado
na logica insititutiva centrada em praticas tradicionais de ensino. As aulas séo
organizadas e compreendidas em trés nucleos de projeto: Iniciacdo; consolidagéo e
aprofundamento.

Nas salas de aula (Fig.06) as carteiras sdo arredondadas e com lugares
para varios alunos. As criancas séo de vérias idades. O rapaz da foto chama-se
Joéo Vitor (aluno da UFPR-setor litoral).
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FIGURA 06 — Sala de aula da Escola da Ponte

Fonte: Arquivo pessoal do estudante da UFPR Litoral Jodo Vitor/2010

A escola desenvolve assim a autonomia desde cedo na vida da crianca, ela
ja sabe o que precisa estudar, escolhe ao seu tempo e organiza-se entre 0S seus
conteddos a fim de evoluir de estagios. Tudo de forma natural, e principalmente
entendendo o tempo de epistemoldgico de cada individuo.

A assembléia na Ponte proporciona aos alunos participarem
democraticamente das tomadas de decisGes que dizem respeito ao funcionamento
da escola. A assembléia acontece semanalmente com a participacdo ndo sé dos
alunos como dos orientadores educativos, os demais profissionais de educacgéo, 0s
pais, e encarregados da educacdo sem direito a voto. Voto? Sim as criangas tém
direito a votag&o, os alunos se mobilizam nas assembléias e discutem os assuntos
com empenho, desenvolvendo assim, a democracia, criticidade e autonomia,
capacitando gradativamente as criangcas para a cidadania. Em visita ao site da

Escola da Ponte podemos encontrar sobre a Assembléia (acesso em 20 Jan. 2012):

“Para exercer a solidariedade é necessario compreende-la, vivé-la em todo
e qualquer momento. Na Ponte, cada crianca age como participante
solidario de um projeto de preparagéo para a cidadania no exercicio. Foi por
isso que se constituiu, ha cerca de vinte anos, a Assembléia. E por ai que
passa a participacdo das crian¢as na organizacao interna da sua escola. Os
miudos sabem que “a Assembléia € uma coisa importante”, que “os alunos
e os professores rednem-se e discutem juntos os problemas da escola”,
que “aprendemos a respeitar as regras e a respeitar-nos uns aos outros e a
decidir o eu € melhor para todos”. Quando uma professora, em plena
assembléia, perguntou & Catarina (sete anos de idade), “Quando acontece
a cidadania?, a pequena respondeu prontamente: “Acontece sempre”. E
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guando a professora insistiu, pedindo que a aluna explicitasse a resposta,
esta acrescentou: “E quando eu levanto o braco para pedir a palavra ou
pedir a palavra, quando me levanto e arrumo a cadeira sem fazer barulho,
guando ajudo os meus colegas no grupo, quando apanho lixo do chdo e o
deito no caixote do lixo, quando ou¢o o meu colega com atenc¢do, quando
estou na Assembléia...”

Para organizar a Escola da Ponte foi necessario mudancas nas concepcoes
pedagdgicas e curriculo, PACHECO (2011) ressalta ter sido indispensavel alterar a
organizagdo das escolas, interrogar praticas educativas dominantes, entre estas
mudancas a adequacdo das concepcbes pedagodgicas e do curriculo a fim de
valorizar a autonomia, emancipacao criticidade e cidadania.

O projeto educativo, encontrado no site da Escola da Ponte, divide-se em
cinco dimensfes, a dimensdo do desenvolvimento linglistico;desenvolvimento
l6gico-matematico; desenvolvimento naturalista, desenvolvimento identitario e
desenvolvimento artistico.

Dentro de uma nova praxis, a escola faz a diferenca na educacéo, segundo
Pacheco (2011) em palestra na UFPR — Setor Litoral , destacou que os alunos da
Ponte apds sairem da escola, sdo adultos capazes de tomar decisdo, que respeitam
a natureza sdo bons em célculos e leituras, séo cidadaos atuantes, com forte senso
de justica e solidariedade, mas principalmente sdo pessoas que respeitam a vida, e

encontram nela a felicidade.

“A Escola da Ponte, para quem ja ouviu falar dela ou a visitou, ndo
é um lugar qualquer. E um lugar de encontro. De encontro de pessoas com
uma ideia de educagcdo bem diferente da ideia que muitos tem para a
educacdo de criancas.Nao surpreende por isso que as criangas dessa
escola reclamem alguns direitos, mas cumpram varios deveres. Por
exemplo, reclamam o direito de ter bons professores e assumem o dever de
poupar dgua. Sé se poupa o0 que faz falta, por ser escasso, ou muito
precioso. Na Escola da Ponte, s6 ndo se poupam os professores, pois hdo
sd0 escassos, hem se sentem demasiadamente preciosos. Nessa escola,
cada crian¢a tem muitos professores”’(ALVES, 2001,P.79)

v Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim de
Lima (Fig.07)
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FIGURA 07 - Festivais anuais da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Desembargador Amorim de Lima
g

Fonte:vendedordebananas.blogspot.com

Inspirada no trabalho desenvolvido na Escola da Ponte. A Escola foi
modificada em suas convic¢des e metodologias, a partir de 1996, quando Ana Elisa

Siqueira assume a diregao da escola.

{...} no sentido do compromisso de formag¢&o para a cidadania em
um tipo de sociedade e “pedagdgico” o que se refere a definicdo das agdes
educativas necessérias 4 escola para que ela cumpra seus propositos.
Ainda de acordo com a autora o Projeto Politico Pedag6gico emancipador
supde a construcdo de um modelo de gestdo democréatica envolvendo as
diferentes instdncias que atuam no campo da educagdo (escola,
comunidades e demais forgas sociais), visando a emancipacao voltada para
a construcdo do sucesso escolar e a inclusdo como principio e
compromisso social” (PACHECO, apud SAYAO, 2004, p.28)

Diz Ana Elisa Siqueira (2008) ninguém aprende num lugar desinteressante,
ao chegar a escola ja é percebida a preocupacédo de Ana com a estética do local, ha
um lindo jardim e paredes decoradas com painéis de mosaicos, feitos pelos alunos.
Um dos primeiros atos na gestdo de Ana Elisa Siqueira foi o de arrancar as grades
de ferro, alega ela, os alunos se sentiam presos. As salas de aulas sdo amplas
(Fig.08)
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FIGURA 08 - Salas de aula da Escola Desembargador Amorim de Lima

Fonte: blogumapaz.blogspot.com

“A partir do contato com o cotidiano da Escola da Ponte e da troca
de idéias com seu coordenador, José Pacheco, elaboramos o projeto inicial
de estruturacdo da Amorim Lima com a convicg&o de que este seria a porta
de entrada para o processo que caminharia, a partir de entdo, com a
responsabilidade da criagdo coletiva. Alguns pressupostos sustentaram
essa primeira elaboracao, que pretendia disparar a constru¢cdo de uma nova
cultura escolar, a saber: o estabelecimento de relagBes diretas entre alunos
e professores, que ndo recaissem no infantilismo, tampouco no
autoritarismo;o tratamento transparente dos conflitos e das contradigbes
vividas no processo; a nitida diferenciagdo das responsabilidades de
professores e pais; a articulagdo entre teoria, pratica e reflexdo critica na
fundamentacéo dos trabalhos, a fim de evitar o academicismo tanto quanto
0 ativismo; a busca de oportunidade para todos, ou seja, a crenca de que
todos os alunos podem aprender e de que a diferenca entre eles ndo deve
ser julgada ou moralizada;a formacdo de uma equipe docente
comprometida eticamente com sua funcdo e disposta a superar o
corporativismo reinante para responsabilizar-se, de modo solidario e
cooperativo, com o exercicios de sua fungédo; (PACHECO, apud SAYAO,
2004, p.30)

O projeto foi desenvolvido por Ana Elisa e apoiado pelos pais dos alunos,
gue sao na maioria filhos de professores da USP.

Em 2005 a escola Amorim Lima conquistou em seu curriculo a inclusdo da
da cultura indigena.

Foi entdo construida na escola a “Opy” casa tipica da cultura Guarany,
construida pelos proprios guaranis — foi uma parceria criada pelo projeto YVY Rupa

e a Escola, seus coordenadores o cacique Timoéteo, a professora e escritora
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Guarani, Giselfa Jera e outros representantes da aldeia que participam da escola
realizando aulas e eventos culturais.
v" A ESCOLA DO SESI
Criado em 2005, o colégio SESI é atualmente a maior rede de ensino médio
particular do estado, com 44 unidades instaladas em diversas regides e mais de 11

mil alunos.

As Escolas do SESI inovaram em seus métodos buscando incorporar novos
conteudos entre eles as oficinas “Oficinas de Aprendizagem” onde os alunos
buscam o conhecimento em equipes. Porém o que ndo ha faz uma escola
emancipatéria ja que uma de suas principais caracteristicas dentro da
intencionalidade educativa visa 0 egresso do aluno no mundo do trabalho. Assim
preparando os alunos para a mao de obra do mercado torna-se uma pedagogia de

cunho Liberal.

Como parte do Sistema Industria, o Colégio SESI beneficia os filhos de
industriarios, ao oportunizar o acesso a uma educacdo de qualidade, e a
comunidade em geral, ao criar condicOes ideais para que o aluno vivencie, na
pratica, situacfes similares aquelas que vai encontrar na vida real e no mundo do

trabalho. Estd em seu regimento

v" UFPR — SETOR LITORAL (Fig.09)

FIGURA 09 — Universidade Federal do Parana — Setor Litoral

Fonte: coletivoleque.blogspot.com

A regido escolhida como sede chama-se litoral do Parana. Formado por sete

municipios: Antonina, Guaraquecaba, Guaratuba, Matinhos, Morretes, Paranagua e
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Pontal do Sul. O projeto também contempla a regido do Vale da Ribeira. A

Universidade situa-se em Matinhos.

“Educacéo € a nossa praia” — slongan criado para contemplar a UFPR — setor
litoral. Sua implantacdo no litoral do Parana ocorreu no ano de 2008. Com a vinda
de UFPR- Setor Litoral, para Matinhos.

{...}A sociedade brasileira de modo geral e a educacao em particular,
encontram-se diante de importantes desafios, devendo incorporar, ao
mesmo tempo, as enormes mudancas provocadas pela revolugcéo
tecnolégica e a reestruturacéo da sociedade em funcdo do conhecimento e
das novas tecnologias de informacdo e comunicacéo. {...}De outro lado,
mas ainda referente & mesma problematica, h4 o desafio para a
universidade de exercitar 0 seu papel social de questionador critico e
fomentador de conhecimentos que dialoguem e interfiram propositivamente
na realidade social e econémica em que se insere. {...}E preciso diminuir os
processos excludentes do contexto em que vivemos, onde o mundo do
trabalho e suas radicais transformacfes sdo evidéncias incontestaveis.
{...}Cabe entédo a universidade questionar e fazer a sociedade refletir sobre
que tipo de homem e de sociedade quer construir{...}A proposta foi fundada
com a intecionalidade de representar mais do que a ampliacdo de vagas no
ensino superior, fato este que por si s6 ja seria significante, mas instalou um
Projeto inovador em uma regido geografica desacreditada historicamente e
com uma grande debilidade econbémica. (PPP, 2008, p01)

Observa-se em seu PPP (2008) que pensar um projeto inovador com
caracteristicas emancipatorias significa uma nova forma de concepcao de
conhecimento, de homem e de sociedade. Voltado para uma educacdo para a
emancipacado, autonomia e criticidade, todo o seu sistema de ensino encontra-se
voltado para que o discente e o docente e a comunidade tenham participagéo plena
no ato de ensinar/aprender.

“Defende-se a construcao coletiva de um projeto politico pedagogico
emancipatério com a centralidade no combate da resignacdo e da
naturalizacdo do sofrimento e exclusdo social, a partir da leitura critica da

realidade que se constitui como o ponto de partida e de retorno para a
construcdo e reconstru¢do do conhecimento.”(PPP, 2008, p.08).

Dentro dos principios da Universidade —setor Litoral, segundo consta em seu
PPP (2008) o comprometimento da Universidade com os interesses coletivos; a
educacdo como totalidade, a formacao discente pautada na critica, na investigacao,
na proéatividade e na ética, capaz de transformar a realidade, o objetivo e o
comprometimento com uma educagdo para mudanca, transformacdo social,

inclusiva, justa e agregadora.
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{...}a sociedade brasileira de modo geral e a educacdo em particular,
encontram-se diante de importantes desafios, devendo incorporar, ao
mesmo tempo, as enormes mudan¢as provocadas pela revolugéo
tecnologica e a reestruturacéo da sociedade em funcédo do conhecimento e
das novas tecnologias de informacdo e comunicacéo.{...} De outro lado,
mas ainda referente a mesma problematica, hd& o desafio para a
universidade de exercitar o seu papel social de questionador critico e
fomentador de conhecimentos que dialoguem e interfiram propositivamente
na realidade social e econdmica em que se insere. {...}¢é preciso diminuir os
processos excludentes do contexto em que vivemos, onde o mundo do
trabalho e suas radicais transformacfes sao evidéncias incontestaveis.
{...}cabe entdo a universidade questionar e fazer a sociedade refletir sobre
gue tipo de homem e de sociedade quer construir. (PPP,2008,p.4)

A Educacao na UFPR — Litoral € pautada na interacéo social. Seus docentes

e discentes desenvolvem seus projetos junto as comunidades do litoral e Vale da

Ribeira. Gerando através desta intencionalidade educativa a inclusdo social
desenvolvendo a autonomia e contribuindo para uma praxis emancipatoria.

{...}A proposi¢do do Projeto Politico-Pedagdgico do Setor Litoral da UFPR

guer superar os pressupostos da modernidade e lancar-se na construcao

de um projeto inovador e emancipatério {...} para tal, toma como principio a

reflexdo acerca da realidade concreta do lugar, como fonte primeira, para,

em dialogo com o conhecimento sistematizado, tecer a organizacao

curricular e o desenvolvimento de projetos que devem partir dos alunos e
envolver os professores e a comunidade.(PPP,2008,p. 6)

Ha uma mediacdo de conhecimento pautado no real, na pesquisa e na
pratica, afirma no seu PPP (2008) a formacdo discente pautada na critica, na
investigagdo, na proatividade e na ética, capaz de transformar a realidade. O
conhecimento desta forma contextualiza-se com a realidade.

{...} A educacéo do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado
na condicdo humana. Estamos na era planetaria; uma aventura comum
conduz os seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem
reconhecer-se em sua humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecer
a diversidade cultural inerente a tudo que é humano. {...}Conhecer o

humano é, antes de mais nada, situa-lo no universo, e nao separa-lo dele”
(MORIM, 2000,p.47)

Em seu Projeto Politico Pedagdgico a UFPR — setor Litoral visa estabelecer
acOes educacionais que tenham comprometimento com a realidade local. Ao
ingressarem na UFPR — Litoral, seus alunos tém uma educac¢do voltada para a
emancipagao, esta inclusa em sua formacdo académica além dos conteudos que
sao transmitidos, as suas concepcdes pedagodgicas, tem a preocupacdo com uma
formacdo humanitaria, segundo seu PPP (2008) cabe entdo a universidade
guestionar e fazer os alunos refletir sobre que tipo de homem e de sociedade quer

construir.
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Est4 pautado em entre suas politicas diminuir as desigualdades sociais e
buscar uma justica social, segundo o PPP (2008) defende-se a construcao coletiva
de um projeto politicopedagdgico emancipatério com a centralidade no combate da
resignacdo e da naturalizagdo do sofrimento e exclusdo social, a partir da leitura
critica da realidade que se constitui como o ponto de partida e de retorno para a
construcédo e reconstrucdo do conhecimento.

A UFPR- setor Litoral intensifica a intencionalidade de aproximar a
universidade junto a comunidade, através de atividades diversificadas. Também
em seu PPP (2008) deixa claro que a sua intencionalidade educativa entende que o
trabalho pedagdgico, percebido na sua totalidade, e mais seu PPP (2008) ressalta
gque esse trabalho devera ser pautado pelos principios que envolvam: o
comprometimento da Universidade com os interesses coletivos; a educagdo como
totalidade; a formacéo discente pautada na critica, na investigacdo, na pré-atividade
e na ética, capaz de transformar a realidade.

Com uma preocupacao na formacdo das pessoas a UFPR — Setor Litoral
vem trazendo melhorias a realidade do Litoral Paranaense, através de suas
concepcdes pedagogicas voltadas para o Humano, para o coletivo numa perspectiva

emancipatoria.

{...}A intencdo do processo educativo é o desenvolvimento integral, ndo
apenas no aspecto cognitivo, mas também nos aspectos afetivos e sociais,
em uma perspectiva emancipatéria e de protagonismo de seus sujeitos e de
suas coletividades. {.} O papel dos conteddos e tempos esta
intrinsecamente conectado com a participagédo dos individuos como sujeitos
de processos culturais, econdmicos e académicos da sociedade e das
instituicbes de educacdo. {...} O grau de direcdo se restringe em criar as
condicdes para que se operem as interacdes nos diferentes espagos
curriculares e em sustentar o papel da critica e da indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensdo.(PPP,2008, p11)

Elaboracdo e desenvolvimento de projetos — 0s projetos universitarios
abarcam as comunidades do litoral, visando melhorias na vida social dos moradores
diz seu PPP (2008) a organizagcdao da formacdo discente ao privilegiar a
investigacao/acao por meio dos projetos de aprendizagens possibilita ao educando o
exercicio da construcdo da leitura da realidade concreta.

Complementa em seu PPP (2008) a importancia de entrelacar esses
conhecimentos junto ao ICH (Figs. 10, 11, 12 e 13) — assim denominadas as

Interacbes Culturais e Humanisticas - esse exercicio, mediado pelos espacos dos
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fundamentos tedrico-praticos no didlogo com seus pares, professores e 0 meio
social, vai construindo as condi¢cdes objetivas viabilizadoras de sua autonomia, aqui
entendida como um processo emancipatorio.

A intencionalidade da préxis € fundamental na interacédo de a¢Bes concretas,
onde o educando tem a oportunidade de ler a realidade a partir da construcdo de

seu préprio conhecimento. Ressalta seu PPP

{...) ao dialogar com a realidade concreta e com o sistematizado,
tendo como ponto de partida a pesquisa instaurada pelos projetos de
aprendizagem,possibilitard aos discentes, docentes, técnicos e comunidade,
desencadear um processo de formacdo cultural critico, porque exigira a
exposicao de posicdes e de compreensdes de conhecimento, tensionadas
constantemente pelas realidades distintas dos sujeitos desse processo, em
um devir historico.(2008,p12)

Objetivando a formacdo os alunos da UFPR — Setor Litoral desenvolveram

inimeros projetos, em diversas areas.

FIGURA 10 - ICH de danca contemporanea.
w.'p

-

Fonte: ichdancacontemporanea.blogspot.com

Dentro de suas acdes inovadoras encontra-se além do Projeto de Pesquisa
(que o aluno deve desenvolver junto a comunidade), existe também as Interacdes
Culturais e Humanisticas - onde os discentes sdo levados a reflexdes sobre a
realidade do lugar e a interagbes com a comunidade local, ndo somente a
académica como é conhecido em outras universidades. Em relagdo ao corpo

docente seu PPP (2008,p34) relata sobre sua gestao:
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{...}Os professores também serdo envolvidos, obviamente, em todas
aquelas tarefas que séo proprias de sua missao educadora e que ao final
otimizam o desempenho de suas atividades, e que envolve desde a
elaboracdo da proposta pedagégica. Considera-se nessas atividades o
tempo dedicado ao planejamento e concomitante freqiiéncia em reunifes e
comissOes, até aqueles procedimentos decorrentes do processo ensino-
aprendizagem, quer sejam o de ministrar, orientar, avaliar o saber
especifico, bem como elaborar e executar projetos de pesquisa e
intervencdo na comunidade. {...}Como possibilidade de uma permanente
gualificacdo das acdes profissionais, exigir-se-a 0 envolvimento do corpo
docente em processos de formacao continuada para que, em permanente
atualizacao, possa ele discutir, avaliar e propor, nas instancias deliberativas
competentes, acdes que venham a corroborar o projeto pedagégico da
instituicdo, bem como rever continuamente as praticas de ensino-
aprendizagem.

A elaboracdo da organizacdo Curricular a UFPR — Setor Litoral sdo
desenvolvidos nas seguintes fases pelos seguintes elementos estruturantes dentro
das periodicidades semestral e semanal. Segundo inscritos em seu PPP (2008) num
primeiro  momento: Conhecer e Compreender (Fundamentos Tedricos-
Praticos),depois uma segunda fase: Compreender e Propor(Projetos), e depois:
Propor e Agir( Interacbes Culturais e Humanisticas. Estes pensamentos vém de
encontro as palavras de (LOMBARDI,2005,pg 35):

...em lugar de uma escola onde” professores fingem que ensinam “ para
“alunos que fingem que aprendem”, centrada na forma e n&o no conteudo, é
preciso propiciar a todos 0os homens o0 acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, bem como uma educacéo
critica, voltada ao atendimento de todo a sociedade e centrada nos
conteudos,dentro de uma perspectiva politica de transformacgéo social.

Inovador, assim é o ICH aberto a toda comunidade do Litoral do PR, os
ICHs - assim conhecidas as Interacdes Culturais Humanisticas, realizado todas as
guartas feiras, lotam as dependéncias da UFPR — Litoral, Esta no site que séo
atividades que provocam interagdes, construidas simétrica e dialogicamente entre
estudantes, comunidades e servidores, € um encontro organizado de pessoas

buscando conhecimentos diversos.
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FIGURA 11 - Ich de Coral

Fonte: Arquivo pessoal.

Os ICHs sao oficinas democraticamente construidas, podendo qualquer
pessoa que se julgue apta mediar 0 ensino, acrescenta no site que funciona como
uma forma de troca de conhecimento, sdo valorizados os diferentes saberes e
lugares culturais que compdem a vida social, fazendo um espaco aberto de troca de
energia e idéias.Os IChs sdo uma forma de combater o cientificismo, o isolamento
do conhecimento, a segregagdo e a dicotomia na educacdo, assim promove a
democracia, cidadania, a incluséo de todos os grupos, a valorizagdo do ser humano
e da vida em sociedade, diz Freire (2000) ninguém liberta ninguém, ninguém se

liberta sozinho: os homens se libertam em comunh&o.

As oficinas sé@o variadas e mudam ou ndao a cada semestre. As atividades
sao todas problematizadas, visando estabelecer um crescimento nos saberes dos
participantes, e a interacdo social entre os universitarios e a comunidade no PPP
(2008) consta que vivemos um tempo em que intensas discussdes sobre as causas
da intolerancia para com 0s outros e 0 nao acesso efetivo de diferentes segmentos
da sociedade a politicas publicas merece ser levado em conta.
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Os ICHS constituem uma valorizacao entre as pessoas, com suas trocas de
conhecimento socializacdo e inclusdo, consta no PPP (2008) acrescenta que tal
intolerancia, presente na sociedade e nas instituicbes que a compdem, tem
produzido a segregacdo de multiplas identidades — étnicas, de género, raciais,
geracionais, de corpo, entre outras

FIGURA 12 - ICH de Libras

Fonte: litoral.ufpr.br

Esse olhar voltado a socializagdo, a autonomia, a emancipagdo vem
demostrando que o ICH é uma forma positiva, de construcdo de saberes e interacéo
social. Morin ressalta:

“{...}a complexidade humana n&o poderia ser dissociada dos elementos que
a constituem: todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacbes
comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana. (2000, p. 55)

Entre as muitas oficinas oferecidas estdo: drogas: filosofias saude e
democracia — que visa discutir a relacdo da sociedade com as drogas, coral —
interacdo a partir das técnicas vocais de coral, cura interior — técnicas de cura

interior e autoconhecimento, danca — discussdo e pratica das diferentes culturas a
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partir da danca, atividades artisticas corporal com criangas - trabalhando a

psicomotrocidade, a improvisacdo e a danca com criancas.

FIGURA 13 - ICH de Culinaria
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Fonte: vivoangelo.blogspot.com

Toda essa interagdo faz parte do processo educacional da UFPR —setor Litoral. As

transformagdes sdo importantes passos para a emancipagao.

{...} Coerente com a intencionalidade emancipatéria que sustenta a
criacdo e inser¢cdo da UFPR — LITORAL, a Gestéo institucional tem carater
organico e ontolégico na construgcdo de suas acdes e decisbes. {...}Nessa
senda, terd seu desenvolvimento com o e no processo coletivo, pois
“trabalha com, jamais sobre, os individuos, a quem considera sujeitos e nao
objetos, incidéncias de sua acdo (Freire, 1982, p. 40).{...}Portanto, sua
pratica sera iluminada pelo didlogo com a comunidade académica,
sociedade civil e sociedade politica. A pratica de acbes referendadas,
permanentemente, em decisbes compartilihadas pela comunidade
académica é condigdo indispensavel a construcao de um projeto que se
concebe como democratico; aberta a diversidade e promotora de uma
formag¢&@o multicultural. {...} A gestdo do Setor Litoral possibilitara ampla
participacdo da comunidade académica em todas as instancias e niveis de
decisdo; é o seu melhor instrumento para o aprimoramento da capacidade
institucional de enfrentar desafios e aceitar o novo.{...}A organizacéo e
sistematizacdo das representacdes sera objeto do Regimento Interno e
deverd prever formas de intervencdo do pessoal docente na gestao
institucional, mediante representacdo em todos os 6érgdos colegiados,
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concebidos como espacos abertos a participagdo da comunidade
académica e ao exercicio da gestdo democratica.(PPP,2008,p33)
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CONSIDERACOES FINAIS

Bebida é agua!

Comida é pasto!

Vocé tem sede de que?
Vocé tem fome de que?...

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer comida
Diverséo e arte

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer saida

Para qualquer parte...

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer bebida
Diversao, balé

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer a vida

Como a vida quer...

A gente ndo quer

So dinheiro

A gente quer dinheiro
E felicidade

A gente ndo quer

So dinheiro

A gente quer inteiro
E ndo pela metade...
(Titas)

Ao término deste estudo a Emancipacao, acredito ser um encontro porque
pesquisei 0 assunto com a certeza de que ele existiu/existe e faz/fez a diferenca nas

vidas dos protagonistas e atuantes nesta busca pelo saber.

Constatar que pouco se modificou em suas concepc¢des, contetdos e
principalmente em sua metodologia legitimando através dos tempos as

desigualdades sociais, e encontrando-se a servi¢o do capitalismo (educacéo liberal).

Concretizei meus estudos pesquisando as Instituicdes que Inovaram.
Constatei que aconteceu/acontece a educacédo para a emancipacado humana.

Percebi que em tempos e espacos diferentes em meio a adversidades de
todas as formas, inclusive a de uma grande guerra todos esses educadores que
inovaram e alguns que conseguiram ir mais além emanciparam tinham em comum

um amor as pessoas, uma preocupacao com a educacao voltada para a construcéo
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de um ser humano melhor, e feliz, e um respeito a cada ser em sua singularidade.
Também todos eles no passado dedicaram toda a sua vida & educacédo alguns até

a morte, como o caso do Januz Korczak.

No entanto, € importante esclarecer que ha grandes diferencas de
concepgcOes em todas as escolas apresentadas e a que mais difere de uma
concepcado emancipatoria progressista é a Escola do SESI, jA& que sua maior

pretensao € formar para o mercado de trabalho e ndo para o mundo do trabalho.

Na atualidade as grandes instituicdes que se propde a educacao Inovadora
e Emancipatéria, possuem um grande trabalho em equipe, e uma preocupacao
constante com a formacdo do profissional da educacdo que alicerca essa
intencionalidade educacional dentro da praxis escolar. Bem como a
transdisciplinaridade e o pluralismo de idéias encontra-se como uma ferramenta

enriguecedora para que esse movimento se concretize.

N&o somos iguais, ndo trazemos as mesmas experiéncias, somos cada um
em nossas peculiaridades seres diferentes, embebidos de emocdo (coracado), e
razdo, somos varias faces. Esse encontro com a educacao para Emancipacédo essa
concepcdo pedagdgica voltada para a conscientizacdo dos seres oprimidos
(excluidos) sendo essa concepcdo de uma formacdo humanitaria capaz de

transformar vidas e comunidades libertar melhor dizer .

H& um caminho aberto para a Educacdo Emancipatéria, estd sendo trilhado
dialogicamente entre suas certezas e incertezas em constantes modificacbes. Mas
acredito que o mais importante é a tentativa de transformar para melhor todos os

seres Humanos



49

REFERENCIAS

ALVES, Rubem. A Escola com que sempre sonhei sem imaginar que pudesse
existir — Ed papirus, Campinas, SP, 2001.

ARANHA, Lucia de Arruda. Histdria da Educacéao. 2° Edicdo. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

. Filosofia da Educacéo. 22 Edicdo. Sdo Paulo: Moderna, 2002.

ADORNO, Theodor W — Educacdo e Emancipacdo — Ed Paz e Terra — Rio de
Janeiro, 1995

AZEVEDO, Mario L. de — P¢litica Publicas — Debates Contemporaneos e Educacéo
— Maringa —PR, Eduem, 2008.

BRANDAO, Carlos R. — Paulo Freire Educar para Transformar —Ed. Mercado
Cultural, SP, 2005.

ECCOS, Revista Cientifica — Educacéo Brasileira, 1960-2000: Itinerarios Histéricos e
Filosoficos, Sdo Paulo, SP, Centro Universitario Nove de Junho, 1999.

ESCOLA DA PONTE. Disponivel em
<http://www.escoladaponte.com.pt/html2/portug/projecto/instrume/assemble.htm
acesso em 20 de jan. de 2012.

FREIRE, Paulo — Pedagogia da Indignacéo — Cartas pedagdgicas e outros escritos, S&o
Paulo, SP, Ed. UNESP, 2000

Pedagogia da Autonomia — Ed: Paz e Terra, — Sao Paulo ,SP, 1997.

GHIRALDELLI , Paulo. Historia da Educacéo. 22 Edicdo. Sao Paulo: Cortez Editora, 2003.
(239 p.)

LIBANEO, José Carlos. Democratizacio da Escola Pablica — A pedagogia critico-social
dos conteudos. 202 Edi¢do. Sao Paulo. Loyola, 2005 (149 p.)

MARX, Karl — Manifesto do Partido Comunista — Ed: Martin Claret Ltda, 2000, Sao
Paulo - SP

MEC. Ministério da Educacdo e Cultura. Grandes Educadores. Disponivel em:
www.tvescola.mec.gov.br. Acesso em: 12 de set 2011.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. 22
Edicdo. S&o Paulo. EPU, 2005.


http://www.escoladaponte.com.pt/html2/portug/projecto/instrume/assemble.htm
http://www.tvescola.mec.gov.br/

50

MORIM, Edgar — A ciéncia com consciéncia — Ed. Revista Modificada pelo autor
— Rio de Janeiro — RJ, 2005.

Os sete saberes fundamentais para a educacao do futuro — Ed.
Cortez: Brasilia, DF, Unesco, 2000.

NEILL, Alexander Sutherland — Liberdade sem medo — Summerhill: radical

transformacao na teoria e na pratica da educacao — Sao Paulo: IBRASA, 1980.

NETO, Alfredo V. — Foucault & a Educacdo — Ed. Auténtica, Belo Horizonte, MG,
2005.

PACHECO, José — Escola da Ponte — Formacdo e Transformacdo da Educagcdo —
Petrépolis-RJ, Ed. Vozes, 2011.

PPP — UFPR, 2008

SAVIANI, Dermeval — Marxismo e Educacdo — debates contemporaneos -
Campinas, SP: Autores Associados, Histedbr, 2005.

SIEBERT, Stela de S& — Educagéo Libertaria: textos de um seminario — Florianopolis,
SC: Achiamé, RJ, 1996.

UFPR LITORAL . Disponivel em<
http://www.litoral.ufpr.br/sites/default/files/PPP%20-%20UFPR%20-%20LITORAL.pdf

acesso em 01 de out de 2011

WASSERTZUG, Zalman,- Janusz Korczak- Mestre e Martir _- Sao Paulo/SP. Ed:
Summus , 1983.


http://www.litoral.ufpr.br/sites/default/files/PPP%20-%20UFPR%20-%20LITORAL.pdf

