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RESUMO

Nesta pesquisa investiguei a tematica da disciplinarizagéo e punigao escolar,
centrada na questao dos castigos corporais. Neste sentido, objetivei entender de que
forma os castigos corporais contribuiram para a disciplinarizagdo ‘e controle dos
corpos dos alunos das escolas isoladas paranaenses, no periodo de 1857 a 1882.
Os acervos pesquisados foram os da Biblioteca Plblica do Parana (divisdo
paranaense) e o do Arquivo Publico do Parana. O conjunto de fontes coligidas
englobou os seguintes documentos: relatérios de presidentes da provincia,
inspetores da Instrugdo Publica e professores; correspondéncias provinciais; termos
de visita dos inspetores paroquiais, mapas escolares, cartas, circulares e a colegao
de leis da provincia do Parana, no que se refere a Instrugdo Publica do periodo. A
historiografia na qual me apoiei inclui autores como: Alves (2002); Galvao (1998);
Lemos (2002); Siqueira (2000); Souza (2000); Souza (2001) e Vago (2002).
Lembrando que o Brasil e o Parana eram recém emancipados, sua sociedade era:
patriarcal, escravocrata e marcada por relagoes violentas nas diversas esferas
sociais, como em casa, no trabalho e na escola. As marcas desta violéncia
estiveram presentes no cotidiano e nos corpos dos alunos nas diversas escolas
brasileiras do século XIX, que puniam e/ou disciplinavam os educandos através de
castigos corporais, castigos morais ou de premiagoes. Como estes foram os meios
mais comuns de se exercer a autoridade e buscar manter a ordem e a disciplina em
muitas escolas brasileiras, se fez necessario buscar o entendimento que as pessoas
do século XIX tinham sobre castigos corporais e qual o significado que esta pratica
adquiriu com o passar dos tempos. Neste sentido, foi possivel identificar que os
castigos fisicos eram usados como sinénimo de castigos corporais, assim como a
palmatdria. Imbricado aos castigos fisicos estavam os castigos morais, que apesar
de muitas vezes serem mais sutis, pois ndo deixavam as marcas de sua violéncia
explicitas no corpo, ndo eram necessariamente menos severos. Estes estiveram
previstos em todos os regulamentos que contemplam o periodo estudado. Outra
forma de disciplinar e punir os alunos era a distribuicdo de prémios, que tornava o
bom aluno o exemplo a ser seguido, contrariamente aos castigos fisicos ou morais.
Independente - do mecanismo utilizado (castigos fisicos, castigos morais ou
premiagao), a manutengdo da ordem e disciplina, assim como a necessidade de
civilizar a populagdo, se estabeleceram como discursos legitimadores para a
permanéncia destas praticas no ambiente escolar paranaense da segunda metade
do séeculo XIX. ‘
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ABSTRACT

This research was conducted in order to investigate the disciplinarian thematic
and school punishment focused on corporal punishment. | tried to find out how does
the body punishment contribute to the discipline and control on student’s body in
isolated schools in the state of Parana, south of Brazil, during the period between
1857 and 1882. To establish my project | researched on the Parana Public Library
and also on the State of Parana Archive office. The sources conjoint include official
documents such as: Province Governor reports, Public Education inspectors and
teachers, letters from that period, parochial inspectors and documents related to their
visitations, school maps, law state manuscripts of the Province regarding the Public
Instruction of that era. The bibliography used on my research included writers such
as: Alves (2002); Galvao (1998); Lemos (2002); Siqueira (2000); Souza (2000);
Souza (2001) e Vago (2002). It is necessary to keep in mind that Brazil and the
Parana State were both freshly emancipated on that period and their society was
known as patriarchal, enslaver and marked by violent relations on many social
spheres as home, school and work. The signs related to this brutal behavior always
could be detected on the daily routine and on the student’s body of many Brazilian
school of the 19" century where punishment and education through corporal and
moral punishments or rewards were common sense. As those were the most
common tactics to impose authority and maintain the discipline all over Brazil it was
necessary to find out what was the people understanding regarding body punishment
and what it meant as time went by. During the time spent on this research it was
possible to identify and attest that these physical punishments were used as
synonymous of body punishment too, such as the device known as “palmatdria”
which consisted a wood instrument stroking the palms of the hand. Imbricate to the
physical punishments, was the moral punishment too, that even apparently softer
because they did not leave scars of their explicit violence it does not mean they were
weightless. This kind of punishment was always described on the rules of the schools
of that time. | also have found other kind of punishment system which is based on
prizes to be distributed to the best students and make them examples to be followed
in opposition to the physical and moral punishments. Unattached of the apparatus
used (physical and moral punishments and also prizes to distributed), the order
sustenance and discipline and the necessity of educate the population was imposed
as authentic speech to the permanence of this practical on the school ambient of the
State of Parana during the second half of the 19" century.
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INTRODUCAO

Os castigos corporais foram, por algum tempo, 0s meios mais comuns de
exercer a autoridade e buscar manter a ordem, a moral e a disciplina em muitas
escolas isoladas® no Brasil.

Tendo verificado este fato, em minha monografia de conclusdo de curso?, na
qual realizei uma revisdo historiografica sobre a tematica, no presente trabalho
interessou-me abordar o objeto castigos corporais e suas implicacbes para a
formacdo dos educandos. Faco isto de forma mais especifica atendo-me a estas
praticas de disciplinarizacdo e puni¢cao nas escolas domeésticas e isoladas do Parana
no século XIX.

Tendo professor e alunos como elementos-chave para a compreensédo de
meu objeto, devo frisar que o mais importante para a elaboracéo deste trabalho foi a
analise das praticas punitivas ou disciplinadoras exercidas por aquele sujeito e
sofridas por estes. Neste sentido, a andlise se deteve aos professores como agentes
punidores, portanto ndo se configuram como objeto de pesquisa as punicdes
sofridas pelos professores, mas sim, as sofridas pelos alunos.

A delimitacdo as escolas isoladas de instrucdo publica priméaria confere ao
objeto de estudo desta pesquisa outro recorte necessario para a selecao das fontes
analisadas. Ao dialogar com outros trabalhos que discutem a tematica dos castigos
corporais, havendo necessidade, serdo citadas as escolas secundéarias ou
particulares, liceus ou outras instituicbes educativas. Estas, entretanto, serao
abordadas apenas perifericamente.

O recorte temporal deste trabalho compreende o periodo de 1857 a 1882.
Este ultimo, pois demarca o ano no qual foi aprovada uma reforma para a instrucéo
publica e também, é a partir da década de 1880, segundo SIQUEIRA (2000), que se
vislumbra uma mudanca nos discursos sobre puni¢cdes escolares e, observa-se
maior incentivo aos castigos morais, que passam a ser tratados como castigos
modernos. E o ano inicial se justifica por ter sido nele publicado o primeiro

Regulamento de ordem geral para as escolas de instrugdo primaria paranaense.

1 O termo “escola isolada” refere-se a uma escola com casa especialmente alugada para tal fim, que
se destinava a populacdes menores, geralmente moradoras das redondezas da escola, se
diferenciando totalmente do modelo atual de escola graduada, que atinge massas.

% Ver DALCIN, Talita Banck. Castigos corporais nas escolas: disciplinarizacdo e controle dos corpos.
Monografia de conclusdo de curso. Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2002.



Desde a emancipacao politica e territorial da provincia paranaense, em 1853,
ano no qual deixa de ser a 5% comarca de Sao Paulo e passa a ser a “autbnoma”
provincia do Parana, nossa instrucdo publica permaneceu adotando as leis que
regiam o ensino em S&o Paulo, datadas de 1846. Houve algumas emendas,
acréscimos e mudancas no texto desta lei, mas apenas em 1857 fora proposto um
regulamento proprio para a instrucdo publica paranaense.

Este regulamento traz no capitulo IV, intitulado “Da Disciplina”, questdes
relativas a tematica que se constitui como objeto deste trabalho. Sendo assim, cito

esta passagem do referido regulamento:

Art. 47. Os professores empregardo 0s castigos com a maior parcimonia e discrip¢ao,
mostrando-se animados de puros sentimentos de caridade.

Art. 48. S6 poderao applicar-se as seguintes penas.

12- Reprehenséo em particular, sem manifestacéo de colera, ou frieza da parte do professor,
que devera revelar interesse e amor pelo discipulo, que se desvaria.

22- Reprehensdo publica na escola em tom muito serio e de pezar, que desperte a
consciencia do dever tanto no delinquente como no auditorio.

32- Qutros castigos que excitem o vexame, como mandar ficar de pé ou de joelhos, evitando
a hilaridade dos observadores.

43- Separacdo da classe por tempo determinado, occupando o banco do castigo, no qual se
conservara de costas para o auditorio.

52- Tarefa de trabalho féra das horas regulares, isto €, occupar-se durante os exercicios
escolares, depois da licdo da classe, em estudo e trabalhos determinados, ou ainda leval-os
para trazel-os de casa.

62- Communicagéo aos Paes para maiores castigos.

72- Expulséo da escola, notada no livro das matriculas e communicada ao governo.

Esta pena ndo sera applicada sendo por incorrigibilidade de conducta do alumno, e
precedendo autorisacdo do inspector geral.

Art. 49. Se a experiencia demonstrar a necessidade do emprego de algum outro meio
disciplinar, por faltas de conducta, os professores representardo ao inspector geral, que os
podera autorisar, salvos os castigos corporaes, que para serem applicados devem ser
propostos e resolvidos pelo governo.

Art. 50. E prohibida a conservacéo dos alumnos nas escolas, fora das horas das sessdes.
(Regulamento de ordem geral para as escolas de instruccao primaria, Tomo 1V, 1857, p. 55-
6).

Cabe ressaltar que o proposto no art. 47 indica que o professor estaria
castigando o aluno com o Unico propdsito de corrigi-lo, sendo esta uma de suas
funcdes; por isso, 0s sentimentos de caridade estariam motivando-o no momento do
castigo. Segundo o texto da lei, o professor deveria ter sempre uma postura contida,
de zelo e pesar, uma vez que era o representante da instru¢cao publica diretamente
envolvido e relacionado com os alunos e, que para estes deveria servir de exemplo.
Além disso, em situacdes de castigo, como as previstas nos paragrafos segundo ao
sétimo (artigo 48), a possivel ira que poderia ser despertada no aluno, por estar

sendo castigado, ndo se remeteria a figura do professor, pois este lembraria a



ternura e seria um simples “instrumento” da aplicagéo legal. Sendo assim, ao aplicar
as penas disciplinares, o professor se portaria quase como um “padre” que
intermediaria a confissdo da culpa dos alunos e os renderia através das penas a
eles designadas cumprir.

Considero importante ainda, discutir individualmente cada penalidade
disposta no artigo 48, devido as diferencas marcadas em cada uma delas para o
momento de punir.

Conforme o texto do primeiro paragrafo, a repreenséo se daria em particular,
provavelmente, quando a conduta ndo fosse tao reprovavel. A punicdo era mantida
para que o professor ndo ficasse desacreditado. Esta deveria ser aplicada de forma
branda de modo a convencer o aluno do interesse do professor pela melhoria do
comportamento e aprendizagem.

A repreensdo, de acordo com o paragrafo 2°, seria publica. O tom dado a ela
pelo professor cumpriria o papel principal de forma a envolver a quem estivesse
assistindo, tanto quanto a quem estivesse sendo castigado. Assim, dois trabalhos
seriam realizados concomitantemente: um de punigéo (para o “culpado”) e outro de
prevencdo (para os colegas), prevenindo a repeticAo dos mesmos ou outros
possiveis erros.

Nesta mesma direcdo vai o castigo descrito no terceiro paragrafo: objetiva
que o aluno sofra uma humilhacéo vista por todos, que deve ser considerada temivel
e ndo engracada. Caso fosse vista como jocosa, perderia sua funcdo punitiva. Além
disso, embora esteja reforcado o carater moral de tal punicéo, trata-se também de
uma punicdo corporal fisica, a medida que ficar em pé ou de joelhos pode
proporcionar dor e desconforto fisico, corpéreo, ao individuo. Entendida deste modo,
esta punicdo estaria em desacordo com o0 artigo seguinte, que proibia os castigos
corporais.

A quarta pena, apesar de também exigir uma certa conformacao corporal, que
era ficar sentado por algum tempo determinado pelo professor, tornava-se menos
sacrificante, uma vez que esta jA era uma postura habitual para os moldes
escolares, ndo escapando tanto a rotina. O qué deveria causar vergonha neste
castigo, de modo a provocar a moralizacdo desejada, era o fato de o aluno
permanecer sentado de costas para os colegas, conseqientemente, sem saber

como eles estariam reagindo, se estariam olhando ou néo, satirizando ou n&o; além



disso, estaria sentado em um lugar proprio, diferenciado e designado
exclusivamente para os culpados: o banco para castigos.

A 52 pena estaria diretamente relacionada a ocupacdo de um tempo que,
teoricamente, ndo pertencia mais aos dominios da escola: os periodos fora das
aulas. Provavelmente, isso mesmo justificaria esta pratica punitiva. Ela manteria o
menino ocupado com 0S exercicios escolares, logo ndo sobraria tempo para
“vadiagem”, brincadeiras ou mesmo para os trabalhos designados pelos pais, que,
consequentemente, saberiam da puni¢do, caso nédo viessem saber dela por outros
meios. A fim de nao contrariar o artigo 50 do mesmo regulamento, esta tarefa “extra”
s6 poderia durar enquanto estivessem ocorrendo outras aulas na escola. Caso o
tempo destas tarefas excedesse o periodo regulamentar da outra classe, 0 menino
teria ainda que terminar seus exercicios em casa e trazé-los prontos no seu horério
habitual de aulas.

Como 62 pena aparece a comunicacdo aos pais, que teriam a liberdade e
autoridade necesséria para atribuir aos filhos os castigos que bem quisessem, nao
tendo que passar pelos crivos de inspetores ou das determinacgdes legais.

Por dltimo, considerada como pena mais grave em todos os regulamentos
localizados para a instrucdo publica nesta provincia, durante este periodo, estaria a
expulsdo. Esta s6 poderia ser procedida em casos insollveis, ou seja, se fosse
identificada a impossibilidade de inculcar no aluno o “progresso” e a “civilizagao”,
gue se acreditava poder obter pela educacédo escolarizada. Esta seria entdo uma
medida de carater especial e extremo, que necessitaria inclusive da aprovacdo do
inspetor geral. Relutava-se em aplicar este castigo para que ndo se perdesse
nenhum aluno que ainda pudesse ser “salvo” caso recebesse a educacdo
necessaria.

Note-se que ha uma hierarquia nesta proposta punitiva. Ela inicia prevendo
penas mais brandas que vao se intensificando até chegar a expulsdo. A
caracterizagcdo das mas condutas, que provavelmente se encaixariam em cada
penalidade, bem como o estabelecimento desta hierarquia de gravidade das penas,
estava intimamente relacionada as formas de pensar e agir daquela época, logo, a
experiéncia dos professores. Assim, apesar de determinar todas estas punicdes, a

lei abre algumas possibilidades ao apontar, no artigo 49, esta experiéncia do



professor como forma de definir outras penas a aplicar, caso se fizessem
necessarias, passando pela autorizacdo do inspetor geral.

O texto destacou a proibicdo de castigos corporais, que era de notoriedade
publica, pois, em 1856, ano anterior ao regulamento, o vice-presidente da provincia,
José Antonio Vaz de Carvalhaes, publicou no jornal Dezenove de Dezembro a

seguinte nota:

O vice-presidente da provincia em vista da proposta do dr. inspector geral da instruccdo
publica da provincia datada de hontem, determina que, em quanto ndo for publicado o
regulamento interno para as escolas da provincia, no qual se providenciara sobre os castigos
gue nellas poderdo ser empregados, figuem desde ja proscriptos os castigos corporaes para
todos os casos de faltas meramente escolares, podendo somente ser applicados por faltas
relativas ao comportamento moral. Expecéo-se as necessarias communicacdes. Palacio do
governo, 16 de outubro de 1856. (Jornal Dezenove de Dezembro, Anno Ill, n°® 31,
29/10/1856- parte oficial)

O que seriam “faltas meramente escolares” e quais as ‘relativas ao
comportamento moral®? N&o localizei nenhum documento que as descrevesse, por
isso, tenho fortes indicios de que realmente ndo havia por escrito algo que
determinasse o que deveria ser punido com castigo corporal e o que nao poderia.
Acredito que estas questdes eram definidas pela experiéncia e também pelas idéias
educativas nas quais se baseava o professor.

Além disso, muitas vezes, os professores e nem mesmo 0s inspetores, que
“‘encabegavam” a instrugao publica, tinham muito claro o que seria definido como
castigo corporal. E esta era certamente uma definicdo primordial, uma vez que ela
ajudava a determinar e delimitar as praticas punitivas.

Certamente, somente a analise de regulamentos oficiais ndo permitiria
construir uma histéria com maior “accertabilita” (RAGAZZINI, 2001), mas eles
contribuem a medida que ddo subsidios e fornecem indicios (GINZBURG, 1991)
para que outros documentos sejam localizados. Ha a necessidade de olhar para a
realidade destas escolas, no periodo estudado, através de outros tipos de fontes,
gue relatem as praticas cotidianas que ai se efetivavam. Nesta perspectiva,
investiguei o seguinte universo documental: relatérios de presidentes, inspetores da
Instrucdo Publica e professores da provincia, correspondéncias provinciais, mapas
escolares, termos de visita dos inspetores paroquiais, atas, oficios, circulares e a
colecdo de leis da provincia do Parana, no que se refere a Instrugdo Publica do

periodo.



Apesar de ter conhecimento de que ha diversos acervos e arquivos que
poderiam contribuir para a constituicdo da minha dissertacdo, optei por concentrar 0s
meus esforcos na Biblioteca Publica do Parana (divisdo paranaense) e, mais
especialmente, no Arquivo Publico do Paranad. Esta opg¢do se |justifica,
primeiramente, pela necessidade de recortes inerentes a dissertacdo e,
principalmente, por ja ter localizado neste local® um conjunto importante de fontes
referentes ao tema proposto, merecedor de analises tanto por seu contetdo quanto
por seu carater inédito. Estes documentos ainda ndo foram explorados em se
tratando desta tematica. Estes também foram os principais motivadores para a
realizacdo desta pesquisa, uma vez que venho trabalhando com estas fontes desde
a iniciacdo cientifica, quando surgiu uma curiosidade e interesse especial pela
tematica dos castigos corporais, por serem praticas que estariam diretamente
determinando padrdes corporais e conformando formas de punir e disciplinar.

Além disso, a historiografia educacional tem tratado as questdes relativas a
este tema de forma pouco aprofundada. Geralmente, os autores estdo tratando de
outros objetos e, no decorrer de seu texto, abordam, de forma marginal, a tematica
dos castigos corporais, de forma a complementar algum entendimento sobre o
objeto central de seus trabalhos.

Mediante o exposto, objetivei entender de que forma os castigos corporais
contribuiram para a disciplinarizagdo e controle dos corpos dos alunos das escolas
isoladas paranaenses, no periodo de 1857 a 1882.

Sendo este meu objetivo principal, algumas outras questdes se agregam a
ele, a medida que implicitamente o compdem e, portanto, precisam também ser
desveladas. Uma destas questdes se refere a humilhagdo, usada como importante
mecanismo de obtencdo de ordem e desencadeada, principalmente, através das
puni¢cdes morais. A moralizacdo também estava presente na formacao do aluno e do
professor, que nela se baseava no momento de disciplinar e de punir. A distribuicéo

de prémios aos alunos é outra questao relacionada ao objeto. Esta se tornou uma

® As fontes que originaram o projeto para esta dissertacéo foram localizadas quando eu era bolsista
de iniciagdo cientifica (PIBIC/CNpqg), em 2001 e 2002, do projeto intitulado “Levantamento e
catalogacdo de fontes primarias e secundérias para o estudo histérico das préaticas corporais
escolares e da constituicdo da Educacao Fisica escolar no Estado do Parana (1846 - 1939)“. Deste
projeto séo integrantes: Marcus Aurelio Taborda de Oliveira; Vera Luiza Moro; Cristiane dos Santos
Souza; Sergio Roberto Chaves Junior; Diogo Rodrigues Puchta; Lausane Corréa Pickoz; Henrique
Witoslawski; Sidmar Meurer e Valdirene Furtado.



pratica comum a época e era motivada, especialmente, pelo bom desempenho
escolar. Também virou prerrogativa para que os alunos fossem considerados
exemplos de bons comportamentos. Entdo, desta forma, contribui para o
entendimento das praticas disciplinadoras realizadas nas escolas do Paran3,
naquele periodo.

Buscando atingir os objetivos delineados dividi o trabalho em dois capitulos.

No primeiro capitulo me debruco sobre as questdes que ajudam,
extrinsecamente, a entender melhor o objeto proposto para o estudo. Neste sentido,
sao abordadas questfes referentes a escolarizacdo paranaense da segunda metade
do século XIX, o quanto o corpo adquiria lugar central neste processo e como se
processavam as relagbes humanas, fortemente marcadas pela violéncia. Ainda séo
abordadas questfes relativas ao entendimento de castigos corporais no periodo e
como elas contribuem para desvelar o objeto.

No segundo capitulo, o objeto é retomado, para entdo ser esmiucado e
aprofundado. Para isso, baseada na discussédo conceitual realizada no primeiro
capitulo, subdivido o tema analisando e discutindo separadamente as puni¢cdes
fisicas, morais e também as premiacoes.

Estas trés formas de disciplinar estiveram bastante presentes durante o
século XIX, no cotidiano escolar. A “luta” pela manutengédo da ordem e disciplina se
estabeleceu como “alavanca” que impulsionou e, até mesmo, legitimou estas
praticas punitivas e disciplinadoras no ambiente escolar, e por isso mesmo, mesclou
tendéncias e mecanismos, utilizando em momentos distintos ou ndo o0s castigos
fisicos, castigos morais e/ou premiacdes nos momentos de educar, instruir,

disciplinar e, especialmente, de punir as criancgas.



CAPITULO 1: CORPO E ESCOLA NO CENARIO PARANAENSE DA SEGUNDA
METADE DO SECULO XIX.

“A lei escrita sobre o corpo € uma lembrancga inesquecivel.”

(Pierre Clastres)

A partir do século XIX, o corpo infantil comeca a ser objeto central de reflexado
e também de atencdo nos emergentes processos de escolarizacdo no ambito
nacional (FERREIRA BRETAS, 1991, apud LOPEZ & NARODOWSKI, 1999).

Em um pais recém emancipado, e numa provincia ainda mais recente, como
o Parand®, a atencdo volta-se para o corpo da crianca, na medida em que,
lentamente, o Estado comeca a perceber a escola como um lugar fecundo para uma
formacao especifica, que se daria através deste corpo, agora em destaque.

Nessas escolas, a preocupacdo nao estava voltada apenas a instrucao, mas
também, e talvez principalmente, & educacéo®, que inculcaria “regras de moral e boa
conduta”, que estavam se estabelecendo como primordiais tanto em ambito local
(regional) e nacional, pois havia o desejo de se constituir uma nag¢do. Por isso, a
necessidade de uma formacéo especifica, que se coadunasse com o0s interesses do
Estado.

Esta maneira de pensar a instrucdo e a educacdo, especialmente pela via
escolarizada, que comegava a se afirmar, certamente imprimiria mudangas nas
formas de agir, pensar e de se comportar. Isto por tratar-se de pais e provincia
recém emancipados, que deveriam lutar contra altas taxas de analfabetismo, além
de solucionar o problema do ndo costume de educacdo escolarizada, pois, neste
periodo, muitas pessoas nao reconheciam a escola como lugar privilegiado para a
educacado®, preferindo manter seus filhos em casa, analfabetos e/ou aprendendo

“A independéncia brasileira data de 07 de setembro de 1822, quando deixa de ser colbnia de
Portugal, para ser o Império do Brasil. O Parana deixa de ser a 52 Comarca de Sao Paulo em 19 de
dezembro de 1853.

° A instrucdo se destinava aos ensinamentos intelectuais, ou seja, das matérias de ensino. A
educacéo tinha um carater bem mais abrangente, na medida que tinha em seu horizonte a formagéo
do sujeito, ndo s6 a formacéao intelectual, mas também a fisica, a moral e a estética (quando fosse o
caso). Estava voltada para a formagdo dos costumes, sendo assim, a educacdo englobava a
instrucao.

® VINAO FRAGO (1990), nos mostra que no final do século XIX e especialmente nas duas primeiras
décadas do XX, a escola se constituiu como o lugar proprio da educacao, a ponto de, muitas vezes,
ndo se cogitar outra forma de instruir/educar, que ndo pela via escolarizada. O autor estuda a
escolarizacdo espanhola, mas esse fendmeno foi de abrangéncia quase mundial, e aconteceu no



basicamente a ler, escrever e contar, com alguém que soubesse estas coisas
ensinar.

Caso fossem a escola, as criancas ficavam submetidas as ordens e
autoridade do professor, 0 que gerava a necessidade de este mestre ser, como tutor
desta educacao escolarizada, o responsavel pela disciplinarizacdo destas criancas.
Para disciplinar estes alunos, os seus corpos ndao podiam ser perdidos de vista,
muito ao contrério, tornavam-se elementos primordiais no processo de controle e
amoldamento, uma vez que essas ac¢des disciplinadoras se davam através dos seus
corpos. Desta maneira, entendendo que as diferentes formas de aprendizado e de
inculcacdo dos saberes e também da disciplina passavam pelos corpos dos alunos,
seria muito dificil (diria quase impossivel) que estes corpos passassem pela escola
de forma apética e sem que houvesse uma série de investimentos com o intuito de
controla-los e disciplina-los, ou seja, de “forma-los”.

Neste sentido, recorro a algumas contribuicdes de Michel FOUCAULT’
(2002), especialmente aquilo que o autor chama de “as disciplinas”, que sao
definidas como “métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do
corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relacéo
de docilidade-utilidade...” (p. 118).

Fosse pela autoridade do professor, por dispositivos espaciais, temporais,
punitivos, de métodos, a crianca estaria sendo controlada, na medida em que era
submetida a essas disciplinas ou outros aparatos de vigilancia e controle. A relacdo
de docilidade-utilidade desencadeada permitia uma manutencdo da ordem. Isto
estabelecia condi¢cdes favoraveis para que, todos os ensinamentos disciplinares
fossem inculcados, através dos corpos doceis das criangas, objetivando torna-las
submissas e receptivas a educacéao ofertada, gratuitamente, pelo Estado.

Além disso, o professor, que encarnava a figura central do processo de
ensino e também de disciplinarizagcdo, no espaco escolar, tornava-se o principal
detentor de um poder que o legitimava em sala-de-aula e, as vezes, o colocava
acima de questionamentos, 0 que permitia a naturalizagao e realizacao de algumas
praticas no interior das escolas. Esse poder, se tornava ainda maior, quando era

estabelecida uma relacdo de temperanca e cordialidade com os alunos, pois as

mesmo periodo, em diferentes paises de todo mundo. Ver: VINAO FRAGO, Innovacion Pedagogica
y Racionalidad Cientifica. Madrid: AKAL, 1990.

Estou utilizando, especificamente, o capitulo 3° da obra Vigiar e Punir, daquele autor, por tratar da
questao disciplinar e punitiva no ambiente escolar.
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acOes do professor passavam a ser encaradas como simples cumprimento do seu
dever, diluindo a possibilidade de percepcdo do poder exercido. Isto restringia,
muitas vezes, estas atitudes, ao simples cumprimento de fungbes, sem relaciona-las,
necessariamente, com a pessoa, 0 sujeito que a realizava, neste caso, 0 mestre.
Neste sentido, o sujeito podia ser percebido desencarnado de suas praticas, apenas
cumprindo a lei, as suas obrigacdes profissionais e, as demais determinacdes
impostas, 0 qué se mostra ilusério & medida que, muitas vezes, o professor fazia
aquilo que a sua experiéncia lhe apontava como possivel e que, nem sempre,
estava de acordo com o0 que a lei determinava. Exemplo disso sdo os usos dos
castigos corporais, que foram legitimados, muitas vezes, devido as experiéncias dos
professores, em detrimento de leis ou discursos.

Desta forma, todos os mecanismos dos quais a escola, na figura de seus
representantes, se utiliza para impor uma certa ordem e disciplina, vdo compondo
um conjunto de técnicas e artificios que, impreterivelmente, incidem sobre os corpos
dos alunos, como meios de forma-los e conformé-los.

E neste sentido, que Rita de Cassia SOUZA (2001) propbe uma diferenciacéo
entre punir e disciplinar, que estaria muito ligada ao projeto docente. A autora diz
que, toda a acdo punitiva s6 pode ocorrer depois de cometida a falta ou infracao,
cuja conseqiiéncia seria 0 castigo. E o contrario do que ocorreria, segundo ela, no
processo de disciplinariza¢do, que tem o intuito de prevenir os erros evitando, assim,
gue estes acontecam e, evitando também, desta maneira, a punicao. Nesta direcao,
frisaria ainda, que, inevitavelmente, o ato de punir inclui a disciplinarizacdo. Sendo
assim, é possivel prevenir, disciplinando, para evitar as puni¢cdes, mas jamais se
evitara a disciplinarizacdo que acontece concomitante a puni¢cdo, o que demonstra
profunda relacéo entre disciplinar e punir, sendo as duas palavras, as vezes, usadas
como sindnimas.

Muitos trabalhos académicos, que se ocupam do estudo da disciplina na
escola, restringem sua discussdo aos seus aspectos negativos e conformadores,
negligenciando o importante papel que ela desempenha: organiza tempos, espacos
e alunos de forma a permitir que o processo educativo ocorra.

Neste sentido, além da importancia de estudar o papel que desempenha na
organizacao escolar, é necessario estudar como ela era entendida pelos envolvidos.

Percebemos, as vezes, algumas praticas se repetindo e se naturalizando em
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escolas, e ai 0s castigos corporais constituem um bom exemplo, haja visto alguns
trabalhos que investigam praticas em grupos escolares® (que foi o modelo escolar
consolidado posteriormente ao das escolas isoladas) que, ao se referirem a
questdes disciplinares, ainda localizam os castigos corporais como meios punitivos
presentes. Exemplos assim podem ser localizados em Eva M2 S. ALVES (2002), M2
Cecilia C. C. SOUZA (2000) e Tarcisio M. VAGO (2002).

E possivel inferir que houve mudancgas e até mesmo rupturas nos modos de
disciplinar e punir, se estudarmos as escolas em diferentes épocas. Porém, é
intrigante que os castigos corporais, como meios disciplinadores e punitivos nas
escolas, tenham permanecido no periodo da segunda metade do século XIX,
avancado no século XX e, também tenham ultrapassado as fronteiras da legalidade,
uma vez que ja eram proibidos inclusive naquele século®, o que demonstra uma
continuidade daquelas acoes.

Para entender esta permanéncia, € necessario perceber que significacdes
tinham os castigos para as pessoas da época, de que formas estas pessoas 0S
concebiam e, que idéias emergiam da préatica destes ou a determinavam. Pois,
certamente, 0 uso ou ndo dos castigos se relacionava, diretamente, com as
experiéncias de cada professor e as coletivas, que concebiam uma educacao
gerada a partir das marcas deixadas no corpo, fossem estas produzidas na escola,
em casa na familia, ou na igreja™®.

Nesta época, nas formas de pensar a sociedade, o adulto era concebido
como figura dominante, em relacdo a crianca, e esta, como objeto de dominacéo,
portanto, deveria se tornar adulta logo e, preferencialmente, um adulto educado,
independente de ter tido um amadurecimento precoce, pois a infancia (considerada
a partir dos 07 anos de idade) carregava as marcas do “ndo ser”. Entdo era melhor
passar da fase de “anjo” (até os seis anos de idade), rapidamente a fase de adulto
(Gilberto FREYRE, 1951).

® Este modelo é posterior no seu surgimento, do ponto de vista cronolégico, mas ele ndo eliminou de
imediato as escolas isoladas que, em diferentes localidades brasileiras coexistiram com a escola
graduada por algumas décadas. Exemplos disso podem ser localizados em Minas Gerais, (Tarcisio
M. VAGO, 2002) e aqui mesmo no Parana (Marcus L. A. BENCOSTTA, 2001).

® “Convem que, por intermedio dos Inspectores Parochiaes, C. M.? recommende aos professores de
instruccdo primaria para que ndo usem de palmatoria nas escolas a seu cargo, visto ser isso
expressamente prohibido pela lei provincial n° 374 de 23 de margo de 1874” (DANTAS FILHO, 1879,

. 165).

PO No decorrer do trabalho, sera possivel perceber diferentes tendéncias e percepgdes sobre os
modos de agir em relacéo a disciplina e a puni¢cdo na sociedade paranaense da segunda metade do
século XIX.
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As marcas de uma sociedade patriarcal contribuiram, enormemente, para
estas concepcoes. Através das relacfes violentas entre adultos/ criancas, pais/
filhos, que eram inerentes a época, ndo se economizavam préticas disciplinares para
transformar, rapidamente, criangcas em adultos. Ai podemos ressaltar a necessidade
gue se via do uso da palmatéria no processo de formacgéo educacional e moral. Este
instrumento era compativel com a época, com o0s costumes (disciplinares, punitivos,
formativos) e trazia os signos desta sociedade brasileira oitocentista, enraizada no
patriarcalismo (apesar de decadente) e, em relagdes de poder pautadas na violéncia
(especialmente a corporea).

Talvez dai tenham surgido diversas representacdes de que, professor bom
era aquele que castigava seus alunos™, que lhes dava golpes de palmatéria tanto
por indisciplina, quanto por problemas de aprendizado, que, no limite, poderiam ser
considerados, também, como uma forma de indisciplina. Exemplo desta perspectiva
pode ser encontrado no relato que o professor Jose Cleto da Silva fez ao Inspetor

Publico Bento Fernandes de Barros, em 1870:

. com pesar e vergonha confesso que o tenho empregado [0 castigo]; ndo que o julgue
necessario, porque durante seis mezes, neste anno, os golpes de férula ndo foram ouvidos
nesta escola: mas por causa do preconceito que ainda existe entre a moér parte dos pais de
gue so6 é bom professor aquelle que faz constante uso da palmatoria, e eu, ndo querendo ficar
desacreditado, vi-me na dura necessidade de reempregal-a; e porque nem todas as pessoas
sabem dar valor as ideas como estas, que ndo sendo novas, para muitos o parecem (p. 06-
07).

O professor se dirigia a uma autoridade da Instrucdo Publica e anunciou que
fez uso de uma prética legalmente proibida, naquele periodo. A isto se deve o
cuidado e apreco de seu relato, bem como a declaracédo do sentimento de vergonha
por sua atitude. Para reafirmar tal posi¢cédo, o professor salientou, explicitamente, que
era contrario ao uso da palmatéria e procurou demonstrar a situacdo delicada em
gue se encontrava: usar este instrumento para castigar seus alunos era contrario
aquilo que ele acreditava e, também ao que o regulamento da Instrugdo Publica
determinava como permitido para a punicdo. Mas, como era a pratica punitiva

reconhecida por muitos pais como a mais eficaz, o professor se disp0s a enfrentar o

1 E valido lembrar que o trabalho de Rita de C. SOUZA (2001), nos traz uma idéia contraria a esta,
pois, segundo a autora, o bom professor seria aquele que conseguisse a ordem pela disciplina
(preventiva) e ndo pelos castigos (punitivos). Mas ndo se pode negar que isto era cogitado nesta
época, ao menos no Parana, se considerarmos os relatos do Professor José Cleto da Silva, descritos
ao longo deste trabalho.
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Inspetor Geral, anunciando-lhe o uso dos castigos. Demonstrou preferir isso, a cair
no descrédito dos pais, que tinham, independente de leis, suas maneiras de pensar
como deveria ser a puni¢cdo de seus filhos em casa e nas escolas. Ao optar pelo
retorno aos castigos, o professor indicou uma preocupacdo com as relagbes de
proximidade com a comunidade. Como as fiscalizacfes e a relacdo entre professor e
Direcao da Instrucdo Publica se davam muito mais por via escrita ou por intermédio
de um Inspetor Paroquial, que visitava as escolas, em média, uma vez a cada trés
meses, a relacdo mais proxima era entre professor/ aluno e professor/pais. Portanto,
eram 0S pais que reconheciam o mestre, diretamente, no convivio social
comunitario, eles o legitimavam ou nédo, pois os Inspetores Gerais, muitas vezes,
nao deviam sequer ter conhecimento de quem eram os professores. Sendo assim, 0
argumento utilizado, de que o uso da palmatoria era vontade dos pais, podia ser
entendido por Cleto como mais importante que outras demandas e, portanto, foi
usado como a sua “legitima defesa”.

As idéias a que esse professor se remeteu como “ndo sendo novas”, se
referiam as tendéncias modernizadoras que estavam emergindo no Brasil, frutos de
diferentes idéias e concepcbes, geralmente importadas da Europa ou Estados
Unidos. Concepcdes estas, que iriam engendrar novas formas de pensar a
educacdo visando uma mudanca significativa no cenario educacional brasileiro?.
Através destas idéias, muitos professores tiveram argumentos para contestar os
castigos fisicos, como fez o referido professor, em 1870. E, em contra partida, outros
utilizaram o mesmo ideario para defender e aplicar os castigos alegando a busca de
uma civilidade emergencial, que deveria ser obtida mesmo as custas do uso da
palmatoria.

Neste sentido, os castigos também contribuiriam para marcar o tipo de corpo
que se pretendia formar. Deveria estar claro que, um “corpo civilizado”, que formaria
a “sociedade civilizada”, ndo seria um corpo qualquer. Ele estaria, necessariamente,
submetido a certos padrbes comportamentais e corporais considerados normais
para a vida escolar e social, como: corpos enrijecidos, estaticos, posi¢céo ereta, boca
calada e aplicacdo para aprender a ler, escrever e contar (Carmem L. SOARES,
1994 & 1998).

2 Mesmo posteriormente, com o advento da Republica e a instalacdo dos grupos escolares, as
mudancas vao se dando de forma “lenta”, o que fez com que estes grupos e o processo de
escolarizacdo sO se consolidassem a partir da década de 20 dos novecentos. Cf. SOUZA, Rosa
Fatima de. Templos de Civilizagdo. Sdo Paulo: UNESP, 1998.
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Nesta perspectiva, o0 corpo era lugar de importantes investimentos, na
sociedade do século XIX, a medida que, através dele, era possivel a construcéo de
uma outra subjetividade, que observasse aqueles padrdes comportamentais e, que
se queria espraiar e tornar comum a todos os corpos. Assim, uma série de aparatos,
comecou a ser analisada e utilizada como forma de melhor incidir na construcéao
desta subjetividade e na conformacdo destes corpos. Além da disciplina, o
mobiliario, os tempos, os espacos e os preceitos higiénicos'®, determinados para a
constituicdo das escolas, estdo intimamente imbricados definindo posturas e préticas
aos escolares.

No mesmo relatorio ja citado, do professor Cleto, ele argumentou que alguns
comportamentos tumultuérios, que ocorriam na escola, estavam diretamente
relacionados com o espaco e as mobilias disponiveis e, para solucionar tais
problemas, sugeriu: “Evitar-se-ha estas cousas si se podén reformar o systema de
mobilia de forma que cada menino tenha o seu assento e mesa, 0 que ndo me
parece difficil.” (1870, p. 03).

Em 1870, este professor ja alertou para o papel que o mobilidrio poderia
estabelecer na escola: além de servir para a crianca sentar, estudar, escrever,
exercia uma funcdo muito mais fecunda subjetivamente: a conformacdo corporal.
Carteiras individuais denunciam uma preocupacdo de delimitacdo, espacial e
corporal, que, provavelmente redundaria em maior controle, salientando um duplo
papel: o que cumpre como mobilia; e outro, de mecanismo disciplinar. A medida que
facilitava o controle dos alunos, esquadrinhando 0s espacgos e 0s corpos neles, isto
evitava desordem e, consequentemente, as puni¢des. Isso indica que, independente
de este professor ser contra castigos fisicos, ndo abria méo de formas para controlar
os alunos, ou seja, da “dose necessaria” de disciplina e controle do corpo para a
realizacdo do ensino.

Diferentes tipos de constrangimentos corporais foram necessarios para que o
processo de escolarizacdo fosse adquirindo forma e fosse, cada vez mais, se
concretizando e assumindo um lugar de referéncia para a educagdo em nossa

sociedade.

¥ pela profundidade que demandaria a discussdo dos temas ai apontados, espacos, tempos,

mobilias, higiene, ressalto que nao estd em meu foco discutir estas tematicas. Mas nédo posso deixar
de aludi-las, pois tiveram grande influéncia nos mecanismos de controle e (con)formacé&o utilizados
pelas escolas isoladas e, mais fortemente, nas graduadas.
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A escolarizacdo também cumpriu (e cumpre) um papel fundamental no
sentido de que esses investimentos, em torno da educacdo, se espraiassem com
maior rapidez, mesmo nas escolas de molde isolado, mas principalmente neste
modelo massificado, que reconhecemos hoje, e que consolidou aquele processo.
Assim, toda a repreensdo sofrida por um aluno na escola, fosse através das
palmatérias ou de outros mecanismos disciplinares, servia de exemplo para que 0s
demais ndo cometessem os mesmos “erros”, caso ndo quisessem ser submetidos
aos mesmos castigos.

Desta forma, a disciplina era inculcada, até mesmo, pelo simples fato de olhar
as praticas punitivas acontecendo e, esta era, no minimo, uma medida abrangente,
no sentido que todos os presentes em sala-de-aula estavam participando dela de
alguma maneira: fosse apanhando, fosse assistindo. Para contribuir com esta
situagao, os agentes “punidores”, geralmente professores, faziam questao de deixar
claro aos alunos o que aconteceria em caso de desobediéncia ou subversdo da
ordem: castigos e humilhagGes eram certos!

Esse mecanismo de “erro-punigdo”, que se justificava pela necessidade de
manutencdo da ordem, tinha destino exato: o corpo do aluno que ousasse sair dos
padrées comportamentais considerados “normais”. Para garantir a uniformizagao
comportamental ndo foram poupados esforcos, mesmo que as justificativas
utiizadas para a efetivacdo de tal objetivo, as vezes, fossem completamente

diversas ou antagonicas.

1.1 FORMANDO A NACAO: a busca da civilizacdo, da modernidade e do progresso

incidindo nas praticas sociais e escolares

Ao se emancipar politicamente, tanto o Brasil, que deixava de ser colonia para
ser Império, quanto o Parana, que deixava de ser comarca para ser Provincia,
comecaram a buscar igualar-se a paises considerados modernos no cenario
mundial. Estes paises eram, basicamente, os europeus e também, os Estados
Unidos.

Sendo assim, essa modernidade almejada, poderia ser entendida, na direcao

que nos apresenta Elizabeth M. Siqueira, “ndo como um periodo cronolégico, mas
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sim uma determinada concepcdo de mundo em que o0 pensamento racional,
evolutivo e cientifico, imperou como modelo a ser seguido pelas sociedades que
desejavam se encaminhar em diregdo ao estagio ‘civilizado™. (SIQUEIRA, 2000, p.
11).

Neste sentido, a escola foi se constituindo como lécus privilegiado para
disseminar novos costumes a populacdo e, inculcar nela aquilo que o Estado
considerava como civilizado e moderno. Entdo, este Estado voltou sua atencao para
guestdes como: sanitarismo, urbanismo e condi¢des higiénicas, que eram essenciais
para a efetivacdo do projeto civilizador/ modernizador. Inclusive, a higiene, de
diferentes formas, esteve bastante presente no ambito da Instrucdo Publica: como
preceitos que institucionalizavam praticas e definiam, por exemplo, questbes sobre
tempo e espacos escolares; como pratica escolar; e, também como disciplina
escolar, fazendo parte, de alguma maneira, do cotidiano da Instru¢cdo Publica por
todo século XIX e estendendo-se ao XX.

Além das questdes higiénicas, os educadores defendiam a obrigatoriedade do
ensino, que poderia influir na corporalidade do aluno, no sentido de enquadra-lo
neste projeto emergente de civilizacdo, racionalidade e modernidade. Segundo o
professor Antonio Corréa de Bittencourt, em seu relatério enviado ao Inspetor
Paroquial, o ensino obrigatdrio deveria ser posto em pratica “...a fim de pér-se um
paradeiro & vida errante e vcciosa [sic] em que muitos meninos (...) vao sendo
creados” (1881, p. 42). No mesmo sentido, o Diretor da Instrucdo Publica escreveu
ao Presidente da Provincia alertando que: “adaptado em todas as nac¢des cultas, € o
ensino obrigatorio condi¢do de rehabilitacdo dos povos, abrindo largos horisontes &
todas as actividades e a todas as camadas sociaes, que assim por-se-hdo em
estado de melhor servirem a patria que ndo poupa sacrificios de toda a ordem”
(1879, p.86). Neste ultimo relatorio, o diretor referiu-se aos pais dos alunos como
desnaturados, por ndo mandarem os filhos as escolas e que, por este motivo, seria
eficaz a sangéo da lei do ensino obrigatorio.

Havia ainda reclamacdes, por parte dos professores, no que diz respeito a ma
ou inexistente educacéo que os pais davam (ou nao) para os filhos, em casa. De
acordo com o professor Ernesto Boese, em um oficio enviado em 1878 a Jodao

Pereira Lagos, entdo Diretor Geral da Instrucdo Publica, seus alunos
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...salvas poucas excepcdes, sdo filhos da indigencia, ou, se me é permittido exprimir me com
mais franqueza, filhos expurios, que, pelo mau exemplo, pela bruteza ou pela criminosa
indifferenca de seus criadores, ja entrdo corruptos e perversos na escola. S6 com a mais
solicita attencdo, com a mais severa vigilancia, pode se suffocar e evitar as mas
consequencias do contacto d’estes com os mais morigerados. (p. 184).

Dai € possivel depreender a aversao a educacédo ofertada pelas familias e,
em vista disso, a necessidade de o governo propiciar a educacdo que considerava
ideal, que seria a escolarizada.

O descuido denunciado, acompanhado do repudio demarcava a necessidade
de alguém “melhor preparado” interferindo na educagao das criangas. Este alguém,
possivelmente, era o professor.

Pelas atitudes e comportamentos originados pelo mau cuidado ou pela
‘indiferenga”, as criancas eram consideradas “perversas”, o que pode confirmar a
tendéncia de que, sem a educacdo adequada, elas se tornariam mas, isto porque,
essencialmente, elas eram consideradas mas (Gilberto FREYRE, 1951). Entao,
somente com muitos esforcos seria possivel corrigir algumas condutas.

O controle de todas as agbes, em tempo integral, denota que, somente com
investimento intenso, era possivel reeducar. A vigilia constante, associada a idéia de
separacao de bons e maus alunos também era necessaria para reeducar e para que
os “morigerados” nao fossem contaminados pelos nao morigerados.

Para atingir o almejado estagio civilizado eram necesséarias profundas
mudancas no cenario espacial e social brasileiro e, as pessoas, de uma forma geral,
deveriam ser educadas e instruidas, e ndo bastava, para tal intento, a educacéo
familiar. Era preciso avancar no sentido de uma educacao escolarizada, que ndo se

restringisse as elites, mas sim, se espraiasse a toda populacéo.

Nessa perspectiva, a instru¢éo se tornava um campo fértil na concretizagédo desse ideario,
uma vez que o cendrio pedagdgico serviria como ‘laboratério’ na constituicdo do novo
cidad&o brasileiro que, emergindo de um mundo trissecular de colonizacéo, seria formado
através da escola, local privilegiado para essa transmutacao.

O molde do projeto moderno nacional, nessa medida, foi retirado do contexto europeu, fruto
de forte influéncia colonial herdada. A nova sociedade brasileira deveria ser regida por um
Estado de compromisso, regulamentada por extenso corpo legal escrito. Deveria se
constituir espacialmente em cidades modernas, urbanizadas, com servicos de
encanamento de agua, melhoramentos na iluminacao, transporte devidamente abastecidas
com géneros alimenticios higienicamente oferecidos ao publico. Sobretudo, ser composta
por uma populacéo disciplinada, ordeira, trabalhadora, respeitadora e cumpridora das leis,
portadora de habitos e costumes saudaveis e, para a viabilizacdo desse projeto, ser,
necessariamente, alfabetizada. O Brasil do século XIX se encontrava despreparado, tanto
no que concerne ao corpo legal que, na primeira metade daquele século estava ainda
sendo constituido, quanto a populagdo bastante heterogénea, composta por uma vasta



18

camada de escravos — ndo cidadaos e analfabetos -, e de uma rala e inexpressiva elite,
letrada, rica e culta. Entremeando esses dois segmentos extremos, encontravam-se 0s
homens livres — que integravam uma inexpressiva classe média urbana composta por
profissionais liberais, funcionarios publicos e pequenos comerciantes -, e de uma
significativa camada de homens livres pobres, analfabetos, trabalhadores bracais que, até
entdo, pouca participagdo haviam tido politica e socialmente. Nesse sentido, o projeto para
o Brasil moderno se justificava como necessario a constituicdo ndo sé da Nacdo, mas,
sobretudo, do povo que a representaria. (SIQUEIRA, 2000 p. 12).

Apesar da importancia que esse projeto atingia nacionalmente, ele n&o era
tdo simples assim de ser efetivado. O analfabetismo era uma caracteristica que
imperava na populacdo brasileira e, que atingia também as elites, que eram
detentora do dinheiro e do poder e, ao contrario do que afirmou SIQUEIRA, essa
elite, ndo era formada sé por pessoas letradas e/ou cultas, também havia muitos
ricos, grandes latifundiarios, iletrados neste periodo. Entéo, varios esfor¢cos deveriam
ser demandados com o intuito de constituir esta Nacéo Brasileira e de educa-la para
ISSO.

Além disso, o fato de “importar idéias” tdo rapidamente e, simplesmente
transp6-las em outro lugar, era uma operacao bastante arriscada. Indicio disso eram
as constantes manifestacfes de pais a algumas praticas importadas e aplicadas nas
escolas. Aqui no Parana, ha alguns casos de pais, que ao verem seus filhos tendo
aulas promiscuas®® queixavam-se aos inspetores e professores ameacando,
inclusive, ndo mandar mais as criancas as escolas. Exemplo disso pode ser
localizado no abaixo assinado da Céamara da Vila de Palmeira, destinado ao
Presidente da Provincia Joaquim Bento de Oliveira Junior, em 1877, contestando o

ensino promiscuo advindo dos Estados Unidos.

E geralmente manifestada pelos pais dos alumnos, que frequentéo as escolas, uma recusa
completa e absoluta 4 promiscuidade dos sexos nas aulas, resultando dahi que cada um trata
de retirar seus filhos para evitarem, uns a promiscuidade, e outros por julgarem que as
professoras sdo menos aptas para o ensino do sexo masculino, e consequentemente, deixao
desertas a aula promiscua. Este procedimento dos pais tem sua rasao justificativa na nossa
atrazada educacdo que ndo comporta esse systema de ensino adaptado pelos Estados
Unidos. (p.87-8)

Apesar desse pais da América do Norte ter sido considerado como um
modelo a ser seguido, nesta ultima fonte (entre outras) podemos perceber alguns

indicios de que essas praticas importadas, muitas vezes, ndo condiziam e nem

0 termo promiscua, no periodo estudado, refere-se a jungdo ou permanéncia dos meninos e
meninas no mesmo espaco de ensino. Pode ser comparado ao que hoje chamamos co-educagéo.
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mesmo se adequavam ao contexto societario paranaense e aos seus cidadaos. A
promiscuidade nas escolas, aparentemente aceita em paises europeus e nos
Estados Unidos, foi por muito tempo rejeitada por alguns pais, alunos, professores e
outros agentes da Instrucdo Publica, pelos mais diversos motivos explicitos (de
ordem moral, religiosa, etc) e/ou implicitos (sexualidade, preconceitos, questdes de
género em geral).

Mas ndo eram somente as questdes que envolviam algum tipo de preconceito
que causavam estranhamento no cotidiano. Outras praticas, importadas de paises
estrangeiros, receberam a repulsa dos brasileiros ou foram por eles ressignificadas,
obtendo-se, por isso, o efeito contrario do que se esperava. Este foi o caso de Ina
von Binzer, que no livro “Os meus Romanos” descreveu, através de cartas enviadas
a uma amiga alema, suas experiéncias como professora em algumas localidades
brasileiras. Ela conta que, em momentos de indisciplina de seus alunos, quando nao
sabia mais o que fazer, apelou para um manual bastante difundido e funcional na
Alemanha, o manual do Bormann. Ao perceber que aqui no Brasil este livro nao

tinha o efeito esperado, Ina se queixou a sua amiga alema:

Vocé sabe quem afundei hoje nas profundezas mais profundas de minha mala? O nosso
Bormann, ou melhor, suas quarenta cartas pedagégicas que nao tém aqui a menor utilidade.
E confiava tanto nelas! Durante a viagem quando me assaltava o receio de ndo chegar a um
entendimento com os meus alunos brasileiros, lembrava-me sempre do livrinho prestimoso,
entre meus apetrechos de viagem, e sentia-me logo mais calma, dizendo-me: ‘faga assim’l...
E agora? Grete: creio que o proprio Bormann ndo saberia muitas vezes como agir aqui...
Sinto-me desnorteada entre tantas coisas inatingiveis mas patentes e sempre presentes!
(BINZER, 1994, p. 22 - carta de 1881).

A situacdo descrita pela professora é marcada por um choque cultural, em
gue praticas sdo importadas e, simplesmente impostas em um outro cotidiano, o que
resulta, muitas vezes, em situacdes e resultados imprevistos, no lugar dos
almejados. A propria Ina von Binzer, nos da mais um exemplo de uma situacdo em
que, na tentativa de conter a indisciplina de seus alunos ela Ihes aplicou um castigo

que, ao invés de disciplina, originou hilaridade nos alunos.

A respeito da disciplina, entdo! S6 essa palavra ja me faz subir o sangue a cabeca. Imagine
isto: outro dia, ao entrar na classe, achei-a muito irrequieta e barulhenta e na minha confusao
recorri ao Bormann. Quando obtive siléncio para poder ser ouvida, ordenei: ‘Levantar, sentar’,
cinco vezes seguidas, 0 que no nosso pais nunca deixa de ser considerado vergonhoso para
uma classe. Mas, aqui — oh! Santa Simplicitas! -, quando cheguei a fazer-lhes compreender o
que delas esperava, as criangas estavam tdo longe de imaginar que aquilo representasse um
castigo, que julgaram tratar-se de uma boa brincadeira e pulavam perpendicularmente como
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um prumo, para cima e para baixo, feito autbmatos, divertindo-se regiamente. Grete, desde
entdo o Bormann esta definitivamente descartado, para mim, aqui no Brasil. Reconheco ser
indispensavel adotar-se uma pedagogia aqui, mas ela deve ser brasileira e ndo alem3,
calcada sobre moldes brasileiros e adaptada ao carater do povo e as condi¢Bes de sua vida
doméstica. As criangas brasileiras, em absoluto, ndo devem ser educadas por alemées; €
trabalho perdido, pois o enxerto de planta estrangeira que se faz a juventude daqui ndo
pegard. (ibidem, p. 87 — carta escrita em 1882).

Esta idéia de enxerto, apontada pela autora, que poderiamos chamar de
enxerto cultural ou de costumes, é semelhante a que se faz notar, nas diversas
fontes que reclamam a necessidade de obter a modernidade se pautando nos
paises reconhecidos como modernos mundialmente.

Colada as idéias de modernidade e civilizacdo dos costumes, esta a idéia de
progresso, pois este se origina, inevitavelmente dos primeiros, que deveriam ser
obtidos através da escola. Inclusive, o século XIX, é chamado, muitas vezes, como o
século dos progressos. Por estas razdes, a idéia de progresso estava diretamente
relacionada com a escola, pois se esperava patriotismo dos cidadaos e, daqueles
gue ndo o tivessem, esperava-se que a escola, via instru¢do, suprisse essa falta
(Inspetor Paroquial Norberto J. de Miranda, 1874).

Neste turbilhdo, em que se constituia a Nagdo brasileira, simultaneamente a
escolarizacéo, que dava base para a formacao dessa Nacgao, ou de seus cidadaos, o
século XIX também pode ser considerado o século em que, pelos motivos ora
apontados, o Estado voltou-se para a educacdo primaria. Sendo assim, investiu
esforcos no sentido de padroniza-la, através de leis, assumiu seus custos e buscou
difundir, através deste espaco, os seus ideais.

Este processo, iniciado no Império, foi incrementado com o advento da
Republica, cuja teméatica da escolarizacdo era uma das grandes bandeiras, que se
reforcava com a institucionalizacdo das escolas graduadas. Ainda assim a educacao
escolarizada ndo atingiu toda a populagcdo que, discursivamente, se propunha
atingir.

Mesmo com todos os problemas que enfrentava a Instrucdo Publica, as
dificuldades materiais (falta de prédios, materiais, utensilios) e de um corpo docente
preparado, acreditava-se nela como Unico meio para disseminar instrucdo e
educacdo simultaneamente, baseadas em preceitos morais e nas concepcoes
ditadas pelo Estado. Sendo assim, a escola ainda era considerada o lugar mais
eficaz para: civilizar as pessoas, tornando-as cidadas; modernizar o pais e seus

costumes, eliminando vicios e homogeneizando habitos e caracteristicas, como a
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lingua nacional, por exemplo, que traria unidade; e alcancar o progresso que
chegaria mediante a concretizacdo das duas primeiras. Talvez por estes motivos,
professores paranaenses nao deixavam de crer na importancia da escolarizagéo e

do seu papel enquanto agente disseminador daquela instrucao.

A instruccéo, sendo a base fundamental de toda a civilisacao e a origem de todo o progresso
e desenvolvimento de um povo, deve ser deffendida por toda parte, como condi¢cédo essencial
e indispensavel a toda e qualquer sociedade.

Sem este ramo de civilizacdo nada se consegue, nada se aspira, principalmente porque todas
as aspiracdes, todos os desejos sempre origindo-se de um saber mais profundo.

Muitas e robustas intelligencias dizem: um povo alimentado pela ignorancia, jamais pode
seguir as pegadas de um povo civilisado: um povo sem instrucgdo € 0 mesmo que um corpo
sem alma, ou como ainda o illustrado Mendes Leal disse: ‘um povo sem instruc¢do € um povo
na infancia; e a infancia nunca se considera sui juris’.

Foi em attencéo a todas essas grandezas, que animei-me a completar o curso da Escola-
Normal para obter um lugar no magisterio e viver tranquillo em uma sociedade mais limpa.
Depois que completei o curso, obtive um lugar para leccionar; e faz quasi dous annos que
trabalho, de acordo com a minha vocagéo, para o progresso e instruc¢do da infancia.

Sempre esforcar-me-hei para desenvolver as faculdades intellectuaes e moraes dos meus
alumnos, fazendo-os sahir das terras da ignorancia, para seguir a caminho da virtude; afim
de, um dia, poderem merecer uma boa posi¢éo na sociedade.

Sendo a instruc¢ao primaria, como diz o Dr. Abilio, a reunido de todas as influencias moraes,
intellectuaes e sociaes, que, cercando o0 homem desde 0s primeiros annos, constituem a vida
intima do individuo, e perpetuam a vida nacional dos povos, trabalharei sempre em espalhal-
a com mao larga e propagal-a por todos os meios que estiverem ao meu alcance. (Joaquim
Duarte de Camargo, 1880, p. 180 — grifos do documento).

A instrugdo, apontada como origem, estava, declaradamente, na base de tudo
gue se almejava construir socialmente, segundo este professor. Ela ocupava um
lugar tdo importante em sua fala, que indica a néo realizacdo de um projeto social e
a nao formagdo de um povo, caso ndo houvesse instrugdo. Esta também néo
poderia emergir de qualquer lugar, mas sim da escola, reduzindo essa instancia
como Unica possibilidade formativa.

Ao dizer que o povo ignorante ndo era capaz de seguir o civilizado, o autor
apontou duas idéias: uma sobre a necessidade da constante perseguicdo do
progresso e outra sobre a importancia de sair da condigéo de ignorancia, pois nesta,
a perseguicao ao progresso jamais seria possivel. 