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Aprender é sempre aprender a conhecer.

Heidegger

Onde hé vida, ha inacabamento.

(Freire, 2013, p.50)

Nada é fixo para aquele que alternadamente pensa e sonha.

(Bachelard, 1986, p.95)



RESUMO

O presente trabalho é o resultado da pesquisa desenvolvida no Programa de Iniciagdo
Cientifica da UFPR, no periodo de 2012-2014, cujo objetivo foi conhecer e
compreender como as questdes ambientais e mais especificamente a Educacao
Ambiental é interpretada e trabalhada por professores e pedagogos nas escolas do
ensino fundamental e médio de Curitiba. Visou ainda analisar se esses educadores
se sentem preparados para trabalhar com este assunto. A pesquisa apresenta um
aprofundamento da pesquisa telrica, objeto desta etapa do trabalho. A
fundamentacao teodrica esta apoiada em autores que discutem os fundamentos da
teoria da complexidade e os desafios para superar a fragmentacdo do saber, dentre
eles, Edgar Morin e Enrique Leff. De acordo com o resultado deste trabalho existe
certo consenso entre os pesquisadores do assunto de que a relacdo da EA com o
ensino formal traduz o estado das dificuldades de insercdo das questbes ambientais
no ambito educativo como um todo, e essa também tem sido uma das razbes
apontadas para a EA e a teméatica ambiental em geral ndo ter também chegado a
universidade, pelo menos ndo no tempo e com a determinagao desejada.

Palavras—chave: Educagdao Ambiental; complexidade; escola.



ABSTRACT

The present work is the result of research developed in Scientific Initiation Program
UFPR, in period of 2012-2014. The objective was conducted to understand how
teachers and educators of primary and secondary schools of Curitiba perceived, and
worked environmental issues, more specifically environmental education. The study
also focused on whether the teachers felt prepared to work with environmental
education. The research was based on a critical benchmark of environmental
education; on authors who have discussed challenges to overcome knowledge
fragmentation, as Edgar Morin and Enrique Leff. Results indicated that little progress
has been made in inserting new theoretical and pedagogical methods to the current
pedagogical practices, which are insufficient to face the environmental complexity that
the current moment requires.

Keywords: Environmental education; complexity; school.
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1. INTRODUCAO

A escola representa um espaco importante de formacéao para a cidadania
e compreenséo das questdes socioambientais contemporaneas, e na busca de
solugbes para o enfrentamento dos problemas que marcam a nossa sociedade.
Desde a década de 70, a Educacdo Ambiental (EA) é considerada um
instrumento indispensavel para combater a crise ambiental no mundo. Mais
recentemente outros documentos importantes referendam e reconhecem a EA
como um componente urgente, essencial e permanente em todo 0 processo
educativo formal (nos diferentes niveis de ensino) e também na educacdo ndo
formal, entre eles a Constituicdo Federal, os PCN'’s (Plano Curricular Nacional)
com a proposta do meio ambiente como tema transversal, e a Politica Nacional
de Educacéo Ambiental.

Portanto, a legislacdo vigente representa uma movimentacao politica e
pedagdgica no sentido de institucionalizar a EA no sistema educacional do pais,
e legalizar a sua obrigatoriedade. Mas diferente de outras leis, estas n&o
estabelecem regras ou san¢des, mas responsabilidades e obrigacdes.

Entretanto, a concretizacdo da EA no cotidiano da escola ainda é
precéaria, e muitas vezes permeada por equivocos teoricos e distorcdes na sua
aplicacao pratica. Na pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem
educacao ambiental”, realizada em 2006 pelo Departamento de Educacao
Ambiental do MEC, observa-se que néo obstante o respaldo e o incentivo legal,
a educacao ambiental continua sendo um assunto marginal e isolado no interior
dos sistemas educacionais, apesar dos acordos internacionais e o aparente
destaque obtido no discurso institucional em anos recentes.

Segundo Carvalho (2002), na tentativa de diferenciar-se da educagao
tradicional® e apresentar-se — apoiada em documentos oficiais — “como um saber
transversal, inter e transdisciplinar a EA arca com as dificuldades de sua
assimilagao pela educagao formal, estruturada disciplinarmente” (CARVALHO,
2002, p. 164). A relagdo da EA com o ensino formal traduz o estado das

dificuldades de insercdo das questdes ambientais no &mbito educativo como um

1 A educacdo tradicional refere-se aquela que privilegia a reproducéo do conhecimento, o objetivo
informativo é predominante, com énfase no ensino pela repeticdo, e demonstracdo a partir da
capacidade de exposicéo verbal do professor.
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todo, e esta também tem sido uma das razdes apontadas, entre outras, da EA e
a tematica ambiental em geral ndo ter também chegado a universidade, pelo
menos nao no tempo e com a determinacao desejada. No entanto, € comum
observar nas criticas a educacdo que esta recair sobre a formacéo e atuagéo
dos professores. Isto vale também para as pesquisas em educacdo ambiental
guando direcionados a investigar a atuacao dos profissionais da educacéo.
Neste caso, é importante também investigar se os cursos que formam
os profissionais da educag¢do adequaram-se as novas exigéncias cobradas
destes profissionais com relacédo ao saber ambiental, ja que n&o parece possivel
guerer mudar a escola e os seus curriculos, se mudancas também néo

acontecerem no processo de formacao dos professores.

1.1. OBJETIVOS

A preocupacdo com estas questdes tem estado presente, nos ultimos
anos nos debates, encontros e congressos de EA, e é desta preocupacéo que
surgiu o interesse pelo tema, e o desafio de provocar o debate e a reflexdo sobre
o fazer pedagdgico da educacdo ambiental no cotidiano da escola. Sendo assim,
o objetivo do presente trabalho é investigar como os professores e pedagogos
da Educacéo Basica de algumas escolas de Curitiba compreendem e trabalham
com a EA e se eles se sentem preparados para atuar com relacdo as questdes

socioambientais como exige a legislacdo educacional vigente.

Podem ser destacados os seguintes objetivos especificos que nortearam

o desenvolvimento deste trabalho:

¢ Identificar quais os conceitos de EA e meio ambiente fundamentam as
praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos profissionais formados em
pedagogia.

¢ Analisar quais as “modalidades” ou formas de inser¢do da EA no curriculo
da escola.

e Avaliar se existem dificuldades para a insercédo dos temas ambientais e

da EA no cotidano da escola.
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Observar se existe envolvimento da comunidade local nas atividades
relativas aos temas ambientais, e quais 0os impactos destes assuntos na
comunidade.

Entender se a formacdo docente dos educadores, em suas diferentes
funcBes no contexto escolar, contribuiu para torna-los aptos a trabalhar

com os temas ambientais e/ou com a EA.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1 INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Os esforgos visando construir um consenso na procura por caminhos
alternativos e o entendimento da complexidade de interacdes entre a sociedade
e a natureza é uma caracteristica singular do século XX, que ganhou destaque
no final dos anos de 1960 e inicio de 1970, com o crescimento mundial do
ambientalismo, um movimento que se desenvolveu “em um horizonte historico e
cultural atravessado por interesses multiplos tornando-se, sobretudo, um lugar
de embates entre concepcdes e ideologias. No bojo desse movimento, a
tematica ambiental surge, também, como um novo campo de acao politico-
pedagdgica”. (RAMOS, 2006, p. 2).

Os programas internacionais, desde a sua origem, manifestaram uma
intensa preocupacdo em adequar a educacao a crise ambiental. Num primeiro
momento, esses programas, sobretudo os produzidos em Thilisi/1977 definiram
as atividades e metas da educacdo ambiental (EA) em escala mundial. Anos
depois, as recomendacgfes de Thilisi foram acrescentadas, a partir da Agenda
212, novas recomendacOes reorientando a educacdo ambiental para o
“‘desenvolvimento sustentavel” entendo que “a educacédo € decisiva para
promover o desenvolvimento sustentavel e melhorar a capacidade das pessoas
para lidarem com as questdes de meio ambiente e de desenvolvimento”
(CNUMAD, 1992, p. 55-58).

Assim, as primeiras propostas de inclusdo da Educacdo Ambiental no
sistema como principal veiculo transformador surgiu dentro desta necessidade
de resolucdo de uma crise. Outra observacdo importante, até para se
compreender o processo histérico de institucionalizacdo da educacdo ambiental
no sistema educacional, é que a EA foi desde o inicio uma exigéncia exterior ao
sistema educativo e surge como consequéncia de uma mudanca de leitura do
meio ambiente que a sociedade tentou fazer nos finais dos anos de 1960. Uma
leitura diferente daquela que deu suporte a era do progresso a qualquer preco,
da natureza como fonte inesgotavel de recursos naturais, do sucesso no

desenvolvimento econdémico, da ciéncia, da tecnologia que tudo poderiam

2 A Agenda 21 é um texto normativo e programatico oficializado durante a Conferéncia
Internacional sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio de Janeiro, 1992).
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solucionar como, também, ndo se limita a um componente ecolégico nos
paradigmas atuais do conhecimento.

Neste sentido, os objetivos da EA ndo podem ficar restritos a
transmissao de conhecimentos ecoldgicos. De igual modo pode-se, também, por
em questdo a sua capacidade de mudar comportamentos e mentalidades nos
moldes como ela ainda tem sido colocada. Na perspectiva assumida neste
trabalho a EA deve representar, sobretudo, uma proposta politica de reflexao,
debate e posicionamento sobre a relacdo entre o ser humano e a natureza e
como este relacionamento sofre a mediagdo dos homens entre si, na medida em
gue os caminhos trilhados por uma sociedade em direcdo ao seu
desenvolvimento socioecondémico passam pelas relacdes sociais de poder que
se estabelecem entre os grupos sociais que a compdem no decorrer da sua
historia.

O discurso ambiental, segundo Leff (2009), construido historicamente
vai tomando forma a partir de uma posicéo critica da razéo instrumental e da
l6gica de mercado propondo a transformacgéo dos paradigmas do conhecimento
para construir uma nova racionalidade social. Por isso para o0 mesmo autor, o
conceito de crise ambiental ndo se restringe apenas ao cenario politico e
econdmico nos setores industriais de producdo ou até mesmo das politicas
educacionais. Ele perpassa os diferentes niveis de construcdo da identidade do
ser humano. Neste sentido é que Leff (2000) argumenta que a crise ambiental &
na realidade uma crise do saber, a crise do nosso tempo, uma crise civilizatéria.
Uma crise que envolve todos os campos de atuacdo e pensamento humano,

uma crise complexa que exige um pensamento guiado pelo saber ambiental.

2.2 QUADRO GERAL DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

A trajetéria da Educacdo Ambiental, assim como 0 movimento
ambientalista, se fez tardiamente no Brasil (LOUREIRO, 2004), e uma das
razOes apontadas para tal fato € que o marco dos debates sobre o tema no
mundo no inicio dos anos de 1970 coincidiu com o periodo do Regime Militar
aqui no pais, e as discussfes aconteceram muito mais por pressdes
internacionais, do que via movimentos sociais e ambientais nacionais,

considerando que o ambiente politico brasileiro ndo permitia divergéncia de
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ideias. Segundo Loureiro (2004) foi o viés conservacionista que direcionou as
acOes politicas nas organizacdes responsaveis pelas questdes ambientais, cujas
preocupac0des principais eram voltadas para a preservacao do patriménio natural
e para a resolucéo dos problemas ambientais.

O mesmo autor, também destaca em seu texto, que na época néao foi dado
a Educacdo Ambiental a relevancia merecida, ja que ela foi entendida pelos
orgaos oficiais muito mais como um problema relativo ao meio ambiente do que

uma questao propriamente da educacao.

A falta de percepcdo da Educacdo Ambiental como processo
educativo, reflexo de um movimento histérico, produziu uma prética
descontextualizada, voltada para a solu¢do de problemas de ordem
fisica do ambiente, incapaz de discutir questdes sociais e categorias
tedricas centrais da educacgéo (LOUREIRO, 2004, p. 81).

N&o se pode esquecer, entretanto, que perspectivas ndo hegemonicas
com uma abordagem mais critica relacionando os problemas ambientais com os
aspectos sociais presentes na vida dos brasileiros também existia naquele
periodo.

Incluida no sistema normativo brasileiro primeiramente através da Lei
6.938/81 que versa sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente e, mais tarde,
na Constituicado Brasileira/88 (Artigo 225, § 1, VI), somente a partir dos anos de
1990 é que a educacdo ambiental comecou a ganhar espaco significativo no
discurso pedagogico oficial, embora ainda carente de producdes, definicbes e
concepcgdes. Documentos importantes foram produzidos nesta década, seja pela
mobilizacdo social decorrente da Conferéncia Internacional sobre
Desenvolvimento e Meio Ambiente, a RIO-92, seja pelo crescimento e
consolidacdo dos movimentos ambientalistas no Brasil.

De acordo com a legislacao vigente, a educacdo ambiental é reconhecida
como um importante, necessario e permanente processo formal e nao formal de
educacédo devendo estar presente em todos os niveis e modalidades educativas
e reforca o principio de que a EA deve ser tratada de modo interdisciplinar nas
diversas areas do conhecimento.

Ndo obstante a aprovacdo de leis definindo a politica nacional de
educacdo ambiental e a mobilizagdo de parcela significativa de educadores
envolvidos com a educacdo ambiental, o sistema educacional brasileiro por

razdes ainda ndo suficientemente discutidas e explicitadas, tem encontrado



16

inUmeras dificuldades e obstaculos para fazer com que a legislacdo seja
realmente efetivada.

Pesquisas recentes tém apontado para a grande distancia entre as
intencdes expressas nos documentos e 0 que acontece na pratica nos diferentes
niveis e modalidades de ensino, além de ao longo dos anos ter-se constituido de
forma abrangente, suscitando interpretagcbes muitas vezes equivocadas e
contraditorias: ora como algo que pretende estabelecer regras de conduta que
se autonomizam em relacdo ao problema mais amplo da educacgao, ora com
discurso da catastrofe, quando ndo apocaliptico e, usando as palavras de Orlandi
(1996, p. 40), “ndo se educa com ameagas, pois 0S perigos sO Sao perigos
quando se tem uma compreensao mais ampla do ‘fato’ que o produz”. O discurso
pedagdgico catastrofista, segundo a mesma autora, trabalha com os argumentos
tanto da perdicédo “o sistema & um monstro®, como com os argumentos da
salvagao “nostalgia, caindo no ébvio e mobilizagao de preconceitos”. Ou ainda,
segundo a mesma autora, o discurso imediatista que enfatiza 0 comportamento
humano, o que leva a um discurso catequético, moralista e religioso. Esta
condicdo, certamente, justifica a necessidade de se compreender o0s
significados, objetivos, interesses daquilo que tem sido proposto como trabalho,
projeto ou atividade de EA.

O documento, Vamos cuidar do Brasil (MEC/2007) apresenta o0s
resultados do Censo Escolar/2004, cujos dados indicaram a universalizagéo da
educacdo ambiental no ensino fundamental, com um expressivo niumero de
escolas, ou seja, 94,95% das escolas declararam ter educacdo ambiental de
alguma forma, seja por inclusdo de temas ou no curriculo, em projetos, e mesmo
em disciplina especifica. No entanto, segundo o documento, se a universalizacao
da EA é motivo de comemoracao, porque em tese o direito de todo cidaddo a EA
estaria assegurado conforme determina a lei, ndo significa que o que esta sendo
feito esta em sintonia com 0s objetivos e principios recomendados, “ainda é
necessario qualifica-la ampliando as pesquisas, os programas de formacao
docente e desenvolvendo indicadores de avaliagao” (MEC, 2007, p. 31).

Em termos gerais, os resultados das pesquisas — sem coloca-los aqui em
discusséo, pois fogem aos objetivos deste trabalho —, indicam que a dimenséo
ambiental na educacdo comporta uma ampla diversidade de acdes e de

abordagens e refletem as principais tendéncias politicas, éticas, culturais e
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ideolégicas no debate sobre o ambientalismo. Contudo, os autores das
pesquisas defendem a necessidade urgente de se pensar a dimensdo ambiental
na educacdo numa perspectiva mais ampla do que a sua perspectiva biolégica
e ecologica. E defendem a tese de que o meio ambiente deve incluir tanto os
aspectos naturais como aqueles resultantes da atividade humana, ou como

defende Leff (2012) entender que o ambiente,

[...] ndo €& um objeto perdido no processo de diferenciacdo e
especificacdo das ciéncias, reintegravel pelo intercAmbio
interdisciplinar dos conhecimentos existentes; ndo € o conhecimento
positivo que viria completar os paradigmas cientificos que esqueceram
a natureza, que ignoraram as relacdes ecoldgicas e a complexidade
ambiental (LEFF, 2012, p. 30).

A necessidade de compreender a educacao ambiental como um processo
educativo amplo e permanente, necessario a formacao do cidadao, torna-se,
portanto, um fator essencial tanto para a qualidade da educag¢ao, como para o
direcionamento da formacdo do docente. E, nesta perspectiva, a dimenséo
ambiental na educacé@o tem muito mais a ver com uma consciéncia critica, do

gue com uma mera consciéncia ecoldgica, como geralmente se pensa.

2.3 INTERDISCIPLINARIDADE E EDUCACAO AMBIENTAL

A EA carrega consigo a busca pela ressignificacdo das coisas. No
espaco escolar, as propostas de interdisciplinaridade evidenciam esse fato, ao
procurar resgatar a inter-relagdo entre os conteudos com intuito de dar
significado a eles. A interdisciplinaridade tem influenciando fortemente as
estruturas do curriculo escolar, entretanto, as no¢des de delimitagbes das
disciplinas vao além do chdo da escola, passando por bases conceituais do
paradigma. A nocao de disciplina como estrutura organizadora do conhecimento
cientifico encaixa-se dentro do paradigma racionalista de disjungcdo (MORIN,
2008). O conhecimento, inicialmente uno, passa a sofrer uma
hiperespecializagdo, resultando na formacdo de diferentes areas de
conhecimento. Cada disciplina possui autonomia, delimitacdo, lingua propria,
técnicas e teorias que suportam sua especificidade.

Morin (2002b) afirma que as disciplinas passam a ter uma historia, desde
seu aparecimento até a sua consolidacao. Entretanto, o olhar da disciplina sobre

si mesma ndo responde as questbes que fogem de seu sistema, sendo
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necessario recorrer a outras areas de conhecimento. Dentro de um pensamento
complexo, é possivel elaborar uma nova visédo de relacdo entre as disciplinas.
A introducdo de um novo paradigma permitiia uma ciéncia
multifocalizada e polidimensional. Diferentes formas de inter-relacdes entre as
disciplinas sdo propostas, como a interdisciplinaridade, que enxerga a
possibilidade de troca e cooperacdo entre as disciplinas, e a
multidisciplinaridade, que propde a acdo conjunta para resolver um objeto ou
projeto em comum. No entanto, Morin (2002b) propde a transdisciplinaridade,
em que seriam elaborados esquemas cognitivos capazes de dialogar com todas
as disciplinas, aproximando-as e estabelecendo diferentes relacdes complexas
de complementaridade e discordancia. Para complementar esse processo, é
preciso que as disciplinas assumam um carater metadisciplinar, em que a
disciplina seria ao mesmo tempo aberta (inter-relacionamento) e fechada (intra-
relacionamento). O pensamento complexo permitiria, entdo, que o conhecimento
estivesse em constante movimento, alternando do todo para as partes e vice-
versa (MORIN, 2002b). Entender se a formagao de docentes tem respondido a

essas propostas e é também a motivacéo desse trabalho.

2.4 COMPLEXIDADE E SABER AMBIENTAL

Morin (2002a) prop&e a construcdo de um paradigma complexo, onde a
religacdo das partes permitiria o reencontro dos significados. O paradigma da
complexidade caracteriza-se por compreender a necessidade de relacionar
partes aparentemente opostas, mas que na realidade complementam-se. A
visdo sistémica, um conceito chave usado pelo pensamento complexo, entende
gue os fenbmenos entrépicos sdo indispensaveis para o funcionamento do
sistema. A ordem e a desordem trabalham juntas no processo da complexidade,
se auto organizando ao interagirem (MORIN, 2000). Essa interacdo, no
paradigma disjuntor, ndo existe devido a ideia reducionista imposta as partes,
estabelecendo limites entre elas. Esse fato ocorre porque, dentro de um
paradigma reducionista, a incerteza nao pode existir. Entretanto, no pensamento
complexo a incerteza é crucial, pois abre portas para novas relagfes, permitindo
a unidao entre a unidade e a multiplicidade (MORIN, 2002a). Esse processo é
continuo, pois como afirma Morin (2008), “[...] conservar a circularidade &, ao
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contrario, respeitar as condicbes objetivas do conhecimento humano, que
comporta sempre, em algum lugar, um paradoxo légico e uma incerteza”
(MORIN, 2008, p. 32).

A Educacdo Ambiental traz consigo a ideia de pertencimento. Esse
pertencer engloba tanto a relacdo do ser humano com a natureza, quanto em
relacbes em comunidade. Um conhecimento que promova uma acao para além
da sala de aula permite que ocorra uma politizacdo e reconhecimento do outro.
O desenvolvimento da alteridade é fundamental para a agdo educativa. De

acordo com Segura (2001),

Considerar a nogéo de pertencimento como elemento estruturador da
EA significa, assim, rever constantemente a maneira de conceber a
relacdo homem-natureza e, principalmente, o modo como essa relacédo
se dé nas praticas cotidianas. Neste sentido a ampliacdo das relacdes
de pertencimento depende da predisposicdo individual e coletiva para
mudar olhares (...)" (p.49).

Dentro desta perspectiva a educagdo ambiental pressupde “aprender a
aprender a complexidade ambiental” que significa para Leff (2012) a
compreensao do saber ambiental.

Este saber ambiental para Leff (2012) é aquele saber que ao deslocar-
se do conhecimento universal e objetivo, caracteristico da “racionalidade da
modernidade” situa-se para fora das certezas dos raciocinios fechados que
excluem o ambiente, deslocando-se para um pensamento integrador do real que

almeja a sustentabilidade da vida.

2.5 UNIVERSIDADE E A FORMACAO AMBIENTAL DO EDUCADOR

As preocupacOes e discussbes acerca dos cursos de formagcdo dos
profissionais da educacdo tém se intensificado e levantado questionamentos
importantes e significativos nos ultimos anos. Questdes referentes a dicotomia
entre teoria e pratica, o imenso fosso existente entre a formacéo especifica e a
pedagdgica no curriculo dos diferentes cursos de licenciatura, o distanciamento
entre a formagéo e o cotidiano escolar, e os desafios colocados ao professor
estdo entre os muitos problemas levantados. Nesta perspectiva, 0os cursos de
formacdo de professores acabam por ndo responder as mudancas atuais da

sociedade e ndo “permitam ao licenciando enfrentar o inicio de uma carreira
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docente com uma base consistente de conhecimentos, sejam os disciplinares,
sejam os de contextos socio-educacionais” (GATTI, 2009, p.95-96).

Ainda que grandes inovagdes e revolucdes tenham ocorrido no campo
da formacéo docente nas ultimas décadas, esta deixa muito a desejar, e ha ainda
grande dificuldade de se colocar em pratica, concep¢des e modelos inovadores.
A consequéncia € termos uma divergéncia entre um academicismo exacerbado
e um empirismo tradicional, duas posturas passiveis de critica. Também a
concepcgao do professor ndo mudou e predomina a visdo do professor como
aguele que tem a missdo de mero transmissor de conteldos o que acaba por
delinear e refletir o modelo curricular dos cursos de licenciatura e de pedagogia
da maioria das instituicdes de ensino superior.

Se por um lado, a necessidade de ampliagdo da oferta de ensino para
todos se impds como uma necessidade da sociedade brasileira, por outro, ainda
€ insuficiente a consciéncia politica em relacdo a importancia social que os
professores tém no cenario de desenvolvimento do pais, bem como séo
precarias as politicas publicas adotadas para melhorar a qualidade da educacao
brasileira nos diferentes niveis de ensino. Além do descuido na formacéo deste
profissional para enfrentar com competéncia as necessidades exigidas pela
sociedade contemporanea, também existe um grande desprestigio da carreira
docente, situacdo nada confortavel, ja que o professor precisa enfrentar o
cotidiano da escola imerso neste contexto contraditério, ou seja, entre a
desvalorizacéo e as exigéncias da sua profissdao (CHARLOT, 2008).

Nas criticas a educacédo, como ja comentado anteriormente, € comum
observar que muitas vezes estas recaem sobre a formacdo e atuacdo dos
professores. Isto vale também para as pesquisas em educacdo ambiental
guando direcionadas a investigar a atuacao destes profissionais. As criticas
geralmente apontam um baixo nivel de comprometimento politico do professor,
dificuldade de agir e pensar criticamente, deficiéncias técnicas, além da falta de
compromisso em avaliar sua propria pratica pedagdgica. Entretanto, muito pouco
se guestiona o papel desempenhado pelas instituicbes responsaveis pela
formacdao destes profissionais. Se os professores ndo estdo atuando conforme o
esperado, resta saber se eles estdo sendo formados de acordo com o0 que se

espera deles.
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A formacdo ambiental, por exemplo, muitas vezes interpretada como
uma especialidade ou especificidade na formacdo do educador deveria ser
entendida como parte integral do processo de formacdo docente nas diferentes
areas de ensino, pois ndo se pode conceber processos formativos desvinculados
da formacéao geral do educador. Como os cursos que formam os profissionais da
educacdo se adequaram as novas exigéncias cobradas dos professores no
cotidiano da escola? O que mudou na universidade com a institucionalizacéo da
Educacdo Ambiental e da proposta de inclusédo dos temas transversais?

Ao centrarmos a presente discussao sobre o papel da universidade no
processo de formacdo do educador ndo estamos descartando o valor que as
demais instancias educativas tém na formacdo deste profissional, ja que o
cenario da educacdao e da cultura sédo aqui compreendidos para além do sistema
tradicional formal de educag&do. Assim, sem a intengdo de aprofundar a
discusséo sobre o conceito de formacéo entendemos a formacao na perspectiva
também de transformagdo do ser humano, ou seja, “formar-se supde troca,
experiéncia, interacdes sociais, aprendizagem, um sem fim de relagdes”
(MOITA, 1992, p. 115). Neste sentido, a formagao pode ser entendida como um
fazer permanente, que se faz constantemente na pratica e na reflexdo da prética.

Existe certo consenso entre os pesquisadores do assunto de que a
relagéo da EA com o ensino formal traduz o estado das dificuldades de insergéo
das questdes ambientais no ambito educativo como um todo, mas para Dias
(2000, p. 73), a situacdo de descompromisso com 0s temas ambientais €
especialmente nutrida pelas universidades brasileiras que “apaticas, vaidosas,
obsoletas e dessintonizadas com a realidade, continuam imersas em sua pratica
académica utopica”. Corroboramos com os argumentos do autor, pois a grande
maioria dos cursos de Licenciatura e Pedagogia que formam o professor no pais
ainda nao incorporaram devidamente a dimensdo ambiental em seus curriculos,
salvo excecgbes, e continuam produzindo profissionais que refletem o seu
despreparo. A prosseguir desta forma, os cursos de formacdo dos futuros
educadores certamente ndo os capacitardo para o exercicio de suas funcdes
pedagogicas no mundo de hoje.

O artigo 107 da Constituicdo Brasileira destaca a funcéo social que a
universidade tem nas suas atribuicbes de ensino, pesquisa e extensdo. Esta

condicéo reforca a responsabilidade institucional que a universidade tem para
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com a sociedade que a suporta, independente do carater privado ou publico
destas instituicdes. Entre outros desempenhos esperados de quem assume esta
responsabilidade social, cabe também a universidade promover a Educacao
Ambiental, considerando também as demais leis educacionais vigentes.
Portanto, a dimensdo ambiental deve estar presente e ativa no seio académico
nacional quer levando-se em conta os aspectos ligados a funcdo social da
universidade, quer por razdes de legislacéo.

A necessidade e urgéncia da formac&o ambiental para os professores e
o papel da Universidade nesta formacéo foram recomendadas também pelos
documentos oficiais internacionais, na Conferéncia de Thilisi/1977. De acordo
com estes documentos a universidade deveria romper com o0s modelos
tradicionais de educacgédo e aceitar a interdisciplinaridade como proposta de
trabalho.

Em muitos projetos educativos, inclusive no ambito universitario, a
interdisciplinaridade tem sido ponto de referéncia, mas 0s avancos teoricos,
epistemoldgicos e metodolégicos no campo ambiental foram ao longo dos anos
mais significativos no campo da investigagdo do que eficientes na proposta de

programas educativos,

[...] resisténcias tebricas e pedagdgicas fizeram com que muitos
programas que surgiram com uma pretensao interdisciplinar
fracassassem perante a dificuldade de integrar os paradigmas atuais
do conhecimento. Isto porque a interdisciplinaridade ambiental ndo é
nem o somatdério nem a articulagao de disciplinas; menos ainda se da
a margem destas, como uma “aposta em jogo” do pensamento
complexo fora dos paradigmas estabelecidos pelas ciéncias. (LEFF,
1999, p. 115).

Apesar do reconhecimento formal da necessidade de formar
profissionais capacitados para a promocéao da sustentabilidade socioambiental e
numa perspectiva interdisciplinar, a forte tradigéo disciplinar € ainda a marca que
orienta ndo s6 a identidade dos docentes, mas também a formacéo dos futuros
professores, esta talvez seja uma das provaveis razdes para que os docentes
atuais e futuros se afinem mais com as demandas provenientes de suas areas
especificas de conhecimento do que com as demandas gerais da educacéo
basica. Ainda se mantém no ensino superior uma estrutura curricular
fragmentada e organizada em departamentos, e estes muitas vezes
transformados em territorios de poder, onde as especialidades acabam sendo

valorizadas. A énfase no saber disciplinar e na racionalidade técnica continua
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predominando sem o dialogo necessario entre os diferentes componentes
curriculares ou entre os diferentes saberes. “A superagao desses impasses
demanda uma reformulagédo curricular dos cursos de formag&o inicial no ensino
superior, bem como continuada em niveis de pdés-graduagdo” (CARNEIRO,
2008, p. 64).

A emergéncia da questdo ambiental, portanto, coloca a necessidade de
mudancas profundas nas referéncias ideoldgicas e culturais das diferentes
sociedades, e forca a transformacdo de um conjunto de paradigmas do
conhecimento tedrico e dos saberes praticos. Neste sentido, a questdo ambiental
se insere numa nova perspectiva em nos diferentes sistemas de conhecimento
constituidos, ja que segundo Leff (1994), ndo serd possivel responder aos
complexos problemas ambientais, nem reverter suas causas, sem transformar
os sistemas de conhecimentos, de valores e de comportamentos gerados pela
atual racionalidade social. “Para tanto, € necessario passar da consciéncia social
dos problemas ambientais para a producdo de novos conhecimentos, novas
técnicas e novas orientagdes, sobretudo na formacgéo profissional.” (LEFF, 1994,
p. 71).

Para Leff (2012), o saber ambiental esta em construcdo e ndo busca
uma uniformizacao conceitual interdisciplinar, mas ao refletir sobre a ciéncia abre
caminhos para a transdisciplinaridade pela transposicao de conceitos e métodos
entre disciplinas internalizando o “ambiental” no objeto de estudo de cada uma
delas.

Assim, o processo de ambientalizacdo curricular nos cursos de
licenciatura, com todos os seus desafios, € um processo complexo que além de
exigir ampla reflexdo sobre a estrutura curricular dos cursos universitarios,
requer a elaboracdo de novos conteldos, a revisdo dos paradigmas cientificos
e das estruturas académicas dominantes nas universidades, ou seja, mudancas
estruturais e institucionais (RUPEA, 2007). Este desafio € o que esta posto
guando se fala em novas dimensdes educativas e, certamente a universidade,
sobretudo os cursos de licenciatura e pedagogia tém um papel singular neste
processo. As dificuldades de mudancas no sistema educacional, segundo
MORIN (2002a) realmente existem, porque existe um duplo bloqueio quando se
trata de fazer reformas nas instituicées de ensino, ou seja, ndo se pode reformar

a instituicdo sem uma prévia reforma das mentes, mas ndo se podem reformar



24

as mentes sem uma prévia reforma das instituicbes. Entretanto, para superar
este impasse € preciso comecar de alguma forma, e a ambientalizacao curricular

nas instituicbes de ensino superior pode ser o ponto de partida.
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3 MATERIAIS E METODOS

Para o desenvolvimento da pesquisa optou-se por abordagens
gualitativa (MINAYO, 2004) e quantitativa. De acordo com Santos Filho (2001),
pensar em pesquisa quantitativa e qualitativa significa, sobretudo, pensar em
duas correntes paradigmaticas que alicercam as definicbes metodoldgicas da
pesquisa em ciéncias humanas nos Uultimos tempos, sendo elas: a visao
realista/objetivista (quantitativa) e a visao idealista/subjetivista (qualitativa). De
acordo com esta perspectiva as duas visdes, ou seja, 0s métodos quantitativos
e qualitativos embora possuam diferentes especificidades nao sao antagonicas,
mas complementares. Para dar conta dos objetivos propostos para a pesquisa,
os trabalhos foram definidos em seis etapas.

A primeira etapa (processo continuo iniciado em setembro/2012) foi
dedicada ao levantamento, leitura e fichamento da bibliografia referente ao
assunto para compor o referencial tedrico do trabalho. Em uma segunda etapa
(setembro a novembro/2012) foi realizada a elaboracdo dos instrumentos de
analise para a coleta de dados de acordo com 0s objetivos propostos para a
pesquisa.

A terceira etapa da pesquisa, iniciada em dezembro/2012 (com término
em maio/2013) foi dedicada a escolha das escolas para aplicacdo dos
guestionarios. Dadas as dificuldades de encontrar escolas dispostas a participar
da pesquisa, a escolha das escolas obedeceu ao critério de aceitacdo daquelas
escolas contatadas. Foram aplicados os questionarios em trés escolas do Ensino
Bésico, a professores de diferentes niveis de ensino (formagfes iniciais
variadas). Cada uma das escolas representou um diferente nicho das instancias
educacionais, sendo estas: municipal, estadual e privada. O namero total de
professores e pedagogos foi de 76 pesquisados. Para fins de preservacao da
identidade e privacidade das escolas, optou-se por identifica-las neste trabalho
pelas letras A, B, e C, de forma aleatdria.

A coleta dos dados por meio de questionarios (APENDICES 1 e 2), com
perguntas abertas (descritivas) e fechadas (multipla escolha), distribuidos aos
professores e corpo pedagdégico das escolas visitadas, e a analise do plano
pedagdgico das escolas. As questdes abordaram situacdes de ordem pessoal

do pesquisados, sem revelacdo de nomes, bem como, questbes de ordem
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conceitual. Na andlise das questdes abertas, as palavras repetidas com mais
frequéncia nos questionarios do grupo participante da pesquisa foram listadas
com o objetivo de aprofundar a analise das questdes aproximando 0 maximo
possivel de uma andlise de conteldo3.

A quarta etapa caracterizou-se pelas transcricdo e analise dos dados. A
guinta e ultima etapa deu-se pela discussao dos resultados. Essas duas etapas
ocuparam os meses de maio a julho de 2013.

A sexta etapa, realizada no periodo do segundo semestre de 2013 e
primeiro semestre de 2014, caracterizou-se por um aprofundamento teorico para

amparar as discussdes para elaboracao deste trabalho.

3 A andlise de contetido é um método classico de analise de linguagem, que trata dos conteludos da
linguagem, dos conteddos da ideologia. Trabalhar a palavra e sua significacdo diferencia a analise de
conteudo da linguistica, mesmo n&o sendo esta a diferenca basica (Bardin, 1995).
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4 RESULTADOS

Considerando que a escola representa um espaco importante para a
compreensao das questdes socioambientais contemporaneas, para a formacgéao
da cidadania e a construcdo de sociedades sustentaveis, entende-se que
conhecer e compreender como as questdes ambientais, e mais especificamente
a Educacao Ambiental, tem sido compreendida e trabalhada por professores e
pedagogos nas escolas do ensino fundamental e médio torna-se importante na
medida em que busca desvendar a natureza do trabalho educativo e trazer para
reflexao até que ponto a escola, com sua estrutura atual pode contribuir para o
trabalho docente nesta nova perspectiva.

Na escola A, entre todos os professores e pedagogos pesquisados foi
possivel observar o predominio de uma visdo de EA preservacionista e
conservacionista relacionada aos cuidados com a natureza. As tematicas
trabalhadas pelos professores em sala de aula foram: lixo, poluicdo, agua,
aquecimento global, devastacdo das florestas, saneamento basico e
consumismo. Quanto a forma de trabalho, foram colocadas atividades com a
horta, coleta seletiva de lixo, reciclagem, feira de ciéncias e em palestras sobre
EA. Observou-se uma tendéncia em associar EA com trabalhos de
conscientizacdo sobre o lixo. As atividades desenvolvidas, de acordo com a
equipe pedagdgica resultam de propostas provenientes da propria escola, com
o “predominio de uma abordagem interdisciplinar”.

Quanto a formacdo académica dos professores, observou-se uma
heterogeneidade nas respostas, aparecendo ora afirmagdes da EA trabalhadas
em disciplinas do curso de graduacao, ou EA somente de forma extracurricular
em palestras, congressos e seminarios. Ja na equipe pedagdgica, a maioria dos
pesquisados afirmou ter tido contato com a EA no curso de Pedagogia em forma
de disciplina ou como atividade de extensao.

Os professores apontaram algumas dificuldades em trabalhar com EA
na sala de aula, como por exemplo, o tempo reduzido, atrelado ao excesso de
conteudos previstos no curriculo e a ndo insercao da EA nos planos de aula, o
gue contradiz com a resposta dada pela equipe pedagégica. Uma sugestédo
apontada para resolver este problema, segundo os pesquisados, seria a

implantacdo de uma disciplina de EA na escola.
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Na escola B, os resultados apontaram a ideia predominante de vincular
a EA a importancia de “cuidar do meio ambiente” esta, alias, a frase mais
frequente. De acordo com o corpo pedagdgico, as propostas de EA sao
realizadas por “principalmente por incentivo do governo”. Os trabalhos realizados
caracterizam-se pelas feiras de ciéncias, horta e coleta seletiva de lixo. Os temas
trabalhados em sala de aula apontados pelos professores caracterizam-se por:
lixo, poluicdo, agua e consumismo.

Todos os pedagogos alegaram ter tido algum contato com a EA em
cursos de formacgé&o continuada, cujos temas principais trabalhados foram sobre
“reciclagem, residuos e reaproveitamento de alimentos”. Em relagdo aos
docentes, todos alegaram algum contato com EA durante sua formacéo, seja ela
inicial ou continuada.

As dificuldades de trabalho com EA apontadas foram diversificadas
como, por exemplo, “falta de material didatico sobre EA”, e apesar de terem
informado algum contato com a EA durante a sua formacéo alegaram como uma
das dificuldades “a falta de formacédo docente em EA”, assim como a “falta ou
pouco incentivo e/ou propostas de EA nas instituicdes responsaveis pela
formacao docente”; “pouco investimento do governo para projetos em EA”; “falta
de tempo habil para trabalho com EA”; “falta de relagdo da EA com as disciplina
de formacao do docente”; “falta de profissionais especificos para o trabalho com
EA e ainterferéncia no sistema escolar que os projetos em EA causam a escola”.

Na escola C, a visdo de EA observada tanto na equipe pedagogica
guanto entre os professores ainda esta atrelada a visdo de conservacdo da
natureza, com destaque para a conscientizacao dos alunos visando mudancas
de comportamento. De acordo com a equipe pedagodgica, as propostas de
trabalho com EA sao propostas “diretamente do governo” e trabalhadas como
temas transversais. As atividades desenvolvidas consideradas de EA s&o a
coleta seletiva de lixo e as feiras de ciéncias, embora ndo tenham sido indicados
temas especificos. Os temas trabalhados pelos professores em sala de aula sao
aqueles relacionados ao lixo, poluicdo, desigualdade social, consumismo, agua,
aguecimento global e saneamento basico.

Em relacdo a formacéo docente, tanto na equipe pedagodgica como entre

os docentes observou-se que metade deles afirmaram ter tido contato com EA
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em alguma disciplina durante sua formacado docente, enquanto a outra metade
respondeu néo ter tido contato com a EA.

As dificuldades em trabalhar com EA na escola, segundo os
pesquisados, sdo: “falta de tempo (devido a excesso de conteudos);
desvalorizacdo do educador gerando desmotivacdo de trabalhar com ideias

novas, e deficiéncia na formacao docente em EA”.
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5 DISCUSSAO

De acordo com os resultados da pesquisa, a EA colocada em pratica nas
escolas permanece ainda atrelada a uma visédo imediatista e comportamentalista
(TABELA 1). Em termos gerais, a compreensdo do significado e sentido de
educacdo ambiental, ndo ultrapassa o uso das tradicbes que historicamente
fundamentam o tema pesquisado. A presenca do sensacionalismo, o foco na
conscientizag&do do aluno e mudanca de comportamento evidenciam o perfil de
EA incorporado no discurso dos profissionais da educacao atuantes na escola.

De acordo com Tozoni-Reis (2002), na perspectiva naturalista “(...) a
funcdo dos educadores é supervalorizar as experiéncias sensiveis e sugerir,
ainda que nao expressamente, a submissdo do sujeito ao dominio natural da
natureza.” (TOZONI-REIS, 2002, p. 87). O comportamentalismo, por sua vez,
acaba por reduzir a educacdo a uma “(...) adaptadora dos sujeitos ao mundo pré-
determinado pelos processos naturais.” (Idem). O foco nas mudangas pessoais
internas dos individuos € o objetivo dessa concepcdo de EA. Esta visao foi
predominante nas escolas pesquisadas aparecendo respostas ora focadas em

conscientizacdo, ora focadas numa visao de superioridade da natureza e meio

ambiente.
Conceito Escola A Escola B Escola C
Naturalista 30% 15% 45%
Comportamentalista 70% 85% 65%

Tabela 1 — Perfil das concepcdes de EA

No geral, a EA nas escolas pesquisadas € exercida de forma pontual.
Em sua grande maioria, as atividades realizadas e consideradas pelos
pesquisados como de EA sdo: palestras sobre o tema, hortas, feiras de ciéncias
e atividades de coleta seletiva de lixo, o que corrobora questdes ja discutidas por
outros pesquisadores do tema, ou seja, as praticas docentes continuam

marcadas pelo,

[...] reducionismo das praticas esporadicas, relacionadas a datas
comemorativas, a desenvolvimento de mini-projetos especificos, a
cuidado de hortas e jardins, ao cultivo de plantas medicinais, a
reciclagem do lixo e materiais, ou a anuncios e denuncias das
consequéncias das “ecocatastrofes” (GOUVEA, 2006, p.165).
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A predominancia de respostas no total das trés escolas € ilustrado no
grafico a seguir (FIGURA 1):

Atividades de Educacdo Ambiental

®m Horta = Feira de Ciéncias = Coleta seletiva de lixo = Palestras

Figura 1 — Gréfico sobre atividades exercidas nas escolas consideradas de EA

Foi possivel observar, também, que muitos dos trabalhos realizados séo
frutos de motivacdes pessoais dos professores, (0 que contradiz a verséo dos
pedagogos) estando no geral vinculados a saberes adquiridos na esfera do
senso comum recaindo geralmente numa acdo imediatista. E importante
ressaltar que a acdo desses educadores € fundamental — independentemente
de sua linha de trabalho — e que a promocéao de espacos formativos para esses
profissionais poderia trazer uma amplitude de conhecimentos e experiéncias que
favoreceriam sua formagao ambiental.

A presenca de “um entendimento espontaneista e difuso de EA,
desprovido de reflexdo compreensiva” (CARNEIRO, 2008, p.59), também
continua presente nas respostas dos pesquisados e ndo apontam mudancas
significativas do observado em pesquisas anteriores, para a mesma autora, esta
situacdo pode indicar a auséncia dos temas ambientais nos cursos responsaveis
pela formacéo dos profissionais da educacéo, seja ela inicial ou continuada. A
reformulacdo nos cursos de formacdo docente inicial torna-se, diante desta
realidade, fundamental para a quebra deste circulo vicioso observado nas
praticas de EA no cotidiano da escola. Mesmo com a predominante resposta

positiva em relacdo a presenca de EA na formacao inicial dos pesquisados, esta
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mostra-se na realidade insuficiente e fragilizada, resultando no tipo de visao
observada (FIGURA 2).

Educacdo Ambiental na graduacéao
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Escola A Escola B Escola C

= SIM mNAO

Figura 2 — Grafico ilustrando a presenca ou ndo de EA na graduacgéo

A sensacdo de despreparo da maioria dos pesquisados revelou duas
tendéncias de respostas sobre as dificuldades de trabalho com EA: falta de
formacéo docente e falta de tempo. As propor¢cOes aproximadas dos tipos de
respostas apresentadas foram (TABELA 2):

Problemas Escola A Escola B EscolaC
Formacdo docente - 30% 65%
Tempo reduzido 50% 30% 45%
Material de apoio - 30% -
N&o insercéo no curriculo 50% 10% -

Tabela 2 — Dificuldades de trabalho com EA

Para Tozoni-Reis (2002, p.92), “a formagéo dos educadores ndo pode
ser mais pensada como uma somatoria de conhecimentos costurados
artificialmente.” A necessidade de mudanga de paradigma para uma formacéao
mais eficiente do educador € urgente, e como ja discutido anteriormente, o

pensamento complexo traz consigo um novo paradigma, que convive com a
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incerteza, com a multiplicidade, convidando o sujeito a um “conhecimento em
movimento constante”. (MORIN, 2002a).

Durante o desenvolvimento deste trabalho foi possivel observar que a
EA sofre com problemas que nao sao restritos a ela, mas ao campo educacional
como um todo. Existe um carater de estagnacao, um imobilismo e certa inércia
no campo educacional. As alegagdes de “tempo reduzido” ou “excesso de
conteudo” demonstram uma crise no sistema educacional, proveniente
principalmente, de um pensamento reducionista da propria atividade do educar
(MORIN, 2002a). A educacgéo muitas vezes tem se conformado com uma mera
transmissao de conteudos desconexos. Freire (2013, p.47), ja criticava esse tipo
de “educacgao”, para ele, é necessario “(...) saber que ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgcdo.” Essa visdo converge diretamente com a proposta de uma EA
transformadora, e da possibilidade de compreender a complexidade ambiental.
Assim, a EA deixa de ser apenas uma modalidade dentro da educacéo, para ir
além, como um suporte e for¢ca-motriz para um processo de mudanca. Sendo
assim, é compreensivel aparecerem esses problemas comuns a educacao, pois

a EA esta diretamente ligada, e ndo disjunta como muitas vezes € colocada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Se por um lado é possivel perceber que existe a preocupacado da
comunidade escolar em trabalhar com as questdées ambientais, e que estas
sejam motivadas por problemas ambientais existentes na propria escola e
comunidade, por outro lado, as respostas ndo apontam iniciativas que superem
as barreiras epistemoldgicas necessarias para uma transformacao individual e
coletiva efetiva da comunidade escolar em seu conjunto.

Parece consenso entre os estudiosos do assunto que a educacao
ambiental no pais foi inserida nos érgdos governamentais, e também no sistema
educacional brasileiro com forte sentido comportamentalista, naturalista e
tecnicista como ferramenta importante para a solugdo dos problemas
ambientais. No entanto, ao limitar a EA no ambito comportamentalista pouco se
avanga para novas formas de organizagao institucional e inser¢do de novos
pressupostos teodricos e métodos pedagodgicos que incorporem o saber
ambiental e para a superacdo das formas pedagodgicas insuficientes para
enfrentar a complexidade ambiental que 0 momento atual exige.

Os objetivos da EA, segundo a concepgao assumida nesta pesquisa,
representa uma proposta politica de reflexdo, debate e posicionamento sobre a
relagao entre o ser humano e a natureza e dos seres humanos entre si. O saber
ambiental propbée mudanca epistemologica, a superagcdo do pensamento
cartesiano, ou seja, um pensamento complexo. Entretanto, esta mudanca de
paradigma ainda estd em fase embrionaria, e restrita muito mais ao campo
tedrico.

A realidade encontrada mostra que a dimensao ambiental no processo de
formacéao do profissional da educacéo necessita ainda de uma profunda reflexao
acerca do sentido e significado dos pressupostos formativos em curso neste
campo do conhecimento para que o tema faca parte do processo de formacao
dos futuros profissionais da educacao nas diferentes areas do ensino superior.
Enfim, pode-se dizer que os alunos estdo despreparados para tratar das
guestdes ambientais a luz dos seus pressupostos teéricos, além de nédo
conseguirem perceber a importancia e necessidade da presenca destes temas

em seus respectivos CUrsos.
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Mesmo considerando que os dados ndo séo conclusivos, os resultados
apontam para a necessidade urgente e inadiavel de trazer para discusséo a
importancia da formagdo ambiental no ensino superior e nos cursos que
preparam os futuros educadores. A promocdo de debates, seminarios e
palestras sobre o tema sédo fundamentais. Estes eventos séo frequentes nos
cursos de pos-graduacdo, mas eles precisam ser divulgados e envolver também

os alunos dos cursos de graduacao.

Nesse sentido, consideramos relevante e urgente trazer para discussao
as propostas e projetos de EA que estdo sendo desenvolvidos nas escolas, e
tornar publico o debate e o didlogo entre as diferentes tendéncias com o objetivo
de aprofundar a reflexao teorica acerca daquilo que pode tornar possivel para o
educador em geral discernir, nas concepcdes e conceitos utilizados as variacoes
e os fundamentos que as sustentam, problematizando-as para que as

dificuldades possam ser superadas.
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8 APENDICES

APENDICE 1 - QUESTIONARIO EQUIPE PEDAGOGICA

1. Formacéo:
a) Graduacéo:
b) Especializacdo: ( )SIM ( ) NAO Qual?
c) Mestrado: ( )SIM ( )NAO Qual?
d) Doutorado: ( )SIM ( )NAO Qual?
2. Vocé ja participou de algum congresso, seminario ou palestra sobre
meio ambiente ou Educagdo Ambiental? ( )SIM( )NAO
Vocé lembra qual o tema?
3. Durante sua formagé&o, vocé teve contato com a Educacéo Ambiental em

alguma disciplina? ( )SIM( )NAO

4. Os temas ambientais ou a Educacdo Ambiental estéo introduzidos no
plano pedagdgico da sua escola? ( )SIM( )NAO

5. Se aresposta for positiva, qual a forma de trabalho?
() por programas do governo () datas comemorativas
() por propostas da escola () disciplina de Educagéao
() disciplinas transversais Ambiental

6. Quais as atividades que estdo sendo desenvolvidas na sua escola que
vocé considera ser de Educacdo Ambiental?

( ) Horta

() Coleta seletiva de lixo

() Feira de ciéncias

() Palestras

() Mutiréo de limpeza da escola
() Outras

7. Existe alguma parceria com outras instituicdes nos trabalhos
desenvolvidos em Educagdo Ambiental na sua escola?
() Empresas: () Universidade:
( )ONG’s: () Outro
8. Quais mudancas podem ser percebidas como resultado do trabalho com
Educacdo Ambiental na escola:

() maior participacdo dos () escola mais limpa
alunos () menos desperdicio
() solidariedade () outros
9. Na sua opinido quais as dificuldades de trabalhar a Educacdo Ambiental na
sua escola?

10.Para vocé, o que € Educagdo Ambiental?




APENDICE 2 — QUESTIONARIO PROFESSORES

1. Formagao:

a) Graduacéao:

b) Especializacédo: ( )SIM( )NAO Qual?

c) Mestrado: () SIM( )NAO Qual?

d) Doutorado: () SIM( )NAO Qual?

2. Vocé ja participou de algum congresso, seminario ou palestra sobre meio
ambiente ou Educacdo Ambiental? () SIM ( )NAO
Vocé lembra qual o tema?

3. Durante sua formagao, vocé teve contato com a Educagédo Ambiental em
alguma disciplina? () SIM( )NAO

4. Vocé considera importante trabalhar temas ambientais ou a Educacéao
Ambiental com seus alunos? () SIM ( )NAO

5. Dentre os temas abaixo, quais voceé trabalha com os seus alunos?

) Lixo

) Poluicao

) Agua

) Aquecimento global

) Devastacéo de florestas

) Saneamento basico

) Desigualdade social

) Consumismo

) Outros

) Nao trabalho com temas ambientais

AN N AN AN AN AN AN AN NN

6. Quais as atividades estdo sendo desenvolvidas na sua escola que vocé
considera ser de Educacdo Ambiental?

( ) Horta

( ) Coleta seletiva do lixo

( ) Feira de ciéncias

( ) Palestras

( ) Mutirdo de limpeza na escola

( ) Outras — quais?

Para vocé, o que é Educacdo Ambiental?
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8. De acordo com a sua experiéncia pessoal, quais sao as dificuldades que o
professor enfrenta para inserir a educacao ambiental na sua pratica
pedagodgica? Tem alguma sugestao para melhorar esse processo?




