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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa foi o de estudar a
evolucdo do ensino secundario (da 52 série do 1° Grau, a 32
série do 2° Grau) brasileiro, com enfase na disciplina de Ma-
tematica.

Os conteudos ministrados pelos professores desta dis~-
ciplina nesses graus de ensino sofreram modificagoes ao 1longo
do tempo. Nenhum auxilio mais significativo do que aquele orium
do da Historia poderia ser encontrado para oferecer um pano
de fundo, que permitisse a discussdo sobre a permanénciae so-
bre a exclusdo de determinados conteudos programsticos ~desen-
volvidos no ensino da Matematica.

No desenvolvimento historico da pesquisa procurou-se
apresentar as influéncias due caracterizaram as mais importan
tes reformas do ensino secundario e suas repercussdes nos pro-
gramas de Matematica.

O presente trabalho focalizou a evolucdao e a transforma
cdo de dois estabelecimentos de ensino - Colégio D. Pedro II e
o Liceu de Curitiba que representaram, por varias deécadas, mo-
delos de instrug@o no Brasil e no Parana, respectivamente.

Elaborou-se um quadro ilustrativo, justapondo-se cdnteﬁ-
dos programaticos que expressam a evolugdo da Matematica no
ensino secundario com o propdsito de conduzir a uma sistemati-
zagdo através do tempo, da qual poderdo resultar analises mais

profundas, conforme a intencao do leitor, no sentido de identi-
xi



ficar aspectos dos conteudos que permaneceram até nossos dias.
Observou-se também, que a influéncia da Universidade na
elaboracao dos programas minimos dos cursos de primeiro e se-
gundo graus € importante, visto ser ela a responsavel pela for
magao dos professores que atuam nesses graus de ensino.
Pretende-se que este trabalho seja, ainda, uma fonte de
reflexao, para a melhoria do ensino de 1° e 2° graus da disci-

plina de Matematica, na escola brasileira.



RESUME

L'objectif de cette recherche a €té celui d'étudier
1'évolution de 1'enseignement sécondaire (de la 5éme du ler
Degré a la 3eme du 2éme Degré) brésilien, ﬁlus spécifiquement
la discipline des Mathématiques.

Les contenus développés par les professeurs de cette
discipline dans ces degrés d'enseignement ont souffert des
modifications avec le passage du temps. Rien que 1'histoire
ne peut expliquer la raison pour laquelle ils sont encore
enseignés jusqu'a maintenant.

Dans le développement historique de cette recherche on
a cherché de présenter les influences principales qui ont ca-
racterisé les plus importantes reformes de 1'enseignement sé-
condaire et leur épanouissement dans les programmes des Ma-
thématiques.

Cette €tude a été realisée a 1'intérieur de deux établis
sements:Colégio Pedro II, a Rio de Janeiro et du Lycée, a
Curitiba qui ont répresenté le modeéle de 1'enseignement sécon-
daire du Brésil et de 1'état du Parana.

On présente un tableau illustratif avec une apposition de
contenus qui expressent l'evolution des programmes des Matheé-
matiques de 1l'enseignement sécondaire, avec 1'intention de re-
mettre le lecteur a analyser le motif de la consacration his-
torique de certains contenus enseignés dans cette discipline.

On a observé que 1'influence de 1'Université dans 1'€la-
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boration des programmes fondamentaux des classes du permicr et
du deuxiéme degré est necé€ssaire et importante pourvu qu'elle
est responsabele de la formation des vrofesseurs qui travaillent
Hahs~ ces degreés d'enseignment-

On prétend que ce travail soit encore une source de
réfléxion dans la contribution et dans 1'amélioration de 1'en-

seignement du 18T et 28M€  pegrés, dans la discipline des

Mathématiques dans 1'école brésilienne.
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APRESENTACAO

Esta dissertacao originou-se de um interesse antigo em
estudar o que parecia ser a maior preocupacao dos professores
do ensino de 1° e 2° graus: cumprir o programa.

Para a obtengao de créditos no mestrado em Educacao da
UFPR foram estudadas algumas "disciplinas” que nos conduziram
ao caminho pretendido. Para a disciplina Desenvolvimento do
Curriculo na Escola Brasileira foi elaborado um médulo que re-
queria a organizagao de um historico sobre o ensino de uma dis-
ciplina num dos trés graus de ensino. A autora decidiu pesqui-
sar sobre a matematica no ensino secunddrio, grau.de instrucao
antigamente compreendido entre a 5a. série do 1° grau e a 3a.
série do 29 grau. Esse estudo culminou com uma monografia in-
titulada Evolucao do Ensino de Matemdtica na Escola Secundaria
Brasileira. |

Na elaboracao desta monografia, que teve por ponto de
partida o ano de 1500, a autora deste trabalho se aprofundou

.com muita vontade de "buscar algo” que parecia nao com-
preender. Conseguiu, em 1980, programas antigos da disciplina

de matemdtica, gentilmente auxiliada pelo pfofessor do Colégio
Pedro II, Manoel Jairo Bezzerra.

Em um segundo momento, na disciplina Estudo Comparativo
de Curriculos , a autora elaborou um quadro justapondo os con-
teﬁdos explicitados nos programas de matemdtica desenvolvidos
em vidrias épocas. Apresentou este quadro, juntamente com um

historico sobre a Evolucdo do Ensino Secundario Brasileiro, em
XV



uma das conferéncias do I Encontro de Matemdtica do Parand,
realizado em julho de 1981.

Em 1982, o Dr. David Carneiro lendo a monografia sobre a
Evolucao do Ensino de Matematica na Escola Secundaria Brasilei-
ra, publicou um artigo no Jornal A Gazeta do Povo, no dia 07
de agosto, daquele ano, salientando a falta de alguns pormeno-
res relativos ao Estado do Parana. Chamou a atengdo para o pa-
pel que desempenhara o '"Liceu Paranaense', atual Colégio Esta-
dual do Parana, estabelecimento onde a autora deste trabalho
exerce parte de sua atividade profissional.

0 processo de busca de novas informagoes para enriquecer
o trabalho resultou neste estudo, onde a autora além de focali-
zar o énsino secundario na escola brasileira, com enfase na
disciplina de Matematica, procurou trabalhar com dados do Es-
tado do Parana, especialmente os do Liceu, de Curitiba. -

Esta dissertacao representa apenas um ponto de partida.
Investigacdes subseqllentes serdo necessarias para auxiliar na
solucao de problemas relacionados com o ensino da Matemitica

na escola secundaria brasileira.
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CAPITULO 1

INTRODUGAO

"Em vao tenhotrabalhado; sem fru-
to e inutilmente consumi as mi-
nhas forgas; portanto o Senhor
me fara justiga, no meu Deus es-
ta. depositada a recomnensa da
minha obra "(ISAIAS 49: 4)



[RS]

1 - O Problema

O ensino da matematica, em todas as épocas, tem suscitado
preocupacoes por parte dos professores, pesquisadores e cien-
tistas, quanto a influéncia quase exclusiva de preconceitos de
organizacgdao excessivamente l6gica e sistematica.

.Tais preconceitos deram ao ensino um cunho quase inacessi-
vel a maioria dos jovens. A dificuldade no estudo da matemati-
ca tornou-se, por assim dizer, proverbial.

Psic6logos e pedagogos tem procurado se aprbximar dos ma-
tematicos tentando auxiliar na busca de fatores que éliminem,
ou,ao menos.,minimizem as dificuldades geradas pelo rigor da
sistematizacao dos conteldos programaticos.

O problema se agrava quando, no inicio da escolarizagao,
a aprendizagem da matematica € efetuada formalmente, sem a
vivéncia de situacgoes e exercicios de manipulacgao para explo-
rar a curiosidade do educando, fazendo com que a sistematiza-
cdo parta mais do professor do que do aluno. Porém, o ponto
nodal de toda a situacao nao se encontra somente em ''como en-
sinar’, e sim em "o quée ensinar'" aos estudantes nesta disci-
plina.

Estudiosos, pesquisadores e avaliadores, mediante a apre-
sentacao de trabalhos especificos mais detalhados, relaciona-
dos com a matemdtica, deverao ter seu papel no que diz respei-
to a identificacd3o e a interpretacdao de informagoes, que tra-

duzam em uma perspectiva histérica o momento educacional vi-



vido.

No Brasil, o ensino Ja matematica na escola secundaria,
que eram os anos de escolarizagao compreendidos entre a Sa.
série do 1° grau e a 3a. série do 2° grau atuais, tem gerado
controversias em torno dos conteudos programaticos, ou seja,
dos programas desenvolvidos nas diversas séries existentes nes-
se periodo.

Surge a necessidade de uma sistematizacao dos diversos
conteudos presentes nos programas de matematica dentro de uma
perspectiva historica, que possibilite uma analise profunda ,
destes estudos, especificamente sobre os conteudos que demons-

tram maior ou menor constancia durante a evolugao desta dis-

ciplina.
E necessario que os professores tenham condigoes para
selecionar e organizar os conteudos programaticos, a partir

das reais necessidades do aluno e da sociedade. Tal € a inten-
cao do presente trabalho que pretende responder ao seguinte
problema:

Que fatorcslexplicam a permanéncia (ou nao) de contetdos
de Matematica no ensino secundario no Parana e no Brasil, con-
siderando-se as principais reformas de ensino que expressam um

momento histdorico educacional?
2. Objetivo Geral
Estudar a evolugdo do ensino secundario no Brasil, e em

especial no Parana, com €nfase na disciplina de matematica nos

diversos periodos historicos.



3.1

Objetivos Especificos

Identificar os conteldos previstos
nos programas de ensino de matematica
elaborados no periodo de 1749 até os
dias atuais.

Caracterizar as principais reformas

de ensino secundario no Brasil, como

‘marcos referenciais e historico-educa

cionais.
Descrever as principais controvérsias
ocorridas no desenvolvimento do ensi-

no da matematica dentro de uma pers-

pectiva histdrica até o momento pre-

sente.,

4. Metodologia

cumentar fatos ocorridos
sileira, especificamente

disciplina de matematica.

J. Francis Rummel (1974,

4.1

Este estudo procura, através de pesquisa historica, do-

no passados, na area educacional bra-

no ensino secundario, com éenfase na

A sistematizacdo dessa documentag3dao tem em vista tres ca-

tegorias de fontes literarias de dados, especificadas por

p.152), que sao:

Fontes concretas: leis e documentos

oficiais, onde & coletado, em material
significativo sobre o problema aponta-

do no inicio deste capitulo.

4.2 Instrumentos educacionais: compendios
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e programas antigos , onde se veritica

como ocorreu a evolugao da disciplina de
Matematica na escola secundaria brasileira.

4.3 Fontes que tratam da interpretacao e estu-

dos da educacao, através de pesquisa bi-

bliografica de livros e relatorios onde se
encontram registrados pontos de vista de
educadores. Além destas, entrevistas de ca-
rater informal com pessoas que atuaram nes-
se grau de ensino e que ofereceram o seu de
poimento documentado-se, desta forma, fa-
tos ocorridos durante os periodos vivencia
dos pelos entrevistados -

Esta dissertacao nao pretende fazer uma analise documen-
tiaria "in strictu semsu", mas utilizar-se das fontes concre-
tas, instrumentos educacionais e fontes.due tratam da interpre-
tacao e estudos da educagao, visando sistematizar estas fon-
tes e permitir o estudo da evolugéd do ensino secundario no
Brasil dando enfase a disciplina de matemdatica para possibili-
tar uma visdo histdrica de futuras propostas curriculares.

Este primeiro capitulo apresenta a problematica existen-
te no ensino da matematica, formula o problema, define os ob-
jetivos e explicita a metodologia com -as . limitacOes

do estudo.’

0 segundo capitulo aborda = os aspectos historicos de
como evoluiu o ensino secundario brasileiro, no periodo de
1549 a 1930.

0 terceiro capitulo documenta . a memdéria do Liceu, de

‘Curitiba, de 1846, data de sua criacdao, até a década de 1930,
época em que se denominava Gymnasio Paranaense, atual Colégio

Estadual do Parana.



0 quarto capitulo registra fatos ocorridos apos a década
de 1930, até os dias atuais, no sistema educacional brasileiro,
em especial, no Estado do Parana.

0 quinto capitulo apresenta um quadro constituido pelos
seguintes dados: epoca da vigéncia dos programas; seriagdo cor-
respondente ao ano de estudo; topicos ministrados no ensino da
matematica na escola secundaria brasileira. Para a sistematiza-
¢do dos topicos na elaboracdao do quadro, adotou—se um criteéerio
proprio da autora.

No sexto capitulo sao apresentadas reflexdes e sugestoes
que poderao contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
de Matematica, nos ensinos de 1¢ e 2° graus, bem como para es-
tudos subsequéntes.

No desenvolvimento do estudo foi adotada uma periodizagao
que considera como marcos divisores eventos politicos e educa-
cionais conhecidos através da Histéria do Brasil, que, de al-:
guma forma, permitem supor a ocorréncia de rompimentos com a
tradicdo e uma modificacao no "status” dominante.

Para uma analise mais abrangente do contexto s@ao :comen-
tados alguns éspectos sociais, economicos, educacionais e po-
liticos relevantes que contribuiram de forma positiva ou nega-
tiva para o ensino secundario.

Nas citacOes, € mantida a ortografia original dos docu-
mentos, especialmente os relacionados a Provincia e ao Esta-
do do Parana, onde a autora teve de recorrer as fontes pri-
marias. Esta sistematica adotada garante ao leitor a fidedig-
nidade dos relatos para que possa acompanhar também a evolugao
do meio de comunicagdo, que € a palavra escrita, memoria da
cultura de um povo.

A terminologia utilizada pela autora, que se supoe ser



de conhecimento geral, ndo necessita de uma definigdo especifi-
ca de termos. As dificuldades terminologicas possivelmente en-

contradas sao explicitadas no corpo do trabalho.

5. Limitacoes

A autora optou por trabalhar com programas de dois esta-
belecimentos de ensino, o que limitou a abrangéncia deste es-
tudo. Focalizou-ze em um primeiro momento o Colégio Pedro 1II
do Rio de Janeiro, criado em 1837, por este ter sido um mode-
1o de ensino para todo o territorio nacional, até a Reforma de
1961, quando houve a descentralizacao e cada estado passou a
se responsabilizar por seu proprio sistema educacional.

Em um segundo momento, o foco de atengao foi o Lyceu, de
Curitiba, cuja data de criacd@o € 1846, e que se transformou ,
no atual Colégio Estadual do Parana. Este estabelecimento de
ensino foi a primeira casa de instrucao publica criada oficial-
mente pelo governo, neste estado.

Outra limitacdo refere-se ao fato de que este estudonao
enfoca método de ensino, nem aspectos didatico-pedagdogicos. A
énfase foi colocada sobre a evolugio dos contetdos programati-
cos no ensino secundario.

Pelo motivo acima exposto, o estudo nao permitiu anali-
ses pormenorizadas sobre o ensino dessa disciplina, pois o ob-
jetivo ndo era fazer inferéncias e sim de sistematizar e des-
crever fatos.

Entre outras limitagOes, a interpretacao das informagoes
coletadas, devido ao longo periodo abordado, enfatiza alguns

aspectos em detrimento de outros, perdendo-se muitas vezes a



riqueza de uma informagac mais completa devido aos proprios

vicses do pesquisador.



CAPITULO 11

EVOLUGAO DO ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL, COM ENFASE

NA DISCIFLINA DE MATEMATICA ATE A DECADA DE 1930.

"A finalidade exclusiva do ensino
secundario nao ha deser a matricu-
la nos cursos superiores; o seu fim,
pelo contrario, deve ser a formagao
do homem para todos os grandes seto-
res da atividade nacional, consti-
tuindo no seu espirito todo um sis-
tema de habitos, atitudes e compor-
tamento que o habilitem a viver por
si mesmo e a tomar, em qualquer si-
tuagao, as decisoes mais convenien-
tes e mais seguras'.

(FRANCISCO CAMPOS, 1931)
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Este capitulo serda dividido em trés periodos: Colonia,

Império e Replblica.

BrAsIL - COLONIA

0 periodo colonial € o mais extenso de todos, vai desde
a descoberta a emancipacdo politica, ou declaragao da inde-
pendencia (1549 - 1822). A escola secundaria, neste periodo,
foi éspecialmente mantida por ordens religiosas.

Para maior compreensao este periodo sera dividido em
trés partes: primeira, de 1549 a 1759; seguﬂda, de 1759 a 1808;
terceira, de 1808 a 1822.

12 Parte: 1549 - 1759

Com o primeiro governador geral Thomé de Souza, em 1549,
chegaram os jesuitas, chefiados pelo Padre Manuel da Nobrega,
os primeiros mestres de ler, escrever e contar das escolas
brasileiras.

Em 1552, ja existia 'em pleno funcionamento e com nume-
rosos aZunos; trés escolas de instrugao elementar: a de Salva-
dor, a do Espirito Santo e a de Sao Vicente, onde eram ensina-
dos os rudimentos de latim e portugués. ''(SANTOS, 1945,p.551)

Nessa época, na Europa, os jesuitas, exerciam grande o-
rientagﬁo_sobre o ensino secundario,nunca se inuﬂesmndo pelo
ensino primario. (NUNES, 1962, p.29-30)

Segundo, Serafim Leite, Nobrega consulta o fundador da

Companhia de Jesus, Ignacio de Loyola, a respeito da necessi-
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dade de abrir colégios no Brasil, para preparagdo de padrcs e
professores e este responde: '"parece-me que nao pode ser se-
nao bem." (In:FIALHO, 1937, p.262).

Em 1554, fundou-se em Piratininga um colégio de educa-
cao secundaria, com o nome de S3ao Paulo. E coube ao jovem Ir-
mio José de Anchietal, recém-chegado de Portugal, a missdo de
ensinar nele, a gramatica, aos seus colegas que ndo tinham es
tudado em Coimbra.

Da necessidade de formar missionérios' e catequistas,
nasceu o ensino secundario mno Brasil, e Anchieta pacientemen-
te se empenhou como professor. Como afirma Fernando de Azeve-
do (1976, p.15) que 'nenhum jesuita adquiriu mais direitos do
que. Anchieta ao titulo de mestre-escola”.

Nobrega, nessa época implantava o seu grande plano edu

cacional, segundo Luis Alves de Mattos (1958, p.86)

Terminados os estudos elementares, a matoria
dos alunos se encaminharia para o aprendizado
de oficios mecanicos, enquanto que os melhores
dotados de inteligéncia e com pronunciadas in-
elinagoes para os estudos, passariam para a
aula de gramatica latina, que na época corres-
pondia a nosso ensino ginasial. Previa, portan-
to, Nobrega no seu plano de estudos, uma bi-
furcagao de ensino profissional e ginastal,
apos a escola de ler e escrever.

A escolha dos alunos para a bifurcagao dos
estudos em grau secundario baseava-se nas ap-
tidoes e nos dotes intelectuais por eles reve-
lados durante o seu curso primario.

Com a morte de Nobrega, em 1570, no colégio do Rio de

INo Colégio de Sao Paulo, Anchieta dava aulas de leitura,
escrita, contas e musica aos indios, aos filhos de portugue-
gueses e aos praprios irmaos (SANTOS, 1945, p.553)



12

Janeiro, encerra-se o "periodo herdéico”? com ele o seu plano
educacional. Em documentos posteriores, "nem a maie vaga alu-
8do ao aprendizado profissional se encontra...”(MATTOS, 1958,
p.260).

A educacdao secundaria dos jesuitas foi-se aristocrati-
zando, fazendo com que fosse privilégio das classes mais ele-
vadas socialmente, se embasando no ensino das humanidades clas
sitas , e do modelo de homem culto em Portugal.

Em 1572, iniciavam os inacianos, o primeiro Curso de
Artes®, no Colégio da Bahia, "eendo lente o Padre Gongalo Lei
te, recém-chegado de Portugal”. (LEITE, Vol.I, 1938, p.75).

Este ensino se expandiu, conforme escreve Fernando de

Azevedo (1976, p.27):

««. mantinham noe colégioes do Rio de Janeiro e
de Pernambuco, aulas de humanidades, e conferi~
ram, no colégio da Bahia, o8 graus de bacharel,
em 1575, e, em 1578, as primetiras Zaureas de
mestre em artes. 0 ensino elementar.- nao lhes ser-
via senao- de instrumento de cataquese e  co-
mo base para a organzza¢ao do seu sistema que
ao se encerrar o século XVI, ja havia atingido
na Bahia o curso de Artes, com quarenta estu-
dantes em 1598 e que, menos de um século apos
a sua chegada, quase o mazximum de expansao pe-
lo territorio do pais...

Em 1599, era publicado pelo Geral da Companhia de Je-
sus, Claudio Acquaviva, em Napoles, a Ratio Studiorum, regras
pedagdgicas que evitavam o cunho regional, decorrendo o tra-
¢o universal que se adaptava a todos os povos (NUNES, 1962,

p.25).

zSegundo Luiz Alves de Mattos, o perxodo herdico vai desde

a chegada dos jesuitas ao Brasil ateé a morte do Padre Manuel
da Nobrega.

Segundo Serafim Le1te, voil.I, 1938, p.75, no Curso de Ar-
tes estudava-se matematica, Juntamente com Logica, Fisica,Me-
tafisica e Etica.
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Estabelecia a Ratio tres curriculos, sendo dois supe-
riores: o Teologico de 4 anos, e o Filosofico de 3 anos; e
um secundario: o Humanista de 6 a 7 anos (Franca, 1952,p.47)

Somente no Curriculo Filosofico se faz alusdo ao ensi-
no de Matematica onde era ministrada uma aula por dia, e de
acordo com Leonel Franca (1952, p.126), em sua obra O Meto-
do Pedagdgico dos Jesuitas, "no segundo ano do curso todos
os estudantes de filoséfia assitirao aula de matematica por
trés quartos de hora. Além disso os que tiverem mais incli-
nagao e capacidade para semelhantes estudos exercitem-se ne-
les em ligoes particulares depois do curso'.

Quanto as regras para o professor de Matematica, es-

creve Leonel Franca (1962, p.164):

1. Autores, tempo, alunos de matematica - Aos
alunos de fisica explique na aula durante
3/4 de hora os elementos de Euclides; de-
pois de dois meses, quando os alunos esti-
verem um pouco familiares com estas expli-
cagoes, acrescente alguma cousa de Geogra-
fia, da Esfera ou de outros assuntos que
eles gostam de ouvir, e isto simultaneamen—
te com Euclides, no mesmo dia ou em dias
alternados.

2. Problema - Todos os meses, ou pelo menos de
dois em dois meses, na presenga do audito-
rio de filésofos e teologos, procure que um
dos alunos resolva algum problema célebre

de Matematica; e, em seguida, se rarecer
bem, defenda a solugao.
3. Repetig¢ao- Uma vez por mes, em geral num

sabado, em vez da prelegao repitam-se pu-
blicamente os pontos principais explicados
no mes.

Nada se sabe da extensdo e do nivel de Matematica que
era ensinado. Existe uma breve referéncia de que no curso de
Filosofia do Colégio de Santo Alexandre, no Para , Se estu-

dava Elementos de Geometria (LEITE, Vol.IV, 1943, p.275)
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Sobre o ensino de Matematica, sabe-se que em Portugal,
no Colégio de Santo Antdo Jda Companhia de Jesus, em Lisboa,
no ano 1735, eram ministrados os Elementos de Geome-
tria, plana e solida ‘"para uso da Real Aula de Esfera”.
(AZEVEDO et alii, Vol.I, s/d,p.44)

Nessa aula, era adotado o livro de Geometria (1735),
do padre jesuita Manuel de Campos, que traz alguns esclareci-
mentos sobre o que se entendia, em Portugal, por Geometria

Elementar e Superior, no inicio do século XVIII:

Duas sao as Geometrais; huma Praetiea e outra
Especulativa: a Practica, de onde nasceo a Es-
peculativa, sé trata das medidas vulgares, e
proprias dos usos humanos; como sao Distancias,
Alturas, Profundidades, Niveis, Aqueductos,A-
reas, Corpos, etec. A Especulativa, que foy a
que promoveo, e aperfeigoou a Practica, esten
de-se, como disse, a toda a Quantidade conti-
nua. A Especulativa, consta principalmente de
3 - partes a saber, Elementos de Euclides ;Es-
fericos de Theodosio, e Conicos de Apollonio ,
a primeira, e a segunda (a que se pode ajun-
tar a Trigonometria) chama-se Geometria Infe-
ricr, a qual tecda se absolve por via de Regoa,
e Compasso: e tem por objetos principaes, nos
‘Planos o Circulo, e nos Solidos a Esfera.A ter
ceira chama-se Geometria Superior, a qual tem
por objecto principal a Pyramide Conica, corta
da em diferentes sitios com 3 planos, de que
resultam 3 mysteriosas curvas, a saber, a Pa-
rabola, a Ellipse, e a Hyperbola: a estas se
ajuntam muitas outras de diferentes proprieda-
des, como sao a Quadratriz, a Cissoide, a Espi-
ral, a Conchoide, ete. (In:AZEVEDO et alii,Vol.
I, s/d, p.44).

0 professor Francisco de Oliveira Castro (p.44-5), no
seu artigo sobre A Matematica no Brasil, de 1953, diz que 0
Padre Campos também editou um livro de trigonometria plana e
esferica (1737), que fazia parte da Aula de Esfera, do refe-

rido colégio, onde eram "bastante desenvolvidos e profusamen-

te ilustrados o uso dos logaritmos e o emprego de tabuas tri-
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gonométricas, como convinha a um pais de grandes pilotos ¢ na-
vegadores.” (ALEVEDO et alii, Vol.I, s/d, p.44- 5).

No Brasil, muitos foram os colégios dos jesuitas, mas
0os que se destacaram foram principalmente os da Bahia, Pernam-
buco e Rio de Janeiro.* (NUNES, 1962, p.35)

No colégio da Bahia, informa Serafim Leite (Vol.V, 1945,
p.69) que "desenvolveu-se no século XVII, e nele se fundou,no
século XVIII a Faculdade de Matematica.

Neste Real Colégio, em 1757, era professor da Faculdade
de Matematica o Padre Joao de Brewer (LEITE, Vol.V, 1945,p.73).
Nada se sabe a respeito do programa nela desenvolvido.

Quanto aos estudos anteriores a essa faculdade sabe-se
que "a Ciéncia dos numeros, teve sua progressdo como a ita
tendo o proprio Brasil: Escola de Algarismos ou de Aritmética,
para se elevar, por fim, a Faculdade de Matematica." (LEITE,
Vol.V, 1945, p.74).

Serafim Leite, referindo-se ao que aconteceu com o "Gio-
rioso Colégio” depois da expulsdao dos padres jesuitas, em
1759, comenta que o Governo poderia fecha-lo ou adapta-lo, po-
rem, '"ndo se fez assim e seguiu-se o caminho da violéneia."
(Vol.V, 1945, p.70).

Neste Colégio, conforme "relagao” feita por um funciona-
rio depois do exilio dos Padres, existiam seis classes: Teolo-
gia, Filosofia, Primeira, Segunda, Terceira(essas trés ulti-
mas também chamada Curso de Humanidades que corresponde ao en-
sino secundario) e Escola de Ler e Escrever (que corresponde a

'Eonforme Maria Thetis Nunes, a isso se deve a importancia
economica da regiao, onde os inacianos nao necessitaram en-

frentar o problema_da escravidao do gentio pelo colono, porque
a economia da regiao estava assentada no escravo negro.
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antiga escola primaria dos tempos atuais). Serafim Leite(Vol.

V, 1945, p.71) referindo-se a esta '"relagao” diz:

Nao menciona a Faculdade de Matematica e ten-—
dia a lisongear o espirito e a necessidade do
maravilhoso método, que se apregoava para a re
novagao dos estudos. E houve de facto, nes-—
se primeiro momento uma aparénciq. de renovagao,
para acalmar a ansia das familias, que nao que-

riam ver os filhos privados da instrugao que

lhes ministravam os Padres da Companhia. Pro-
messas enganadoras! Sucedeu na Baia o mesmo que
em Pernambuco, no Pard ,. em Sao Paulo e nou-

tros Colégios do Brasil, porque os estudos cai-
ram em breve no mais completo descaso.

0 governo portugués se fez fepresentar, em 1694, com a
criacao de uma Escola de Artilharia e Arquitetura Militar, na
Bahia, e uma aula de artilharia, em 1738, no Rio de Janeiro.
(NUNES, 1962, p.36)

Nesta épdca, tem-se noticia de dois compéndios escritos
pelo Sargento - Mor José Fernando Pinto Alpoim: Exame de Ar-
tilharia (1744) e Exame de Bombeiro (1748). Eram esses com-
péndios redigidos pelo método de perguntas e respostas. Con-

forme analisa Oliveira Castro (1953, p.46):

Os capitulos de arte militar, propriamente di-

ta, sao em ambos, precedidos da matematica ne-

cessaria a4 sua compreensao.

Dos trés capitulos e quatro apendices de que
se compoe o Exame de Artilheiros, os dois pri-

meiros capitulos tratam de aritmetica e geome-

tria.

Dos dez capitulos que contém o Exame de Bom-

beiros, os quatro primeiro se referem respec-

tivamente, a geometria, trigonometria, longeme-
tria e altimetria.

Nesses livros, a matematica entra, apenas, hnos

seus aspectos mais elementares, mas de qualquer
forma, nao se tem conhecimento de trabalhos ma-
tematicos mais antigos, escritos por autor nas-
etdo na Colonia.
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Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas. desorganizou-se a
instrucdao; o ensino de Matematica e a "necessidade do maravi-
lhoso metodo" teve a sua ''progressao '' cortada como a teve o

proprio Brasil.
22 parte: 1759 - 1808.

O Alvara de 28 de junho de 1759, que proibia 0 ensi-
no aos jesuitas, so pode ser compreendido, quando situado no
momento histdorico, em que viveu e exerceu a sua influéncia, o
ministro portugués, Marques de Pombal, seu idealizador ¢ exe-
cutor.

A esse respeito Maria Thetis Nunes (1962, p.46) em sua

obra O Ensino Secundario e Sociedade Brasileira, afirma:

0 grande papel de Pombal fot justamente tentar
que Portugal vivesse o momento do progresso que
outras nagoes européias ja desfrutavam e que,
como diplomata, observara. Ele captou as ideias
progressistas do seu tempo e nelas se escudou
‘durante seu ministério (1750 - 1777) para  as
grandes reformas com que procurou retirar sua
Patria de estagnagao, do obscurantismo em que
se encontrava.

Pombal tentou enquadrar Portugal nas transformacoes eco-
nomicas que se processavam no mundo e que tinham no Iluminis-
mo o corolario cultural.

O famoso Alvara diz "...tendo consideragao a que da
cultura das Sciencias depende a felicidade das Monarquias..."
(In:NUNES, 1962, p.50).

Se a politica do ministro portugués, muitas vezes foi
contraditoria € que "Pombal ainda estava preso ao passado, a

estrutura social portuguesa vigente, que ele nao modificou."
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(NUNES, 1962, p.47).

Para o Brasil suprimir, repentinamente todo um sistema
educacional que perdurara por mais de dois séculos, sem es-
tar preparado para substitui-lo so0 poderia ser prejudicial.

Neste sentido, Fernando de Azevedo (1976, p.47) ponde-

ra:

nao foi um sistema ou tipo pedagdgico que se
transformou ou se substituiu por outro, . .mas
uma organizagao escolar que se extinguiu sem
que essa destruigao fosse acompanhada de medi-
‘das imediatas, bastante eficazes para Lhe ate
nuar os efeitos ou reduzir sua extensao.

Considera o Visconde de Sao Leopoldo que "a exzpulsao dos
jesuitas inaugurou um periodo de terrivel ignorancia em nossa
terra, de norte a sul'".(In: FIALHO, 1937, p.268).

Com a expulsdao dos jesuitas e o fechamento de seus co-
légios, somente restavam, no Brasil, poucos centros de ins-
trucdo, em alguns seminarios:seculares e nosconventos dos Fran-
ciscanos, Carmelitas e Beneditinos e Capuchinhos.

Em 1759, "pela primeira vez na Europa, o Estado avoca a
si a educagao,organizando um sistema centralizado, tendo a
frente o Diretor de Estudos, cargo entao criado’.(NUNES,1962 p.
54).

No Brasil entretanto, somente treze anos depois, pelo
Alvara de 6 de novembro de 1772, foram instituidas as  aulas
régias de: gramatica, latim, grego, filosofia e retdrica,con-
sistindo na esséncia do curso secundario da época. Ainda ndo
havia as Ciéncias, tdo defendidas no Alvara de 1759, pelo Mi-
nistro portugués.

O cargo de Diretor de Estudos para fiscalizar as aulas
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régias foi preenchido, no Brasil, pelo proprio vice-rei.

Observa Fernando de Azevedo (1976, p.53):

Na reforma pombalina, ao contrario, além do re-
gime de aulas, que enfraquecza todos os esfor-
gos de organizagao, a distancia entre a dire-
toria-geral de estudos (grifo do autor) e os
mestres, nao _congregados em coléegios mas disper-
sos, sem orgaos intermediarios permanentes, nem
permitia qualquer inspegao eficaz nem criava um
ambiente favoravel a iniciativas de vulto. Tu-
do, até os detalhes de programas e a escolha de
livros, tinha de vir de cima e de longe, do
poder supremo do Reino.

N3ao estava, porem, esse diretor, segundo Santos Vilhena®
"de nenhum modo aparelhado para o desempenho de sua missao'
(In:FIALHO, 1937, p.269).

No Brasil o direito para nomear professores sobre ins-
trucao foi atribuido a Junta Real da Fazenda. Esta limitava-
se mais a medidas policiais do que propriamente de ensino. De-
terminou que se exigisse dos professores um atestado de que
preenchiam sua fungoes com capacidade, Afirma, Santos Vilhena
"que o0s maus professores arranjavam atestados falsos e assim
este foi o meio porque vieram de todo a confundir-se os bons
com os maus professores”. (In:FIALHO, 1937, p.270).

Com o Alvara de novembro de 1772, Pombal institui o
subsidio literario, para atender as despesas que o Estado por
tugués teria com a manutencio do ehsino elementar e - secunda-
rio. Era uma renda regular cobrada sobre: o vinho, a aguarden-
te, o vinagre, assim como a carne verde que se cortasse nos

Luiz dos Santos Vilhena que escreveu as famosas Cartas de
Vilhena", veio como professor de grego em 1787, segundo Se-
rafim Leite, e "nao é amavel com a memoria dos Jesuztas . que
representavam o método que viera substituir".Diz Vilhena que
eram poucos os alunos que freqﬁentavam as aulas, e "isto mui-
to interpoladamente, porque logo que ha noticia de fazer re-

clutas so ficam nela os meninos que nao passam de 10 ou 11
.anos de idade"(Citado por Leite, Vol.I, 1945, p.72).
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Em 1773, completou Pombal a sua obra educacional,refor-
mando a Universidade de Coimbra, dando-lhe novos estatutos e
abrindo com a criagao das Faculdades de Filosofia e Matemati-
ca, novoshorizontes a cultura nacional e ao estudo das cién-
cias de observacao.

Esta Universidade serviu a educagao superior dos jovens
brasileiros que, desde fins do seéculo XVI, iam a Portugal com
pletar os seus estudos iniciado; na Coldnia. Gracas a refor-
ma de 1773, formaram-se os primeiros brasileiros que -trouxe-
ram contribuigdo apreciavel a cultura cientifica no Brasil.

A esse respeito, Oliveira Castro (1953, p.47)afirma:

Ensejo analogo tiveram os jovens brasileiros

que ingressaram, em Lisboa, na Academia Real

da Marinha e os que obtiveram Carta de ofi-

ctats engenheiros, depois de 1779, porque,so-
mente a partir de tal data, foi introduzido o
calculo diferencial e integral nos respecti-

vos programas, (grifos nossos) ja no reinado

de D. Maria I, que se determinou a cuidar se-
‘riamente no adiantamento das Sciencias navaes
e militares. (grifo do autor)

Embora a estrutura do ensino secunddrio se conservasse
a mesma dos jesuitas, lentamente foi chegando a ColOnia a
influéncia das reformas de Pombal. Fundam-se sociedades lite-
rarias, divulgam-se embora clandestinamente, as ideias dos
enciclopedistas franceses, regressam jovens brasileiros for-
mados na Coimbra renovada por Pombal.

Em 1776, foram aprovados os estatutos para os estudos
criados pelos franciscanos no Rio, modelados pela nova organi-
zagao da Universidade de Coimbra; ja uma tentativa de ensi-

no universitario no Brasil.Mas todo esforco nao era coordcna-
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do, nem repousava em base segura e '"com a queda de Pombal
esse esbogo de organizagao se esfacelou.''(FIALHO, 1937, p.
270).

Muito importante foi a atuacao do Vice-Rei D. Luis de
Vasconcelos na formacao de nova mentalidade educacional no
Brasil-Colonia. Criou, no Rio, uma cadeira de retdrica e poé-
tica, um Horto Botanico e instalou um gabinete de Historia Na-
tural, origem do Museu Nacional. (NUNES, 1962, p.57).

As aulas régias se espalharam por cidades do interior do
pais, algumas destas sem condigoes para seu funcionamento,dai

a falta de alunos. Escreve Maria Thetis Nunes (1962, p.57):

Encontramos um edital do Governador de Sao
Paulo ordenando que, em cumprimento do bando
langado no dia 20 do meés anterior, todos os

estudantes e pessoas conhecidamente curiosas se
alistassem na aula que se havia de abrir parao
ensino de Geometria (Grifos nossos)

Aqueles que infringindo o determinado nesse e-
dital, se nao apresentassem a alistar perante
0 Revd.mO pPgdre Frei José do Amor Divino Duque,
aplicar-se-ia a pena de se sentar praga de sol-
dado  (9rifos da autora)

0] gnsino primario e secundario, deficiente e fragmenta-
rio, nao despertou o interesse do povo nem constituiu objeto
de preocupagdao do governo. Diz Moreira Azevedo® "os professo-
res mal retrﬁbuidos e pouco considerados, nao tinham untiformi-
dade no ensino, nem aptidao e aos alunos infligiam castigos
corporais excessivos e infamantes. A instrugao estava fecha-
da em estreito circulo e péssimas eram as escolas, porque nao
eram bons os professores™.(In: SANTOS, 1945, p.558)

®Segundo Theobaldo Miranda Santos, M.D.Moreira de Azevedo

escreveu A Instrugao nos tempos Coloniais, publicado na Revis-
ta Trimestral, t 55, editada no Rio de Janeiro em 1892.
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Quanto ao ensino de Matematica. pouco se sabe. Na sua
obra a Educagao Secundaria, Geraldo Bastos Silva (1969, p.188)

diz:

Criavam—-se aulas dessa ou daquela matéria, de
latim ou de outras disciplinas, como 'aritmética,
geometria, trigonometria.(grifos nossos). Estas
"ultimas foram citadas porque é através delas,

ou de sua elevagao ao estado de disciplinas tao
importantes quanto o latim, que se exprime, ain
da que debilmente, o sentido de renovagao do en-
sino que resulta, apesar de tudo, da reforma pom
balina.

Em 1798, o Vice-Rei Conde de Rezende, segundo Moreira
Azevedo "convocava as camaras afim de mandarem pessoas haveis,
que enviadds a metropole se podessem habilitar para servir oS8
lugares de tipografos, hidraulicos, contadores, médicos e ci-
rurgioes em cada comarca, (In: FIALHO, 1937, p.272).

A escola secundaria nao prepérava a mao de obra especia-

bizada, como acentua Branca Fialho (1937, p.273)

Precisando de hidraulicos, medidores de terras,
contadores, ete., cria o Maranhao um imposto so-
bre o algodao para custeio de bolsas desses es-
tudos em Portugal. A criagao aqui de escolas
profissionais de nivel secundario nao se deu
em parte alguma.

As escolas secundarias, em pequeno numero,
preparavam humanistas ou oradores. Impressiona’

a ausencia absoluta do ensino de ciéncia, bem
como de preparagao profissional. E 1sso em um
territorio imenso todo ele por explorar e va-

lorizar.
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Quebrando a tradigd@o do humanismo classico da educacdo
secundaria brasileira, inaugurou-se em 22 de fevereiro de
1800, o Semindrio de Olinda, segundo os estatutos elaborados,
ainda em Portugal, pelo Bispo Azeredo Coutinho e publicados em
Lisboa em 1798, antes de sua partida para Pernambuco. Confor-
me palavras do Padre Jodo Pereira Rodrigues de Alcantara, se-

cretario do Bispo:

a mocidade correu presgurosa a aprender, de
sabtos Mestres, gramatica latina, retoricas,
poética, histdéria, geografia e cromologia, geo-
metria (grtfos nossos) filosofia racional e
moraZ, fisica ecom os seus diferentes ramos de
historia natural, teologia dogmatzca, especula-
tiva e pratica, hzstorta eclesiastica, liturgia,
can;g e, finalmente, desenho. (In:NUNES, 1962,
p.59).

Além da inovagdao das disciplinas ofertadas, tentou-se:or-
ganiza-las num curriculo unificado, o que envolvia a gradua-
¢ao do ensino, a divisdo do trabalho docente entre varios pro-
fessores e a reunido dos alunos em classes ou séries de estu-
dos. (SILVA, 1969, p.190).

Segundo Oliveira Lima, era o Seminario de Olinda, "o me-
lhor colegio de instrugao secundaria no Brasil", considerando
que a geragao nele formada, "se tornou o foco de irradiagao
das idéias liberais, foi a brigada de choque da nova ordem eu-
ropéia no Brasil”.(In: AZEVEDO, 1976, p.66-7.)

Conforme Branca Fialho (p.274) em conferéncia sobre (o]

ensino secundario no Rio de Janeiro, em 1937, observa que:

No periodo de 1759 a 1808, faz-se nao ha duvida
sentir o interesse principalmente dos governos
locais peZo ensino. Visavam eles como receiava
a metropole a preparagao da Independencia? Se



assim o era, nao se lembraram que se baseia
ela na independéncia econdmica, s0 possivel
com a prepaiagao de técnicos e profissionatis.
0 descaso absoluto por essa formagao é um dos
pontos mais impressionantes da historia do
nosso ensino.

32 parte: 1808 - 1822

Em 1808, chegava ao Brasil a Corte Portuguesa, 2 educa-
cao deveria tomar novos rumos para atender as exigencias de
todo um mecanismo politico-administrativo que aqui se instala
va.

Com a vinda de D.Joao VI para o Brasil, seus compatrio-
tas e a emigracao de colonos para a grande Colonia, o Rio de
Janeiro torna-se o centro da vida intelectual do pails. Ha mu-
dancas de costumes e mentalidades.

Frente aos problemas de edu;égéo brasileira da época
resolveu o monarca fazer algumas reformas e criar instituigoes
culturais. A 28 de janeiro de 1808, abriu os portos do Brasil
as nacoes amigas. Estavam abertas deste modo as portas a  en-
trada de novas idéias que muito contribuiriam para acelerar as
transformagoes porque passaria o Brasil.

A preocupacgdo basica de D.Joao VI foi a criacao de es-
colas ,mais péra a profissionalizagao e a mao-de-obra do que
propriamente para a formacdo da populagao. Dentro deste espi-
rito sao criadas novas escolas. (SANTOS, 1945, p.558).

Conforme Decisao de 22 de junho de 18097, da Mesa do De-

semhardagor do Paco®, encarregada da diregao dos estudos e

"Nessa época o Prof. Joao Baptista de Geometria pedia para
ser promovido (In:Moacyr, Vol.I, 1936, p.59).

® Segundo Pires de Almeida em sua obra "L'Instruction Publi-
que au Bresil (Rio,1889) o Desembargador do Paco era uma espé-
cie de inspetor geral, da instrucao publica, "cujas opinioes
determinavam as decisoes" (In: FIALHO, 1937, p.276)



"escolas menores”, ordenava que continuassem a praticar as
recomendagoes estabelecidas na Carta Régia de 19 de agosto de

1799, determinando-se:

que mesta Corte se criasse uma cadeira de arit-
metica, algebra e trigonometria; e sendo o es-
tudo da matematica o mais necessario a todas as
classes de pessoas que desejarem distinguir-se
nas diferentes ocupagoes e empregos da socieda
de, ou cientifico ou mecanico; convém pelo me-
nos que os seus elementos ou primeiros ramos,
como sao a aritmética, a algebra, a geometria
(grifos nossos) teorica e pratica, se tornem
vulgares, e constituem uma das primeiras ins-
trugoes da mocidade; por este Jjustificado moti-
vo se deve criar a dita cadeira, na qual se en-
sinara aritmética e algebra até equagoes do 29
grau inclusivemente; a geometria tedrica e pra-
tica e trigonometria (grifos nossos). Este pro-
fessor ensinara o calculo numérico provisoria-
mente com o algébrico, tanto das quantidades in-

teiras, como fracionarias; a resolugao das e-
quagoes albégricas do 19 e 20 grau; e formagao
das potencias, e extragao das suas raizes; a

teoria dds proporgoes e progressoes, regras de

trés simples e composta, direta e inversa, as

de sociedade, de liga e falsa posigao, terminan
do o ensino de aritmética e algebra com a  re-
solugao dos diferentes problemas de mais uso no

comércio, como sao os que pertemcem a juros ou
interesses etc., e com a explicagao do uso das
.tabuas de Price, insertas no tratado dae Pen-
soes vitalicias de Saint Cirau, publicadas em
portugues. No ensino da geometria tedrica pro-
curara acostumar o entendimento de seus disci -

pulos a sentir a evidéncia dos raciocinios, e
apreciar a exzatidao, e pensar metodicamente.Mos-
trara sucessivamente o uso e aplicagao de to-
das as proposigoes de geometria, de que se pode
tirar vantagens nas diferentes artes e oficios
na medida das distancias, superficies e volu-
mes, expondo o método de por em pratzca as ope-
ragoes geometrzcas. Passara depois a trigonome-
tria plana, e a descrigao e uso dos instrumen-

tos nas diversas operagoes geodésias, como §ao
grafometros, planchetas, etec., dando no fim de
cada ano letivo alguns dias de exercicios prati-

cos no uso dos instrumentos, e na medida das
distancias ete. (In: MOACYR; Vol.I, 1936, p. 60-
1).

'Mas mesmo assim estava longe de ser satisfatoria a si-
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tuagao do ensino”, como comenta Branca Fialho. citando. em se-
guida, trecho.da obra de Moreira de Azevedo, A Instrugao nos
Tempos Coloniais; "...s0 havia escolas nas cidades e vilas
mais importantes, enquanto os outros pontos do pais viviam na
mais completa ignorancia,... ensinava-se cada um como queria
e nao havia metodo nem sistema, ou plano organizado pelo go-
verno." (In: FIALHO, 1937, p.276—7).

Em 1810, foi fundada pelo Governo a primeira faculdade
brasileira, denominada Academia Real Militar. No mesmo anc
deu-se a criacdo da primeira biblioteca publica e foram au-
torizadas as primeiras oficinas graficas e publicacoes bra-
sileiras (SANTOS, 1945, p.558-60).

Sobre o ensino secundario tradicional, foram conserva-
das as aulas de latim, filosofia e retdorica vindas da reforma
pombalina, e criadas outras em alguns pontos do pais. Mas ja
aparecem cadeiras de aritmética, algebra e geometria no Rio,
desenho e estuques na Bahia. (NUNES, 1962, p.68).

Acentua Fernando de Azevedo (1976, p.71):

Se excetuarmos, pois, algumas cadeiras que Se
insti tuiram para suprir as Lacunas de ensino
tradicional, e visando estudos desinteressados,
como a de matematica superior em Pernambuco

(1809), a de desenho e historia em Vila Rica

(1817) e a de retorica e filosofia, em Paraca-
tu, Minas Gerais (1821), quase toda a obra es-
colar de D.Joao VI, impelida pelo cuidado de
utilidade pratica e imediata, pode-se dizer quz
foi uma ruptura completa com o programa escolas-
tico e literario do periodo colonial.

No periodo do vice reinado houve ainda uma tentativa de
reforma que mecere ser mencionada. Foi o projeto de organiza-
¢ao sistematica da instruc@o publica no Brasil elaborado pelo

general Francisco Borja Garcao Stockler, em 1812, e apresenta-
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do ao Conde da Barca, Ministro e Secretario de Estado dos Ne-
gocios Estrangeiros e Guerra. (MOACYR, Vol.I, 1936, p.41).

Stockler elaborou um plano de ensino semelhante ao que
Condorcet apresentou a Assembléia Legislativa francesa em
1792. Em linhas gerais compreendia os ensinos: primeiro nos
Pedagogos, em grau elementar, ministrava-se o necessario ao
homem independente, para sua posigao ou profissdo; segundo nos
Institutos, que consistia num aprofundamento do precedente ,
acrescido de conhecimentos indispensaveis aos agricultores,ar-
tistas, operarios e comerciantes; terceiro nos Liceus, a-
brangia conhecimentos cientificos basicos de literatura, das
ciéncias e de todo género de erudigido; quarto nas Academias ,
ensinava-se teoria e aplicacdao das Giéncias abstratas, das
morais e politicas (NUNES, 1962, p.68-9)

Sobre o plano de Stockler comenta Branca Fialho(1937,p.

278).

Foi esse o primeiroplano nacional de educagao
e é profundamente lastimavel que nao tivesse
8ido executado, continudndo em ves disso, o
ensino a se processar sem um plano de conjun-
to, a@ mercé de criagoes parceladas de cadei-
ras, sem orientagao e harmonia, deixando em
cq?pleto esquecimento todo o interior do Bra-
stl.

Stockler também se tornou conhecido, por seus trabalhos
matematicos e por suas atividades literarias. Em 1815, foi
nomeado para a junta da diregao da Academia Real Militar,car
go que exerceu até 1820. "Teve entao a oportunidade de pros-
seguir atividades matematicas que fora forgado a interromper
durante muitos anos"(AZEVEDO et alii, Vol.I.s/d, p.54)

Ambiente favoravel a estudos matematicos comegou, real-

mente,a se formar com a vinda da Corte Portuguésa ao Brasil,
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quando o Principe D.Jodo VI transferiu. para a cidade do
Riv de Janeiro a Corte, bem como a Companhia dos Guardas-Ma-
rinha com seu Diretor e boa parte dos lentes e professores da
Academia até 1817.

A Academia da Marinha foi instalada, em 1808, no Rio de
Janeiro, com todos os equipamentos da mesma Academia de Lis-
boa. O plano de estudos, do curso de trés anos, referente a
Matematica, em linhas gerais, era:

1° ano: aritmetica, geometria, trigonometria.

2° ano: Principios de algebra até equacoes do 2° grau

inclusive,.primeiras aplicacoes delas a aritmé-
tica, geometria (secoes conicas).

3° ano: trigonometria esférica.

Para a admissdao a Academia, exigia-se apenas re-
gras de aritmética e Versdao da lingua francesa.
(In: MOACYR, Vol.I, 1936, p.51-2).

A Carta de Lei de 1810 que criou a Academia Real Mili-
tar, supriu, durante mais de cem anos, o ensino de Matematica
Superior no Brasil.

O Curso de Matematica seguiu recomendacoes da Carta Re-
gia, para a execugdo do programa, onde D. Jodo sugere compén-
dios e aplicacoes de métodbs mais recentes, mostrando o legis
lador interesse em garantir ao curso o mesmo nivel cultural
que o dos melhores cursos europeus?.

Uma sintese das matérias lecionadas, de Matematica, nos

Pl

quatro primeiros anos do curso (que era de sete anos) vem a

seguir:

% Plano do Monarca esEé integralmente citado na obra de Pri-
mitivo Moacyr A Instrucao e o Império, Vol.I, 1936, p.46-51
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1¢ ano: aritmética, algebra (até as equacoes do 3° e 4°¢
graus), geometria, trigonometria retilinea, com
primeiras nogoes da esférica e desenho.

2° ano: algebra superior, geometria analitica, calculo

diferencial e integral, desenho e geometria des-
critiva.

3° ano: mecanica (estética e dinamica), hidrostatica,hi-

drodinamica e desenho.

4° ano: trigonometria esférica, Optica, astronomia geo-

désia e desenho (IN:MOACYR, Vol.I, 1936.p. 46-
51)

Além do Curso de Matematica a Academia Real Militar o-
fertava cursos de Fisica.Quimica, Mineralogia, Metalurgia e
Historia Natural.

A falta de técnicos, levou a criagdo, na Bahia de cur-
sos de: Cirurgia e Economia (1808), Agricultura (1812), Quimi
ca(1817), e o Desenho Tecnico (1818). No Rio de Janeiro, cur-
sos de Anatomia e Cirurgia (1808), Medicina (1809), Agricultw
ra (1814), e foi fundado o Laboratério de Quimica (1812).
(SANTOS, 1945, p.558-60).

Os cursos superiores foram criados pelo reconhecimento
da necessidade de formacao especializada de um pessoal capaz
de atender ao servigo piblico, tinham portanto um carater emi-
nentemente pratico; embora nao houvesse progresso em rela-
cao a educacao popular, o "ensino primario e secundario defi-
eiente e fragmentario nao despertou o interesse do povo nem
constituiu objeto de preocupagao do Governo da epoca'". (SANTOS,

1945, p.558)



BRASIL - IMPERIO

Apos essa cronologia, chega-se ao Brasil-Império, cujo
periodb e dividido em trés partes para melhor compreensao do
assunto: primeiro, de 1822 a 1831; segunda; de 1831 a 1840;
terceira de 1840 a 1889.

12 Parte: 1822 - 1831

A situagao do ensino nao se modifica, pelo menos inicial-
mente, com a independéncia politica do Brasil. Jodao Cruz Costa
(Vol.I, 1965, p.183) considera que a Independéncia, foi "sim-
ples transferéncia de poderes dentro de uma mesma classe, ela
entregaria a diregao da nova agao aos proprietarios de terras,
de engenhos e aos letrados."

A educacao nacional torna-se um dos temas centrais da Asr
sembléia: Constituinte, inaugurada em 03 de maio de 1823. Nas
discussoes que surgem € nos projetos que se apresentam, veri-
fica-se que a educacao € compreendida como instrumento de for-
macio da personalidade e do desenvolvimento da Nagao.

Em 09 de maio de 1823, o deputado Antonio Carlos Ribeiro
de Andrada Machado apresentou um projeto onde considerou que
um dos deveres deste novo governo "era promover a educagao da
moeidade"”. (In: MOACYR; Vol.I, 1936, p.72).

Mas,o problema ndo sai do plano das divagagdes tecoricas
para o. das realizagbes praticas. Parecia que o governo nao

possuia recursos financeiros disponiveis para aplicar a educa-

¢do dos jovens. Segundo Afranio Peixoto: (1933, p.220-1)

Com o horror nacional ao esforgo paciente . e
custoso, o meétodo chamado ensino mutuo ou len-
casteriano (grifo do autor) sorriu ao Governo.
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Em 19 de margo de 1823 criava um decreto, uma
escola desse gzémero no Ric, para se irradiar

a luz facil pelo pais. Em 29 de abril exige-
se de cada provincia que envie a Capital um
soldado, a se inieciar nos proveitos do meto-
do. Estes eram tao grandes, que outra ordem,de
22 de agosto de 1825, insiste sobre a necessi-
dade de propagar tatis beneficios.

escola de Lancaster os exercicios eram cadenciados,
disciplinar. Cada grupo de alunos (decuria) tinha
menos ignorante (decuriao) que dirigia 0s outros.
matuo dispensava quase o professor e os meninos mu-
se ensinavam. Uma escola podia abrigar 500 alunos,pa

mestre. "Muito e depressa e sem custo: o ideal para

o Brasil".(PEIXOTO, 1933, p.221).

Em 1° de setembro de 1823, o projeto da Constituigao a-

presentado a Constituinte, determina:

Art. 250 - Havera no Império escolas primarias
em cada termo, gindsios em cada comarca e uni-
versidades nos mais apropriados locais.

Art. 251 -Leis e regulamentos marcardo o numero
‘e aq constituigao desses uteis estabelecimentos.
Art. 252 - E 1livre a cada cidadao abrir aulas

para o ensino publico, contanto que__responda
pelos abusos. (In: FIALHO: 1937, p.279-80)

Como pondera Branca Fialho: "o projeto era grandioso mas

era apenas projeto.' (FIALHO, 1937, p.280).

Debatiam-se em prol do Ensino Secundario e Superior, ho-

mens de larga visao como Martim Francisco Ribeiro de Andrada

(1823), Januario da Cunha Barbosa, Pereira de Mello , Ferrei-

ra Franga (1826) e padre Diogo Antonio Feijo (1827) discutin-

do na Camara, enviando ao Minist€rio do Imp€rio repetidos re-

latorios;” no entanto pouco realizaram, pois nao se havia ain-

da formado a consciéncia da necessidade de se desenvolver e
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disseminar esses graus de ensinol (RIBEIRO., 1937:; p.305).Con-
vém aqui lembrar parte desses trés projetos € da visao que
esses deputados tinham de ensino de Matematica:

1? Projeto: Martin Francisco apresentou, em 07 de ju-

mho de 1823, longa Memoria sobre Método de Ensino nas Provin-
cias do Brasil. Nao foi essa MemOria ao menos publicada, ape-
sar da publicagido ter sido decidida pela assembl€ia.

Dividia a instrugao em trés graus, sendo que as esco-
las do 2° grau ou médias eram para a classe média da socieda-
de, aquelas que iriam fornecer elementos para o comércio, a
agricultura, e todas as artes Uteis. O curso deveria compreen-

der:

10 as nogoes fundamentais da gramatica latina e
seu estudo, juntando a ele o da lingua france-
sa; :

290 a metafisica, logica e moral;

30 aqs ciéencias fisicas fundadas na observagao e
experiéncia;

49 as matematicas e partes das ciéncias fisicas
fundadas no calculo;

50 q historia e a geografia, retorica e a arte
‘de exprimir idéias. (In: MOACYR; Vol.I, 1936,
p.133).

Com relacdo i matematica "devem escolher com preferencia
os calculos de aritmética politica (estatistica) e comercial'.
(In: MOACYR, Vol.I, 1936, p.135).

2° Prcjeto: Januario da Cunha Barbosa e scus companhei-

ros (ja mencionados) apresentaram uma reforma de ensino, em
16 de junho de 1826, "que era revivescéncia daquela que o ge-
neral Sto.ckler apresentara ao Conde dos Arcos'".(NUNES, 1962, p.
71).

Nesse projeto o 1° grau ou Pedagogias era constituido

por 3 classcs, sendo que, em relagio ao ensino da Matematica,
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na 12 classe dedicava-se ao conhecimento dos niimeros e da nu-
meracao decimal; na 22 classe continuava-se a instrucgao da
ciéncia de contar e na 32 classe deveria continuar a instru-
¢ao de aritmética, e comecar a de geometria. O 2° grau ou Li-
ceus era dividido em 3 anos, sendo que no 2° ano se ensinaram
os principios de algebra ordinaria. e os elementos de trigono
metria. No 3? grau ou Ginasios o curso era variavel em exten-
sao, incluindo humanidades classicas, filosofia, letras, his-
toria. O 4° grau ou Academias era composto de 6 classes, sen-
do que para o ensino das ciéncias exatas constava matematica
apenas na 12, classe e as disciplinas seriam: geometria anali-
tica, geometria transcendente, trigonometria esférica e es-
feroidal, andlise ou calculo superior. (In: MOACYR, Vol.I,

1936, p.148-157).

3° Projeto: Padre Diogo Antonio Feijo apresentou, em

02 de junho de 1827, um projeto de lei, inicialmente defenden-
do que "a experiéncia tem mostrado a necessidade dos estudos
elementares para se passar nos maiores..." (In: DODSWORTH,1968,
p.10).

Com esse projeto, Feijo procurava generalizar para todo
o pais, além dos estudos elementares, o ensino secundario. Es-
tabelecia o curso em circulos, abrangendo cada qual uma cadei-
ra, composta de uma ou mais disciplinas.

No artigo 4° desse projeto trazia o segunte conteudo:
"na eapital de cada provinceia havera tres cadeiras: primeira de
latim e francés, segunda de aritmetica e geometria, terceira de
retéorica e poetieca”.(In: DODSWORTH, 1968, p.10).

Observa Maria Thetis Nunes (1962, p.72) que:

Egses projetos, nao foram avante, e se aprova-
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dos, teriam falhado na pracica, por falta de
suporte na realidade do nais. Nao era possi-
vel transplantar uma educagac urbana, como a
da Europa da época, em pleno caminho da indus-
trializagao, apoiada no trabalho livre, pa-
ra o Brasil agrario e escravocrata.

A Constituicao, jurada por D.Pedro I, em 25 de marco
de 1824, garantia a gratuidade da instrucao primaria a todos
os cidaddos (art. 179, item 32) e a criacado de colégios - e

universidades onde seriam ensinados elementos das cieéncias

2

belas letras e arte (item 33). Apesar de outorgada, isto €,
dada pelo chefe do Estado e nao votada pelos representantes
do povo (a Assembléia Constituinte foi dissoclvida em 11/10/
1823), vigorou até 1889. (FIALHO,1937, p.280)

O item 32, do artigo 179, da Constituicao de 1824, vai
dar lugar a lei de 15 de outubro de 1827, primeira lei sobre
instrucdao elementar brasileira. Convém lembrar partes dessa

Lei:

Em todas as cidades, vilas e Zugares mais po-
pulosos havera escolas de primeiras letras _que
foram necessarzas, os presidentes de provin-
eta,... nomearao o numero e Localidades das
escolas... As escolas serao de ensino mutuo nas
capitais das provincias, e o serao também nas
eidades... 0s professores, que nao tiverem a
necessaria instrugao deste Ensino, irao ins-
truir-se a curto prazo e a custa dos seus or-
denados nas escolas das capitats. 0s professo-
res ensinarao a ler, es crever, as quatro ope-
ragoes de arttmettca, pratzca de quebrados de-
cimais e proporgoes, as nogoes mais geratis de
geometria pratica, a gramatica da lingua na-
eional.

Haverao escolas de meninas nas cidades, vilas
e lugares mais populosos...

As mestras, além do programa de ensino acima
declarado, com exclusao das nogoes de geometria
e szztando -se a znstrugao de aritmética s6 as
quatro operagoes, sinarao também as prendas
que servem a economia doméstica... Os castigos
serao aplicados pelo método de Lancaster..."
(In: MOACYR, Vol.I, 1936, p.189-191).
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Nas discussoes desta lei o Sr. Cunha Mattos replica:

"os principios de geometria sao de #ultima necessidade até pa-
ra ser pedreiro ou carpinteiro.” (In: MOACYR, Vol.I, 1936,
~p.184). O Sr. Vasconcellos era pelo estudo da Geometria de
aplicacao imediata no campo, no terreno da escola. "Para que
a Geometria grafica? Qual a sua utilidade? Esta demonstrado
que a Matematica nao sendo aplicada nao presta utilidade se-
nao para fazer = a x e perder tempo{%(ln: MOACYR, Vol.T,
1936, p.186).

Comenta Branca Fialho (1937, p.281): "quanto ao ensino
de aritmética achavam que devia ser mecanico, bastando que
0os proprios mestres soubessem as operagoes maquinalmente.”

Segundo Fernando de Azevedo (1976, p.72), "os resulta-
dos, porém, dessa lei que fracassou por varias causas, €cono-
micas, técnicas e politicas, nao correspondiam aos intuitos
do legislador; o governo mostrou-se incapaz de organizar a
educacao popular no pats..." |

Em 1827, sao criados dois Cursos juridicos, um em Sao
Paulo e outro em Recife. A matricula, nesses novos cursos su-
periores, que "contabam com a preferéncia da populagao esco-
lar, acabou influindo sobre a composigao do curriculo e toda
a estrutura da escola secundaria." (ROMANELLI, 1978, p.39)

0 ensino secundario destinava-se ao preparo dos candida-
tos ao ensino superior, desta forma o seu curriculo obedecia
critérios fixados por estes cursos.

0 poder Central, fixou preparatdérios como condigao de
matricula nos cursos superiores. As disciplinas preparatorias

influiram radicalmente, passando a ser "o padrao ao qual pro-

10 . . ~ -
Tgual a x; deixou-se, na citagao, como esta na obra de

Primitivo Moacyr.
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curaram ajustar-se o0s estabelecimentos provinciais e particu-
lares de ensino secundario."(HAIDAR, 1972, p.15).
A esse respeito, Otaiza de Oliveira Romanelli em sua

HistOria da Educacdo no Brasil (1978, p.39), considera que:

Esse cardter propedéeutico assumido pelo ensino
secundario, somado ao seu conteudo humanisti-
co, fruto da aversao a todo tipo de ensino pro-
fisstionalizante, proprio de qualquer sistema
escolar fundado numa ordem social escravocrata,
sobreviveu até ha pouco e constituiu o fator
mesmo de atraso cultural de nossas escolas.

Nc campo do ensino secundario, continuam as aulas isola-
das espalhadas, sem plano, pelas provincias, e os colégios par-
ticulares que surgiam sobretudo na capital do Império.

Quanto aos livros escolares, comenta Afranio Peixoto

(1933, p.223)

0s livros escolares eram desconhecidos nas nos-
sas primeiras escolas, até muito longe, no se-
culo XIX. A Constituinte preocupou—-se com um
"Iivro modelo para as escolas primarias, Livro
para leitura e de conteudo educacional. Nesses
tempos liam-se principalmente cartas manuscri-
tas, que professores e pais de alunos forne-
etam. (PEIXOTO, 1933, p.223).

Observa Fernando de Azevedo (1975, p.72) sobre "o méto-
do de Lancaster onde o ensino mutuo que quase dispensava o
professor, transcorreram quinze anos (1823-1838) até que se

dissipassem todas as ilusoces..."

22 Parte: 1831 - 1840

Em 1831, ja no periodo regencial, foi estendida a todas

as provincias a criacao das cadeiras de latim, retorica ¢ 10-
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gica e em algumas de geometria e grego (MOACYR., Vol.I, 1936,
p-195).

Pela Resolucao de 11 de novembro de 1831, da Assembléia
Legislativa, determinava-se que fossem criados, nas vilas mais
populosas das comarcas, espécies de Liceus, onde se ensinaria
além das matérias acima referidas, "a ciéncia da agricultura,
com que muito deve ganhar o Brasil, a extensao e bondade de
seu solo",era o que propunha em seu Relatorio o Ministro Li-
no Coutinho(In: MOACYR, Vol.I, 1936, p.195). Essas Resolu-
¢coes ao serem colocadas em pratica "encontravam muitas difi-
-culdade e eram abandonadas.'" (FIALHO, 1937, p.282). E o ensi-
no continuava com as aulas avulsas, mas, como diz Branca Fia-
lho, "surge a primeira ideia de se reunir as cadeiras separa-
das, num mesmo coleégio e construir um edificio para isso. Fot
essa idéia, o gérmem do Colégio de D.Pedro II."

Em 1834, o Ato Adicional, medida totalmente descentrali-
zadora, delegou amplos poderes as provinéias em termos de ins-

trucao. Segundo Maria Thetis Nunes (1962, p.73):

0 Ato adicional ,em 1834, modificou profunda-
mente nossa evolugao educacional,ao transferir,
pelo art. 10, item 20, as Assembléias provin-
ciais, o direito de legislar em matéria de en-—
sino primario e secundario. Era decorréncia da
instabilidade social, do acirramento das tern-—
idéncias regionalistas que se faziam sentir no .
pais.

Esta "pseudo-descentralizagao® como considera Maria de
Lourdes Mariotto Haidar, em sua obra, O Ensino Secundario no
Império Brasileiro, nao trouxe beneficiqs para o ensino se-
cundario, que continuava tentando ajustar-se as exigeéncias das

cadciras preparatorias aos cursos superiores, monopolizadas pe-
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lo Poder Central.

A falta.de recursos impossibilitou as Provincias de or-
ganizar um sistema de ensino bem estruturado, ¢ como conse-
quéncia, o ensino primario quase foi abandonado, e o secunda-
rio foi assumido por particulares. (ROMANELLI, 1978, p.40).

Em 02 de dezembro de 1837 o regente interino Araujo Li-
ma em nome do Imperador Senhor D.Pedro II decretou:"0 Semina-
rio de Sao Joaquim é convertido em Colégio de Instrugdo Se-
cundaria. Este colégio é denominado Colégio D.Pedro .

(In: MOACYR, Vol.I, 1936, p.276).

O ministro Bernardo Pereira de Vasconcellos referendou
essc decreto dando uniformidade ao ensino, pela primeira vez
apresentando-se um programa gradual e integral de ensino. A-
bre-se um capitulo diferente no panorama do ensino secunda-
rio brasileiro.

O curso, inicialmente, era de oito séries, com classes
de 35 alunos e as matérias dispostas em seriacdao 1logica. Or-
ganiza-se, assim, a primeira instituicao brasileira de ensi-
no secundario sistematico, a qual seria, durante muitos anos,
o Unico ginasio oficial do pais.

Comenta Paulo de Assis Ribeiro (1937, p.307), em confe-
réncia sobre o ensino secundario: "Neste colégio ministrava-se
um curso cujo curriculum de 8 séries parecia moldado nos 1li-
ceus franceses, sendo adotada a mesma designagao para as sé-
ries que eram a 1%, a série final e a 8% série, a inictal".

Exigia-se apenas para a matricula, no Colégio D. Pedro II,
saber ler, escrever e as quatro operacgoes; ter de 8 a 12 anos,
atestado de bom procedimento fornecido pela escola de origem,

ter tido bexigas naturais ou vacinado. (In: MOACYR, 1936,p.282).



QUADRO 1

0 REGULAMENTO N° S DE 31 DE JUANEIRO DE 1838
ESTABELECIA O SEGUINTE PLANO DE ESTUDOS
PARA O COLEGIO PEDRO II,

(7]
Ip)

Disciplinas Aol gx | 7 | 6| s | a4 | 3|2 |1*
G A
T A I I
Latinidade 10 10 10 | 10
Lingua Grega 3 5 5 5
Lingua Francesa 1 2 2
Lingua Inglesa 2 2 1
Desenho 2 2 4
Aritmetica 5 5 1
Algebra 5
Geometria 2 2
Matematica ‘ 6 3
Geografia 5 5 1
Histéria 2 | 2| 2| 2| 2|2
Historia Natural 2 2
Ciéncias Fisicas 2 2 2
Filosofia ' 10 {10
Retorica e Poetica 10 |10
Astronomia 3
Musical Vocal 2 2 2

TOLAL 20 | 24 | 24 | 25| 25| 25 | 30 |30

Fontes: 1, HAIDAR, 1972, p.139-40.
2. MOACYR, Vol.I, 1936, p.284-5.

. . . . - . e e . a
% - Um asterisco indica serie inicial (8%7)
*%- Dols usteriscos indicam a serie final (1?)
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Segundo Geraldo Bastos Silva "a eriagao do Pedro II ini-
eia o ensino nominalmente secundario, este se caracteriza des-—
de logo pelo enciclopedismo que sera sua caracteristica cons-—
tante na evolugdo posterior." (SILVA, 1969, p.199)

Quanto aos compéndios para o emnsino da matematica no Co-
légio Pedro II, tem-se noticia que o Capitao de Fragata Fran-
cisco de Paula Leal ofereceu cinqllenta exemplares ja impres-
sos de outros, por eleorganizado, para o ensino de aritmética.
Para o estudo da geometria era "adotado o Compéndio de La-
eroix" (HALDAR, 1972, p.101-2).

No decorrer do Império, diversas reformas atingiram o
Colégio Pedro II, ora com o predominio do ensino classico,ora
do ensino cientifico, sem, contudo, alterar o esquema inicial.
Aos poucos, foi-se impondo como padrao, aos Liceus provin-
ciais e os colégios particulares, que, numerosos, surgiam pe-
lo pais.

Sobre compéndios de matematica da €poca tem-se noticia
que na década de 1830, comegam a surgir as primeiras obras

didaticas como o Compéndio de Arithmética de Candido Batista

de Oliveira, Rio de Janeiro (1832), o Compéndio de Mathemati-
cas Elementares de Pedro d'Alcantara Belegarde, Rio de Janei-
ro (1838). Ainda em 1838, a Sociedade Literaria do Rio de Ja-
neiro mandou imprimir a sua custa uma nova edicao da obra

Elementos de Geometria escrita por Francisco Vilela Barbosa

(Marqués de Paranagua, que desde 1815 -1% edicao em Lisboa)
que havia adquirido grande popularidade, tanto em  Portugal
como no Brasil. (AZEVEDO et alii, Vol.I, §/D, p.48)

Segundo Oliveira Castro (1953, p.55) "na aritmética de

Batista de Oliveira (1832)composta para uso das Escolas Pri-
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marias do Brasil, enconcra um stgnificativo apelo para

que o sistema métrico seja adotade legalmente no pais.”

Observa Maria de Lourdes Haidar (1972, p.22):

0 ensino secundarwo provincial, embora enrique-
eido gragas a ampliagao dos estudos matemati-
cos (grifos nossos), ao maior desenvolvimento
dado as linguas modernas e & criagao de cadei-
ras de geografia e historia, antes praticamen-
te inexistentes, limitava-se, entretanto, com
pouquissima excegoes, as disciplinas exigidas
ecomo preparatorios para ingresso nas Academias.

Esse era o panorama educacional,no periodo regencial.

3% parte: 1840 - 1889

Em nada alterou o sistema educacional, com a subida de
D.Pedro II ao Xrono, pois os dez primeiros anos do Segundo
Reinado correspondem ao periodo das revolugbes. A instrucgao
continuava entregue ao Ministério do Império, pasta politica,
cujos titulares‘permaneciam em "média pouco mais de um ano e
mezio." (RIBEIRO, 1937, p.308).

Crescia o nimero de aulas avulsas e liceus, sendo que
"quase todos os diretores dos colégios da Corte eram estran-—
geiros; os professores das provincias, tanto publicos ecomo
particulares, na sua grande maioria eram brasileiros.'" ( FIA-
LHO, 1937, p.285).

Em 1841, sendo Ministro do Império Antonio Carlos, hou-
ve alteracao no regulamento do Colcgio D.Pedro II, que pelo
Decreto n® 62 de 1¢ de fecverciro, passou a seriacao para 7
anos. A Matematica figurava unicamente nos trés ultimos anos,

assim: no 5° ano como Aritmética e Algcbra, 5 horas semanais,
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no 6° ano como Geometria e Trigonometria Retilinea, 3 horas

semanaas e no 72 ano como Matematica, dividindo 2 horas se-

manais com Geografia e Cronologia, sendo estas duas ultimas,
segundo Primitivo Moacyr (1936, p.293), da responsabilidade
do professor de Matematicas. (HAIDAR, 1972, p.102, 142, 143).

Em fevereiro de 1843, o deputado Justiniano José da
Rocha provoca a atencido da Camara para a exploragao desen-
freada no ensino particular. Dizia "a'Znstrugao publica nao
oferece em geral garantia alguma ao Estado, nem acs patis de
familia. Nao ha centralizagdo do ensino. Nao ha inspegao,nem
na parte civil, nem na parte literaria, nem desgragadamente
na parte religiosa..."” (In:MOACYR, Vol.I, p.236-7)

Afirmava ainda o Deputado Rocha "eu confio muito na
eriagao da Universidade Brasileira, porque entendo que Uni-
versidade significa centralizagao e governo do ensino em
toda a sua universalidade"”. (In: HAIDAR, 1972, p.103).

Segundo Maria de Lourdes Mariotto Haidar (1972, p.26):

A ma qualidade do ensino secundario provincial
desaconselhgva o reconhecimento incondicional

das aprovagoes conferidas pelos liceus locats

... Passou-se entdo a propugnar a equzparagao

dos estabelecimentos secundarios das Provin-

ctas que adotassem aestrutura e planos dos es-—

tudos semelhantes aos do Colégio da Corte...

A equzparagao concedida... tmplicava da parte

das provineias, na aceztagao de diretrizes fi-
xadas pelo Governo Central e consubstanciadas

nos estatutos e regulamentos do Colégio D.Pe-

dro II.

O ano de 1846 foi considerado de grande operosidade da
comissao de instrugdo piblica da Camara dos Deputados. Eram
seus membros: Francisco de Salles Torres Homem, Dias de Car-

valho e Domingos J. Gongalves de Magalhaes. Nesse ano a co-



missdo pediu a atencdo da Legislatura para tr€s importantes
aspectos do problema educacional: a) retomou a idéia de
1843, sobre as restrigoes ao direito de abrir aula e diri-
gir estabelecimentos de instrugao; b) decretou a organizacgao

e inspecao; c¢) cuidou dos estudos de humanidades. (MOACYR,K£ol.I,
1936, p.239).

Pensava a comissao que o Colégio D.Pedro II ndo era o
bastante para as necessidades de cultura da mocidade e pe-
diu a criacgao de um Liceu Nacional.

O projeto de criacao de um Liceu Nacional na Corte,en-
tao apresentado, "previa a equiparagao dos liceus provinciais
que adotassem a estrutura e os planocs de estudo do novo es-
tabelecimento que se pretendia instalar na Capital do Impé-
rio." (HAIDAR, 1972, p.27).

Na defesa do projeto, em 1847, o Deputado Torres Ho-
mem,quye no julgamento de Primitivo Moacyr (Vol.I, 1936, p.
250) era "o mais temnaz paladino dd causa do ensinec', afirma-

va:

Pelo que pertence a instrugao secundaria, ela
existe ainda até hoje literalmente no mesmo
estado em que a deixou o regime colontal. Unm
quarto de século tem decorrido depotils de nos-
sa emancipagao politica, por incuria e indi-
ferenga nada mais tem se feito a este respetto
do que conservar a obra mesquinha de um go-
verno, que alias devia ser interessado em nos
sa tgnorancia pelo duplo motivo de ser gover-
no absoluto, o governo metropolitarno. (In:
MOACYR, Vol.I, 1936, p.253)

Torres Homem, citando o filosofo Victor Coisin, e va-
rios paiscs europeus, que nao eram a favor do Mctodo de Lan-
caster, ressaltava: "o que tem sido repelido em todo o

mundo civilizado nao podia scrvir de base ao plano da comis-
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sao de instrugao.”{In: MOACYR, Vol.I, 1936, p.259).

Ainda na discussao, foi esse projeto severamente criti-
cado pelo Visconde de Ggyana que acentuou ser "oeZoso, dis-
pendioso e inutil .. Este projeto da comissao poderia abran-
ger todo o Brasil estabelecendo uma Universidade..." (In: MOA-
CYR, Vol.I, 1936, p.489). O Visconde, em 03 de julho de 1847,
apresentou um regulamento para a fundacao de uma Universida-
de e de toda instrugdo nacional, que estao publicados na iIn-
tegra, na obra de Primitivo Moacyr, acima mencionada.

As aulas avulsas continuavam sem controle; havia uma fis-
calizagao por parte da Camara, somente que o fiscal verifica-
va apenas a essiduidade dos professores, pois no dizer do
Deputado Torres Homem, em 1847, esse "acumulava as fungoes de
impedir as imundices nas ruas... e as de velar o ensino das
belas letras." (In: RIBEIRO, 1937, p.304)

Em 1847, o Deputado Salles Torres Homem, apresentou um
novo projeto,sobre a Reforma da Iﬁstrugéo Piblica Secundaria
e Primaria refundindo em um s0, as tentativas de 1846. Convém

mencionar parte desse projeto.

Sera criado, com o titule de Liceu Nacional,
um colegio de externos, cujo curso de estudo
serd de sete anos e compreendera as seguin-
tes matérias: as linguas grega, latina, fran-

cesa, aritmética, algebra (até o hinomio de
Newton),geometria, (grifos nossos) astronomia,
desenho, elementos de ciéncias ficicas e  de
histéoria natural...'" (In: MOACYR, Vol.I, 1930,
p-201).

Foram perdidos todos os esforgos da comissao da instruw
c¢do publica da Camara dos deputados, nos anos de 1843 a 1847,
a sessao do ano de 1848 foi de recesso. Em 1849 a Legislatu-

ra estcve ausente,pela dissolugao (In: MOACYR, Vol.I, 1936,
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p.271).

Segundo Maria de Lourdes M.Haidar(1972, p.27):

a ocasiao nao era propicta, entretanto a dis-
cussao de questoes relativas a instrugao pu-
blica. Assuntos outros, considerados no momen-
to, de superior tmportancza e de mator alcan-
ce politico, monopolizavam todas as atengoes.

Com relacdo ao ensino supcrior de matematica, na Acade-
mia Militar, com o regulamento de 1842, instituiu-se a prati-
ca de defesa de tesec para a obtencao do grau de Doutor. Entre
1848 e 1858 foram apresentadas mais de vinte teses de matema-
tica. Tais trabalhos sao em geral de carater apenas expositi-
vo,com uma notavel excecdo , a tese do primeiro genulno  ma-
tematico brasileiro, Joaquim Gomes de Souza (Souzinha), apre-
sentada em 14 de outubro de 1848. Nos quinze anos scguintes ,
foi professor da Escola Militar e publicou varios trabalhos
que constituem uma obra notﬁvel,"uh marco inicial da pesqui-
sa matematica no Pais." (FERRI et alii, 1979, p.42)

Em 1850,‘o Deputado Justiniano José da Rocha, lente da
escola militar, fol incumbido pelo Governo de fazer uma ins-
pecdo nas escolas do municipio da Corte como, em 1846, fize

ra o Deputado Torres Homcm. Partes desse relatorio merecen

ser mencionadas:

as aulas publicas... achao-se espalhadas pela
ctdade, ao _alwvitre do professor, em nenhuma

correﬂponuenc%a com os seus colegas; de nin-—

guém recebem diregao comum; as ligces 8Q0
de manha ou a tarde, como ao professor parece
mais comodo; o tempo é curtissimo para suas ez
plicagoes... esse inconveniente de tao tris-
tes cons eqﬂunciau ainda mais se agrava quan-
do se¢ reconhece que os patis dos alunos, iludi~
dos por depleravel crro, nao pedem aos dire-
tores de colégio que ensinem a scus filhosmas
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simplesmente que c©s nabilitem no menor prasz
possivel, 2 com o menor inecomodo Jdeles pais
e de seus filhos, para os exames de prepa-
ratorios das nossas aulas superiores.’

(In: MOACYR, Vol.I, 1936, p.308-9)

Participou desta comissao de inspecgao, Gongcalves Dias
que visitou as provincias do norte. Pondera ele: "ndo pen-
sem que entrou nisso amor ou o0dio... mas é que sao tao
trictes e tao desgragados os fatos que a sua exposig¢ao sin-
gela parece converter a verdade em satira.” (In: FIALHO ,
1937, p.285).

Nessa ¢€poca, o governo fazia tdo pouco pela instrucio
quc a nomeacao das comissoes de inspecgdo encheu a todos de
esperanca e "folgaram de ver que ¢ governo de Sua Majestade
langava por fim os olhos sobre o assunto."(FIALHO, 1937, p.
285)

Nos Anais da Camara dos Deputados, p;693, le-se  que
em 25 de agosto de 1851, o Deputadb Dias deCarvalho propﬁ—
nha o reconhecimento dos diplomas conferidos pclos liceus
provinciais que se equiparasscm ao Colégio Pedro II ou seu Ex-
ternato, este Ultimo ainda nzo fora criado, era ainda projeto.
(HAIDAR, 1972, p.27, 40)

Era essa a situacao do ensino secundario do Brasil quair
do em 1854, foi nomeado Ministro do Império Luiz Pedreira
Couto Ferraz, que como deputado havia apresentado a Camara,
tres anos antes,um projeto de reforma da instrugido, proje-
to esse aprovado sob lei n® 630, sem debate, em quinze dias.
(MOACYR, Vol.II, 1937, p.9-11).

Passados mais de dez anos (1843) de cxpectativas quan-
to a moralizacido do ensino, em 17 dc¢ fevereiro de 1854, foi

expedido um Regulamento da Instrugao Primaria c¢ Sccundaria do
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Municipio da Corte (In:MOACYR, Vol.II, 1937, p.11-34) ,cujos
principais aspectos a serem observados eram: a fiscalizacgiao
oficial, o magistério publico, as escolas publicas primarias;
o ensino secundario e o ensino particular. Convém mencionar
partes de alguns itens desse Regulamento.

A Fiscalizacao Oficial:era exercida pelo Ministro do
Império, pelo Inspetor Geral, por um Conselho Diretor (cons-
tituido pelo Inspetor Geral, Reitor do Colégio Pedro II,dois
professores publicos e um particular) e por delegados de
distrito; o Inspetor Geral deveria apresentar regulamentos
anualmente ao governo, sobre o progresso da instrugido; e ou-
tras medidas importantes.

O Magistério Publico: exigia a maioridade legal, capa-
cidade profissional, através de exame oral e escrito, e mo-
ralidade, todas dadas perante o Inspetor Geral, com documen-
tos previamente estabelecidos; o professor com 25 anos de
servigo efetivo era jubilado (aposentado) com ordenado por
inteiro; e outras determinagoes importantes,

As Escolas Publicas Primarias: deveria existir pelo me-
nos uma del? grau (elementar) em cada pardoquia, para  ambos
os sexos; e de 29 grau (superior) que eram designados pelo
conselho Diretor; os programas e compéndios e outras medidas,
sob proposta do Lnspetor Geral; ofereciam prémios para auto-
res ou traducgoes de obras para uso das escolas.

Do Ensino Secundario: "Enquanto mio for criado o ex-
ternato de que cogita a lei de 17 de setembro de 1851, a
ingtrugao publica secundaria continuara a ser dada no Colé-
gio Pedro II e nas Aulas Publicas existentes"(p.27), a se-
riagao continuava a ser de 7 anos; os alunos das Aulas Pu-

blicas "dados por prontos” deviam se submeter aos exames pu-
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blicos, das matérias dos preparatdrios, para admissao nos
cursos superiores, e outras determinacoes.

Do Ensino Particular: deveria haver autorizacao do Ins-
petor Geral para abrir escolas; o pretendente teria que ser
maior de 21 anos, ter moralidade e capacidade profissional;
colégios estrangeiros teriam que ter, pelo menos a metade
de professores brasileiros; professores adjuntos.ou alunos
mestres, e outras medidas importantes.

Nesse regulamento, o ensino de matematica, no Colégio
Pedro 11, seria "uma das matematicas elementares compreen—
dendo aritmética e algebra (até equagoes do 29 grau), geome-
tria e trigonometria retiilinea" (p.27-8).

Como observou Afrhnio Peixoto (1933, p.226)"boas inten-
goes, que pouco passaram disso."

Em 1855, houve alteracao no plano de estudos do Colé-
gio Pedro II, sendo o mesmo dividido em dois cursos distin-
tos: de 12 classe ou Curso especidl para os alunos que qui.-
zessem o bacharelado (4 anps) e de 27 classe para 0s quec
prosseguissem; por mais 3 anos, estes receberiam o titulo de
Bacharel em Letras. (HAIDAR, 1972, p.113-4).

Em 1856, foram propostos compéndios para o estudo das
disciplinas em cada uma das séries do curso. Em Matematica foi
adotada a colecao de Ottoni'!; Aritmética no 1° e 2° anos; Al-
gebra no 2?2 anc; Geometria plana e no espago no 3° ano e Tri-
gonometria Retilinea no 4°¢ ano. Observa-se quec as demais sc-
ries seguintes (até a 7% ) ndo se ministrava aulas de Matema-

tica. (HAIDAR, 1972, p.149-50)

115 autor & Cristiano Benedito Ottoni (1811/1896), a edito-
ra dos livros era a Livraria Classica Alves e Cia. Ltda., 1391
(7a. e 8a. edigoes). Dado verificado em 1983 pelo Professor

Manoel Jairo Bezerra, professor do Colégio Pedro II, na Bi-
blioteca Nacional do Rio de Janeciro.
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Um novo programa de estudos, organizado pelo Conselho
Diretor, propondo, em instrugoes especiais, para cada dis-
ciplina, os pontos essenciais que dentro do ano, os profes-
sores ensinariam. Este sistema pretendia "aeabar com a in-
certesa para os alunos, a respeito das questoes a que eles
terao de responder mos exames'",conforme relatorio do Inspe-
tor Geral da Instrugdo, no Municipio da Corte, o conselhei-
ro Matoso da Camara (In: FIALHO, 1937, p.288)

Em Portaria de 24 de janeiro de 1856, lé-se que no
1? ano para Aritmética até sistema métrico se estipulava 15
pontos; no 2° ano Aritmética e Klgebra 23 pontos; no 3° ano
Geometria plana, 31 pontos e no espago 10: no 4° ano Trigo-
nometria 9 pontos, todos deveriam ser retirados da Colecgao
de Ottoni. (In: MOACYR, Vol.III, 1938, p.34-5).

Nesse ano, o Ministro do Império, diz que sdo poucas
as Provincias "que nao tenham sido abragadas as idéias car-

deaie das reformas" do Municipio da Corte, e considera que:

...cada fase da sociedade exige movas elabo-
ragoes, cada época pede novas reformas...Des-
de que o Ato Adicional descentralizou a 1ins-
trugao primaria e secundaria, foi aos poderes
gerais neste ministério, a inspegao imediata
do ensino na Corte e seu Municipio. Respettan-
do o direito conferido as provincias, mas por
outro lado, convencido de que a uniformidade
‘do _ensino (grifo do autor) tras consigo van-—
tagens reais, continua o governo a despertar,
por meio de seus delegados a atengao das As-
sembléias Legislativas provineiais para as
reformas admitidas na Corte... (In: MOACYR,
Vol.I1I, 1937, p.70-1.

Quanto ao nivel de matematica, nas aulas preparatorias

@ admissao aos superiores,relo Decreto de 28/04/1854, o cur-

so médio exigia aritmética, geometria e¢ algebra até equagoes
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de 19 grau: O Cursc Farmaccutico: aritm€tica e gecomectria e o
o curso obstétrico somente as quatro opecracoes da aritmética.
(HAIDAR, 1972, p.82).

O Curso de Direito, conforme regulamento 04/05/1856,
exigia anitmé€tica e geometria;no artigo 79 determinava-se que
oS compéndios.seriam oo mesmos que os adotados pelo Governo
para instrucgao secundaria. "Os professores guiar-se-ao em
suas explicagoes pelo sistema do programa dos estudos das au-
las secundarias da Corte...'" (In: HAIDAR, 1872, p.82)

No ultimo ano da administracao do Ministro Couto Ferraz,
em 1857, 1¢é-se em um dos discursos publicados por Primitivo

Moacyr (Vol.II, 1937, p.71)

...a reforma a que 0 governo se propoz e vat
levando a efeito nos estabelecimentos de ins-
trugao continua a produzir resultadcs. Embora
nao sejam ainda tao completos quanto se deve
desejar, sao ja sobremodo animadores... e aos
preconceitos enraisados e abusos inveterados,
que era forgoso corrigir. Tudo nao podia e
nao pode ser obra de um dia...

Diz ainda o Ministro que nas escolas primarias foram
adotadas algumas obras publicadas no Brasil, entrec elas en;
contra-se "o resumo da aritmética do Major Avila" (p.73)

0 Decreto n® 2006 de 27/10/1857 baixado pclo Ministro
do Impé€rio Marqués de Olinda, aprova um regulamento, segun-
do os plancs de Couto Ferraz. (HALDAR, 1972, p.118, 153)

No Colégio Pedro II o Internato foi separado do Exter-
nato (prédios distintos) sendo cste Gltimo compensado  pelo
aumento indeterminade do numero de vagas, contribuindo assim
para a extingao das aulas avulsas gratuitas. (HAIDAR, 1972 ,

p.118)
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O plano de estudos sofreu algumas alteracoes, manteve
a seriacao de 7 anos, scndo que a 1? classe passou a 5 anos
e a 2% classc (para o bacharelado em letras) de 2 anos.

Quanto ao nivel dc matematica, na la. série estudava-
se aritmeética, abrangendo tdo somente os principios eclemen-
tares, definigoes e¢ as quatro operacgoes sobre numeros intei-
ros; na 2a. série, continuava-se aritmética até proporcao;
na 3a. série conclufa-se o programa de aritmética e inicia-
va algebra até equacgdes do 2° grau; na 4a. sCérie estudava-
se gecometria elementar e na 5% série trigonometria retili-
nea. (HAIDAR, 1972, p.154)

Em 1860, no rclatdorio do Inspetor Geral da instrucao

publica do Municipio da Corte, lé-se:

A posigao dos professores, que depois da re-
forma de 1864 o governo procurara melhorar
acha-se nas mesmas condigoes, sinao peitores,
pela depreciagao da moeda e consequente ca-
restia dos generos alimenticios e de primei-—
ra necessidade. 0 mestre escola nao tem o ne-
cessario para uma parca subsistéencia; como,

- pois, esperar que e apresentem em NUMErO SU-
ficiente pessoas habilitadas para o exerci-
etos do magistéerio? (In: MOACYR, Vol.iI,
1937, p.77)

Os ministros do Império que sucederam Couto TFerraz cem-
bora se queixassem da falta de Escola Normal para habilita-
¢ao de professores primarios, necessidades de prcdios pro-
prios para escolas, primarias ¢ secundarias, continuavam bai-
xando instrugocs para que se cumprissem as normas estabeleci-
das no Regulamento de 1854.

Scbre a reforma de 1854, fala Branca Fiallo, em confe-
réncias promovidas pela Associagao Brasilcira de Lducacio,pu-

plicadas na obra Um Grandc Problema Nacional, cm 1937 (p.287)
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Poucas ccusas foram na verdade realizadas. A
situagao do ensino era tao precaria que tor-—
nava dificil, senao impossivel, a execugao i-
mediata de medidas tao importantes. Mas, ge
nao foi possivel executar essa reforma, nen
por isso detxou ela dé influir enormemente na
evolugao do ensino em nosso pais tendo Szrvi-
do de base e de modelo a tudo que se fuz de-
pois, e algumas de suas principails disposigoes
subsistiram por longo tempo.

Quanto ao ensino de matematica, no Compéndio de Aritmc-
tica, de Batista de Oliveira, reeditado em 1863, trinta anos
depois da primeira edicao, quando ¢ntao fazia um significati-
vo apelo para que o sistema-métrico decimal fosse adotado le-
galmente no pais, aparecem o seguintes dizeres: "Pesos ¢ me-
didas do Brasil, sistematizados por uma comissao instituida
pelo Governo Imperial no ano de 1833, cujo uso tem de cessar
nos termos da lei novissima de 26 de junho de 1862 que adotou
o Sistema Metrico." (In: AZEVEDO et alii,Vol.I, s/d,»n.50)

Isto para o primario, porque o secundirio era cada  vez
mais, apcnas uma preparacao aos exames de admissao aos cursos
superiores "descendo assim de sua dignidade', como diz Pires
de Almeida em sua obra L' Instruction Publique au Brésil. (In:
FIALHO, 1937, p.288).

Em 1862, o Colégio Pedro II sofre outra reforma. Foi ex-
tinto o cursc especial introduzido por Couto Ferraz e passou
a funcionar novamente num Unico curso de 7 anos, onde se es-
tudava aritmetica no 2° e 3° anos; alegcbra no 3° ano; geomc-
tria plana no 4° ano e trigonometria retilinea no 5° ano. 0]
compéndio indicado para a aritmética passou a ser Elcmentos
de Aritmctica de Jos¢ Joaquim D'Avila . (HAIDAR, 1972, p.119,

156-7)
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O Ministro Paulino de Souza. em 1869, que muito sc in-
tercssou pela instrucao publica, pelo menos ¢ o que mostranm
scus relatorios, antes de lancar as bases de seu projeto de
reforma informou a Assembléia Geral Legislativa que:'"ndo bas-
ta um bom sistema de ensino; a execugao é tudo. Nao basta es-
tabelecer principios e tragar as regras; 6 a vigilancia, o
esforgo, o cuidado de todos os dias podem produzir em tempo
os frutos desejados...(In: MOACYR, Vol.lI 1937, p.98).

Munido com dados estatisticos, em 1870, pela primeira
vez um ministro justifica, da tribuna da Assembléia Legislati-
va, um projeto de reforma de ensino. Diz ter examinado oS
quadros de freqliencia escolar de quase todos os paises civili-
zados e com magoa constatou que: "o Brasil esta em um dos Ul-
timos, se nao no ultimo lugar" (In: MOACYR, Vol.II, 1937, p.
118).

Defende que dos trés ramos de ensino.,o primario € o que
desperta maior interesse por abranger todas as classes da
populagao™ adiante afirma ser "a instrugao secundaria indis-
pensavel para qualquer individuo poder ter entrada nas clas-—
ses médias da cociedade..." a seguir acentua ser & instrucao
superior a responsavel pelo "adZantamento do espirito humano
e o progresso nacional em diversas esferas da atividade sor
eial.” (In: MOACYR, Vol.II, 1937, p.118-9).

0 seu projeto justifica a criac@o na capital do Império
de uma Universidade, composta de quatro faculdades - de direi-
to, de medicina, de ciéncias naturais e matcmaticas ¢ de teo-
logia; cria também extecrnatos, nas provincias para manterem
pelo menos uma escola de instrugdo primaria obrigatodria dos

7 aos 15 anos de idade; propoec aumento do ordenado dos pro-
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fessores de instrugdo primaria e cria uma Escola Normal. (MOA-
CYR, Vol.II, p.119-130).

Nos relatorios oficiais de Paulino de Sou:za, fazia-se
sentir a intervencgido do Estado no ensino secundario das pro-

vincias e a adogdao de um plano de unificagdo, quando ele diz:

E minha opiniao que a atribuigao conferida as
Provinciae pelo Ato Adicional que exclue a As-
sembléeia Geral Legislativa de crear, manter
e _dirigir nag Provineias institutos de instru-
gao publica a custa dos cofres do Estado... Um
doa embaragos com que lutam os liceus das Pro-
vtnctas, segundo ponderam muitos presidentes,
€ nao valerem os exames neles feitos para ad-
migsao a matricula nos cursos superiores ...
Refletindo sobre este ponto, tenho me capacita-
do de que sera de grande vantagem fundar nas
Provinetias, por conta do Estado, estabelecimen-
tos de instrugao secundaria a semelhanga do Co-
legio'Pedro II nos quats possam habilitar-se os
que aspiram aos estudos superiores, sem se a-
fastarem muito das vistas de suas familias...
(In: MOACYR, Vol.II, 1937, p.112-4).

A Reforma Paulino de Souza, em 1870, pelo Decreto n°
4468 reformava o Colégio Pedro 1I, onde se estudava matemati-
ca: Aritmética no 19, 2° e 3? anos; Algebra no 3° ano, ate
operagoes do 1° grau incluidas, e 4? ano até equagdo do  2°
grau; Geometria Plana no 4° ano (HAIDAR, 1972, p.158) Geome-
tria e Trigonometria no 5° ano (Revista Brasileira de Estu-
dos Pedagogicos, (1949(35), p.27-39).

Em 1871, como diz Primitivo Moacyr (Vol.II, 1937, p.
131), "retirando-se do poder, o Ministro Paulino de Souza ,
seu projeto de reforma toma, segundo a praxe parlamentar, ru-
mo de arquivo, sem as honras de um debate..."

Passagem interessante, se observa na obra de Primitivo
Moacyr (Vol.II, 1937, p.529). Uma Carta do Imperador, de 19

de margco de 1870, ao Ministro Paulino de Souza, agradecendo a
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idéia que tiveram de elevar-lhe uma estatua, porém pedc ao Mi-

nistro que declare a comissao encarregada da homenagem:

... que 80 empregassem seus esforgos na aquisi-
g¢ao do dinheiro preciso para a construgao de
edifieios apropriados ao ensino das escolas pri
marias, e o melhoramento do material de outros
estabelecimentos de imetrugao publica. O Sr. e
seus predecessores sabem como sempre tenho fa-
lado no sentido de cuidarmos seriamente da edu-
eagao publica...

O ministro Joao Alfredo, em 1871, assinala que o seu an-
tecessor havia sugerido idéias que necessariamente cumpria a-
tender, e por essa razao trataria de preparar um projeto de
lei para submeter a consideragao da Assembléia Geral Legisla-
tiva sobre o sistema de ensino. (In: MOACYR,Vol.II, 1937, p.
132-168).

Apesar de sua reforma nao ter sido aprovada, Joao Alfre-
do soube manter o interesse, em torno dos problemas de educa-
¢ao, despertado por Paulino de Souza, bem como a mesma preocu-
pacao de centralizar o ensino secundario.

No Ministerio de Joao Alfredo foram realizadas pela pri-
meira vez conferéncias pedagdgicas, onde participaram profes-
sores de muito prestigio, discutindo grande numero de temas.
(FIALHO, 1937, p.290).

A alteracgdo mais profunda foi trazida pela Reforma Leon-
cio de Carvalho dm 1878. Impressionado com o desenvolvimento
dos Estados Unidos e achando que era conseqliéncia da liberda-
de de ensino que 1la existia, transplantou-a para o Brasil.

Determinou : "que possam ensinar todos aqueles que para
1880 se julgarem habilitados, sem dependencia de provas ofi-
ctais de capacidade ou prévia autorizagao; que a cada profes-—

sor seja permitido expor livremente suas idéias e ensinar as
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doutrinas que reputo verdadeiras pelo método que melhor en-
tender'" (In: MOACYR, Vol.II, 1937, p.169)

Outra medida que achou necessario ddotar a qual contri-
buiria para o melhoramento do ensino publico "é a Zncompati-
bilidade do professorado com 0s cargos publicos e administra
tivos. 0 magistério é uma profissao que, para ser bem exer-
cida, exige maior soma de esforgos e dedicagao. .. Para o pro-
fessor nenhuma outra preocupagao deve existir além do ensino
..."(In: MOACYR, Vol.,II, 1937, p.171).

O decreto de 17 de abril de 1878 reformulou os regula-
mentos do Colégio D.Pedro II, nao se limitando simplesmente
ao programa fundamental de ensino,langando germens de novas
idéias, tais como: torpando livre a freqléncia do externato
e facilitando os exames das matérias ai professadas para a
concessao do graude bacharel em letras; tirando o carater o-
brigatorio do ensino religicso, de modo a réspeitar as cren-
cas individuais.

Aiterou o'plano de estudos do Colégio Pedro II sendo
a matematica assim estudada: Aritmetica 1° e 2° amnos; Alge-
bra 3° ano; Geometria no Espaco ¢ Trigonometria Retilinea no
4¢ ano (HAIDAR, 1972, p.160). Nos programas desse estabele-
cimento, no ano de 1879, constata-se que eram adotadcs oS
compéndios: Tratado de Aritmetica de Jose Antonio Coqueiro;
Elementos de Algebra pela Bacharel, Luiz Pedro Drago e
Geometria e Trigonometria, de Ottoni.(Anais do Colégio Pedro
11, 1879, p.5,7,9,10,17)

Para Leoncio de Carvalho, dois eram os principios que
representariama pedra angular do novo edificio da instrugao
piblica: "a liberdade de ensino e a liberdade de consciencia. "

(In: MOACYR, Vol.II, 1937, p.179).
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Estendeu as mesmas prerrogativas de que gczava o Colé-
gio Pedro 11 'aos demais es*abclecimentos de instrucao secun-
daria quc seguissem o mesmo programa de estudos e que, ha-
vendo funcionado regularmente sete anos, apresentassem pelo
menos sessenta alunos graduados como bacharel. Autorizou tam-
bem a criacado de escolas profissionais. (MOACYR, Vol.II,1937,
p.200)

Apontou a instrucgdo obrigatoria, dos 7 aos 14 anos, no
tocante ao ensino primario, afirmando "nao & licito ao Esta-
do eruzar os bragos e ver impassivel cresceram na ignorancia,
sem o mais elementar aprendizado..."(In: MOACYR, Vol.I11,1937,
p.182).

Para o primario propunha escolas mistas, jardins de in-
fancia de 3 a 7 anos, caixa escolar, biblioteca, muscus, es-
colas ambulantes e outras medidas importantes para divulgar
"o essencial: ler, esérever e contar."”(In MOACYR, Vol.11,193%7,
p.187).

Sobre a laicidade do ensino, na Refeorma de Leoncio de

Carvalho, fala Branca Fialho(1937, p.292) que:

Essa medida produziu tal celeuma que o minie-
tro deixou a pasta sem que fossem apontadas
suas idéias. A modificagao havia sido muito
repentina; acharam que ferira a reforma nao
80 suscetibilidade mas também a consciéncia
dos brasileiros. E o indiferenticmo com que
as outras reformas haviam sido recebidas de-
sapareceu diante dessa medida contra o ensi-
no religioso.

Sobre a liberdade de freqlicncia quc dispunham os arti-

gos 17 ¢ 18 do regulamento de 1878'%comenta Muria de  Lourdes

'Gs frt.17 e 18 do Regimento de 1878, determinavamque "Po-

derd quem nao tenka cursado as aulas do Colégio prectar exame
vage de qualquer ou de todas as materias ensinadas no mesmo
Colcgio. Quem tiver obtido nos exames vagos aprovagdo plena em
todas as materias do curso do Colégio, rggcber& o grau de ba-

chavel em letrgs. (In: HATDAR, 1972° n.129)
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Haidar (1972, p.129):

subverteram totalmente a ordem prevista no no-
vo plano de estudos para o desenvolvimento das
diversas disciplinas e comprometeram decisiva-
mente o exito da reforma... A torrente avassa-
ladora dos estudos avulsos, incessantemente ali-
mentada pelos exzames parcelados de preparat&ios
conseguira abalar o mats forte reduto dos es-
tudos secundarios organizados e regulares. 0
Colégio Pedro II rendia-se a desorganizagao ge-
ral.

Como observa Maria Thetis Nunes (1962, p.79-80), 'ape-
sar de alguns aspectos positivos, a reforma Ledoncio Carvalho
assentou a desorganizagao do ensino secundario brasileiro, re-
tardando sua integragao no desenvolvimentio do pais."

Em 1881, o Colégio Pedro I1 sofria nova reforma, O Re-
gulamento baixado peld Decreto n® 8051 de 25 de marcgo desse
ano, e assinado pelo Ministro do Império Barao Homem de Mello,
conservando 0s exames vagos —as matriculas avulsas e os exa-
mes finais por disciplina, "maﬁteve a desorganizagao vigente
no primeiro estabelecimento de ensino secundario do pais',a-
~pontado como modelo. (HAIDAR, 1972, p.130).

O plano de estudos continuou de 7 anos onde era previs-
to no 1° ano Aritmétics e Nomenclatura Geométrica; no 3° ano
Matematicas Elemcntares (Aritmética); no 3° ano Matematicas L-
lementares (Aritmética e Algebra); 4° ano Matematicas Llemen--
tares (Geometria Plana, no Espaco ¢ Trigonometria Retilinea).
Haitdar, 1972, p.160-1).

As idéias sobre a liberdade de ensino, a laicidade da
escola publica e a instrucao obrigatdoria, dos 7 aos 13 anos
da Reforma Leoncio de Carvalho, foram defendidas por Rui Bar-
bosa, em1882, cm dois famosos pareccres ¢ no projcto de re-

forma dos ensinos: primario,sccundiario ¢ superior.
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0 estadista assim diagnosticou o ensino secundario:

0 vicio essencial dessa especie de instrugao,
entre nos, esta em ser, até hoje, quase exclu-
sivamente literaria. Agrava esse mal o fato de
que aS escassas nogoes cientificas envolvidas
na massa indigesta desse ensino sao subminis-—
tradas sempre sob a sua expressao mats abstra-
ta, didaticamente, por métodos que nao se diri-
gem senao a gravar passageiramente na memoria
proposigoes formuladas no compéndio, repetidas
pelo mestre e destinadas apenas a habilitar os
alunos a passarem os exames, salvando as apa-
rencias e obtendo assim a suspzrada matricula
na Faculdade. (In: NUNES, 1962, p.80).

Rui Barbosa subdividiu o curso da escola primaria em
trés, cuja enfase na disciplina de matematica seria:

a) escola primaria elementar com dois anos de
duracao onde a crianga entre outras disciplinas "aprendia a-
ritmética pratica até a divisao por um algarismo; primeiras
idéias de fragoes; problemas faceis, concretamente formula-—-
dos." (In: MOACYR, Vol.II, 1937, p.239).

b) escola primaria média com dois anos de du-
ragdo onde a matematica foi assim enfocada: "aritmética pra-
tica, até regra de trés simples; sistema métrico."(In: MOACYR,
Vol.II, 1937, p.240).

c) escola primaria superior com quatro anos de
duragao sendo a matematica apresentada desta forma: "aritmét<-
ca pratica e teorica até raizes quadradas e cubicas e logarit-
mos inclusive; nogoes de geometria, algebra até equagoes do
19 grau, rudimentos de trigonometria™(In: MOACYR, Vol.II, 1937,
p.240)

Para o ensino secundario, Rui defende que além do ba-

charelado em ciéncias e letras (6 anos), o Imperial Liceu Pe-

dro II ofertaria mais seis cursos: o de Financas (5 anos); o



de Comercio (4 anos); o de Agrimensura e Direcao de Trabalhos
Agricolas (5 anos); o de Maquinista (5 anos); o Industrial (5
anos); e o de Relojoaria e Instrumentos de Precisao (3 anos).

A matematica seria ministrada da seguinte forma: o ba-
charel em letras estudaria aritmética e algebra (atc equacgdes
do 2° grau) no 1° ano; geometria plana ¢ no esnago com trigo-
nometria e suas aplicacgdes no 2° ano; algebra superior ¢ geo-
metria analitica (a duas e trés dimensoes) no 3¢ ano. Os ou-
tros seis cursos estudariam um ano dc aritmética e  algebra
até equacdes do 29 grau, sendo que os trés primeiros teriam
um ano de algebra superior e gcometria analitica a duas e
tres dimensoces, e o curso de financas teria um ano de ope-
ragocs financeiras, ao passo que oscutros cinco cursos terian
um ano de gcometria e trigonometria e aplicacgoes. (In: MOACYR,
Vol.II, 1937, 291-6).

Para o ensino superior apoia-se na reforma de Leoncio de
Carvalho e nas faculdades ja existentes criando outros cursos
como o de arquitetura e colstrucoes em ferro.

0 estudo magnifico de Rui Barbosa, demonstra conheccimen-
to profundo das reformas pedagbgicas de outros paises. Mas,que
rendo aplica-las ao Brasil da época, nao passou segundo Fer-
nando Azevedo "de um plano ideal e tedrico, em que se coorde-
nam, por uma espécie de ecletismo, elementos e instituigoes
discordantes, inspiradosnos meics sociatils mais diversos, como
a Inglaterra, a Alemanha e os Estados Unidos". (AZEVEDO, 19760,
p-108).

Pondcra Maria Thetis Nunes (1962, p.80):

Confrontando os orgamentos educactionails de ou—
< . - .
tros patses com o Brasil naquele momento, Rut,
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mostrou nac compreender 2 sincronia entre de-
senvolvimento e eduncagao, 2 que nao seria pos-—
sivel transplantar sistemas pedagcgicos de

paises industrializados, vivendo a etapa ca-
pitalista, para um pais essencialmenle agra-
rio, que ainda nao conseguira, totalmente, su-
perar as relagoes feudais de trabalho.

(NUNES, 1962, p.80).

A reforma de Rui Barbosa, como diz Afranio Peixoto,"es-
sa maravilha de ciencia e de consciencia, ¢ 1inutil dizer,nao
teve é€co no Parlamento; admiraram-na, mas nao a compreenderan,
e, menos, a atenderam." (PEIXOTO, 1933, p.234).

O ministro Rodolfo Dantas reclamou,em 1882, nao ser 1i-
cito ao Governo "ecruzar os bragos ante o retardamento e « dis-
tribuigao defeituosa da instrugao popular nas provincias,”
(HAIDAR, 1972, p.33-4), conscqliencias da descentralizacao do
Ato Adicional,

A esse respeito comenta Branca Fialho (1937, p.292)que:
"pealmente era de quase completo abandono a situagao do ensi-—
no Secundario nas provincias, salvo algumas aulas avulsas,al-
guns colegios particulares; geralmente religioses e pouco fre
qtlentados, e as aulas de preparatorios nas escolas de direito
de Recife e Sao Paulo."

Em 1883, O Ministro Leao Veloso sobrc a tradicicnal

questao entre humanismo e realismo, em seu plano, pondera:

E conhecida a controvéersia acerca do progra-
ma do secundario, uns querem imprimir cuniio
mais cientifico que literdrio e outros em ves
disto mais literario que cientifico. Sem en-
volver-me na disputa de humanisias e realis-
tas, entendo que o ensino secundartio nao pode
ser difundido em um so molde, variando come
varitam efetivamente as profissocs dagueles a
que se destinam... (In: MOACYR, Vol.II, 1937,
p-487).
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Nesse mesmo ano, foi realizada uma exposigio pedagdgi-
ca na Corte e reuniu-se um Congresso de Instrucao presidido
pelo Conde d'Eu, tendo como auxiliares o Visconde de Bom Re-
tiro, Leoncio de Carvalho e outros. Foram al abordadas todas
as principais questdes relativas ao ensino e foi fundado um
museu pedagogico permanente.

Como diz Branca Fialho(1937, p.293):

Continuava—-se assim a manter o interesse pela
instrugao, mas _pouco se realizava. 0 interesse
do brasileiro é sempre mator pelas discussoes
do que pelas realizagoes. Nao e sem razao que
Luiz Agasseiz diz que nenhum pais tem mais ora-
dores nem melhores programas do que o Brasil:
a pratica entretanto falta completamente.

Em 1886, & Ministro do Império, Barao de Mamore, no-
meou uma Comissao para estudar as bases para reorganizacgao do
ensino primario e secundario do municipio neutro. (In: MOACYR,
Vol.II, p.443- 57),

A comissd@o era constituida em sua maioria de educadores
do mais alto posto, com seus cargos nas diregoes da Escola
Normal da Corte, do Internato € Externato do Imperial Colégio
Pedro II e conceituados professores da Corte.

Essa comissao, que era presidida pelo Visconde de Bom
Retiro autor da primeira reforma do ensino primario, em 1854,
recorda partes desta e conclui que ela deve ser totalmente im-
plantada; € a favor do fundo e€scolar de "taxa insignifican-
tissima" que "recaira sobre todos os individuos de um e ou-
tro sexo residentes no Imperio, maiores de 21 anos... que te-
nham profissao ou vivam de seus rendimentos..."(p.445) enten-
de a Comissdo que sem essa medida "nao sera possivel dar um

passo. " (In: MOACYR, Vol.II, 1937, p.446).
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Sobre o ensino secundario. ¢ssa Comissao assim conside-

rcu:

...A sofreguidao dos alunos em obter as apro-
vagoes, tal ou qual indiferenga dos pais, pou-
co escrupulo dos professorcs e diretores de
colégios, e a condescendencia dos examinadores
dao causa a extraordinarios abusos... Apenas
se organiza o programa de pontos para exames ,
publicam-se folhetos em que esses pontos sao
desenvolvidos e os professores fazem 08 alu-
nos decora-los materialmente, de modo que se
no exame lhe sat um desses pontos assim decora
do eles o reproduzem na prova escrita e na
oral... Em regra, mal preparada, a mocidade que
freqillenta os cursos superiores pouco estuda ¢

aprende, nao tendo nem habitos de estudo nern

base suficiente de conhecimentos preparatoriocs

ce (In: MOACYR, Vol.II, 1937, p.453-4)
Sugeriu a Comissao que para solucionar o problema do

secundario deveria "acertar o curso do bacharelado atual do
Colegio Pedro II."(p.454). E que o diploma.de bacharel em 1le-
tras seria obtido cursando o estudante as aulas daquele Colc-
gio ou de 'outros liceus congeneres, estabelecidosnas pro-
vincias.” (In: MOACYR, Vol.II, 1937, p.454)

Pretendia o Ministro, de 1886, que a voz da expericéncia
se fizesse ouvir, mas "ainda uma wvez a Legislatura langa nos
seus arquivos uma iniciativa governamental..."(MOACYR, Vol.II,
1937, p.471).

No relatorio do ministro Costa Pereira do ano dc 1888,
verifica-se uma leve alusdo a reforma do Barao de Mamorce, "po-
rem s0 ficou niscol!” (MOACYR,Vol.II, 1837, p.472)

Afranio Peixoto (1933, p.234) obscrvava que o Ministro
Ferreira Viana, em 1889, em scu relatorio nao poderia deixar
de citar "o refrém que ja nos vamos cansando de ouvir, e

atnda mats o cuviremos na Republica", sobre "... a deplora-
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vel decadéncic do ensino secundario...’ (In: MOACYR, Vol.IT,

1937, p.473). Considera o zducador:

Por tal forma estao fora de duvida o atraso e
a insuficiencia do nosso ensino przmarzo, as-
sim como a necessidade de prover a instrvgao

profisstonal, e remediar, nao §0 a ma organt-

zagcao dos estudos sccundarmos mas ainda 0s
efeitos que se introduairam no reg@me dos
cursos superiores, que escusado e deter-me em
mani festar-vos qvanto urge atender a esse im-—
portante assunto, a que sc¢ Ligam 08 mats vi-
2%2? interesses do Brasil. (PL1X0TO, 1933,p.

Uma Gnica iniciativa interessante no final do Império,
diz Branca Fialhe, foi a criacao pelo Imperador de duas csco-
las modelo, técnicas-secundarias, uma cm Sao Cristovam ¢ ou-
tra em Santa Cruz. Eram consideradas escolas primarias, mas

pelas matérias que ai se ensinavam: "... eram pois verdadei-

-

ras escolas técnicas secundarias e é de lastimar que so duas
houvesse em todo o Bras<l." (FIALHO, 1937, p.293-4)

Para Theobaldo Miranda Santos (1945, p.565-6):

0 balango da obra educacional do Império nao
apresenta resultados animadores. 0 ensino era
deficiente e fragmentario, sem um plano na-
etonal que lhe emprestasse uma estrutura or-
ganica. As escolas eram escassas, mal organi-
zadas e dirigidas por mestres improvisados.

As reformas de ensino se sucediam, uma apoes
outra, sem continuidade e articulagao. 0s mi-
nistros nao procuravam prestigiar a obra dos

seus antecessores... 0s liceus fundados nas
« . = Q - -

preovinetas como 0 ...de Curitiba..., morriam

por falta de alunos e profes"ores...(gW1foo

nossos) o ensino secundario, em sua maior par
te se reduzita a aulas esparsas e a cursos ane-
xos a academias de medicina, engenharia e di-
reito, onde o preparo dos adolescentes, feito
as pressas, visando 0 TnNgresso nos CuUrsos su-
periores, nao tinha nenhuma eficieneta educa-
tiva. As atitudes pessoais do Imperador D. Pe-
dro II de interesse pelo ensino e pela cultw
ra nao correspondiam medidas prdaticas do ceu
governo, no sentido de desenvolver ¢ caxpandir
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a educagao popular. Tudo isso poe em relevo o
quanto foi lento, irrcgular e insuficiente o
progresso educacional do Imperio.

Quanto aos compgéndios de matematica do tempo do Imperio,
além dos ja mencionados, tem-se referencia de Arithméetica Pro-
gressiva de Antonio Trajano que foi editada, pela primeira
vez, aproximadamente em 1880. Existem outras obras do prof.
Trajano como Arithmética Primaria, Arithmética Elementar Ilus-
trada, Chave da Arithmética Primaria Progressiva, Algebra Ele-
mentar, Chave de Algebra, que nao se pode precisar neste estw
do as datas de publicacao ou se foram todas antes da Procla-
macao da Republica, por falta de dados exatos.

Existem publicacoes do professor José Theodoro de Souza
Lobo sobre Segunda Aritmética Para Meninos, sendo cada exem-
plar numerado e¢ assinado pelo autor.

O ensino de Matematica, na Escola Secundaria Brasileira,
como esclarece o professor Manoel Jairo Bezerra em sua obra
Didatica Especial da Matematica (1957,p.21) "desde os primei-
ros passos dados pela aritmética, com os professores geralmen
te sem dispor de livros, ditando seus problemas para serem
resolvidos e enunciando suas regras, sem explanagoes, demonc-—
tragoes ou diregao especial...'",agora com a Proclamacao da
Republica, o ensino das ciencias, tao defendido pelo positi-

vistas, tomara novo rumo.
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BRASIL - REPUBLICA

Este periodo, tratara dos fatos até a década de 1930.

No inicio do periodo republicano, o Brasil atravessa
uma fase de profundas transformacles sociais, economicas po-
liticas, que ja vinham se processando desde o fim do Império.

Muitos sdo os fatores que influiram para que se formas-
se esta atmosfera, por isso foram propicios diversos movimen-
tos de renovacgao cultural.

A esse respeito, observa Maria Thetis Nunes (1962,p.86)
que "a educagao brasileira reflete essas transformagoes que
se processam no pais, nao correspondendo a formagao que exi-
gtam as novas classes em elaboragao.”

A mentalidade dominante era a mesma da Colonia e do
Império, livresca, académica, conforme exigiam "as comarcas
que procuravam a educagao: a aristocracia rural e os estratos
medios'. (ROMANELLI, 1978, p.41)

Esse espirito vai dominar a legislacao escolar, com ex-
cecao da Reforma de Benjamim Constant, a primeira da Republi-
ca, que despontou impregnada de idcias positivistas.

A 19 de abril de 1890 cra criado o "Ministério da Tne-
trucgao, Correios e Telegraphos"(RODRIGUES, 1938, p-261), en-
tregue a Benjamim Constant, quec, procurou reformar o sistema
educacional do pais durante a sua curta permanéncia como Mi-
nistro (1890-1892).

A reforma do ensino secundario foi orientada pecla fi-
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losofia de Augusto Comte e sua tendéncia era para as cien-
cias, embora apresentasse cunho enciclopédico.

Ao lado da mentalidade humanistica, retorica, e juridi-
ca da grande maioria da elite dirigente educada no regime an-
tigo, erguia-se com seu corpo de doutrinas, a mentalidade po-
sitivista, que através das disciplinas matematicas havia con-
quistado a simpatia das geracOes mais novas dos militares.

Segundo depoimento pessoal de Rui Barbosa, nao conhe-
cia Benjamim Constant a filosofia de Comte, afirmando estar
"{mbuido mais do que penetrado das doutrinas pedagdgicas e [t
losoficas do positivismo comtista".(In: AZEVEDO, 1976, p.123).

Os proprios positivistas fizeram restricdoes a reforma,
pois Comte nao recomendava o ensino das ciéncias senao apos
os 14 anos. Até entao a crianca deveria receber uma educacgdo
de carater estético, baseado na poesia, na misica, no desenho
e nas linguas. Benjamim Constant incluia ja na Escola Prima-
ria: de 19 Crau, para criancas de 7 a 13 anos, a aritmética
(pratica até regra de tré€s), a geometria pratica (sistema me-
trico, taquimetria) e na de 2°¢ Grau, de 13 a 15 anos,além da
aritmética (estudo completo), algebra elementar, geometria,
trigonometria, os elementos de ciéncias fisicas. (RIBEIRO ,
1979, p.72).

0 ensino secundario "integral” era dado pelo Estado no
Ginasio Nacional, antigo Colégio Pedro II, do qual foram man-
tidos o internato e o externado, sujeitos a alta inspegao do
Conselho Diretor e do Inspetor Geral de instrucao primaria e
secundaria e nos demais Ginasios dos Estados da Republica,que
seguissem os mesmos programas e o plano de estudos integrais
do Ginasio Nacional. (MOACYR, Vol.I, 1941, p.48-53).

O curso integral era de sete anos, conforme o Decreto
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n® 891 de 08/11/1890, constando as seguintes disciplinas:
porstugues, latim, grego, frances, inglés, alemao, matematica,
astronomia, fisica, quimica, historia natural, biologia, so-
ciologia e moral; geografia, historia universal, historia do
Brasil, litefatura nacional, desenho, ginastica, evolugoes
militares, esérima e musica. Para o ensino da Matematica pre-
via-se: (In: MOACYR, Vol. I, 1941, p.49-51)

1° ano: aritmética (estudo completo) e algebra elemdn-
tar (estudo completo): 6 horas por semana.

2° ano: geometria preliminar; trigonometria retilinea;
geometria especial (estudo perfunctorio das secgdes conicas,
da concoide, da cissoide, da limacgon de Pascal e da espiral
de Arquimedes: 6 horas por semana.

32 ano: geometria geral e o seu complemento algébrico:
calculo diferencial e integral, limitado ao conhecimento das
teorias rigorosamente indispensaveis ao estudo de mecanica ge-
ral propriamente dita: 6 horas semanais.

4° ano: trigomometria esférica e geometria celeste (que
precediam Astronomia do 2° periodo): 6 horas semanais; revi-
sao de calculo e geometria: 1 hora semanal. 5°,:6° e 7° anos:
revisdo de calculo e geometria: 1 hora semanal.

Em 1891, no Relatorio do Inspetor Geral, Ramiz Galvao,
observa-se que o Conselho Dirctor nao estava totalmente de
acordo com os programas apresentados pela Congregagao do Gi-
nasio Nacional, e que havia 'necessidade de alguns retoques
no plano de ensino para torna-lo exequivel.'(In: MOACYR,Vel.I,
1941, p.71).

A avaliacgao da aprendizagem do estudante ecra sujeita a

trés tipos de exames: de suficicéncia, finais e de madureza.Os

de suficicencia seriam fcitos para as disciplinas que teriam
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continuidade no ano seguinte; os finais, para as discip!inas

concluidas e os de madureza, no final do curso secundirio,que

se destinavam a verificar a cultura intelectual necessaria ao
jovem.

A aprovagao no exame de madureza do Ginasio Nacional ha-
bilitava o estudante a matricula nos cursos superiores exis-
tentes no pais. Estendia-se esse direito aos demais estabele-
cimentos do Estado, que tinham por modelo o plano completo de
estudos do Ginasio Nacional. Os alunos aprovados nesse exame,
com as melhores notas, recebiam o grau de Bacharel em Ciéncias
e Letras. (MOACYR, Vol.I, 1941, p.53)

0 ensino secundario que, no Império quase se reduzira
aos preparatdorios, cuja finalidade era preparar o jovem para
0 ingresso nos cursos superiores, foi o mais atingido por es-
sa reforma-.Segundo Maria Thetis Nunes "era violenta ruptura
na tradigao classico-humanietica dominante desde os primor-
dios.'" (NUNES; 1962, p.87).

A esse respeito Evaldo A.M.Ferreira e seus colegas(1977;

p.94), consideram que:

de qualquer modo a Reforma Benjamin Constant
rompe com a tradigdao claseico.humanista e
através do exame de madurezsa, seu ponto alto,
procura tirar do ensino secundario o carater
meramente propedeutico. Assim imprime novos
rumos ao ensino brasileiro, impossibilitando
uma volta ao passado.

O exame de madureza foi muito criticado, nos anos que
sucederam a reforma. No relatorio do Ministro G. Ferreira,em

1896, le-se:
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0 exame de madureza, com efeito, tal qual =
xzete no Regulamento do Ginasio Naecional, ¢,
se nao tnexeqazvel, pelo menos de resultado
duvidosos ou negativos, como sempre acontece
toda vez que sao exigidas provas excedentes aq
eapacidade média do aluno: nem o efaminador
eutida de ser exigente, nem, esforgando-se,dés—
eobrira o método conveniente para obter in-
formagao exata da competéencia e habilitagao do
examinando. O etistema adotado no Ginasio,por-
tanto, deve ser condenado, porque ezaure o
aluno numa repetigao inutil de exames ftnazs,
sem permitir-lhe mogtrar num sumario inquéri-
to o grau de extensao que aleangou sua inteli-
gencta no manejo dos livrog e nos exercicios
praticos das aulas, durante o curso que o ha-
bilitou. (MOACYR, Vol.II, 1941, p.82-3).

O problema consistia na interpretacgao da lei, que di-
zia: "Os pontos para as provas versarao sobre questoes ver-
dadeiramente gerais e abrangerao assuntos importantes rela-
tivoe as diversas disciplinas da segao.'"(In: MOACYR; Vol.I,
1941, p.53).

As segOes eram em numero de sete:

12 - 1inguas vivas, especialmente a portuguésa e sua li-

teratura;

22 - 1inguas mortas;

3% - matemitica e astronomia;

42 - ciencias fisicas e suas aplicagoes;.

5% - biologia, zoologia e botdnica;

62 - sociologia e moral, no¢des de economia politica e

direito patrio;

72 - geografia, historia universal, especialmente do

Brasil.

Dificil se torna entender, que aoc mesmo tempo que o e-
xame de madureza era combatido, quanto a sua forma, era elo-
giado quanto ao melhoramento do ensino secundiario, como se vé

no depoimento de José Verissimo, diretor do Externato Pedro II,
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em 1897:

Quanto mais acompanho o ensino secundario,quer
como diretor deste estabelecimento, quer como
superirtendente dos exames de preparatorios,

mats me convengo da necessidade urgente, se
qutsermos salvar os estudos secundarios do nos-
so pats. (grifo do autor) de realizar essa

eriagao do Ministro B.Constant, o exame de ma-
dureza, e _que ficou letra morta. O que e pre-
eiso, poreém, para que essa reforma seja real-
mente eficau e que tal prova seja instituida
de maneira a nao poder ser sofismada.

(MOACYR, Vol.II, 1941, p.93)

Benjamim Constant, influenciado pelo desenvolvimento da
educacadao norte-americana criou o PEDAGOGIUM, cuja finalidade
seria de tornar-se um "centro populsor das reformas e melho-
ramentos de que carece a instrugao nacional, oferecendo aos
professores publicos e particulares os meios de instrugao pro-
fissional de que possam carecer, a ex?osig&o dos melhores mé-
todos e do material de ensino mais aperfeigoado. " (MOACYR,Vol.
T, 1941, p.87)

Como considera Célio Cumha, no apéndice da obra de Fran-
cisco Larroyo (1970, p.957) "Nobre e belo era o seu desejcaus
0s seus conhecimentos a respeito da realidade brasileira.’ En-
dossando as palavras de Maria Thetis Nunes (1962, p.80)"0 ho-
mem nao faz a historia como deseja, mas como o momento permi-
te..."

O fato de Benjamim Constant permanecer pouco tempo no
ministerio e vir a falecer logo em seguida e lamentado  pelo
Ministro G.Ferreira, que diz: "para que essa obra pudesse pro-
duzir os efeitos, teria sido para desejar, que o reformador
houvesse tido tempo de acomparnhar o desenvolvimento de suas

idéias, e modifica-las de acordo com o que fosse ditado pela
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experiéencia e pela resistencia do meto." (MOACYR, Vol.II,
1941, p.82).

Tanta polcmica foi criada em torno do "plano de estudos
na realidade inexeqilivel e contrario a preceitos pedagogicos'
(In:Moacyr, Vol.I, 1941, p.101), que o Consclho considerou "de
indeclinavel necessidade retocar a lei e alterar a extensao
das disciplinas do curso secundario.'(p.101).

Especializando essa questao, o Conselho aponta no pla-
no dc estudos o 3° ano do Ginasio para "meninos de 14 ou L&

anos", o programa de matematica, ponderando que:

...a verdade é que nao ha meio de fugir a mator -
parte - das intrincadas questoes de alta Mate-
matica que no projeto encontramos. As verdades
destas ciencias provem de uma dedugao rigorosa,
os principios concatenam-se como uma exigencia
imprescindivel, e a teoria posterior nao sera
jamais compreendida com proveito se nao tive-
rem sido bem assentadas as teorias anteriores,
que lhe servem de base. Como portanto, reduzir
semelhante programa a uma proporgao pelo menos

aparentemente razoavel, sem prejuizo o nexo,

~ - . . . -
a dedugao logica e consequentemente o equi li-
brio mental dos alunos e a seriedade do plano

geral?... (In:MOACYR, Vol.I, 1941, p.102).

O Conselho Diretor, encabecado pelo Inspetor Geral Ramiz
Galvao, julgou "propor francamente a modificagao do plano de
estudos do Gindsio Nacional..., mais pratico, adequado & natu-
reza dos estudos secundarios, perfeitamente, exeqiivel..."(p.
102) ao entdao Ministro Jodo Barbalho!l?®

Em 1892, o Ministério da Instrucao foi fundido ao Minis-
tério da Justica e Negocios Interiores e foi extinto o Consc-

lho Diretor da Instrugao Primaria e Secundaria em 23/11/1892

3 - . . . .
!3Nessa epoca Benjamim Constant havia falecido e sua refor-
ma de ensino estava necessitando das idecias de seu idealizador.



(In: MOACYR, Vol.II, 1941, p.13.67)
Em dezembro fora expecdido o Codigo as instituigoes de en-
- - - < - - - - -
sino superior, ficando excluido o ensino secundario e tecnico,

embora se observasse que o Ginasio Nacional adotara o sistema

de conoregacdo, constituida do diretor, lentes e professores,
caracterizada no Codigo acima mencionado. (MOACYR, Vol.II,1z41,
p.60) "

A orientacao do ensino secundario inspirada por Benjamim
Constant permancceu ate 1897, apesar de os regulamentos que fo-
ram promulgados, reorganizando o Ginasio Nacional, respeitassenm
a seriacao de 7 anos e mantivessem o exame de madurcza. (MOACYR,
Vol.II, 1241, p.89).

O relatorio do Diretor do Externato do Ginasio Nacional,
José Verissimo (In: MOACYR, Vol.II, 1941, p.91-2), em 1897,0b-
serva que o atual regime, em vigor, era falho e afirma ser uma
das causas o Regulamento vigente. Aponta também a atitude dos
profcssores que, "em regra geral, ocupam—se somente das mate-
rias que ensinam, como se ela fosse o centro de todo ensino, or-
ganizam o seu programa, sem muito atenderem a harmonia e unida-
de de ensino...',e nao procuram entrosar com as outras disciplinss.

Sobre os programas comenta José Verissimo que "anualmente
organizados nao sao talvez o objeto de tanto cuidado quanto fo-,
ra para desejar,e se em uma ou outra matéria, sao bastante claros
e minuciosos, em outras nao correspondem precisamente ao que se
tem o direito de eaigir delas..." (op.cit., p.92)

Em 1898, o Ministro Amaro Cavalcanti, no Regulamento do

Ginasio Nacional,reduziu o esquema de Benjamim Constant, pro-

'"Foi instituido o prémio Pantecon, que consistia numa soleni-
dade com a colocagao do retrato, do aluno que mais se destacas-
se, numa sala de honra do Ginasio (MOACYR,Vol.II, 1941, p.64).
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pondo para o ensine secundario dois tipos de cursos: Curso
Propedéutico ou Realista em 6 anos e o Curso Clissico ou !Lu-

——e

manista c¢m 7 anos.
0 ensino de Matematica passou a ser ministrado em to-

das as sCries, com a distribuigao em horas por semana como

mostra o Quadro II

QUADRO 11
CUKSO
SERIES Realista Classico

CADEIRAS 18] 28 zal 4@ gdl & A
Aritmctica A 1 1 1 1 1
Klgebra 5 1 1 i 1
Geometria e
Trigonometria 2 1 1 1
Calculo ¢ Geometria
Descritiva 3 1 1

FONTE: MOACYR, Vol.II, 1941, p.103-4.

Neste plano de estudos, observa-se a énfase dada a fixa-
c¢ao da matéria, com o estudo dos programas dos amos preceden-
tes.

A seriacao dos cursos continuava obrigatdoria e¢ o cxamec .
de madureza restringia-s¢ as disciplinas: matematicas clementa-
res, portugues, francés, inglés ou alemao, geografia, historia
universal e historia do Brasil e latim somente aos que aspira-
vam os cursos de Medicina e Direcito.

Esses exames eram estendidos as cidades que  possuissem

curso superior e estabelecimentos particulares equiparados. Po-

rém, os cxames parceclados dos preparatorios continuavam  exis-
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tindo.

A Lei n°®560 de 31 de dezembro de 1898 determinava que
nessa reforma de ensino seriam "expressamente proibidos os
exames parciais de matérias preparatorias”(In: MOACYR, Vol.II,
1941, p.115) para matriculas nos cursos superiores . Ficava po-
rém uma abertura: aos estudantes aprovados em uma ou mais ma-
térias seria facultado, no prazo de 2 anos, terminarem os seus
preparatorios.

O proprio Ministro Amaro Cavalcanti admitiu em seu rela-
torio que "o exame de madureza acha-se finalmente regulamenta-

do e em condigoes de satisfazer, tanto quanto possivel, as exi-

geneias do meio..." (In: MOACYR, Vol.II, 1941, p.101).

O sistema de preparatorios era o que interessava ao meio,
pois permitia no prazo mais rapido o ingresso as Faculdades.

Ao lado dos exames: de madureza continuam os dos preparatorios.

A Congregacao do Colégio Pedro II, passou a organizar os
programas de ensino trienalmente, a partir de 1899. O ensino
de Matematica sofreu alteracao, com a eliminac@o dos contetdos,
de Calculo Diferencial Integral e Geometria Descritiva (MOACYR,
Vol.III, 1941, p.83-4).

Em 1900, o poder executivo & autorizado a rever o codigo,
de 1892 e a verificar as disposigOes comuns aos ensinos supe-
rior e secundarios. Este ultimo havia sido excluido, na elabo-
racao daquele codigo, porém o Ginasio Nacional ja seguia algu
mas de suas determinacOes como a da formagao da Congregacao de
Professores, bem como do prémio Panteon.

O Ministro Epitacio Pessoa, pessoalmente presidiu quatro
reunides dos professores do Ginasio Nacional, para exame de to-
das as disposigoes, com "o intuito de preparar uma reforma, de-

finitiva e completa. (MOACYR, Vol.III, 1941, p.90)



A Reforma Epitdcio Pessoa assinalanova fase da evolugio
do ensino secundario brasileiro, em seguimento ao pcriodo ini-
ciado pela Reforma Benjamim Constant. Comparada com esta ulti-
ma, ela nio € apenas uma nova reforma, mas sobretudo, represen
ta mudanca radical do sentido da atuacao federal em face do
ensino secundario de todo o pais.

Essa mudanca € observada na equiparacdo com o Ginasio Na-
cional (antigo Colégio Pedro II) tanto dos colégios particula-
res quanto dos estabelecimentos estaduais. O Ginasio Nacional
foi transformado em instrumento de unificacao de todo o ensi-
no secundario do pais.

A equiparacdo estava regulada no Codigo dos Institutos
Oficiais de Ensino Secundario e Superior, dependentes do Mi-
nistério de Justica e Negdcios Interiores, conforme Decreto
n®3890, de 1° de janeiro de 1901. O artigo 382 desse codigo

determinava:

Art.382 - Em relagao aos estabelecimentos de en
8ino secundario se observara mais o seguinte:

I - Sao de rigorosa observaneia nestes estabele-
eimentos as disposigoes do regulamento do Gina-
sio Nacional, relativas ao numero e seriagao das
disciplinas e sua distribuigao pelos anos do
eurso e ao numero de horaz semanais ao estudo
de cada materia.

II -~ A organizagao dos programas de _ensino é da
exclusiva competéncia da congregagao do Ginasio
Nacional, sendo, todavia, permitido as congrega-
goes dos institutos equiparados submeter, antes
de terminado o prazo de duragao daqueles progra-
mas, a conszderagao do Governo, por intermédio e
com informagao dos respectivos delegados fiscatis,
modtfzcagoes ou medidas aconselhadas pela expe-
rzencza em bem do ensino, sobre as quais resolve-
ra 0 mesmo Governo, ouvida préviamente a congre-
gagao do Ginasio.

III - Sao de estrita observancia as regras esta-
belecidas no regulamento do Ginasio Naeional pa-
ra a execugao dos programas, bem como o disposto
com relagao aos exames de admissdao, de promogoes
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sucessivas e de maduresa. (NOBREGA, 1972.Vol.I.
tomol, p.243).

O plano de estudos da Reforma Epitacio Pessoa, que vVvi-
gorou de 1901 a 1911, sancionado pelo Decreto n® 3914, de 26
de janeiro de 1901, que éprovqu o Regulamento do Ginasio Na-
cional, manteve-se mais ou menos de acordo com o modelo apre-

sentado no Quadro III.



QUADRO TI11

REFORMA EPITACIO - 1901

Serie a a .
Disciplinas 19 2 3 42 54 62
Portugucs 3 3 2 2 - -
Literatura - - - R 2 2
Frances 4 3 2 1 - 1
Inglés - 3 3 2 1 1
Alemao - - - 3 3 2
Latim - - 2 3 3 1
Grego - - - 3 3 2
Logica - - - - - 3
Geografia, especialmente
do Brasil 3 3 2 - - 1
Historia, cspecialmente
do Brasil - - - 3 3 3
Aritmética : 4 - - - - -
Algebra e Geometria - - 4 - - -
Algebra, Geometria e
Trigonometria - - - 4 - -
Aritmética e Algebra - 3 - - - -
Elementos de Mecanica o
Astronomia - - - - 3 -
Fisica e Quimica - - - - 4 3
Historia Natural - - - - 2 5
Desenho 3 3 3 2 - -
Matcmatica - - - - - 2

FONTE: PEIXOTO et alii, 1937, p.96-7.

OBS:~- A disciplina de Desenho consta em todas as séries nas obras "Ensino
Secundario ¢ Sociedade Brasileira" de Maria Thetis Nunes(1962) e
"A Educagao Secundaria' de Geraldo Bastos Silva (1962).
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Durante ¢ periode em que vigorou a Reforma Epitacio Pes-
soa, observam-se referencias nos relatdorios dos Ministros quc
o sucederam o Ministro J.J. Seabra, em 1905, referindo-se ao
Ginasio Nacional- Comenta sobre o ensino que "nelec se ministra
¢ defeituoso, falho e improficuo; para isso concorrem em larga
escala, sobrecarga dos programas..."(In: MOACYR, Vol.IIT,1941,
p.96).

Essc Ministro em seu relatdorio cita Dunshee de Abranches

)

encarregado da sindicancia que fez no Rio de Janeiro, que es-

creveu:

Seja como for, o fato é que devemos procurar
sair, o mais breve possivel, desta aflitiva si-
tuagao, porquanto a triste verdade é que todo
0 edificio fundamental de nossa instrugao assen
ta atualmente nesta tﬁzpode fatzd%a o mau en-
sino no Ginasio, o0 persismo ensino nos institu-
tos equiparados, o nulo ensino revelado pelos
mercadores avulsos de exames parcelados de pre-
paratérios. (In: MOACYR, Vol.III, 1941, p.96)

0 Ministro Tavares Lyra, em 1907, insiste

...Quanto ao ensino secundario, nao vale a pe-
na gastar palavras. Ele tem sido um simples es-—
tagio para as jornadas de mogos que buscam nas
escolas superiores um pergaminho de doutor ou
bacharel. Nao se lhe tem dado carater que deve
ter de educagao fundamental que habilite, sem
sobrecargas inuteis, para todos os ramos da ati-
vidade humana; e sua decadencia acentuou-se an-
te a coexistencia de dois regimes antagonicos,

e dos exames parcelados e dos exames da madure-
za. Desprenie-lo do ensino superior, exigindo pa-
ra estes novos processos de habilitagao, com a
eriagao de exames de verificacao de capacidades
e atenuando a agao maléfica dos estabelecimentos
equiparados, pela prowagao de novas equipara-
goes e fiscalizagao série dos que ja a obtive-
ram...’ (In: MOACYR, Vol.III, 1941, p.104)

Tavarcs Lyra enviou a Camara uma [xposicao de Motivos so-
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bre a reforma do ensino publico. Observa Primitivo Moacvr(Vol.
111, 1941, p.209) "pela primeira vez, no rcgime republicano, a

Legislatura recebe um documento deste géenero com idéias defini-

das sobre a instrugao integral, desde a primaria atée o CUrso
superior.”
Em sua obra, Primitivo Moacyr transcreve o projeto do

Ministro Tavares Lyra (Vol.III, p.209-31). Sobre o ensino se-
cundario,previa um curso fundamental de 4 anos ¢ depois "se-
guir o curso complementar ou entrar para um instituto téenico
ou profissional.”"(p.225).

Nao se tem noticia de sua aprovacao pela Camara. Sabe-se
no entanto, que a reforma proposta por Tavares Lyra nao foi im
plantada.

No comego do'século XX as idéias pedagdgicas revoluciona-
rias que se passam no mundo refletem-se no Brasil. Com as trans-
formacoes sociais que a industrilizacdo trouxera, com a afirma-
cao da classe proletaria e o desenvolvimento das ciéncias dei-
xava de ter sentido a pedagogia apoiada no individualismo. (NU-
NES, 1962, p.95).

Desde os fins do século XIX, estabeleceram-se aqui esco-
las protestantes norte-americanas, trazendo novos métodos peda-
gogicos que davam maior importancia a observagao e a experien-
cia. Golpeavam, assim, a tradigao patriarcal que dava predomi-
nio a memoria. (NUNES, 1962, p.95-6).

0 ensino da matematica nos Estados Unidos estava sofren-
do consideraveis alteracoes, notando-se duas linhas divergen-
tes, que influenciaram o curriculo de aritmética, desde 0s
fins do século XIX. Sao elas: primcira, os defensores da dis-
ciplina formal que pensavam, que com a aritmética, através de

treinos intensivos, por meio de exercicios repetidos, poder-sc-
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ia desenvolver certas faculdades mentais das criancas; segun-
da, cos adeptos da experimentagao, como Francis Parker (1873),
que chegavam aos conceitos aritméticos de maneira indutiva,a-
traves do uso de objetos, e nao pela aplicacao de regras.
(D"AUGUSTINE, 1970, p.19).

Na Europa, Maria Montessori dedica-se a estudar crian-
¢as anormais, chegando a utilizar, no inicio do século XX, o
seu método com criancas normais, revglucionando completamentc
os métodos pegagdgicos tradicionais, defendendo a formagio de
conceitos basicos em matemafica com processos reiovddos e uti-
lizando material adequado, construido de acordo com os princi-
pios de seu sistema. (SANTOS, 1945, p.469-70)

No comeco do século XX, houve uma preocupacao em relacio
nar os procblemas de aritmética apresentados na escola aos pro-
blemas que os adultos pudessem encontrar na vida real. Este mo-
vimento € conhecido como Movimento Utilitario Social. A preocu
pacao com esse aspecto era o principal fator quc determinava a
selecdo do conteldo no curriculo primdrio. Esse movimento le-
vou a medidas éxtremas, tais como ensinar juros e taxas as
criancas da escola primaria. (D'AUGUSTINE, 1970, p.19).

0 Colégio Pedro II, conferme o Decreto n® 7472 de 24/07
1909, voltava ao seu antigo nome (NOBREGA, VO1.I, 1952, p.92).
Realizou, em 1911, um exame de admissao a primeira série do
curso secundario que se tornou famoso, pois sO na programacao
de matemdatica exigia-se extracao de raiz quadrada a menos de
uma unidade, grandezas diretamente e¢ inversamente proporcionais,
regra de 3 simples e composta, juros simples e outros pontos
considerados ministrados na escola primaria.

As novas pedagogias, em defesa da criancgas, comecgam a

irradiar-sc pclo mundo inteiro, ¢ no Brasil registram-sc gran-
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des debates no Parlamento Nacional, denunciando a educacgao
formalista em vigor, descompassada com a nova estrutura so-
cial, apelando-se para uma reforma mais de acordo com as con-
digOoes do momento. (NUNES, 1962, p.96).

No inicio da década de 1910, Maria Thetis Nunes (1962 ,

p.96), considera que:

Contra o sistema tradicional vigente, insurgiu-
se maneira violenta, o ministro Rivadavia C(Cor-
reia, com a Lei Organica de 1911. Levando o li-
beralismo politico ds ultimas conseqillencias, den
tro do positivismo ortodoxo, resolveu retirar
do Estado a interferéencia no setor educacional,

estabelecendo o ensino livre. Sem as peias ofi-
etais, poderia, julgava ele, o ensino desenvol-
ver-se segundo as necessidades imediatas do Bra-
stl.

Segundo Evaldo A.M. Ferreira e seus colegas (1977, p.97),
em um estudo sobre o positivismo no Brasil: "a Reforma Benjamim
Constant, em 1890, .,e a Lei Organica Rivadavia Correéa, em 1911,
foram no entauto pelo carater dé. espirito de sistema, as mais
radicais e as mais distanciadas do meio a que se destinavam."

A Lei Rivadavia, baixada pelo Decreto n® 8659, de 5 de
abril de 1911, determinava no artigo 2°: "0s Zinstitutos, ate
agora subordinados ao Ministério do Interior, serao, de ora
em diante, considerados corporagoes autonomas, tanto do ponto
de vista didatico, como do administrativo.”(In: NOBREGA; Vol.
I, 1972, p.15).

E no artigo 6°: "Pela completa autonomia didaftica que
lhes ¢ conferida, cabe aos institutos a organizagao dos pro-
gramas de seus cursos, devendo os do Colégio Pedro II, reves-
tir-se de pratica e libertar-se da condigao subalterna de meio

preparatorio para as academias.'"(NOBREGA; Vol.I, 1972, p.159)

Para que se tenha uma idéia do que pensava o Ministro
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Rivadavia das reformas anteriores, Nair Fortes Aby-Merhy (1957,
p.64-5 transcreve trechos extraidos de um livro rarc, intitula-
do: Lei Organica do Ensino Superior e do Fundamental na Repu-

blica, precedido de uma carta daquele Ministro, em que da ple-
no assentimento a interpretacdao de um professor erudito e ano-

nimo que o escreveu:

As remodelagoes sucessivas nao passaram de sim-

ples remendos ou de pomposas .mudangas de nomes,

continuando, na esséncia, a falta de uma orien-

tagao capaz e firme. Dai promanou a instabilida-
de de que se ressente a educagao nacional; a

ela se devem, como ponderou o professor PACIFI-

CO PEREIRA, as fases de retrocesso, de decaden-
eia e de paralizagao de todo o progresso da ins-
trugao. ..

...No pensar unanime dos que téem versado a maté-
ria, o ensino secundario decaiu, por ser encara-
do do mesquinho ponto de vista da matricula nos

cursos superiores. Esquecida a sua elevada fun-

¢ao de formar homens e caracteres, era ministra-
do segundo as necessidades e as aspiragoes dou-
torais dos estudantes...

Abu-Merhy (1957, p.65) acrescenta: "como vemos, esta sem-

pre em dia a decantada decadencia do ensino secundario (grifo da

autora) e nunca sabemos onde buscar o periodo em que ele foi
considerado como correspondendo ao objetivo que lhe era propos-
to. "

O numero de aulas do curso secundario foi diminuido e a
média anual "favoravel', bastava para a promogcao. (NUNES,1962,
p.97) Rivadavia deu nova orientacdao ao curriculo do Colégio Pe-

dro II, cujo plano de estudos era o seguinte:



REFORMA RIVADAVIA CORREA

QUADRO 1V

1911

84

ANOS
DISCIPLINAS

Latim

Portugues

Frances

Inglés ou Alemao

Grego

[ON]

Aritmética

Aritmctica e Algebra

Algebra e Geometria

Algebra , Geometria e
Trigonometria

Geografia

Historia Universal

Historia Natural

Fisica e Quimica

Desenho

Instrucao Civica

Higiene

Ginastica

FONTE: MOACYR, Vol.IV,

1942,

p.34-5.
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Essa reforma instituiu o exame vestibular que estabele-
cia idade minima de 16 anos para os candidatos ao Instituto de
Ensino Superior. O artigo 65 estabelecia: "Para concessao de
matricula, o candidato passara por exame que habilite a um
Jutzo de conjunto sobre o seu desenvolvimento intelectual e
capacidade para empreender eficazmente o estudo das matérias
que constituem o ensino da faculdade.'"(NOBREGA, Vol.I, Tomo 1,
1972, p.167).

Rivadavia dizia "libertei o ensino fundamental, desopri-
mindo-o da condigao subalterna de mero preparatério para o as-
salto as academias." (In: MOACYR; Vol.IV, 1942, p.13).

0 Reformador reconhecia a formagao do educando como de
primordial importancia, porém a reforma nao estabeleceu medi-
das que convergissem para esse fim. A escola secundaria passou
a ser preparatoria para exames vestibulares, pior do que antes,
com os cursos livres, desse grau de ensino, em todo o pais.

Considera Maria Thetis Nunes (1962, p.98) que "o ensino
secundario quase desapareceu e a matricula no Colégio Pedro II
diminuiu consideravelmente."”

Segundo Nair Fortes Abu-Merhy (1957, p.66),"como decor-
réncia dessa Reforma, multiplicaram-se as instituigoes de en-
sino, a tal ponto que se vendiam diplomas de curso superior,
que chegaram aos nossos dias. Foi uma catastrofe.”

Essa reforma criou o Conselho Superior do Ensino, que
substituiu a funcao fiscal do Estado, servindo de elo entre a
Unido e os estabelecimentos de ensino, no regime de transigdo
até a total independéncia futura. (MOACYR, Vol.IV, 1942,p.15)

O Conselho Superior de Ensino era composto por diretores
de faculdades, do Rio de Janeiro), Sao Paulo, Bahia, Pernambuco;

pelo diretor do Colegio Pedro II, docentes desses estabelecimen
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tos e seu presidente nomeado livremente pelo governo.

S

Com a criacao deste Crgao, pretendia Rivadavia  contro-
lar "a avalanche de matriculas nos cursos superiores e as imen
sas levas anuais de doutores e bacharéis", como alegou na sua
Exposicao de Motivos. (In: MOACYR; Vol.IV, 1942, p.12).

Entretanto o resultado foi o inverso do que pretendia o
reformador: "as escolas superiores brotaram numerosas, ante a
facilidade do ensino livre."(NUNES, 1962, p.98).

A esse respeito, em 1915, o Ministro Carlos Maximiliano

em seu relatorio diz:

A Lei Organica do Ensino, de 1911, propondo-se
a negar valor aos titulos academicos, produziu
a maits famosa epidemia de bacharelismo de que
ha memoria no Brasil. Em pais paupérrimo de
ens¢no profissional, com uma popuZagao em que
o numero de analfabetos ainda nao é inferior a
80%, fundaram-se academias em quase todas as
capitais dos Estados.” (In: MOACYR; Vol.IV,
1942, p.166).

Quatro anos depois de implantada a Reforma Rivadavia, a
situacao do ensino brasileiro era terrivel, tanto que Carlos

Maximiliano, na Exposicao de Motivos de sua reforma, declarou:

Para que cinco Academias de Direito na capital
de um pazs de analfabetos, na qual se contam
quatro ginasios excelentes? Em cidade nenhu-
ma do mundo se nos depara semelhante abundan-
cia de cursos superiores. Nos centros populo-
sos se acaso uma faculdade existe, nao é pos-
sivel a selegao do pessoal docente: todos 0s
médicos ou todos os advogados do lugar se tor-
nam professores.”(In: MOACYR; 4° Volume, 1942,
p-93).

A Lei Maximiliano, Decreto n®11.530, de 30 de margo de

1915 (In :Moacyr, Vol.IV, 1942, p.171), foi muito rcalista,nap
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se caracterizando por inovagoes, mas procurando consolidar
os pontos positivos, das reformas anteriores.

Reoficializou o ensino , aproveitou e conservou de Ben-
jamim Constant o carater restrito da equiparacdo aos estabele
cimentos estaduais (art. 24); de Epitacio Pessoa, o plano de
estudos seriado e a reducao do curriculo do Colégio Pedro II
(arts. 166 e 167); de Rivadavia Correa, o exame vestibular
(art.78) e o Conselho Superior do Ensino (art. 28); e do Im-
pério os exames preparatdrios parcelados (art.152). (NOBREGA,
Vol.I, Tomo 1, 1972, p.177-201).

A fiscalizacao exercida pelos inspetores do Conselho Su-
perior de Ensino nao seria rigida; ao contrario, o pensamento
de Maximiliano era preservar os estabelecimentos estaduais e-
quiparados e ao Colégio Pedro II, "a autonomia e a liberdade  de
movimentos necessaria a uma real atividade educativa."(SILVA,
1969, p.276).

0 plano de estudos da Reforma MaXimiliano, que vigorou
de 1915 a 1925, manteve-se mais ou menos de acordo com o mode-
lo que mostra o Quadro V, reduzindo a seriagao para  cinco

anos de curso secundario.
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QUADRO V

REFORMA MAXIMILIANO

1915

SERIES a .a a a a

DISCIPLINAS 1. R 4% 5%
Portugués 3 3 3 - -
Latim 3 3 3 - _
Frances 3 3 3 - -
Ingles ou Alemao (:) GD 3 —* %
Historia Universal - - - 3 -
Historia do Brasil - -~ - - 3
Geografia geral 3 - - - -

Corografia do Brasil e Nogoes
de Cosmografia - 3 - - -

Aritmetica ' C) ‘ 3 - - -

Algebra - - 3 - -

Geometria Plana - - 3 - -

Geometria no espago - - - 3 -

Trigonometria Retilinea - - - 3 -

Fisica ¢ Quimica - - - 3 3

Historia Natural - - - - 3

FONTES: PEIXOTO et alii, 1937, p.98-9.
NOBREGA, Volume I, Tomal, 1972, p.193.

OBS.1. A disciplina que contem cfrculo (C))ngo consta
na série e a que apresenta asteriscof®) consta,
conforme artigo 167(In: NOBREGA, Vol.I, Tomol,
1972, p.193).

2. Nos quatro primeiros anos havia licoes de ginastica
e desenho (paragrafo unico do art. 167).

3. Segundo art. 166 § unico; "havera um curso facultati-
vo da Psiécologia, Logica e Historia da Psicologia’.
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Segundo Nair Fortes Abu-Merhy (1957, p.60) "esta reforma
fot, ao que sabemos, a primeira no Brasil em que foram ouvi-
dos os lideres do ensinc, tendo havido, antes de sua promulga-
gao, Parecer do Conselho Superior de Ensino."'

A Primeira Guerra Mundial com suas repercussoes sociais,
economicas e politicas, que sé irradiaram por todos os conti-
nentes, veio criar um clima propicio a grandes movimentos de
renovacao e reconstrucao. Isto se da também no dominio educa-
cional, surgindo novas doutrinas, com reflexos inevitaveis Pa-
ra a sociedade brasileira.

De 1915 a 1919 verifica-se o maior surto industrial,na
evolucdo economica da Nacdo, motivada pela paralizacdo do co-
mércio internacional. A agricultura também foi beneficiada com
a grande alta dos precos do café. A imigracao de povos de di-
versas origens, "eriaram o ambiente mais favoravel a fermen-—
tagao de idéias novas que irradiavam dos principais centros
de cultura, tanto da Europa como dos Estados Unidos.''(AZEVE-
DO, 1976, p.152). |

0 ensino secundario lentamente volta a situacdo anterior
a da Lei Organica. Permaneceu reduzido a um simples curso de
passagem para o ensino superior, sem condigoes de, pelo me -
nos, realizar satisfatoriamente as suas fungoes propedéuticas,
pois a Reforma Maximiliano "Cometeu o erro de admitir os pre-.
paratorios parcelados, através dos quais o ensino secundario
perdia o seu valor educativo e se transformava numa prepara-
gao apressada e fragmentaria para os exames finais'"(SANTOS,
1945, p.570).

A partir & 1920, mais precisamente, "levantam-se vozes

a favor de uma mova reforma que, respondesse as reivindicagces
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ndo s6 de aperfeigoamento, mas de difusao do ensino secunda-
rio  brasileiro”. (NAGLE, 1974, p.146).

A esse respeito Maria Luiza Santo Ribeiro (1979, p.94)
arrola uma série de reformas pedagdgicas empreendidas na dc-
cada de 1920, como a de Lourengo Filho (Ceara - 1923),a de
Lysimaco Ferreira da Costa (Parana - 1923), a de Anisio Tei-
xeira (Bahia - 1925), a de Francisco Campos ¢ Maric Casassan-
ta (Minas Gerais - 1927), a de Fernando de Azevedo (Distrito
Federal - 1928), a de Carneiro Leao (Pernambuco - 1928). Es-
tas reformas demonstram nitidamente a politica educacional
que se formava em torno de idéias novas ou seja uma "ideolo-
gia clara, firme, francamente renovadora.'”(AZEVEDO, 1931, p.
19).

O Poder Pablico, desde o inicio da Repiblica se inte-
ressava apenas pela manutencao de estabelecimentos - padrao,
que servissem de modelo as demais escolas secundarias do pais.
Praticamente a responsabilidade dé ministrar esse ensino era
delegada as instituicoes de iniciativa particular.

Sobre o nimero de escolas, considera Jorge Nagle (1974,
p-146) que "a escassez de estabelecimentos define, e certo,
o carater altamente seletivo do ensino secundario."”

Sobre a formacao das elites, Afranio Peixoto declara

em 1923,

(...)no Brasil se esta processando a : celegao
;dos inecapazes ‘feita pelo ensino secundario;

(grifo do autor); na escola primaric o filho
do rico, irmanado com o do pobre, sao bons e
maus alunos, mas, como os pobres sao infintita-
mente mais numerosos, se tem numerosos alunos

maus, tem também muitos bem dotados: digamos,
se em 10 ricos ha um inteligente, em 90 pobres
havera 9 alunos iguats a esse rico. A egscola

primaria educou socialmente e desenvolveu men-
talmente essas dez criangas. Vai comegar o en-
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sino secundario, mas 08 pobres nao podem Ffre-
qftenta-leo; o liceu, o ginasio, o colégio cus-
tam caro. 0s 90 pobres vao para as fabricas,
para a lavoura, para a mao-de-obra. 0s 10 ri-
cos, esses farao exames, depois serao bacha-
réis, meédicos, engenheiros, jornalistas, bu-
roceratas, politicos, constituirao a elite na-
citonal (grifo do autor) pois que conseguem a
eultura humanista e a superior. Mas, como
nesses 10, apenas 1 é inteligente, essa elite
tem apenas 0,1.de capacidade. (In: MOACYR, Vol.
V, 1944, p.12-3).

Essa declaracao &€ um tanto discriminatéria, mas retra-
ta o pensamento da época sobreaieletividade do ensino secund&
rio.

Afranio Peixoto concluiu a entrevista que concedeu a

Noite em 02/05/23 com as palavras:

0 Estado ha de cansar de ser indiferente a
prépria sorte e ha de procurar recrutar a sua
elite (grifo do autor) nos mais capazes, fa-
zendo a protegao dos matis aptos. 0 ensino se-
cundario destinado a dar formagao cultural ge-
ral indispensavel a todos os que vao viver a
vida social ou se enderegam a especializagao
profissional, tera um conteudo moderno, (...) O
. estimulo para obtengao de conhecimentos nao
sera wuma tortura inquisitorial, contraprodu-
cente, como atée agora, (...) Os belos estudos,
a ciéncia desinteressada, a arte pela arte,a
verdade pela verdade. Sera para quando?"(In:
MOACYR; Vol.V, 1944, p.20)

Influéncias internas e externas fizeram com que se ini-
ciasse, no Brasil, uma época de grande efervescéncia doutrina-
ria, marcada, em 1922, pelo Congresso Brasileiro de Instrugao
Secundaria e Superior, em 1924, pela fundagao da Associagao
Brasileira de Educagao, e pelos longos debates no Parlamento
e na imprensa. (NUNES, 1962, p.101)

Primitivo Moacyr(Vol.V, 1944, p.178), referindo-se a

uma emenda proposta pelo deputado Afranio Peixoto, em 1925,
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quando da revisao da Constituicado, cita-a:

Art. 35, n9 3 e 4 - Substituam-se: 39 - apro-
var a orientagao nacional do ensino primario
e a regular e democratizar o ensino secundd-
rio, dirigidos e custeados pelos Estados, me-
diante o fundo de educagao nacional criado
por leis especiais, ajudando o desenvolvimen-
to deles em tado o territorio do pails, onde se
mostrem deficientes.

49 - fiscalizar o ensino profissional prima-
rio dos artifices e operdrios, o ensino pro-
fissional secundario das profissoes liberais,
0 ensino técnico superior e o0 ensino superior
etentifico e literario, dirigidos e custeados
pelos Estados, pelos Municipios ou por asso-
etagoes privadas idoneas.

Segundo Moacyr (Vol.V, 1944, p.178), "esta emenda foi
sacrificada.”

Em 13 de janeiro de 1925 (Decreto n©16.782), entra em
vigor a Reforma Joao Luiz Alves, Ministro da Justigca e Nego-
cios Interiores, conhecida por Lei Rocha Vaz "este participou
na elaboragao da parte médica da feforma”, segundo H. Dods-
worth, (In: MOACYR; Vol.V, 1944, p.93). Em sua Exposicao de
Motivos, o Ministro defende que "o ensino secunddrio deve
ser encarado como um preparo fundamental e geral, para a vida.
qualquer que seja a profissao a que se dedicar o individuo."
(In: MOACYR; Vol.V, 1944.,p41-2).

0 reformador observou que, até entdo, esse ensino :era
procurado para "um preparo rapido e cada vez mais superficial
nas matérias que habilitam para a matricula nos cursos supe-
rioresﬁ(p.41). Porcm, este nao deveria continuar a ser o ob-
jetivo do curso secundario. Embora, ndo restasse duvida que
fornecia a base indispensavel para que se efetivasse tal as-
piracgao.

O artigo 47 desse Decreto determinava ser "o ensino se-
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cundario, como prolongamento do emsino primario, para forne=
cer a cultura média geral do pais..." (NOBREGA, Volume 1, To-
mo I, 1972, p.123).

Esta reforma introduziu medidas no regime escolar e di-
datico, tais sejam a seriacao e a freqlléencia obrigatoria. Pre
tendia "acabar, de uma vez, com os preparatorios; entretanto,
a legislagao complementar veio permitir essa pratica..."(ABU-
MERHY, 1957, p.69)

O plano de estudos da Reforma Luiz Alves (Lei Rocha Vaz),
que vigorou de 1925 a 1932, manteve-se mais ou menos de acor-
do como mostra o Quadro VI, embora em 1929, tenha havido alte-
racao, conforme Decreto n?18.564, assunto que sera tratado en

sua respectiva época.neste estudo.



QUADRO VI
REFORMA ROCHA VAZ

1925

DISCIPLINAS

SERIES

2.

a

43

Portugues

Latim

Literatura Brasileira

Literatura das linguas latinas

Frances

Ingles

(AR RN

Alemao (facultativo)

(2

Italiano (facultativo)

Filosofia

Historia da filosofia

(SN

Sociologia

W

Inst.Moral e Civica

Historia Universal

Historia do Brasil

Geografia Geral

Corografia do Brasil

Cosmografia

Aritmetica

Algebra

Geometria ¢ Trigonometria

N

Desenho

Fisica

Quimica

Historia Natural

NN RN |W

NN W W
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Segundo Nair Fortes Abu-Merhy(1957, p.70) "a legisiagao
complementar a essa Reforma fé~la desandar, pelo que se con-
elui que a tradigao, o costume tem exercido grande pressao so-
bre nossos administradores.”" A Lei criou o Departamento Nacio-
nal do Ensino, diretamente subordinado ao Ministério da Jus-
tica e Negocios Interiores (art. 1°), dando mostras da neces-
sidade de organizar-se uma pasta especifica para assuntos edw
cacionais.

O antigo Conselho Superior do Ensino foi extinto e cria-
do o Conselho Nacional de Ensinoc (art.12), sendo este uma am-
pliacdao daquele, composto de trés seccgoes: "primeira Conselho
do Ensino Secundario e do Superior; segunda Conselho do Ensi-
no Artistico; terceira Conselho do Ensino Primario e do Pro-
fissional."” (NOBREGA; Volume 1, Tomo 1, 1972, p.118).

A esse respeito, Paulo de Assis Ribeiro, (1937,p.317) Ex

Superintendente do Ensino Secundidrio e Ex-Diretor do Departa-
mento Nacional de Educagdo, em 1937, por ocasiao da Conferéen-
cia Nacional de Educacao promovida pela Associacao Brasileira
de Educacgao, Departamento do Rio de Janeiro,; assim se referiu

as trés secgoes acima mencionadas:

«e. 80 a do Ensino Superior e Secundario che-

gou a funcionar. Esta Reforma foi dirigida com
pouca precisao, dando margem a interpretagoes

duvidosas, sobretudo na pante relativa ao En-
sino Superior. Entre outros equivocos oriundos
daquel