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RESUMO

A dissertacdo foca a linguagem cartografica nos livros didaticos de Geografia da
Colecao Projeto Arariba, destinados aos anos finais do ensino fundamental (ciclos Il
e 1IV). A pesquisa objetivou a avaliar a relagéo de textos discursivos e atividades com
0S mapas, sob o foco da consciéncia espacial cidada. O referencial tedrico teve
como pressupostos fundamentais: a concep¢do de uma Educacdo Geografica
comprometida com a cidadania do educando, a qual implica a complexidade dos
fenbmenos espaciais locais e globais; e as representacdes cartograficas nos livros
didaticos de Geografia enquanto instrumentais metodoldgicos da relacédo dialégica
dos conteudos didaticos com a espacialidade geografica. A partir deste referencial,
realizou-se a pesquisa, de cunho qualitativo, sob a modalidade documental, com
base no método de andlise de contetdo, para explicitar a conexdo dos textos
discursivos e atividades com as representacdes cartograficas. O levantamento dos
dados da Colecdo abrangeu os quatro volumes dos anos finais do ensino
fundamental (6°., 7°., 8°. e 9°). Dado o montante de mapas na Colecdo (358),
procedeu-se a uma amostragem aleatéria sistematica, cobrindo 10% de cada
volume, resultando num total de 36 mapas. O material cartografico da amostra foi
sistematizado em quadros analiticos, identificando as ocorréncias ou ndo dos
critérios estabelecidos, com observacdes e recomendacdes. A andlise dos dados
evidenciou o0s seguintes resultados: quanto aos elementos de identificacdo e
informacdo dos mapas, de maneira geral, a Colecdo apresenta os elementos
essenciais de uma representacao cartografica, possibilitando leitura e interpretacéo,
corroborando o desenvolvimento da consciéncia espacial cidada; contudo, ainda
ocorrem incorregcdes e insuficiéncias, que precisam ser consideradas sob esse
aspecto; quanto a articulagdo entre textos discursivos e mapas sob o foco de
relacbes adequadas: - praticamente todos 0s mapas encontram-se na mesma
pagina em que sdo chamados, favorecendo a leitura de informacgfes geograficas; - a
maioria dos textos discursivos estabelece integracdo com o0s mapas, realizando
chamadas de localizacao e identificacdo de elementos e associacdo e/ou relacdo e
sintese parciais e/ou pontuais ou genéricas; - em poucos mapas sao realizadas
chamadas mais explicitas e completas; e quanto a articulacdo de textos discursivos
e mapas e de atividades com mapas em perspectiva cognitivo-atitudinal, sob o foco
da consciéncia espacial cidada, revela-se um trabalho cartografico com deficiéncia
reflexiva, necessitando de complementacdes em chamadas textuais e atividades,
ainda nas mais elaboradas. Também se verificou incongruéncias entre a teoria (Guia
do Docente) e a pratica (livros para os alunos) quanto a concepcéo de Geografia na
Colegéo, trazendo no Guia uma visdo mais atualizada e voltada a formagédo da
cidadania e, nos livros, uma perspectiva tradicional. Os resultados revelam alguns
avancos da Colecdo em seu conteudo cartografico, mas ainda Sdo necessarios
ajustes, visando a qualidade de articulacdo pedagdgica dos textos discursivos com
0S mapas e, destes, com as atividades, apoiando o educando a refletir sobre o
mundo, enquanto sujeito-cidadao atuante.

Palavras-chave: Educacdo Geografica; Consciéncia Espacial-Cidada; Linguagem
Cartografica; Livros Didaticos.



ABSTRACT

This M. Ed. dissertation focus on cartographic language in didactic Geography books
from the Arariba Project collection, for the final years of Fundamental Brazilian
School — levels Il and IV. The research aimed at ascertaining the relation of
discursive texts and activities with maps, under the focus of spatial citizenship
consciousness. The theoretical referral had two main assumptions: - the concept of a
Geographic Education compromised with the pupil’s citizenship, thus implying the
complexity of local and global spatial phenomena; - and the cartographic
representations in Geography school books as a methodological instrument for a
dialogic relation of didactic contents with geographical spatiality. Upon such
presuppositions, there was conducted a qualitative research under a documental
modality, departing from the content-analysis method, in view of explaining the
connection of discursive texts and activities with cartographic representations. The
collecting of data encompassed the four volumes for the final 6.th, 7.th, 8.th and 9.th
years within the Brazilian Fundamental School. Given the total of 358 maps in the
collection, it was extracted from them a random systematic sampling of 10% for each
volume, resulting in 36 maps. That cartographic material was systematized into
analytical formats, with identification of occurrences, or otherwise, regarding
previously established criteria; as fitting, there were appended observations or
recommendations. The analysis pointed out the following results: as to the maps’
identifying and informative data, the sampled books accordingly presented, if in a
general way, the essential elements of cartographic representations, rendering
instructional conditions for developing pupils’ spatial citizenship consciousness by
means of maps reading and interpreting — nevertheless, there occur inappropriate
tenors and deficiencies to be looked upon; as to the articulation between discursive
texts and maps, under the focus of adequate relations: - practically all maps lie on
the same page in which they are referred to, favoring geographic information to be
read appropriately; - the major part of discursive texts establish integration with
maps, by means of calls for position and identification of elements, as for association
and/or relation and synthesis, be it punctual or generic ones; in a few maps, there
appear calls somehow explicit and complete; and as to articulation of discursive texts
and maps, and of activities with maps, in a cognitive-attitudinal perspective, under
the focus of spatial citizenship consciousness, it all turns out in a cartographic work
reflexively deficient and in need of completions relative do textual calls and activities,
even for the more elaborated. There were also verified incongruities between theory
and practice as for the concept of Geography, so that the Teachers™ Guide offers a
more advanced understanding in favor of citizenship development; but the pupil’s
books sustain a traditional understanding. Those results reveal some desirable
didactic-pedagogical trends of the cartographic contents within the collection
sampled volumes. There remains, however, the necessity for improvements in view
of an effectively pedagogical articulation of discursive texts with maps, and of those
with activities, to support pupils in thinking about the world as active citizens.

Key-words: Geographic Education; spatial citizenship consciousness; cartographic
language; didactic books.
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INTRODUCAO

O mundo contemporaneo € globalizado, pelo fenbmeno da eliminacdo de
fronteiras entre paises, afetando multiplos campos: econdmico, social, cultural,
tecnoldgico, politico, ambiental, entre outros, trazendo “[...] como consequéncia a
construcéo de espacos de relagdes integradas.” (CAVALCANTI, 2008, p. 15). Tal
integracdo implica a interdependéncia entre as escalas local, regional e global — uma
espacialidade geogréfica complexa, requerendo conhecimentos que possibilitem a
sua apreensao e compreensao. Sob esse foco configura-se a hodierna Geografia
cientifica e escolar, considerando-se suas identidades e especificidades.

A presente dissertacao insere-se no campo dos estudos que pesquisam as
praticas de ensino e de aprendizagem de Geografia, a partir do pressuposto da
importadncia dessa area curricular na educag¢do basica, quanto a formacdo da
consciéncia espacial cidadd do sujeito-aluno, local e planetario. (NOGUEIRA;
CARNEIRO, 2013).

Nessa perspectiva, a Educagdo Geografica tem sido discutida em seus
encaminhamentos tedrico-metodologicos, com a finalidade de construir o saber
geografico, sob a otica da complexidade, em busca da compreensdo, andlise e
interpretacdo das transformacdes espaciais no mundo contemporaneo.

Desde as ultimas décadas do século XX e no inicio do XXI, a Geografia
deixou de ser uma ciéncia descritiva e informativa, transformando-se numa area de
conhecimento compromissada em “[...] apreender a dimensao da espacialidade
das/nas coisas do mundo. O espaco geografico € desse modo, concebido e
construido intelectualmente como um produto social e histérico, que constitui
ferramenta que permite analisar a realidade [...] para a compreensdo da
espacialidade contemporanea [...]° (CAVALCANTI, 2008, p. 18-19). E, nesse
sentido, os processos de ensino e de aprendizagem de Geografia possibilitam a
reflexdo, pelos sujeitos em escolarizacdo, sobre os espacos local e global nas suas
inter-relacdes e na forma como séo construidas as espacialidades geograficas.

Sob essa linha de raciocinio, a Educacdo Geografica tem por finalidade
desenvolver processos pedagogicos que exercitem a duvida, a indagagdo e o
questionamento constante na compreensao, pelos educandos, da “[...] realidade que
vivem em diferentes escalas — locais e globais [...]” (NOGUEIRA, 2009, p. 15),
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visando a formacgéo de sujeitos criticos e conscientes do seu papel na sociedade
contemporanea, enquanto cidadaos que tém o potencial de agir e mudar a realidade,
em prol da qualidade de vida.

Relativamente a essa questéo, Freire (2011, p. 38) destaca que:

O homem tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus
conhecimentos. Assume a postura de um sujeito cognoscente de um objeto
cognoscivel. Isto é proprio de todos os homens e néo privilégio de alguns
(por isso a consciéncia reflexiva deve ser estimulada, conseguir que o
educando reflita sobre sua prépria realidade).

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipéteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode
transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e
suas circunstancias.

E nessa direcdo que o ensino e a aprendizagem de Geografia revelam o
mundo ao educando, por meio de vivéncias cotidianas que promovam O Sseu
entendimento do espaco geografico — enquanto sujeito ativo e ndo apenas receptor
do conhecimento.

Conforme Nogueira e Carneiro (2009, p. 3):

A educacdo geografica apoiard os sujeitos-alunos a formarem uma
consciéncia da espacialidade dos fenbmenos vivenciados como parte da
sua historia sociocultural: consciéncia da possibilidade de intervengcdo no
mundo, do agenciamento da condi¢do de sujeitos nesse mundo. Assim, 0s
atos de ler o mundo, indagar-se sobre ele, questiona-lo, explica-lo, implicam
— ao educador — entender a educacdo geografica como processo que
entende o sujeito-aluno enquanto agenciador, alguém que, ao ler o mundo,
projeta um mundo.

Vale, portanto, destacar a contribuicdo da Educacdo Geografica enquanto
dota os educandos de um olhar observador e questionador sobre a realidade para a
formacdo da consciéncia espacial cidadd, a qual lhes possibilita pensar
criteriosamente o0 espaco e agir nele de maneira politico-participativa (NOGUEIRA,
2009, p. 64). Por conseguinte, é preciso que o0s alunos desenvolvam uma
capacidade reflexiva sobre o mundo, para participarem critica e ativamente na
sociedade em que estédo inseridos, no sentido de compreender o seu papel como
sujeitos que vivem “[...] um processo histérico de construgdo de sua identidade, do
seu pensar, saber, agir e sentir concretos.” (NOGUEIRA, 2009, p. 67). Sob esse
foco, torna-se imprescindivel uma geografia escolar voltada a objetivos relacionados

a “[...] normas e valores sociais — na direcdo de uma educacgao/ensino que busca



14

desenvolver a autonomia cognitiva e o desenvolvimento de valores éticos de
respeito a pluralidade, a democracia e de respeito ao outro.” (KAERCHER, 2004, p.
58).

Tal perspectiva educacional estda direcionada a uma sociedade menos
individualista, mais solidaria e mais humana — necessaria na contemporaneidade —
para enfrentar as tensdes espaciais locais e globais, em suas varias dimensdes:
econbmica, social, ambiental, tecnologica, cultural etc. Portanto, valem as
colocacdes de Nogueira (2009, p. 64), quando enfoca a importancia da Educacéo

Geografica em possibilitar

[...] um processo de humanizacdo mais aberto ao entendimento da tessitura
que é a relagdo homem-mundo, homem-espaco, homem-homem; pois
conhecer o mundo, estuda-lo, e também conhecer e estudar a si mesmo. E,
0S processos educativos devem contribuir para que o homem possa
conhecer a si préprio, na relagcdo com o mundo e com o outro.

Esse processo educacional desenvolve-se a partir da praxis dos sujeitos,
conhecendo a realidade-mundo e sobre ela refletindo e agindo em prol da sociedade

— para transforma-la e também a si mesmos. Para Freire (2008, p. 30):

A conscientizagcdo nao pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato
acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens. Por
iSSO mesmo, a conscientizacdo é um compromisso histérico. E também
consciéncia histérica: é insergdo critica na histdria, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os
homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece.

A perspectiva de uma educacdo para cidadania encontra-se nas Diretrizes
Curriculares da Educacédo Basica da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
referentes ao ensino de Geografia: “[...] ensinar, dar acesso ao conhecimento, para
gue todos, especialmente os alunos das classes menos favorecidas, possam ter um
projeto de futuro que vislumbre trabalho, cidadania e uma vida digna.” Nessa linha
de pensamento, a constru¢cdo da cidadania tem por objetivo, a formacdo de um
aluno que se posicione sobre seu papel na sociedade e tenha consciéncia “[...] das
relacbes socioespaciais de seu tempo, [...] dos conflitos e contradicdes sociais,
econdmicas, culturais e politicas, constitutivas de um determinado espacgo.”
(PARANA, 2008, p. 07; 53-54).
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A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sobre o ensino
de Geografia destaca, igualmente, orientagdes vinculadas a formacao cidadad dos
alunos, chamando a atencdo a necessidade dos educandos repensarem suas

atitudes e acdes em seus espacos de vida:

sua posicao no conjunto das relacdes da sociedade com a natureza; como e
porque suas agdes, individuais ou coletivas, em relacdo aos valores
humanos ou a natureza, tém suas consequéncias — tanto para si como para
a sociedade. [...] que adquiram conhecimentos para compreender as
diferentes relacdes que sdo estabelecidas na construcdo do espaco
geografico no qual estdo inseridos, tanto em nivel local como mundial, e
perceber a importancia de uma atitude de solidariedade e de
comprometimento com o destino das futuras geragées. (BRASIL, 2001, p.
113)

E nesse rumo de orientagdo, os PCN’s enfocam os objetivos primordiais do
ensino fundamental quanto & Geografia, em vista da formacéo cidada do educando,
enquanto sujeito ativo na sociedade, capaz de “[...] compreender a cidadania como
participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais [...]” (BRASIL, 2001, p. 7).

No entanto, conforme Pontuschka (2002, p. 112)

A construcdo da cidadania como grande meta é extremamente dificil de ser
realizada, pois na escola publica temos uma populacdo numerosa,
heterogénea do ponto de vista escolar e sociocultural — diferencas de idade,
de valores, de habitos, de origens sociais e culturais, em que o0s
preconceitos e as ideologias somente sdo superados com muito trabalho
por parte do conjunto de professores.

Diante disso, fica patente a importancia do papel do professor como
mediador desse processo pedagoégico, no sentido de construir um conhecimento
geografico significativo aos alunos, em vista de uma sociedade mais humanizada.
Portanto, o conhecimento geogréfico torna-se relevante aos educandos, na medida
em que possibilita a reflexdo critica sobre a complexidade do mundo, em suas
multiplas dimensdes locais e globais, tendo como pressuposto basico a visao
relacional da realidade-mundo, nas interconexdes das “[...] partes e o todo, o todo e
as partes, as partes entre si.” (MORIN, 2000, p. 38).

Sob esse foco, a Ciéncia Geografica demanda uma perspectiva integradora
entre os elementos do espaco, na otica das interdependéncias, estabelecendo niveis

e escalas de andlise para a explicagdo dos fendbmenos sociais, econémicos,
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politicos, culturais, naturais, entre outros, “[...] no sentido de aprender as inter-
relacbes entre esses elementos, sem dicotomias.” (CAVALCANTI, 2011, p. 196).
Pois, conforme Santos (2012, p. 78), 0 espaco € “[...] um conjunto de objetos e de
relacbes que se realizam sobre estes objetos; [...] é resultado da acdo dos homens
sobre o proprio espago, intermediados pelos objetos, naturais e artificiais.” Assim, o
espaco geogréfico € sintese das mudltiplas espacialidades estruturadas pela
interacdo das dimensfes social e natural, formando elos dindmicos e complexos;
torna-se, entdo, necessario olhar para o ambito dos lugares, das paisagens, das
regibes, das cidades e dos territorios “[...] a partir da apreensdo de seus
movimentos, nos quais ha diferentes l6gicas espaciais, coexistindo em constante
processo dialégico de inter-relacbes organizacionais e de desorganizagao”.
(NOGUEIRA, CARNEIRO, 2013, p. 90).

Entender o espaco geografico sob essa perspectiva é entendé-lo como uma
teia de relagbes complexas no horizonte da “[...] totalidade produzida e a totalidade
em producado [...] [sendo que], as duas convivem, no mesmo momento e nos
mesmos lugares.” (SANTOS, 2006, p. 119). E, portanto, preciso levar em conta que
“[...] o mundo se apresenta como uma totalidade. [...] O grande desafio é
encontrarmos 0s instrumentos capazes de dar conta dessa totalidade sem
desintegra-la, ou ainda, cooptar a parte sem perder o todo”. (STRAFORINI, 2001 p.
92).

Desta forma fica evidente que, diante das complexas relacbes no mundo
contemporaneo, a leitura do espaco, através da Educacao Geografica, exige pensar
0 espago e a espacialidade na linha do que Morin (2000, p. 14) propde: a
necessidade de um “[...] conhecimento capaz de apreender os objetos em seu
contexto, sua complexidade, seu conjunto [...], de apreender problemas globais e
fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais e locais.” E nessa
direcdo: “E preciso ensinar os métodos que permitam estabelecer as relacdes
muatuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo em um mundo
complexo”.

O entendimento do mundo, pelos sujeitos-alunos, sob a dtica da
complexidade, permite uma visdo das relagbes, transformacfes e contradicbes da

espacialidade geogréafica. Como destaca Nogueira (2009, p.120):
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Esse modo de pensar contribui para a percepcdo, explicacdo e
problematizagdo das inter-retro-acGes e das multiplas relacdes das
estruturas sociais, politicas, econdmicas, tecnolégicas, culturais e naturais
que configuram a multidimensionalidade do espago geogréafico. Assim, a
aprendizagem na perspectiva do paradigma da complexidade, é tomada
COMO UM Processo critico e consciente; um processo que promove o
pensamento em rede, estabelecendo relacbes de forma analitica,
explicativa e problematizante. Nesse ponto, encontra-se a imbricacao entre
I6gica dialética e complexidade, configurando o modo de se pensar a
construgdo do raciocinio geografico.

Ao docente cabe possibilitar ao educando compreender o espaco geogréfico
sob o foco da problematizacéo reflexiva e critica pela transformacédo socioespacial.
Nesse sentido, Castelar (2005, p. 213) afirma a importancia de “[...] estabelecer
relagbes entre os lugares em diferentes escalas [...]”, instigando o aluno a conhecer
e entender a realidade que esta sendo estudada “[...] dando significado ao discurso
geografico — isso seria a concretizacdo da educacgao geografica [...]".

De acordo com Vesentini (2004, p. 12), ocorre hoje uma necessidade
imperiosa de “[...] conhecer [...] o mundo em que vivemos, desde a escala local até a
nacional e a mundial [...]", para o entendimento das dinamicas que organizam e
estruturam o0s espacos em sua totalidade; pois as relagdes sociais sdo intensas e
complexas entre o0 espaco local e o global. E segundo Santos (2006, p.107), os
eventos interagem em Vvarios niveis, dos quais dois sdo mais relevantes
geograficamente: o do mundo e o do lugar. Porquanto, ao tratar das relacdes
presentes no mundo, o autor (idem, p. 108) destaca que “[...] Cada evento é um fruto
do Mundo e do Lugar ao mesmo tempo [...]"; ou seja, os “[...] acontecimentos
reproduzem a totalidade; por isso sdo complementares e se explicam entre si”.

Nesse aspecto, Callai (2002, p.84) complementa:

Na literatura geografica, o lugar esta presente de diversas formas. Estuda-lo
€ fundamental, pois ao mesmo tempo que o mundo é global, as coisas da
vida, as relacdes sociais se concretizam nos lugares especificos. E como tal
a compreensao da realidade do mundo atual se da a partir dos novos
significados que assume a dimenséo do espaco local.

Compreender o lugar como dimensdo da espacialidade geografica do
mundo, constitui uma leitura fundamental para os discentes entenderem a realidade
em que vivem. Logo, o entendimento do espaco geografico pressupde um olhar pelo
qual “[...] devemos estudar a realidade. Uma realidade que tem a ver com a vida dos

alunos.” (CALLAI, 2002, p.94). E na compreens&o das relagdes entre os humanos e
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destes com a natureza, que os educandos terdo condicbes de entender seus
espacos de vida e pensar em atitudes e agcbes sob uma perspectiva cidada
(NOGUEIRA, 2009, p. 229).

A Geografia tem importante papel na leitura e interpretacdo dos espacos, a
partir das relagdes sociedade-natureza, visto que historicamente a analise
geografica, sempre se deu nessa relacdo entre a dimensdo natural e social
(SUERTEGARAY, 2002, p.112). Segundo Mendonga (2001, p. 22), “[...] a geografia
€, sem sombra de duvida, a [...] ciéncia que desde a sua formacdo se propds o
estudo da relagédo entre os homens e o meio natural do planeta [...]".

Nesse contexto reflexivo, enfoca-se que os conhecimentos geograficos e as
propostas pedagogicas estejam relacionados a interesses e necessidades dos
alunos, possibilitando-lhes um saber qualificado sobre o espaco em que estdo
inseridos e para nele agir coerentemente. Dentre as potencialidades pedagodgicas da
Educacdo Geogréfica, estd 0 pensar o espaco a partir da Cartografia; esta, como
ciéncia que contribui a reflexdo sobre a espacialidade geografica, trazendo

informacdes sistematizadas nas representacfes espaciais. Assim, a Geografia

€ uma ciéncia que se preocupa com a organiza¢do do espaco, para ela o
mapa € utilizado tanto para a investigagdo quanto para a constatacdo de
seus dados. A cartografia e a geografia e outras disciplinas como a
geologia, biologia caminham paralelamente para que as informagfes
colhidas sejam representadas de forma sistematica e, assim, se possa ter a
compreensao “espacial” do fendbmeno (ALMEIDA e PASSINI, 2006, p.16).

Nesse sentido, a Cartografia € uma ciéncia fundamental na construcdo da
concepcao de espaco geografico, pois, plantas, cartas e mapas sdo representacdes
da realidade espacial. Por conseguinte, auxiliam o educando a ler e interpretar o
mundo, em suas diferentes escalas, apoiando o educador a buscar a formacéo de
alunos criticos, numa perspectiva espacial cidada. Dessa maneira, a apropriagao
conceitual da Cartografia pelo educando, via ensino da Geografia, pressupde o
desenvolvimento de “[...] uma “consciéncia espacial’ das coisas, dos fenébmenos,
das relagdes sociais que se travam no mundo.” (CALLAI, 2002, p. 93).

Para tanto, € importante a apreensdo das representacfes cartograficas
guanto aos seus signos para que o aluno saiba pensar a espacialidade geografica;
pois 0s signos sao constituidos de significados (conceitos) e significantes (imagem

grafica), que permitem a aquisicdo dos conhecimentos cartograficos e, sob esse



19

foco, possibilitam o desenvolvimento do raciocinio geografico dos educandos. Nesse
sentido, a dimens&o cognitiva, no ensino de Geografia, deve permitir “[...] que o
aluno /cidadao aprenda a fazer uma leitura critica da representacéo cartogréfica, isto
€, decodifica-la, transpondo suas informagdes para uso do cotidiano.”
(CASTROGIOVANNI, 2002, p. 39). Logo, trabalhar a leitura e interpretacdo de
mapas favorecerd a apropriacéo pelo sujeito-aluno “[...] de uma série de conteudos e
conceitos que o auxiliarao a refletir sobre sua realidade.” (SOUZA; KATUTA, 2001,
p.61).

No ambito dessa discussao, entende-se que a leitura das espacialidades
pela Cartografia € primordial, tendo em vista que o0 ensino e a aprendizagem da
linguagem cartografica auxiliam o desenvolvimento da Educacdo Geografica.

Para Lacoste (2005, p.192):

Serd preciso que esse saber pensar 0 espaco como o saber ler cartas se
difunda largamente, em raz&o das exigéncias da pratica social, pois que 0s
fenbmenos relacionais (a curta e a longa distancia) ocupam um lugar cada

vez maior. [..] E preciso uma [...] geografia que seja uma teoria dos
conjuntos espaciais e uma praxis da articulagdo dos diferentes niveis de
andlise.

Essa é uma reflexdo essencial, pois a apreensdo da linguagem cartografica
constitui um referencial explicitador de relacbes sociais, politicas, histéricas,
econdmicas, socioambientais, culturais, presentes no espaco geografico. Portanto,
nao podemos ignorar a importancia da Cartografia para o ensino e aprendizagem da
Geografia e, nesse sentido, para os livros didaticos dessa area curricular. Na
linguagem cartografica estdo os sistemas de codificacdo e representacdo, que
implicam os “[...] simbolos e [...] sinais apropriados. As regras dessa simbologia
pertencem ao dominio da semiologia grafica, que estabelece uma gramatica da
linguagem cartogréfica [...]". (JOLY, 1990, p. 08). De acordo com Passini (2012, p.
40), essa gramatica diz respeito a sistematizacdo das variaveis visuais da
representacdo (simbolos), “[...] considerando as suas propriedades perceptivas e a
relacédo entre os objetos a serem representados.”

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também destacam a
importancia da escola trabalhar com os alunos conhecimentos sobre a linguagem
cartografica, enquanto “[...] um sistema de simbolos que envolve proporcionalidade,

uso de signos ordenados e técnicas de proje¢ao.” (BRASIL, 2001, p. 118). Além de a
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linguagem cartografica possibilitar reflexdes sobre as espacialidades geogréficas,
ela é util nas atividades cotidianas como, por exemplo, ir a um lugar desconhecido,
entender um determinado trajeto — o caminho de casa até a escola etc. Portanto, é
na escola que o educando devera ter a oportunidade de se alfabetizar
cartograficamente, em vista de ser ele capaz de representar, ler e interpretar os
codigos dessa linguagem.

Diante disso, destaca-se que a Cartografia € uma linguagem grafica de
percepcdo visual importante nas aulas de Geografia, no sentido de corroborar o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos estudos geogréaficos. Pois, as
andlises e interpretacfes do espaco se tornam significativas, na medida em que ha
uma relacdo dos conteudos geograficos com a linguagem cartografica. Conforme
Castelar (2010, p.38):

A cartografia € considerada uma linguagem, um sistema-codigo de
comunicacéo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em
geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem
ler e escrever as caracteristicas do territorio.

Nesse contexto, a cartografia escolar € uma op¢do metodoldgica, o que
implica utiliza-la em todos os conteldos da geografia, para ndo apenas
identificar e conhecer a localizacdo, mas entender as relagbes entre os
paises, os conflitos e a ocupacdo do espaco, a partir da interpretagéo e
leitura de codigos especificos da cartografia.

Assim, a linguagem cartogréfica traz informacfes significativas nos mapas,
como um sistema de codificacdo e representacdo para a otimizacdo da leitura e
interpretacdo da realidade, pelos alunos. Para que a linguagem cartogréfica atinja
seu objetivo na construcdo do conhecimento geografico, é necessario considerar
que, “...] ler mapas é muito mais do que mera decodificagdo das convencdes
cartograficas; contudo, [...] também, criar significados para aquela realidade que esta
sendo ou foi cartografada.” (SOUZA; KATUTA, 2001, p.137).

Tal reflexdo é fundamental em conexao aos livros didaticos de Geografia —
instrumentos basicos no trabalho escolar —, por apresentarem a organizacdo dos
conteudos de forma sistematizada. Autores como Freitag (1997), Faria (1988, 1994),
Vesentini (2007; 2008) e Lajolo (1996), ressaltam o livro didatico como um dos
recursos das praticas de ensino e de aprendizagem. Com efeito, os livros didaticos
sao fontes de informacbes para desenvolver o conhecimento do educando, na
medida em que ele se apropriar dos conteldos presentes nesses manuais. Assim,

ainda que diante das continuas inovacdes tecnoldgicas, como recurso de multimidia
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e computacdo, os livros didaticos continuam sendo um importante suporte no
cotidiano escolar, subsidiando a construcéo de diferentes conhecimentos como “[...]
um ponto de apoio da aula para [..] o professor [...] acrescentar e ampliar
conteudos, [...] ndo o transformando [o livro didatico] no objetivo principal da aula”.
(CASTELAR; VILHENA, 2010, p.137-138). Os livros didaticos, pois, devem ser
considerados pela comunidade escolar enquanto recurso educativo que serve tanto
ao docente quanto ao educando, integrando o0s processos de ensino e de

aprendizagem. Sobre esse aspecto, Vesentini (2007, p.167) destaca:

€ possivel manter outra relacdo com o livro didatico. O professor pode e
deve encarar o manual ndo como definidor de todo o seu curso, de todas as
suas aulas, mas fundamentalmente como um instrumento que esta a seu
servico, a servigco de seus objetivos e propostas de trabalho.

A despeito de ndo ser o unico recurso utilizado pelo professor, é
incontestavel a importancia do livro didatico para o desenvolvimento das aulas de
Geografia. No caso dos mapas, constituem representacdes da realidade e nao
apenas ilustracbes de textos; diante disso, destaca-se a importancia da relacao
entre mapas e textos discursivos, bem como entre mapas e atividades —, pois €
nessa relacdo que a linguagem cartografica torna-se inteligivel ao aluno,
possibilitando-lhe ser “[...] um leitor competente do espaco e de sua representacao.
Um leitor critico [...] capaz de ler o espago real e sua representagdo, o mapa’.
(PASSINI, 1998, p. 17).

Dentre as pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem de Geografia, em
conexdo com a Cartografia, destacam-se: Simielli (1986), que evidencia a
importancia do mapa para o ensino de Geografia no nivel da escola fundamental;
Santos (1990), com base na teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, enfoca
as nocodes cartograficas de alunos das séries finais do ensino fundamental; Ruffino
(1990, 1996) examina o entendimento das representagfes cartograficas e das
espacialidades concebidas pelos alunos do Ensino Fundamental; Almeida (1994)
pondera sobre a elaboracdo de modelos tridimensionais e graficos no entendimento
de mapas; Passini (1996) investigou a percepcao dos alunos da 52 série do ensino
fundamental em relacdo aos graficos;, Katuta (1997) considera as praticas
pedagodgicas dos docentes, quanto a orientacdo espacial, por meio de mapas em 52

e 82 series do Ensino Fundamental; Girardi (1997) argumenta sobre a leitura critica
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dos mapas para compreender a sociedade; Pinheiro (2003), ao analisar o percurso
das pesquisas académicas sobre o Ensino de Geografia no periodo de 1972 -2000 —
197 dissertacbes e teses —, identifica trinta (30) producbes relacionadas a
representacfes espaciais, voltadas a métodos e técnicas da Cartografia para o
ensino e aprendizagem de Geografia; e dezessete (17) documentos sobre o Livro
Didético, em conexdo com as praticas escolares de Geografia.

Nesse contexto de estudos, pode-se verificar uma producdo proficua na
Cartografia Escolar em relacdo ao ensino e a aprendizagem de Geografia; no
entanto, observa-se uma caréncia de estudos vinculando os livros didéaticos de
Geografia aos conteudos cartogréaficos. Pesquisas, nesse sentido, permitirdo ndo sé
apoiar a pratica pedagdgica nas aulas de Geografia, bem como avaliar a pertinéncia
e validade dos livros didaticos sob essa oOtica.

E nessa perspectiva que se coloca a presente pesquisa, visando a trazer
uma contribuicdo as préticas de ensino e de aprendizagem da Geografia e, portanto,
a Educacédo Geogréfica.

Em razédo da finalidade hodierna da Educacdo Geografica para a formacao
da consciéncia espacial cidada, que demanda uma leitura e interpretagdo complexa
dos fenbmenos geograficos, em suas diferentes escalas, buscar-se-a clarificar neste
estudo:

- a linguagem cartografica dos livros didaticos de 6° ao 9° ano, do ensino
fundamental, contribui para a formacéo da consciéncia espacial cidadad no ensino e
na aprendizagem da Geografia?

Com base nessa questéo, vém a seguir explicitados os objetivos do presente
estudo.

Objetivo Geral

Analisar a linguagem cartografica de textos e atividades em conexao com 0s
mapas para os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), sob o foco da

consciéncia espacial cidada.
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Objetivos Especificos

e Verificar como se apresentam o0s elementos de identificacdo das
representacbes cartogréficas (titulo, legenda, escala, orientacao,
projecéo, fonte e ano); e

e Analisar a relagdo entre textos discursivos, atividades e os mapas dos
livros da Colec¢éo, quanto a presenca e qualidade pedagdgico-didatica do
tratamento dos conceitos e principios geograficos, das inter-relacdes dos
fendbmenos geograficos e de fatores identitarios dos territérios e lugares
em relagdo a atitudes e agbes cidadas individuais, coletivas e de

governo.

O livro didatico escolhido para a pesquisa foi a Colecdo Projeto Arariba por
referéncia a recomendac¢éo do guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
2013, especialmente porque as representacdes cartograficas obtiveram conceito
suficiente e que, por isso, motivaram a avaliacdo de sua qualidade nesse estudo;
outro critério foi a utilizacdo da Colecdo pelos professores de Geografia hos anos
finais do ensino fundamental, em escolas estaduais do municipio de Sdo José dos
Pinhais, PR — local de atuacao do autor da pesquisa.

Diante da questdo da pesquisa e seus objetivos, sdo assumidos o0s

seguintes pressupostos:

1. A Educacao Geografica hoje estd comprometida com o desenvolvimento
da consciéncia espacial-cidada do educando (NOGUEIRA, 2009).

2. A consciéncia espacial-cidada desenvolve-se a partir dos espacos de
vivéncia dos sujeitos-alunos (CAVALCANTI, 2005; NOGUEIRA, 2009;
CASTELAR, 2010).

3. A compreensdao das dinamicas espaciais geograficas pelos educandos se
da pelo raciocinio complexo sobre as dimensfes do espaco no ambito
das relacOes locais e globais (MORIN, 2000; 2002; VESENTINI, 2004;
CAMARGO, 2008).
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4. O ensino e aprendizagem de Geografia atual implicam a complexidade
dos fendmenos espaciais nas relagdes sociedade-natureza (MORIN,
2000; 2002; MENDONCA, 2001; CAMARGO, 2008).

5. A Cartografia instrumentaliza metodologicamente o desenvolvimento e a
expressdo do raciocinio geografico dos educandos. (PASSINI, 1998;
CALLAI, 2002; ALMEIDA, 2011);

6. As representacdes cartograficas nos livros didaticos de Geografia sdo
instrumental metodolégico na relacdo dialégica dos conteddos e a
espacialidade geografica (CALLAI, 2002; PASSINI, 1998, 2012).

O estudo em foco desenvolveu-se em 05 itens e, por dultimo, as
Consideracdes finais.

O item I, A Educacdo Geografica na escola: orientacBes tedrico-
metodoldgicas compreende os aspectos tedrico-metodolégicos, focando conceitos
e principios geograficos a partir das correntes histéricas, bem como a dimenséao
educativa no processo de ensino e de aprendizagem do educando na perspectiva da
formacao da consciéncia espacial cidada.

O item IlI, A alfabetizacdo cartografica na Educacdo Geogréfica,
apresenta discussoes a respeito da alfabetizacdo cartografica desde os anos iniciais,
destacando a importancia desse processo educativo no desenvolvimento de
habilidades do educando tanto em relacdo a leitura e interpretacdo de mapas,
guanto a mapear a realidade e utilizar os mapas como ferramentas para agir no
espaco, mediante a compreensdo dos signos e significados da linguagem
cartografica, no entendimento da complexidade espacial local-global.

O item I, O livro didatico de Geografia e a Cartografia, traz reflexdes a
respeito do significado e importancia do livro didatico para as praticas didatico-
pedagogicas no cotidiano escolar. Nessa parte do trabalho, também é apresentado
um breve histérico dos manuais didaticos na escola brasileira em conexdo com a
Geografia em suas implicagcdes cartograficas. E ainda, destacados critérios de
avaliacdo dos livros didaticos de Geografia na relacdo com a representacéo
cartografica, fonte basica de informacfes geogréaficas que permitam ao educando

ler, interpretar e sintetizar os fenbmenos espaciais, em suas varias escalas.
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No item IV, é desenvolvida a Metodologia da pesquisa, explicitando o
universo e natureza da investigacao, os critérios de selecdo da Cole¢édo, bem como
as fases do levantamento dos dados, com exemplo desse levantamento por meio de
um conjunto de quadros analiticos sobre um mapa e, ainda, € focalizado o
tratamento de analise dos materiais cartogréficos.

O item V traz a Analise interpretativa dos dados — conforme o método de
analise de conteudo — a partir de tabelas e quadros analiticos referentes as
categorias e subcategorias definidas no levantamento de dados, que balizaram a
andlise dos materiais cartograficos em conexao aos textos discursivos e atividades.

Finalmente, as Consideracgdes finais da pesquisa evidenciam os resultados
alcancados na andlise e trazem consideracdes indicativas, com o0 objetivo de
mostrar as possibilidades de aperfeicoamento da Colecdo frente aos desafios
cotidianamente colocados aos educadores na pratica pedagdgica de ensinar
Geografia, na perspectiva do desenvolvimento da consciéncia espacial cidada do

educando.
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1 EDUCAGAO GEOGRAFICA NA ESCOLA: ORIENTAGOES TEORICO-
METODOLOGICAS

A Geografia como ciéncia possibilita o desenvolvimento da formacéao
humana consciente quanto as préaticas sociais na configuracdo das espacialidades
geograficas locais e globais; assim, favorece a compreenséao critica de espaco pelos
alunos, frente ao atual processo de globalizacdo socioecondmica e cultural. A
Educacdo Geogréfica, desse modo, € uma &rea curricular que capacita 0s
educandos a poderem decodificar a realidade e desenvolver a capacidade de
entender o mundo na sua complexidade e orienta-los a construir a sua cidadania
ativa na sociedade.

E necessario, pois, afirmar a importancia da Geografia escolar, enquanto
mediagdo para os alunos refletirem sobre a espacialidade dos ambientes de
vivéncia. Conforme Cavalcanti (2005, p. 11), existe “[...] um carater de espacialidade
em toda pratica social, assim como ha um carater social da espacialidade.” Assim,
0s seres humanos ao se organizarem em sociedade, produzem seu espaco,
configurando-o segundo seus modos de vida. Nesse sentido, a Educacao
Geogréfica tem, como uma de suas finalidades, desenvolver nos educandos a
capacidade “[...] de apreensao da realidade sob o ponto de vista da espacialidade,
ou seja, de compreensdo do papel do espaco nas praticas sociais e destas na
configuracdo do espacgo.” (ldem). Santos (1997a, p.49) contribui nesse aspecto,

quando afirma que:

O espacgo impde sua propria realidade; por isso a sociedade ndo pode
operar fora dele. Consequentemente, para estudar o espago cumpre
apreender sua relagcdo com a sociedade, pois € esta que dita a
compreenséo dos efeitos dos processos (tempo e mudanca) e especifica as
nocdes de forma, fungéo e estrutura, elementos fundamentais para a nossa
compreenséo da producéo do espaco.

Santos (2008, p. 80) complementa, a mais, o sentido de espacialidade

enguanto um momento da intervencao territorial da sociedade:

O espaco é o resultado da soma e da sintese, sempre refeita, da paisagem
com a sociedade por meio da espacialidade. A paisagem tem permanéncia,
e a espacialidade € um momento. A paisagem é coisa, a espacializacdo é
funcional, e o espaco é estrutural. A paisagem é relativamente permanente,
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enquanto a espacializacdo é mutavel, circunstancial, produto de uma
mudanca estrutural ou funcional. A paisagem precede a historia que sera
escrita sobre ela ou modifica-se para acolher uma nova atualidade, uma
inovacdo. A espacializacdo é sempre o presente, um presente fugindo,
enquanto a paisagem é sempre o passado ainda que recente.

A compreensdo da espacialidade pelos alunos, portanto, torna-se primordial
no entendimento da dinadmica do espaco vivido e de suas conexdes com o0 mundo
regional, nacional e global, na perspectiva da formacao de sujeitos participantes da
vida socio-politica. No entanto, as questfes espaciais, locais e globais, vao além dos
limites do cotidiano e da vivéncia do sujeito-aluno, que “[...] ndo consegue sozinho e
espontaneamente compreender seu espaco de modo articulado e mais critico; sua
pratica diaria permite-lhe apenas um conhecimento parcial e frequentemente
impreciso do espacgo.” (CAVALCANTI, 2005, p.11).

Por isso, 0 pensar geografico € fundamental na contextualizacdo do aluno
como cidadao planetério, pois, a leitura e interpretacdo dos fenbmenos geogréficos —
desde a escala local a regional, nacional e mundial — sustenta a formacdo de
sujeitos espacialmente conscientes, isto €, participantes da préatica social em seus
espacos de vivéncia. Nessa perspectiva pedagogica da Educacdo Geografica, ha
necessidade de se promover a reflexdo sobre as diferentes espacialidades, a luz de
um pensamento critico clarificador das dindmicas e transformacfes dos espacos
geograficos, marcados pelas mudancas sociais, politicas, tecnoldgicas,
socioambientais e culturais, no mundo contemporaneo.

Com base nessas reflexdes, Kaercher (2007, p. 16) destaca a importancia

do estudo do espaco geogréafico na formacao dos educandos:

Pensar na importancia e na influéncia do espaco, na fisicidade das coisas e
na geograficidade de nossa existéncia € uma das grandes contribuicdes que
a geografia pode dar. A geografia € um pretexto para pensarmos a nossa
existéncia, uma forma de “lerpensar” filosoficamente as coisas e as relagdes
e influéncias que elas tém no nosso dia a dia, porque “olhar as coisas”
implica pensar no que os seres humanos pensam delas.

E, pois, mediante a reflexdo geogréfica que o aluno aprende as mdltiplas
relacdes sociais e naturais existentes no espacgo, distinguindo o a&mbito de alcance
da Geografia entre as ciéncias sociais.

Diante das mudancas contextuais e estruturais hodiernas da organizacao

espacial planetaria, o ensino e aprendizagem de Geografia devem superar a
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Geografia Tradicional® que, historicamente, teve uma orientac&o fortemente marcada
pela fragmentacdo e dicotomia; qual seja, entre Geografia Fisica e Humana, bem
como entre Geografia Geral e Regional. Nessa perspectiva a Geografia tem sido
uma ciéncia descritiva de fatos, fenbmenos e acontecimentos compartimentados em
aspectos fisicos, humanos, econémicos, respectivamente a um pais, regido ou
continente — desencadeando um estudo enciclopédico, na maioria das vezes
memoristico de aspectos descritivos e dados informativos, sem sentido e real
interesse, por parte dos alunos. E uma Geografia ainda presente no ensino,
refletindo uma prética escolar que dificulta a formacéo critica do educando. Diante
dessas colocacgdes, Cavalcanti (2005, p. 20) ressalta a necessidade de superar esse
encaminhamento pedagdgico, na perspectiva de “...] propiciar ao aluno a
compreensao do espaco geografico na sua concretude, nas suas contradi¢des”.

A complexidade do mundo atual necessita de uma renovacédo substantiva do
pensamento geografico escolar, no qual a reflexdo e a argumentagdo contribuam
para a desconstrucdo do carater de fragmentacdo da Geografia Tradicional. Urge,
portanto, um ensino e aprendizagem que permitam ao aluno, ndo s6 compreender
0s espacos geogréaficos em suas transformacdes, como questionar as mudancgas e
contradi¢Bes presentes no mundo hodierno. Em vista disto, h& necessidade de que a
Educacdo Geografica elabore, com os alunos, uma construcéo teérico-metodologica
de andlise interpretativa que lhes permita “[...] apreender a dimensdo da
espacialidade das/nas coisas do mundo.” (CAVALCANTI, 2008, p.18); porquanto,
possibilitando-lhes “[...] uma visdo de totalidade e ndo uma visdo fragmentada,
descritiva e superficial da sociedade.” (STRAFORINI, 2001, p.37). Trata-se de se
construir uma visao relacional e complexa da realidade-mundo, em suas articulacdes
locais e globais.

Sob esse foco entende-se que a Educacdo Geografica tera sentido, para o
educando, se favorecer a sua compreensdo de mundo e reconhecimento do seu
papel de cidadao na sociedade. Com base em Nogueira, (2009, p. 45), “[...] é a partir
desse entendimento, que os alunos terdo condicbes de formar atitudes e

desenvolver agdes criteriosas e consequentes no seu cotidiano de vida”. Essa viséo

! Corrente da Geografia, com base metodoldgica no Positivismo e que predominou desde a sua
formagédo, enquanto disciplina académica, até a primeira metade do século XX. Para Correa (2002,
p.17) a Geografia Tradicional é: “O conjunto de correntes que caracterizou a geografia no periodo que
se estende de 1870 aproximadamente, quando a geografia tornou-se uma disciplina institucionalizada
nas universidades europeias, a década de 1950, quando se verificou a denominada revolugdo
teorético-quantitativa [...]".
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educacional implica saber-pensar o espaco de vivéncia, no rumo da formacao
cidada. Nao se pode incorrer na definicdo de uma cidadania panfletaria e de senso
comum, mas sim fundamenta-la a partir da reflexdo critica sobre o mundo, em
termos de perspectivas de mudancas sécio-espaciais sustentaveis de vida®.

Vale ressaltar que a cidadania, enquanto construcdo socio-historica, “[...]
esta ligada ao surgimento dos estados modernos, em cujo contexto definem-se e
exercem-se 0s deveres e direitos cidadaos [...]” em uma determinada comunidade
social, que € politica e regulada juridicamente — havendo uma dupla face, a
individual e a grupal ou comunitaria (SACRISTAN, 2002, p. 147). A primeira face,
perspectiva que o pensamento liberal desenvolveu mais, apela para a condigao
juridica dos direitos do cidaddo; e a segunda, enfoca o cidaddo como participe da
sociedade, que se desenvolveu principalmente na tradicdo mais comunitaria do
republicanismo. Essas faces implicam uma forma de ser e de estar com 0os demais

na vida cotidiana e a escola tem um papel relevante nesse sentido:

Ser um sujeito livre e autbnomo, ao mesmo tempo que membro de uma
comunidade, é algo que se constréi na experiéncia cotidiana, a qual se acha
necessariamente mediada pelos significados adquiridos nas condic¢des reais
em que se vive, embora também pelo que proporcionamos através da

educacéo formal. (Idem).

Nessa linha de pensamento, pde-se a constru¢cdo da consciéncia espacial
cidadd dos alunos, articulada ao espaco em que vivem, a partir de valores

relacionados a cidadania comunitaria, ou seja,

[...] aguela comprometida com o lugar de vivéncia e seu entorno, sua
realidade histérico-sécio-cultural, valorizando [...] aspectos singulares que
identificam esse lugar e, ao mesmo tempo, inserindo-se em um campo de
lutas por condi¢Bes de vida sustentiveis — salde, seguranc¢a, educacao,
infra-estrutura social e ambiental garantida e respeitada. Uma cidadania
preocupada com a coletividade e a concretude existencial de seus sujeitos,
fazendo valer direitos e deveres, enquanto obrigacdes sociais e juridicas.
(NOGUEIRA, 2009, p. 68).

2 A sustentabilidade socioambiental pressupde uma racionalidade ambiental, que se opde a

racionalidade economicista-capitalista, tendo como critério basico a integragcdo dos “[...] processos
ecoldgicos, que geram os valores de uso natural, com os processos tecnolégicos que os transformam
em valores de uso socialmente necessarios por meio da producgéo e apropriagdo dos conhecimentos,
saberes e valores culturais das comunidades para a autogestdo de seus recursos produtivos.” (LEFF,
2001, p. 87). Tal racionalidade ambiental é entendida como uma racionalidade social alternativa, que
vise a um desenvolvimento pela justica socioambiental e, portanto, pela qualificagdo dos espacos de
vida em sociedades sustentaveis.
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Com efeito, uma educacao para a consciéncia espacial cidada esta voltada a
formacdo de uma cidadania ético-critico-participativa do educando nos espacos de
vida, convergente com as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Bésica (2013, p. 18-19): “[...] cidadania compreendida como a participagéo ativa dos
individuos nas decisfes pertinentes a sua vida cotidiana [...] participar de decisdes
publicas significa obter direitos e assumir deveres [...]".

Damiani (2011, p. 50) ao explicar a cidadania em conexdo com 0 espaco,

afirma que

a nocéo de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do espago, ja
gue se trata da materializac@o das relacdes de todas as ordens, proximas
ou distantes. Conhecer o espac¢o é conhecer a rede de relagbes a que se
esta sujeito, da qual se é sujeito.

Sob esse pressuposto, como diretiva pedagdgica, o aluno-cidaddo
desenvolve a consciéncia espacial de pertencimento a um determinado lugar — o
gue significa ndo s6 pertencer a um lugar habitado, mas pensado em termos de um
direito sécio cognitivo, ou seja, “[...] pertencer a um lugar é, também, pensa-lo como
lugar com o qual o sujeito identifica-se e no qual se expressa, podendo provocar
mudancas e transformacfes.” (NOGUEIRA, 2008/2009, p. 27). Tal perspectiva
educacional esta voltada a compreensdo do mundo, para que o educando assuma-

se capaz de intervir em prol do mesmo. Nesse sentido,

Pensar o espaco supde dar ao aluno condi¢gbes de construir um instrumento
tal que seja capaz de permitir-lhe buscar e organizar informacdes para
refletir em cima delas. Ndo apenas para entender determinado contetdo,
mas para usa-lo como possibilidade de construir a sua cidadania. (CALLAI,
1999, p. 75).

A prética pedagogica, na linha dos valores de cidadania, implica, pois, uma
Educacdo Geografica comprometida com a formacdo de sujeitos-alunos ativos,
participativos da realidade em que vivem a partir da conscientizagdo sobre o0s
problemas do mundo atual, vinculados ao seu cotidiano de modo mais imediato ou

mais remoto. Pois, conforme Santos (1997b, p.133), cidaddo € aquele que se

reconhece como agente histérico e transformador de seu espaco de vivéncia e da
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sociedade, ou seja, “[...] é o individuo que tem a capacidade de entender o mundo, a
sua situacdo no mundo e de compreender os seus direitos para poder exigi-los”.

A atuacédo dos sujeitos escolares na sociedade tem a ver com a necessidade
de uma mudanca nas relacdes das pessoas com 0 espaco em que vivem, para que
vislumbrem o seu papel como agentes coletivos promotores de transformacoes
através de sua participacdo politica. Esse entendimento socio-espacial diz respeito a
uma gestdo cidada, que implica sujeitos singulares e socialmente participativos no
processo de organizacao e producdo do espaco geografico, a partir da compreenséo

da realidade vivida, pois:

o desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz [...] [na] medida em que os homens, dentro
de sua sociedade, vdo respondendo aos desafios do mundo, vao
temporalizando os espacos geograficos e vao fazendo histéria pela sua
propria atividade criadora. (FREIRE, 2011, p.41).

7z

Portanto, a participacdo social e politica € que possibilita, a cada um,
reconhecer nela sua participacdo cidada, enquanto “[...] consciéncia critica e
autocritica [...] na conquista de direitos e na correspondente responsabilizacdo pelos
deveres, pelo bem coletivo, nos diferentes espagos de vida [...]” (NOGUEIRA, 2009,
p. 85).

Num sentido amplo, a formacédo das pessoas deve ir para além da satisfacao
dos interesses pessoais, ou seja, cada qual se ver como sujeito responsavel e
comprometido com uma sociedade democratica, em termos de direitos e deveres. A
contribuicdo de Cavalcanti (2008, p. 86) é significativa nesse sentido: “Essa idéia de
cidadania [...] [estd] vinculada com a pratica da vida coletiva e publica, ou com o
exercicio coletivo da vida, com a associacdo forte aos direitos e deveres inerentes
ao exercicio politico democratico da vida em sociedade.” E essa mesma autora

ainda destaca:

Cidadaos ativos sdo mais do que titulares de direitos, sdo criadores de
novos direitos e novos espacos para expressdo de tais direitos,
fortalecendo-se a convicgdo sobre a possibilidade, sempre em aberto, da
criacdo e da consolidacdo de novos sujeitos politicos, cientes de direitos e
deveres na sociedade. (Benevides3 apud CAVALCANTI, 2008, p. 85).

® BENEVIDES, M.V. Educacdo para a cidadania e direitos humanos. In: Anais do Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Aguas de Linddia, 1998.
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Assim, por meio do ensino e da aprendizagem de Geografia quer-se
desenvolver um sujeito-aluno cidaddo geograficamente competente, ou seja,
observador e pensador do espaco — nele capaz de atuar como agente social
participativo e critico, em diferentes cenarios geograficos. Segundo Cavalcanti
(2005, p. 194 apud Nogueira®), “um projeto de ensino de Geografia, [...] tem o
compromisso de efetivar as reais possibilidades de ela contribuir para a formagéao
dos cidadaos voltados para uma vida participativa em seu espacgo [...]. Damiani
(2011, p. 60-61) destaca o valor do espaco social como um espaco apropriado pelos

sujeitos em conexao com a cidadania, ou seja:

O espaco social é relativo a forma da simultaneidade, do encontro, da
reunido, e com isso relacionado a potencializacdo das a¢6es humanas, ndo
s6 nos planos econdmico e politico, como no social, relativo & sociedade
civil. Ele define a realiza¢&@o potencial da sociedade civil, pois é o sentido da
congregacdo social e ndo da somatoria dos homens. Os homens reunidos
sdo0 mais que sua soma aritmética sdo a condicdo da cidadania,
determinada pelo espaco social.

Em sintese, pode-se afirmar que a consciéncia espacial-cidadd esta
relacionada a uma série de valores, a serem desenvolvidos na pratica educativa via
a Educacdo Geografica, dentre os quais: respeito e responsabilidade quanto a
biodiversidade e diversidade cultural, bem como ao patrimbnio sociocultural dos
espacos de vida (monumentos e edificacdes histdricas, areas de lazer, pracgas, ruas
etc.); solidariedade, honestidade e justica nas relagcbes de participacdo, cooperacao
e atuacdo conjunta nos lugares de vivéncia, em vista das necessidades coletivas na
resolucdo de problemas; prudéncia nas decisbes e acdes frente a riscos
socioambientais, em vista da viabilidade ecoldgica e espacial (ocupacéo e utilizacéo
dos ambientes de vida); e civismo, no sentido de comprometimento local e com a
patria, em contraposi¢cdo a qualquer tipo de violéncia. Essa orientacdo pedagdgica
segundo valores referenciais constituem a concretude da cidadania planetaria, em
unidade solidaria com a propria humanidade. Tal perspectiva implica, por

conseguinte,

4 NOGUEIRA, Valdir. Educacdo geografica e formacdo da consciéncia Espacial-cidadd no

ensino fundamental: Sujeitos, saberes e praticas. 2009. 369 f. Tese (Doutorado) - Departamento de
Educacéo, UFPR, Curitiba, 2009.
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[...] num novo modo de viver as relacdes sociedade-espago e sociedade-
natureza. Nesse sentido, a cidadania deve ser assumida como condicdo e
direito de todo sujeito para viver bem em sociedade — que é e deve ser o
lugar da acdo e da experiéncia humana, espaco da politica e do exercicio
da democracia, o que permite entender a cidadania como cultura vivida,
levando-se em consideracao os lagos sociais, culturais e as experiéncias
cotidianas dos sujeitos ao longo de sua histéria. (NOGUEIRA, 2009, p.108).

Tais colocacdes reafirmam o papel da Geografia escolar: o porqué e para
gué se estudar Geografia, desde o inicio da escolaridade. A busca da sempre
necesséria renovacdo das praticas escolares é fundamental para responder as
inquietagbes e indagacdes emergentes na escola e dar significancia ao discurso
geografico educativo, que conforme Foucher (2007, p. 13), “...] supde que
conhecamos as dificuldades de tal ensino e que saibamos colocar em pratica uma
série de raciocinios aptos a fazer da geografia o instrumento de uma analise nao-
mistificadora do mundo.” Imprescindivel serd, pois, que o educador compreenda 0s
conceitos essenciais aos processos de ensinar Geografia na escola, para refletir
com os alunos sobre as questdes geograficas em seus contextos complexos,
gerados pela globalizacdo das sociedades (CAVALCANTI, 2005, p.16). Nessa
perspectiva, destacam-se como conceitos fundantes da andlise dos fenémenos
geograficos, desde o ensino fundamental: espaco, lugar, paisagem, regido e
territorio. Esses conceitos, imbricados entre si, devem ser tratados na escola de
maneira inter-relacional nas diversas tematicas e problematicas quanto a
espacialidade geografica. E necessario ir além das representacdes prévias pelos
educandos; pois, de acordo com Cavalcanti (2005, p. 89), os alunos normalmente
tém uma representacdo da Geografia e de sua fungdo na escola, como matéria “[...]
para localizar e conhecer diferentes partes do mundo, através, sobretudo do mapa”.

O espaco € o conceito categorial mais amplo do conhecimento geografico,
englobando outros. Trés perspectivas sdo importantes no entendimento deste
conceito. Primeiramente, o espago enquanto absoluto — conceito que emerge na
Geografia Tradicional com Richard Hartshorne — relacionado a uma area que
contém as coisas em uma determinada localizacdo (especialmente referente as
coordenadas geograficas — latitudes e longitudes): “[...] um conjunto de pontos que
tem existéncia em si [...]”. (CORREA, 2002, p. 18-19). Tal foco de espaco associa-se
a uma visao ideogréfica da realidade, ou seja, cada area tem uma combinacéo de
fendbmenos naturais e sociais, sendo que “[...] tais combinacdes é que criam o0s

diferentes aspectos fisicos e humanos que a superficie da terra nos revela”.
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(HARTSHORNE, 1978, p.15). E uma visdo limitada de espago, enquanto
receptdculo de coisas em dadas localizacbes; tal conceito pode ser
circunstancialmente util, como por exemplo, em decisdes de uma industria ou outro
tipo de instituicido (CORREA, 2002, p. 18-19).

Em segundo lugar, pode-se considerar o espago como relativo, enfocando
relacbes entre os objetos — conceito presente na Nova Geografia ou Geografia
Teorética, a partir dos meados dos anos 50, com base nos pressupostos do
paradigma racionalista hipotético-dedutivo. Sob uma preocupa¢do com mecanismos
econdmicos, a nocdo de efeito declinante da distancia € fundamental e, nesse
sentido, emerge como crucial o conceito de espaco relativo, entendido

a partir de relacdes entre os objetos, rela¢des estas que implicam em custos
— dinheiro, tempo, energia — para se vencer a friccdo imposta pela distancia.
E no espago relativo que se obtém rendas diferenciais (de localizac&o) e
gue desempenham papel fundamental na determinacdo do uso da terra
(CORREA, 2002, p. 21).

Essa concepcao de espaco também é limitante, na medida em que privilegia
a nocédo de distancia, deixando de lado aspectos como as contradicfes, 0s agentes
sociais, 0 tempo e as transformacbes espaciais, importantes para entender a
dindmica do espacgo geogréfico. O uso da analise técnica foi distintivo nessa
concepcao, mediante modelos sobre a organizacdo espacial, 0os quais podem
fornecer “[...] pistas e indicagdes relevantes para a compreensdo da sociedade em
sua dimensdo espacial e temporal, ndo devendo ser considerados modelos
normativos [...]” (CORREA, 2002, p. 23).

E numa terceira acepcdo, o espaco sob o foco relacional, ou seja,
integrando relacBes entre os objetos, sob o aspecto da formacgédo sécio-espacial a
partir da Geografia Critica (anos 70). Segundo Santos (2008, p. 78), “O espacgo [€é]
um conjunto de objetos e de relagbes que se realizam sobre esses objetos [...]
[sendo] o espaco [...] resultado da agdo dos homens sobre o proprio espaco,
intermediados pelos objetos, naturais e artificias.” (SANTOS, 2008, p. 78). De acordo
com este autor, “O espago ndo € nem uma coisa nem um sistema de coisas, senao
uma realidade relacional: coisas e relagdes juntas.” (SANTOS, 2008, p. 27). O
espaco, portanto, € uma construcdo do trabalho humano nos ambientes natural,
cultural, econdmico e social, sendo que nessa relagdo had uma influéncia reciproca

de uma esfera sobre a outra e que resulta na organizacao espacial e nos arranjos
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espaciais da sociedade. Este conceito ainda pode ser melhor compreendido nos

seguintes termos:

O espaco deve ser considerado com um conjunto indissociavel de que
participam, de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos
naturais e objetos sociais, €, de outro, a vida que os preenche e 0s anima,
seja a sociedade em movimento. O contelddo (da sociedade) ndo é
independente, da forma (os objetos geograficos), e cada forma encerra uma
fracdo do contetdo. O espaco, por conseguinte, é isto: um conjunto de
formas contendo cada qual fracBes da sociedade em movimento. As
formas, pois tém um papel na realizacéo social. (Santos, 2008, p. 28).

Entender o espaco, nessa perspectiva, € compreendé-lo em suas varias
dimensdes relacionais — 0 espaco biofisico, o espag¢o econdémico, o espaco politico,
0 espaco cultural, o espaco urbano, o espaco produzido; o espaco vivido, dentre
outras possibilidades circunscritas nessa categoria. O espaco € um dos conceitos-
chave da Educacdo Geogréfica na construcdo do raciocinio espacial pelos alunos,
na medida em que lhes possibilita apreender a realidade de maneira relacional, ou
seja, como ela é de fato, em suas imbricacbes multidimensionais. Assim, o0
educando, ao reconhecer o inextricavel campo de relacdes existentes no espaco —
no mundo, no pais, na cidade, o bairro, na rua, na escola etc. —, estara tendo
condi¢cBes de se situar num determinado lugar, numa dada regido ou territério, pela
capacidade de apreender as redes e conexdes que formam a estrutura
socioeconfmica, cultural e natural de um espaco. As relacbes entre os diversos
niveis escalares, portanto, permitem aos alunos compreender 0 espacgo pela o6tica
das interconexdes e inter-retroacfes presentes nos arranjos socio-espaciais, desde
o nivel micro (escola, rua, bairro, cidade) até o nivel macro (Estado, regido, pais,
mundo). No entanto, € preciso cautela para ndo se incorrer numa analise simplista e
linear entre essas escalas, pois as relagdes entre elas sdo complexas (NOGUEIRA,
2009, p.143; 157-158; 160-161).

O conceito de lugar tem sido usado pela Geografia sob trés eixos
epistemologicos: o da Geografia Humanistica, da Dialética Marxista e do
pensamento contemporaneo; observa-se que essas trés perspectivas superam a
ideia de lugar como “[...] simples localizagdo espacial absoluta.” (CAVALCANTI,
2005, p. 89).

De acordo com a Geografia Humanistica, o lugar € o espaco vivido,

caracterizado pela valorizacdo das experiéncias e das relacbes afetivas pelos
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sujeitos em relacdo ao seu ambiente. A base epistemoldgica do pensamento dessa
corrente encontra-se na Fenomenologia e no Existencialismo, para explicar as
relacbes entre 0 homem e o0 espaco em que vive. Nesse sentido, 0s espacos de
vivéncia dos alunos ndao devem ser descuidados como proposito pedagogico, uma
vez que é nesses ambientes que se configura a estrutura de relagbes sociais que
caracterizam a ideia de lugar (CAVALCANTI, 2005, p. 89; CARLOS, 2007, p.18).
Para Tuan® apud Cavalcanti (2005, p. 89): “A Geografia Humanista procura um
entendimento do mundo humano através do estudo das relacbes das pessoas com a
natureza, do seu comportamento geografico bem como dos seus sentimentos e
ideias a respeito do espaco e do lugar”. Nesse sentido, vale ressaltar que espacgo e
lugar sdo conceitos inter-relacionais — a diferenca é que espaco € mais abstrato que
lugar; assim, normalmente o significado de espaco funde-se com o de lugar, na
medida em que o espaco indiferenciado é por nés conhecido e dotado de valor
(TUAN, 1983, p. 06).

No entendimento histérico-dialético, o lugar referencia-se ao processo de
globalizacdo, na tensdo contraditoria entre o mundial — a homogeneizacdo das
diversas dimensdes da vida social — e a especificidade histérica do particular, do
concreto; assim, o entendimento da globalizacdo demanda a andlise das
especificidades dos lugares “[...] que permanecem, mas ndo podem ser entendidas
nelas mesmas.” (CAVALCANTI, 2005, p. 90); portanto, o que h&a de especifico nas
particularidades deve ser considerado na mundialidade, ou seja, o problema local
ser analisado como problema global.

Ha de se pensar no conceito de lugar em termos da dindmica dos fluxos em
redes, cada vez mais velozes na atualidade, provocando transformacdes na vida dos

lugares, pela influéncia do processo de mundializacédo. Nesse sentido:

As comunicag¢8es diminuem as distancias tornando o fluxo de informacdes
continuo e ininterrupto; com isso, cada vez mais o local se constitui na sua
relagdo com o mundial. Nesse novo contexto o lugar se redefine pelo
estabelecimento e/ou aprofundamento de suas relagbes numa rede de
lugares. A primeira consequéncia é a necessidade de se relativizar a idéia
de situacdo. E evidente que o lugar se define, inicialmente, como a
identidade histérica que liga o homem ao local onde se processa a vida,
mas cada vez mais a “situagao” se vé influenciada, determinada, ou mesmo
ameacada, pelas relacdes do lugar com um espac¢o mais amplo. (CARLOS,
2007, p. 21)

> TUAN, Yi-Fu. Geografia Humanistica. In: CHRISTOFOLETTI, Antonio (org.). Perspectivas da
geografia. Sao Paulo: Difel, 1982.
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Deste modo, o lugar ndo deve ser considerado apenas como parametro
local, ao contrario, deve servir como uma escala primordial de analise para se
compreender os fenbmenos que ocorrem no mundo.

Sob esse foco, vale ressaltar as colocagbes de Santos (2008, p. 35):

Quanto mais os lugares se mundializam, mais se tornam singulares e
especificos, isto €, "Unicos". Isto se deve a especializacdo desenfreada dos
elementos do espago — homens, firmas, instituicdes, meio ambiente —, a
dissociacdo sempre crescente dos processos e subprocessos necessarios a
uma maior acumulacdo de capital, a multiplicacdo das acdes que fazem do
espa¢co um campo de forgas multidirecionais e multicomplexas, onde cada
lugar é extremamente distinto do outro, mas também claramente ligado a
todos os demais por um nexo unico, dado pelas for¢cas motrizes do modo de
acumulacéo hegemonicamente universal.

Sob a dtica da contemporaneidade, o lugar ndo € explicado em conexao
com a categoria totalidade, “[...] visto que o todo desapareceria e cederia espago ao
fragmento, ao micro, ao empirico individual, [...] nesse sentido, essa abordagem |[...]
propde a desconstrucdo da totalidade e da razdo como fundamento da explicacéo
da realidade”. (CAVALCANTI, 2005, p. 90); portanto, a Unica coisa que tem
existéncia empirica e passivel de andlise € o lugar — a totalidade é uma abstracao.
Assim, o lugar é a prépria totalidade em movimento, “[...] modelando um subespago
do espaco global.” O lugar é “[...] totalidade, mas uma totalidade parcial, incompleta,
inacabada, pois a trama dos eventos ndo atinge sua completude no lugar, mas no
mundo em movimento.” (SILVEIRA® apud CAVALCANTI, 2005, p. 91).

Desse modo o lugar ndo € uma area isolada no mundo, mas sim uma parte
integrante da totalidade. Disso decorre a necessidade hodierna de compreender 0s
fenbmenos geograficos em sua completude relacional, isto é, entendendo-0s nos
seus vinculos locais e globais e vice-versa. A esse respeito, destacam-se
colocacoes de Morin (2003, p. 88-89) sobre o conhecimento da realidade, em sua

apreensao raciocinada em perspectiva de unidade-diversidade:

[..] que o conhecimento das partes depende do conhecimento do todo e
gue o conhecimento do todo depende do conhecimento das partes; [...] E
preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento

® SILVEIRA, Maria L. Totalidade e fragmentacéo: o espago global, o lugar e a questdo metodoldgica,
um exemplo argentino. In: SANTOS, Milton e outros (Org.). Fim de século e globalizagdo. Séo
Paulo: Hucitec/Anpur, 2002. p. 201-209.
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que distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor
por um pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexus:
0 que é tecido junto.

Dessa forma o entendimento de uma realidade, de um lugar, perpassa pela
apreensdo das partes, por meio de uma andlise verticalizada, ou seja, aprofundada
das mesmas, mas “[...] sempre em relacdo com a totalidade, uma vez que, o0 que
acontece e por que acontece, onde e quando, € um movimento ndo dissociado da
totalidade da qual é parte.” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013, p. 91).

O conceito de lugar, indubitavelmente, € um dos conceitos de analise
fundamental na Geografia escolar, em especial sob o foco do espaco vivido, afetivo,
como espaco-lugar conhecido e dotado de valor pelos alunos — sentindo-se eles
familiarizados com o mesmo, em termos de significado e sentido. (CAVALCANTI,
2005, p. 92-93). Os educandos véo construindo a nocao de pertencimento e de
identidade quanto ao espaco em que vivem e, gradativamente, entendendo o lugar
de vida como um lugar-forca, isto €, um lugar de possibilidades potenciais de
desenvolvimento econémico, politico, cultural, social, ecolégico etc., mediante a
participagdo interventiva dos cidaddos. Para tanto, o lugar precisa ser tratado
pedagogicamente a partir de uma visdo de espacialidade cotidiana, em forma de
rede inter-relacional e interdependente com o global, tendo presente a dinamica da
constante mudanca, em decorréncia do mundo em movimento (NOGUEIRA, 2009,
p. 159-160).

Nessa perspectiva, trata-se de ressignificar o estudo do lugar em oposicao
ao cenario fragmentado e estatico da geografia descritiva e memoristica. A leitura e
interpretacdo dialogal dos elementos do espag¢o — naturais, histéricos, sociais,
culturais, socioambientais, vividos pelos alunos —, possibilitam o entendimento das
potencialidades, limites, conflitos e contradicbes presentes nessa realidade; desta
maneira, “[...] conhecer a realidade passa a ser, entdo, um processo de
reconhecimento do que existe no lugar, [...] e andlise critica de como se dispdem as
coisas.” (CALLAI, 2003, p. 80). Com efeito, no rumo das finalidades fundamentais da
Educacdo Geogréfica escolar, a reflexdo critica sobre o lugar de vivéncia contribui
para o processo de conscientizagdo espacial cidada, uma vez que possibilita ao
educando sentir-pensar o seu lugar de pertencimento, tanto em relagdo as suas
experiéncias socio afetivas, quanto as peculiaridades identitarias, culturais, naturais,

sociais e politicas.
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O conceito de paisagem constitui-se basilar nos estudos geograficos quanto
aos aspectos naturais e culturais de uma area. Na Geografia Tradicional, a
paisagem foi considerada fundamental, ou praticamente o proprio objeto dessa
ciéncia, por permitir a observacdo direta dos fatos e fendmenos geograficos.
Conforme Corréa (2002, p.17):

A geografia tradicional em suas diversas versdes privilegiou os conceitos de
paisagem e regido, em torno deles estabelecendo a discussdo sobre o
objeto da geografia e a sua identidade no &mbito das demais ciéncias.
Assim, os debates incluiam os conceitos de paisagem, regido natural e
regido-paisagem, assim como os de paisagem cultural, género de vida e
diferenciacéo de areas.

Na Geografia Nova, ou Teorética-Quantitativa, o conceito de paisagem é
substituido pela nocdo de sistema espacial ou organizacdo espacial (entre 0s anos
50-60) e é retomado especialmente com a Geografia Humanista, a partir dos anos
70, pautada na Fenomenologia, destacando a paisagem como fonte da
subjetividade, do imaginario e de relagcbes afetivas, relativamente a um conjunto de
signos que estruturam a paisagem segundo o proprio sujeito: “Uma composi¢cao
mental resultante de uma selecdo e estruturacdo subjetiva a partir da informacéo
emitida pelo entorno, mediante o qual este se torna compreensivel ao homem e
orienta suas decisées e comportamentos.” (MENDOZA’ apud CAVALCANTI, 2005,
p. 98).

Na linha da Geografia de cunho dialético, a paisagem é tomada como um
primeiro foco de analise geografica, englobando “[...] ao mesmo tempo uma
dimenséo objetiva e uma subjetiva” (CAVALCANTI, 2005, p. 98). Nesse sentido,
Santos (2008, p. 67-68) define paisagem como: “Tudo o que vemos, 0 que nossa
visdo alcanca, € a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel,
aquilo que a vista abarca. E formada ndo apenas de volumes, mas também de
cores, movimentos, odores, sons etc’.

E importante ponderar sobre a distingdo entre paisagem e espago, Nno

sentido de evitar confusdes conceituais; conforme Santos (2006, p. 103-104)

Paisagem e espaco n&o séo sindbnimos. A paisagem é o conjunto de formas
que, num dado momento, exprimem as herancas que representam as
sucessivas relagcfes localizadas entre homem e natureza. O espago séo
essas formas mais a vida que as anima. [...] A paisagem €, pois, um sistema

" MENDOZA, Josefina G. e outros. El pensamento geografico. Madri: Alianza, 1988.
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material e, nessa condigdo, relativamente imutavel: o espago é um sistema
de valores, que se transforma permanentemente.

Portanto, neste ponto de vista conceitual, “[...] paisagem é a materializagéao
de um instante da sociedade enquanto o espa¢o geogréfico contém o movimento
dessa sociedade, por isso paisagem e espago constituem um par dialético.”
(CAVALCANTI, 2005, p. 99). Nesse sentido, cada paisagem € um mosaico que traz
um arranjo espacial de diferentes forgas produtivas — trabalho, técnicas —, resultante
de momentos histérico-culturais diferenciados; por isso, expressa mudancas
sucessivas de adicdes e subtracbes de objetos, enquanto marca histérica do
processo de materialidade do trabalho humano. Dada a multiplicidade de funcdes
sociais, a paisagem € um conjunto heterogéneo por fracdes de formas naturais e
artificiais, “[...] seja quanto ao tamanho, volume, cor, utilidade, ou por qualquer outro
critério. [...] Quanto mais complexa a vida social, tanto mais nos distanciamos de um
mundo natural e nos enderegamos a um mundo artificial.” (SANTOS, 2008, p.71).

Por conseguinte, € sob esse entendimento da paisagem que o0s alunos
podem compreender o lugar, enquanto construido sob os aspectos historico,
econdbmico, social, cultural, ambiental e politico. Com efeito, a percepcdo da
dindmica da paisagem instrumentaliza o pensamento geografico, na reflexdo sobre a
acdo humana nos lugares; dai que o conceito de paisagem envolva tanto a
observacdo quanto a interpretacdo, passando-se de um conhecimento espontaneo
para um conhecimento sistematizado.

Nessa perspectiva, o conceito de paisagem, no ensino e na aprendizagem
de Geografia, é importante como primeiro nivel de analise de um lugar, em termos
de sua identificacdo e apreensdo das diversas determinagdes. Assim, a reflexdo
quanto as multiplas inter-relacbes causais na configuracdo de uma paisagem,
permitira ao aluno entender com mais propriedade o seu lugar de vida, em termos
de organizacéao e estruturacao espacio-temporal.

Além da dimenséo cientifica, cabe a Educagdo Geografica valorizar a
paisagem sob a dimensdo estética; nesse sentido, a paisagem revela, segundo
Cavalcanti (2005, p.100), “[...] ndo s6 as relagbes de produgao da sociedade, mas
também [...] o imaginario social, os valores, 0s sentimentos das pessoas que a
constroem [...]".

Por sua vez, o conceito de regido tem sido alvo de muitos debates na

ciéncia geografica, pois assume significados distintos ao longo do tempo e provocou
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muitas polémicas epistemoldgicas. Em sua origem, a regido foi considerada o
conceito-base da Geografia Tradicional, subdividida em regido natural e geogréafica.
A primeira originou-se no Determinismo Ambiental, marcada pela influéncia dos
elementos naturais (relevo, solo e clima) na configuracdo das sociedades; e a regiao
geografica, ou regido-paisagem, foi formulada pelo Possibilismo de La Blache, que
destaca a acgdo transformadora do homem sobre um determinado ambiente,
caracterizando as diferencas regionais, dado os processos de transformacdo da
natureza pelo homem (CAVALCANTI, 2005, p. 102; GOMES, 2003, p. 55-56).

Na Nova Geografia, tendo suas raizes epistemoldgicas no positivismo logico,
0 conceito de regido relaciona-se a um instrumento de divisdo do espacgo, segundo
critérios definidos a priori — cada critério ou conjunto de critérios definiriam uma
regionalizacdo ou divisdo do espaco; nesse sentido, conforme Gomes (2002, p. 63)
“[...] a regido é uma classe de area, fruto de uma classificagdo geral que divide o
espaco segundo critérios ou varidveis arbitrarios que possuem justificativa no
julgamento de sua relevancia para uma certa explicacao”. Nesta perspectiva,
surgem dois tipos de regido: regibes homogéneas, ou seja, espacos mais ou menos
isonbmicas, definidas pela mensuragdo estatistica, sem uma base empirica; e
regibes funcionais ou polarizadas, que ndo sao vistas pelo carater da uniformidade
espacial, mas pelas suas multiplas relacdes, dando forma a um espaco, que é
internamente diferenciado.

A partir da década de 1970, com a Geografia critica, 0 conceito de regido
passa a ser relacionado aos critérios da economia politica marxista, valorizando a
formacao socio-espacial do trabalho quanto aos processos histéricos dos diversos
modos de producdo do espaco e, nesse sentido, novas regionalizacbes foram
estabelecidas “[...] tendo em vista os diferentes padrdées de acumulacao, o nivel de
organizagdo das classes sociais, o desenvolvimento espacial desigual etc.”
(GOMES, 2003, p. 65).

A Geografia Humanistica (meados dos anos 70), diferentemente da
Geografia critica, enfoca esse conceito sob a Otica da consciéncia regional,
enquanto espaco vivido, isto é: “[...] a regido existe como um quadro de referéncia
na consciéncia das sociedades; 0 espa¢o ganha uma espessura, ou seja, ele € uma
teia de significacdes de experiéncias, isto €, a regido define um cédigo social comum
que tem uma base territorial”. (GOMES, 1995, p. 67). Nessa linha, o conceito de

regido ndo se baseia em critérios externos a vida regional, mas na percepc¢ao das
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experiéncias vividas pelas pessoas e, por isso, no sentimento de pertencimento das
mesmas; assim, entender a dimenséo simbdlica da identidade regional permite uma

outra leitura de regido. Nesse sentido,

[...] a discusséo de como o espago € percebido e quais sdo os significados e
valores modelados pela cultura e pela estrutura social que séo atribuidos ao
espaco passaram a ser analisados com o objetivo de compreender o
sentimento que os homens tém de pertencer a uma regido. (LENCIONE,
1999, p. 194).

Ja na discusséo atual, o conceito de regido, comporta alguns aspectos que

merecem ser focados:

[...] o surgimento/ressurgimento, 0 desenvolvimento ou mesmo a morte da
regido ante a homogeneizagdo do espacgo e das relacdes de producéo e
ante o fendbmeno de globalizacdo da sociedade. Por um lado, a redefini¢cdo
de fronteiras, o novo papel do Estado-nacdo, desestrutura regifes
consolidadas; por outro, assiste-se ao surgimento e ressurgimentos de
regides em consolidacdo. (CAVALCANTI, 2005, p. 104).

Nessa perspectiva, é possivel compreender a regido como uma area
formada por articulacGes particulares no quadro de uma sociedade globalizada; o
conceito de regido, portanto, esta associado a nocédo de diferenciacdo de areas a
partir de elementos fundamentais, como a questao do pertencimento e da identidade
entre os homens e seu territério, a questdo politica — regides geoecondmicas,
divisbes regionais nacionais e globais; e a questdo do controle e gestdo de um
territdrio — formas de organizacdo e administracdo de regibes etc. Os possiveis
recortes regionais sdo multiplos, complexos e mutaveis, tendo sempre uma
conotacdo sociopolitica, que é dimensdo fundamental na leitura e interpretacdo dos
espacos geograficos (CAVALCANTI, 2005, p. 104; GOMES, 2003, p. 73)

O conceito de regido na Geografia escolar encontra-se na articulagao entre
as diferentes escalas geograficas. De acordo com Cavalcanti (2005, p. 106),
especialmente para o ensino fundamental, a regido, na medida do possivel, deve
partir do espaco vivido, pois isso facilitard o entendimento deste conceito. Dessa

maneira

A andlise do lugar, de sua paisagem, se sua dinamica, das relacbes de
poder nele materializadas, de sua histéria... pode fornecer elementos para
uma compreensdo mais ampla do “espaco vivido” e desenvolver valores
referentes a identidade, “pertencimento”, que integram uma construgdo do
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conceito de regido, considerando, assim, como o0 espac¢o vivido com maior
extensdo e, consequentemente, com maior abstracdo e complexidade.

Nesse contexto, ha um outro nivel de conceito de regido que também
precisa ser considerado, a “regidao de controle” (no ambito de regides instituidas) —
regido de fora, que se tornara inteligivel, a partir da regido como espaco vivido,
regido de dentro, sob esse aspecto: é importante ao aluno apreender elementos do
conceito de regido que possibilitem a compreensdo do fendbmeno regional como
processo historico-social, resultante na diferenciacdo entre areas, numa rede escalar
complexa; bem como compreender “[...] que o fendmeno regional (de dentro para
fora) muitas vezes € subjugado por um outro fenbmeno espacial que € o recorte
politico-administrativo em territérios determinados (regido de controle).”
(CAVALCANTI, 2005, p. 106). Tal perspectiva regional dara condi¢cdes aos alunos
desenvolverem a consciéncia da espacialidade dos fenbmenos geogréaficos
integrantes da pratica social e, nesse sentido, refletirem sobre as possiveis acoes
cidadas nos espacos vividos, em seu entorno e planetariamente.

O conceito de territério, tratado historicamente na ciéncia geografica,
sobretudo nos estudos de Geografia Politica e Geopolitica, € valorizado para se
estudar, de modo especial, as relacfes de poder no espaco. O territdrio € concebido

na Geografia Tradicional com Ratzel, que

em sua Geografia Politica, de 1897, subintitulada a "Geografia dos Estados,
do Comércio e da Guerra", [...] propde o significado da Geografia Politica e
dd ao Estado sua significacdo espacial. Tornando-o visivel
geograficamente, teorizando, justamente, a relacdo do Estado com seu
territorio [...]. (BECKER, 1988, p. 103).

Assim, a consciéncia de territorio era voltada a ocupacédo e ao dominio de
uma superficie pelo Estado, ou seja, o territério vinculado a um referencial politico;
sob essa Otica, o territorio era visto como espaco concreto, constituido de elementos
naturais e socialmente construidos, apropriado e ocupado por um grupo social de
identidade sociocultural — ndo apenas relacionado ao seu espaco fisico, mas ao

poder controlador desse territorio; segundo Souza (1995, p, 84):

esse tipo de territério sempre foi associado, no d&mbito de um discurso [...]
ideoldgico, em primeiro lugar ao recorte do “territério nacional”, ou seja, do
Estado-Nacdo. Outro recorte [...] foi, muitas vezes, a “regido”, entidade
espacial algo mistificada pela Geografia lablacheana no interior de um
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discurso ideolégico que via o ‘territério nacional’ como um mosaico orgéanico
e harménico de ‘regides’ singulares.

Nos estudos recentes sobre o conceito de territorio, a relagéo entre territério
e poder é focada por Raffestin (1993), criticando a Geografia Politica classica de
Ratzel e apontando limites explicativos em relacao a ideia de poder. De acordo com
este autor, Ratzel elaborou sua teoria como se o Estado fosse o unico ndcleo de
poder — uma concepgao unidimensional da Geografia, que ndo pode ser aceita “[...]
na medida em que existem multiplos poderes que se manifestam nas estratégias
regionais ou locais.” (RAFFESTIN apud CAVALCANTI, 2005, p.107). A partir dessa
critica, propde novas elaboracdes quanto ao entendimento de territério e de poder
para os dias de hoje: primeiramente territorio deve ser entendido como produzido
pelos homens, ou “[...] por atores sociais nas relagdes de poder tecidas em sua
existéncia; e poder, como uma forca dirigida, orientada, canalizada por um saber,
enraizado no trabalho e definido por duas dimensdes: a informacéao e a energia [...]".
Outros aspectos a serem considerados: o territorio € definido a partir de um sistema
de nos e redes; a producao do mesmo nao pode ter como referéncia apenas o poder
do Estado, isto €, as empresas e organizacfes de pequeno e grande porte também
sdo atores que produzem territério; e ainda, o autor destaca a importancia da

diferencga entre espaco e territério. De acordo com Raffestin (1993, p. 143):

E essencial compreender bem que o espaco é anterior ao territorio. O
territério se forma a partir do espaco, é o resultado de uma agdo conduzida
por um ator sintagmético (ator que realiza um programa) em qualquer nivel.
Ao se apropriar de um espaco, concreta ou abstratamente (por exemplo,
pela representagao), o ator “territorializa” o espago.

Conforme Souza (2002, p. 81), € preciso desconstruir a ideia de territdrio
vinculada essencialmente ao Estado, pois territérios existem e sdo construidos e
desconstruidos nas diversas escalas geograficas e temporais, que podem ter um
caracter permanente ou uma existéncia periodica ou ciclica. As grandes metropoles
oferecem exemplos significativos de territorialidades flexiveis: os territorios de trafico
de drogas, de organizacdes mafiosas, de prostituicdo, de apropriacdo de certos
espacos publicos por grupos especificos etc.

Esta sintese de entendimento de territorio traz elementos importantes para a
Geografia escolar, ou seja, que os alunos compreendam “[...] o papel histérico que

tém desempenhado as formas de poder exercidas por determinados grupos e/ ou
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classes sociais na construgédo da sociedade e de seus territorios [...]" (CAVALCANTI,
2005, p. 110). Nessa perspectiva, torna-se significativo trabalhar com os educandos
0 conceito de territorio a partir de suas representacbes em seus ambitos de vida —
territorios na sala de aula, no seu bairro, na sua cidade etc. —, discutindo varios
outros conceitos implicados, como: fronteira, limite, relacbes de poder, superposi¢cao
de poderes, redes, nés, tessitura, entre outros. Além disso, é necesséario ao aluno
compreender esse conceito nas diferentes escalas das relacbes de poder para
formar conviccbes por referéncia a essas escalas. Assim, o educando tera
condicdes, a partir da apropriagdo desse instrumental tedrico, analisar as relacdes
de poder nos espacos de vivéncia, entendendo que sua intervengcdo no territorio
pode realizar-se com base em convic¢cdes e objetivos claros, como igualdade
socioespacial e autonomia cidadd. A esse propédsito Raffestin® apud Cavalcanti
(2010, p. 111) propbe uma geografia que favorega a autonomia do aluno, sob esse

foco da questao territorial:

N&o se trata de privilegiar o individuo, mas de |lhe permitir conservar sua
identidade e sua diferenga na coletividade a qual pertence. Para tanto, ele
deve poder dispor dos instrumentos teéricos que lhe permitem analisar as
relagBes de poder que caracterizam o corpo social do qual € membro [...]
Para ai chegar, a geografia politica ndo deve se desprender das coisas
cotidianas mas, ao contrario, estar constantemente voltada para a
“producdo do mundo”, que nos inunda e nos submerge. Essa confrontagao
incessante € o Unico meio de fazer a juncdo entre conhecimento (cotidiano)
e conhecimento cientifico.

Em vista de que a aprendizagem dos contetudos geograficos escolares tem
uma relagdo intrinseca com 0s conceitos-chave tratados acima, estes devem apoiar
a compreensdo do mundo em suas diversas escalas; conquanto, ndo se podem
esgotar em si mesmos, pois somente adquirem real significado quando auxiliam o
pensamento dos alunos, através da possibilidade de acéo.

A construcdo do saber geogréafico, com base nesses conceitos, possibilita
aos alunos verem as interconexdes geograficas naquilo que esta sendo tratado,
dado “[...] que cada parcela do espaco geografico nao se explica por si mesma”.
(PONTUSCHKA, 2002, p. 135). Com isso, os educandos tém condicbes de ler,
interpretar e se posicionar quanto a realidade-mundo — em suas varias escalas —

como sujeitos-cidadaos, desenvolvendo atitudes criticas, ndo sé no sentido de

® RAFFESTIN, Claude. Por uma geografia do poder. Traducdo de Maria Cecilia Franca. Sao Paulo:
Atica, 1993.
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entender a questdo geografica tratada, mas pensar nas formas de participacédo
social e politica diante da realidade que os cerca.

A maneira de questionar, refletir e interpretar esses conceitos € que dara
validade ao raciocinio geografico, fundamental para o desenvolvimento de atitudes e
agdes cidadas. Sob esse aspecto Freire (2008, p. 39) destaca: “Para ser valida, a
educacgédo deve considerar a vocagao ontolégica do homem — vocacgao de ser sujeito
— e as condicdes em que ele vive: em tal lugar exato, em tal momento, em tal
contexto”. Dessas acepgdes, podemos ressaltar que a leitura do mundo hodierno,
desde o ensino fundamental, necessita de um pensamento complexo e dialético
para analisar e interpretar as relagdes causais, as interconectividades e os conflitos,
as tensdes e contradicdes nos processos socio-espaciais. Nessa direcdo é que 0s
fazeres da Educagdo Geografica devem possibilitar aos educandos [...]
apreenderem, compreenderem, e explicarem o mundo, posicionando-se critica e
conscientemente frente a realidade.” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 28).

Por conseguinte, a problematizacédo de temas que envolvem a realidade dos
alunos, ultrapassa o trato do espaco como linear e continuo e demanda um
raciocinio geografico de relacbes e interconexdes, capaz de promover um
conhecimento que ndo se apresente estanque, linear e fragmentado, mas renovado,
critico, significativo e util para a vida do aluno.

O raciocinio geografico escolar embasa o desenvolvimento de habilidades e
competéncias relevantes para a constru¢do de um conhecimento significativo na
formacdo espacial cidada do educando. Assim, o professor deve ter presente
principios referenciais de analise dos conceitos anteriormente focados. Os principios
a seguir, de origem positivista, continuam validos na atualidade; sdo principios inter-
relacionais, implicando-se uns aos outros na analise interpretativa de um fato ou
fenbmeno geografico.

O principio da extenséao, formulado por Friedrich Ratzel (1844-1904), foca
a necessidade de se demarcar o fato a ser estudado, localizando-o0 na superficie
terrestre. Tal principio tem relacdo com o da localizagcdo, sendo ambos
fundamentais nos estudos geograficos e, pois, no ensino e na aprendizagem de
Geografia. Eles possibilitam ao educando situar fatos e fenbmenos em suas diversas
escalas, isto €, onde ocorrem e, com isso, responder a pergunta onde? — questéo
basica nas andlises das espacialidades, permitindo ao aluno “[...] localizar-se

geograficamente — desde as nocdes de cartografia: escala, coordenadas e
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convencgoOes [...] [para] ler, interpretar, analisar o espagco com o qual interagem e [...]
do qual fazem referéncias de localizacdo. (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p.
27). Nesse sentido, Cavalcanti® apud Nogueira; Carneiro (2009, p. 29) afirma que a
Geografia escolar fornece “[...] instrumentos para que os cidadaos possam localizar
os diferentes ambientes produzidos pelo homem [...] e compreender os significados
dessa localizacdo”. Assim, os principios de extensao e localizagao sao importantes
no raciocinio geografico, no sentido de focar onde os elementos estdo situados no
espaco e 0s porqués das causas das localizacdes e variacdes espaciais.

O principio da causalidade emerge com Alexander Von Humboldt (1769-
1859) e diz respeito a necessidade de se explicar o porqué dos fatos e dos
fendbmenos, isto é, as causas, as origens dos mesmos na dinamica socio-espacial.
Desta forma, buscar as causas dos eventos geogréaficos — fato ou fenbmeno natural
ou social —, implica aprofundar e problematizar os temas tratados ou estudados,
possibilitando aos alunos refletirem sobre as concretudes espaciais em sua
complexidade social, natural, cultural, histérica etc. Nessa perspectiva, cabe
observar que as causas dos fendmenos geograficos ndo se ddao de maneira linear —
relacdo causa-efeito, conforme a ciéncia moderna, mas em sentido de causalidade
multipla, a qual considera as interagbes retroativas e recursivas. Aqui vale a
afirmacdo de Morin (1999, p. 26) sobre a necessidade de hoje “[...] substituir um
pensamento que separa por um pensamento que une, [...] essa ligacdo exige a
substituicdo da causalidade uni linear e unidimensional por uma causalidade em
circulo e multirreferencial [...]".

Essa linha de raciocinio permite entender que um fato ou fenémeno social
ou natural é mais do que fato ou fenbmeno. Sob esse enfoque da espacialidade
geografica, “[...] esta o sentido das interconectividades, das conexdes de conexdes
estruturais, o que da o carater multidimensional da realidade, especificando o
sentido das redes, que sédo construidas nas multiplas relacdes estabelecidas entre
fenbmenos, sujeitos e contexto.” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 31). A
compreensao, pelos educandos, dos espagos geograficos em redes, permite-lhes
que percebam as relagbes contextuais, sob o foco das interacbes, retroacbes e
recursividades dos processos sociais, historicos, econémicos, politicos, culturais e

naturais. Nesse sentido, destaca-se o contexto como um dos principios — ligados

® CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.
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aos principios anteriores de extensdo, localizacdo e causalidade — que ajuda os
alunos a se situarem nos diferentes espacos-tempos, especialmente sob o aspecto
das mdltiplas relagdes; e, sob essa 6tica, vale a colocacdo de Morin (2000, p. 36): “E
preciso situar as informacfes e os dados em seu contexto, para que adquiram
sentidos.” Portanto, contextualizar as relagdes espaciais geograficas € possibilitar
aos educandos a compreensao da realidade-mundo local e global e seu papel como
agentes dessa realidade.

O principio da analogia concebido pela escola francesa de geografia por
Karl Ritter (1779-1859) e Paul Vidal de La Blache (1845-1918), refere-se a
necessidade de comparar o fato ou area estudada com outros fatos ou areas, na
busca de semelhancas e diferencas. Este principio é fundamental na andlise
geografica, na perspectiva de se entender os diferentes lugares, paisagens e
territérios “[...] como resultante de combinacbes proprias, que marcam suas
singularidades.” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 32); assim como para se
compreender as diferencas e semelhancas espaciais em conexao com 0S processos
globais. Considerar o principio da analogia nas analises geograficas possibilitara aos
educandos pensarem ndo sé sobre o conjunto heterogéneo de areas no espaco
mundial, mas sobre as particularidades e similaridades entre as diferentes escalas
geograficas sob o foco das correlacfes locais e globais quanto as varias dimensdes
do espaco — natural, social, politica, econémica etc. Essa pratica pedagogica permite
ao educando “[...] perceber que o mundo é um conjunto de singularidades, de partes
complementares, que estdo em intrinseca relacdo na formacao dos espacos local e
global.” (NOGUEIRA, 2009, p. 32). Tal raciocinio analdgico implica os principios
geograficos ja focados, de extensdo, localizacdo, causalidade, bem como o de
atividade e conexidade.

O principio da atividade, apresentado por Jean Brunhes (1869-1930),
refere-se as dinamicas temporais no espaco geografico, isto €, a relacdo espaco-
tempo, a qual é importante para o aluno perceber e entender a continuidade, a
transformacdo e mudanca das paisagens nos diferentes lugares e regides, dando
“[...] aos fenbmenos geograficos a caracteristica de processo constante, de sempre
estar sendo.” (NOGUEIRA, 2009, p. 32). Sob esse principio, as perguntas onde? e
guando? sao fundamentais para o educando compreender a temporalidade singular
dos lugares e regibes e a temporalidade global quanto as permanéncias e

mudancgas, bem como as relac¢des, as conexidades entre essas duas dimensdes de
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temporalidade e, nesse contexto, refletir sobre as prospectivas e tendéncias de
espacialidade no futuro.

O principio da conexidade, formulado também por Jean Brunhes,
estabelece que os fatos geograficos ndo estdo isolados, mas sdo partes de um
sistema de relagdes, tanto locais como interlocais. Por isso, a importancia de se
identificar elos de interdependéncia — as relacbes de conectividade e
interconectividade entre o local, o regional e o global — fundamentais para a
compreensdo da espacialidade geografica, na linha da problematizacdo da
realidade-mundo. Deste modo, o entendimento da relacdo parte-todo e todo-parte
e de que, nessa dinamica “[...] o global € mais do que o contexto, é o conjunto das
diversas partes ligadas a ele de modo inter-retroativo ou organizacional.” (MORIN,
2000, p.37). A analise dessas inter-relacdes ajuda o educando a descodificar o
mundo de forma complexa e dialética; conforme Freire (2008, p. 35) a
descodificagdo do mundo, exige que se “[...] passe do abstrato ao concreto [...] da
parte ao todo, para voltar [...] as partes; isto implica que o sujeito se reconhec¢a no
objeto como uma situacdo na qual se encontra com as outras pessoas [...]” —
reconhecendo sua vida como parte dessa relacdo, aspecto essencial no processo de
desenvolvimento da consciéncia espacial cidadd. Nesse sentido, o principio da
conexidade tem relacdo intima com as escalas geogréaficas, micro e macro-regionais.
Assim, se os fendmenos geograficos forem analisados a partir das mdultiplas

relacfes escalares, o educando podera, com mais facilidade

identificar os elos de ligagdo entre um fenébmeno e outro, entre um lugar e
outro; entre o que torna o lugar comum e, ao mesmo tempo, singular; e
ainda, identificar o que da forca ao lugar e como os pontos de forca estao
presentes em outros lugares, em outras realidades escalares. (NOGUEIRA;
CARNEIRO, 2008/2009, p.34).

Compreender o espaco em suas conexdes escalares permite aos alunos
descortinar os elos entre os lugares, em suas semelhancas, diferencas e for¢cas — o
mesmo em relacdo as regides e territérios. A esse respeito, Callai (2002, p. 94-95)

argumenta:

A escala de andlise é um critério importante no estudo da Geografia. E
fundamental que se considere sempre os varios niveis desta escala social
de analise: “o local’, o “regional”, o “nacional” e o “mundial’. A busca das
explicagbes do que acontecem em determinados niveis desta escala, em
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outras dimensdes, favorece analises mais conseqientes. [...] H4 em cada
um destes niveis [...] a presenca dos demais.

Segundo a autora, duas dimensdes de escala devem ser consideradas na
andlise da espacialidade geografica: a social e a natural. A primeira relaciona-se a
dimensao histérica de construcao social do espaco e, a segunda, a natureza em sua
formacéo e transformacdo, considerando-se a organizacdo do espaco nha relacéo
sociedade-natureza.

Os conceitos e principios focados neste item tém relacdo direta com a
Cartografia enquanto ferramenta especial para a Geografia escolar, no sentido nao
s6 de delimitar fatos e fendmenos geograficos, mas possibilitar ao educando
apreender e compreender o que esta sendo estudado.

Com efeito, ha de se considerar que “[...] € fungao da escola [...] propiciar
aos sujeitos escolares, a compreensao da [...] organizacao espacial da sociedade, o
gue exige o conhecimento de técnicas e instrumentos necessarios a representacao
grafica dessa organizagdo.” (ALMEIDA, 2011, p.17). O desafio estd em se
reconhecer a importancia e utilizacdo adequada dos mapas e cartas no cotidiano

escolar, aspecto que sera discutido no proximo subitem.
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2 CARTOGRAFIA ESCOLAR: ALFABETIZAC%O CARTOGRAFICA E LEITURA
INTERPRETATIVA DE MAPAS NA EDUCACAO GEOGRAFICA

A aprendizagem da dimenséo espacial “[...] exige certo dominio de conceitos
e de referenciais espaciais para deslocamento e ambientacéo; e mais do que isso,
para que as pessoas tenham uma visao consciente e critica de seu espacgo social.”
(ALMEIDA; PASSINI, 2006, p. 10). Nessa conexao, a cartografia escolar constitui
uma area fundamental do ensino e da aprendizagem de Geografia na alfabetizacao
do educando, no sentido de ler e interpretar mapas e utilizd-los como “[..]
ferramentas para agir no espago com autonomia.” (PASSINI, 2012, p. 15). Conforme
Lacoste (2005, p. 68), a leitura das configuracdes cartograficas é que possibilita o
entendimento estratégico da complexidade do espaco, fundamentada “[...] sobre a
observacdo das interseccfes dos multiplos conjuntos espaciais [...]" dos diferentes
fenbmenos geogréficos, nos ambitos fisico, econémico, politico, social, ambiental,
cultural etc.

Por consequéncia, o fazer pedagdgico aliado ao saber cartografico
instrumentaliza a pesquisa, 0 conhecimento e a compreensdo das estruturas
complexas do espaco geografico, em suas especificidades territoriais e dinamicas
inter-relacionais no mundo local e global, em constantes transformacdes.

Tradicionalmente os documentos cartograficos (plantas, cartas, mapas,
graficos etc.) sdo um recurso-simbolo das praticas escolares de Geografia; e,
especificamente no caso dos mapas, aparecem como um meio indispensavel nas
aulas de Geografia, balizando os processos de ensino e de aprendizagem dessa
disciplina curricular. Para tanto, os alunos precisam compreender a linguagem dos
mapas para além da mera funcéo ilustrativa, via metodologias que lhes permitam ler
e interpretar o espaco geogréfico quanto a diferentes contextos (OLIVEIRA, 1978;
ALMEIDA, 1994; 2006; PASSINI, 2006; 2012).

A cartografia escolar sob o foco da alfabetizacdo cartografica esta presente
em documentos que compdem a politica educacional brasileira — os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) — os
quais enfocam a relevancia desse conhecimento na Educacdo Geografica. Nesse
sentido, os PCN expressam a importancia da cartografia como fonte de informacdes

e de desenvolvimento de capacidades de leitura e representacao do espacgo. Dessa
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maneira, por meio da linguagem cartogréfica, o educando tem condicdes de ‘[...]
sintetizar informagdes, expressar conhecimentos, estudar situagdes, entre outras
coisas [...]", referente a produgdo do espaco, em sua organizacao e distribuicdo
(BRASIL, 2001, p.118). Por sua vez, o PNLD (2013) faz referéncia a importancia da
construcdo do conhecimento cartografico no ensino fundamental, via colecdes
didaticas de Geografia, que devem favorecer ao aluno “[...] a apropriacdo da
linguagem cartografica para estabelecer correlacbes e desenvolver as habilidades
de representar e interpretar o mundo”. (BRASIL, 2013, p. 10). O mesmo documento
aponta falhas encontradas nas colec¢des de livros didaticos de Geografia quanto a
questado cartogréfica, entre as quais se destacam: legendas incompletas; auséncia e
equivoco de datas e de autoria nas ilustracdes; relacdo inadequada de figuras — fora
do contexto da discussado; e localizacdo imprecisa dos fendmenos geogréficos,
especialmente relacionada as reducbes de escalas do mapa, induzindo a erros de
localizacgé&o (Ibid, p. 09-10).

O conhecimento da linguagem cartografica, portanto, fundamenta a analise
espacial, bem como atende as necessidades cotidianas dos alunos, respondendo a
possiveis indagacdes: - como se orientar num determinado espago? - qual a
localizacdo de determinados elementos do espaco, cidade, pais, regido, lugar; -
como apresenta-se a organiza¢do de um determinado espaco geografico, local,
regional? - quais 0s elementos presentes nas paisagens? - que relacdes podem ser
identificadas entre os elementos das paisagens analisadas? Estas sdo algumas,
entre outras questdes.

Nesse sentido, ler e interpretar mapas, desde o ensino fundamental séo
habilidades primordiais a serem desenvolvidas pelos educandos. Por isso, a
importancia da Alfabetizacdo Cartografica, enquanto processo cognitivo que permite
ao aluno capacitar-se para a leitura e interpretacdo de mapas, por meio do
entendimento dos simbolos neles presentes — legenda, escala e orientacao —, além
do desenvolvimento da habilidade de mapear, tendo como base a simbologia
cartografica (SIMIELLI, 1986; PASSINI, 1994). Com efeito, o0 processo da
Alfabetizacdo Cartografica instrumenta o sujeito-aluno a:

[...] estudar, ler, descrever e analisar 0 mundo, o espago geogréfico local e
global [por meio de habilidades] como decodificar, interpretar, classificar,
registrar, comparar, localizar, situar, entre outras, que corroboram a
formagcdo de uma consciéncia espacial-cidada@ critica e propositiva em
relagdo ao mundo. (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 34).
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Nessa linha de reflexdes, as variadas formas de representacbes
cartograficas, aplicadas como intervengao didatica em sala de aula, constituem “[...]
um instrumento valioso para o entendimento estratégico do espaco, sendo, portanto,
de suma importancia que o cidadado seja alfabetizado para saber ler mapas e
graficos com eficiéncia e utilizar essas ferramentas para agir no espago com
autonomia.” (PASSINI, 2012, p.15).

A indagacdo que se coloca, a partir dessas colocacdes, €: - se 0 mapa
ocupa um lugar de destaque no ensino de Geografia, qual é o seu papel enquanto
instrumento de expressao e comunicacao da linguagem cartografica?

Para responder esta questdo, podemos recorrer a alguns tedricos que, nas
tltimas décadas, tém-se dedicado a producédo académica a respeito da importancia
da Cartografia, como meio especifico de desenvolvimento dos processos de ensino
e de aprendizagem escolar. Dentre os autores destacam-se: Oliveira (1978),
Paganelli (1982), Simielli (1986), Almeida (1994;), Passini (1989) e Martinelli
(2003).

Esses autores mostram que a Cartografia escolar € imprescindivel a
compreensao das tematicas geograficas em todos os niveis de ensino, propiciando,
entre outros aspectos, a compreensdo dos espacgos vivenciados pelos alunos.
Entretanto, nas praticas pedagdgicas, os mapas nao tém sido aproveitados como
forma de expressdo e comunicag¢do no desenvolvimento pedagogico dos contetdos
geograficos. Oliveira (2010, p.17) destaca a necessidade dos docentes repensarem
a utilizacdo dos mapas em suas aulas, sem reduzi-lo a “[...] um recurso visual ou um
material didatico empregado pelo professor de Geografia, [...], para ilustrar suas
exposicoes [...] quando necessitam trabalhar com o espaco geografico”.

A linguagem cartografica, como instrumento de expressao das
espacialidades geograficas, corrobora a construgcdo do conhecimento nas aulas de
Geografia, permitindo aos educandos ler o mundo, dando geograficidade aquilo que
estdo estudando, como: “[...] quando tem de reconhecer a localizagao do lugar, [...] a
distancia entre lugares, [...] identificar as paisagens e fendbmenos cartografados e
[atribuir] sentido ao que esta escrito.” (CASTELAR, 2011, p.123). Dentre outros
objetivos, de acordo com Oliveira (2011, p.24), o mapa basicamente pode ser usado

em sala de aula para:
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localizar lugares e aspectos naturais e culturais na superficie terrestre, tanto
em termos absolutos como relativos; mostrar e comparar as localizagdes;
mostrar tamanhos e formas de aspectos da Terra; encontrar distancias e
direcdes entre lugares; mostrar elevac@es e escarpas; visualizar padrées e
areas de distribuicdo; permitir inferéncia de dados representados; mostrar
fluxos, movimentos e difusdes de pessoas, mercadorias e informacdes;
apresentar distribuicdo de eventos naturais e humanos que ocorrem na
Terra.

A mesma autora, diante desses objetivos, conclui “[...] que o mapa nao
devera ser planejado para ser usado uma vez ou duas, como em geral acontece
com os cartazes, gravuras ou slides durante o periodo letivo, mas para ser usado
constantemente”. (Idem).

Com base no exposto, evidencia-se uma emergente necessidade de
mudanca do uso do mapa no fazer geografico, em sala de aula, “[...] como uma
forma de linguagem para trabalhar em diferentes escalas espaciais as
representacgdes locais e globais do espacgo geografico” (BRASIL, 1998, p. 53). O que
se estara buscando € o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com vistas a
um aprendizado pertinente em relacdo a apreensdo da realidade espacial local e
global pelo aluno. Por conseguinte, é necessario que ele desenvolva tanto
habilidades de mapear a realidade quanto de ler realidades mapeadas, ou seja, “[...]
os alunos precisam ter [...] a oportunidade de ler mapas, de localizar fenbmenos, de
fazer correlagdes entre fendmenos.” (CAVALCANTI, 1999, p.136). Essa pratica deve
permitir andlises e sinteses geograficas pelos sujeitos escolares, considerando-se as
colocagoes de Oliveira (2010, p.17):

Uma metodologia do mapa ndo pode se prender unicamente ao processo
perceptivo; também é preciso compreender e explicar o processo
representativo, ou seja, € necessario que o mapa, que € uma representacado
espacial, seja abordado de um angulo que se permita explicar a percepgao
e a representacdo da realidade geografica como parte de um conjunto
maior, que é o proprio pensamento do sujeito.

Esta concepcdo metodolégica do uso de mapas é fundamental no ensino e
na aprendizagem de Geografia, pois enfoca os documentos cartograficos (cartas,
mapas e gréficos), como recursos de representacdo da realidade que permitem o
raciocinio geografico, essencial para se entender estrategicamente o espaco — a
organizacéo e producdo espacial de um determinado lugar, regido e/ou territério. E
nesse rumo que o aluno converte-se num “[..] leitor consciente [...] do espaco e da

sua representacéao [tornando-se] um sujeito com autonomia intelectual e investigador
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gue se inquiete com a realidade que 1é e vé.” (PASSINI, 2012, p.18). Dessa maneira,
o educando estar4 pensando o espaco de forma critica, pois nesse processo de
inquietacdo, identificara problemas e levantara possiveis alternativas de solucdes
para mudancas no espaco local, regional, nacional e/ou mundial. Nessa perspectiva,
a leitura dos mapas nédo se limita apenas em identificar os elementos neles
presentes, mas a entender a realidade e a dinamicidade do mundo, pois como
instrumentos de comunicacao e investigacao sao valiosos “[...] na identificagdo dos
problemas; na investigacdo de suas relacbes de causas e associacdes de
ocorréncias em outros espacos; nha comunicagado dos resultados, expondo na forma
de mapas e graficos as possibilidades de mudancas". (PASSINI, 2012, p.18-19).
Nesse ponto € pertinente ressaltar que a leitura, a interpretacdo e
construcdo de um mapa nao sao atividades inatas; dependem do desenvolvimento
de processos cognitivos, por meio de um ensino que crie condicbes para os alunos
lerem mapas murais, atlas e mapas que estdo nos livros didaticos e, ainda,
desenvolverem habilidades de construcdo de mapas. A leitura e interpretacdo das
informacgdes dos mapas “[...] exigem o conhecimento tanto do conteudo como da
forma, ou seja, os simbolos do mapa devem transmitir o significado espacial.”
(PASSINI, 2012, p. 27). Tal conhecimento demanda um processo de alfabetizagéo
cartografica desde os anos iniciais do ensino fundamental — de niveis elementares
de representacdo a niveis de maior abstracdo -, possibilitando ao aluno
desenvolver a leitura e a interpretacdo de mapas. Esse processo de alfabetizacéo
envolve a formacao do sujeito-aluno “[...] de produtor de mapas e graficos a leitor
eficiente dessas representacdes [...]", indo “[...] do conhecimento espontaneo ao
conhecimento sistematizado.” (Ibid, p. 44). Assim, a primeira licdo de Cartografia
inicia-se com a observacdo, pelo educando, dos elementos do espaco vivido e
selecionado (casas, industria, consultorio, comércio etc.) e estabelecendo categorias
dos diferentes usos do solo e respectivas codificacbes — os alunos construindo seus
proprios simbolos, “[...] trabalhando do significado para o cédigo.” (Ibid, p. 46). Com
base nessa codificacdo (legenda), o aluno refletira sobre como a informacéo pode
ser comunicada para melhor visualizacdo das diferencas de uso do solo. Para que
ele passe dessa fase da leitura em nivel elementar, de pontos isolados, para
leituras de nivel intermediario e de maior avango, € preciso que agrupe os elementos
por semelhancas — percebendo o que predomina no espaco a ser representado — e

pensando como classifica-los, para efeito de generalizacéo e sintese, ou seja, a “[...]
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percep¢do de conjunto das relagbes presentes no espaco [...]” — gerando 0 mapa
(Ibid, p. 50). Conforme Passini (2012, p. 30), pode-se, portanto, considerar trés
niveis de leitura no processo de alfabetizacdo cartogréafica: “A leitura inicial,
considerada de nivel elementar, € de pontos isolados. Em nivel intermediario, o
sujeito pode perceber agrupamentos e, em nivel avancado, elabora a sintese,
passando a ter uma vis&o de conjunto.”

Nesse sentido Simielli (2011, p. 95) afirma que

[...] existem diferentes mapas para diferentes usuérios. [...] Um aluno de 42
série ndo tem o0 mesmo potencial de leitura que um aluno do ensino médio,
consequentemente, lerd muito menos informag¢bes do que um aluno do
ensino médio. [...] Considerando-se o fato de que o ideal é trabalhar com
diferentes mapas para diferentes usuarios, principalmente nas varias faixas
etarias, proponho para o ensino fundamental, com alunos de 1% a 42 séries,
trabalhar basicamente com a alfabetizacdo cartogréfica, pois este é o
momento em que o aluno tem que iniciar-se nos elementos da
representacdo grafica para que possa posteriormente trabalhar com a
representacéo cartogréfica. [...] Na 52 e 62 séries, 0 aluno ainda vai trabalhar
com a alfabetizacdo cartografica e eventualmente na 62 série ele ja terd
condicdes de estar trabalhando com andlise/ localizag&o e a correlago.

A habilidade de utilizacdo da linguagem cartografica, portanto, devera ser
desenvolvida de forma progressiva e constante, desde 0s anos iniciais, via
alfabetizacdo cartografica. As representacbes espaciais que integram a
comunicacdo visual distinguem-se das demais formas de comunicacdo por
constituirem uma linguagem especifica, isto é, formada por um sistema de simbolos
e significados peculiares. E necessario que o educando entenda os simbolos que
constituem o “alfabeto cartografico”, a fim de compreender os documentos

cartograficos, no que eles representam. Tal orientacdo exige que o aluno desenvolva
“l..] habilidades de elaborar e ler mapas e graficos de forma eficaz: codificar e

decodificar os simbolos, extrair a informacdo e interpretar a espacialidade ou a
ordem dos elementos representados para entender sua Geografia.” (PASSINI, 2012,
p. 24).

Para tanto, é necessario que os alunos apreendam os conteudos dos mapas
representados por um sistema de signos: coordenadas, escala, projecéo, legenda,
simbolos e orientacdo. E, por conseguinte, “[...] uma representacdo complexa que
necessita ser decodificada, ou seja, dar significado aos significantes.” (PASSINI,
2012, p. 39). Tal decodificagdo devera ter presente a construgdo progressiva das

7

relacbes espaciais, isto €, considerando-se o0s niveis de ensino; desta maneira,
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conforme Almeida; Passsini (2006, p. 26), “A psicogénese da nog¢do de espago
passa por niveis préprios da evolugdo geral da crianca na construcdo do
conhecimento: do vivido ao percebido e deste ao concebido”.

Assim, de acordo com PIAGET (1972, p. 31-34; PIAGET; INHELDER, 1993,
p. 46; 51), a representacdo do espaco pela crianca passa por estagios diferenciados
de compreensao, de maneira gradativa e cumulativa:
- 0 estagio sensoério-motor (de 0 a 2 anos), corresponde ao periodo em que tem
inicio a coordenacdo de movimentos em acdes concretas e relacdes de ordem — “[...]
relacbes causais, inicialmente ligadas a prépria acdo, e, em seguida,
progressivamente objetivadas e espacializadas em vinculo com a constru¢do do
objeto, do espaco e do tempo.” Gradativamente, manifesta-se na crianca a
diferenciacdo entre objetos e o0 préprio corpo, na constru¢cdo da conservacao ou
permanéncia de objetos soélidos; observa-se que depois da crianca descobrir o
proprio corpo, ela passa a perceber o espaco exterior e, pouco a pouco, vai
ampliando sua percepcao;
- 0 estagio pré-operatorio (2 aos 7 ou 8 anos), € a etapa em que sao produzidas as
imagens mentais pelas criangas — marcada pela formacédo da funcédo simbdlica ou
semidtica — permitindo representar 0os objetos ou acontecimentos por meio de
simbolos ou sinais diferenciados (jogo simbdlico, imitacdo, desenho, a prépria
linguagem etc.); €, pois, uma fase em que as percepcbes e 0S movimentos
caracterizam-se pela relacdo entre o significante (imagem ou simbolo) e o
significado (conceito transmitido). A crianca é capaz de agir ndo apenas sobre os
objetos reais e concretos, mas com 0s espacos representados, tendo a possibilidade de
compreensdo dos simbolos — a legenda na leitura e interpretacdo de mapas.
- 0 estagio operatdrio concreto (7-8 aos 11 anos), € o momento em que a crianga
desenvolve operacdes, como reunides e dissociacdes de classes, encadeamento de
relacdes, sintese das inclusdes de classes e de ordem serial, englobando nimeros,
divisbes espaciais e deslocamentos ordenados; no entanto, essas multiplas
operacbes sao ainda limitadas, incidem apenas sobre os objetos e ndo sobre
abstracdes (hipdteses anunciadas verbalmente) e procedem por aproximacao — por
isso, sdo chamadas de operacdes iniciais “concretas”. Nesse periodo, sao
construidas pelas criancas as relacdes espaciais topoldgicas, tanto no plano

perceptivo quanto representativo (relagcbes de ordem, vizinhanca, de inclusdo e
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exclusao, de interioridade e exterioridade) — nocdes importantes para a localizagéo
geografica,;

- e 0 estagio das operacdes formais (11-12 anos em diante) € o momento da
conquista do raciocinio como tal, que nao incide apenas sobre objetos ou realidades
diretamente representaveis, mas também sobre hipbteses e abstracbes conceituais
— é a formacao de operagbes denominadas “proporcionais”, que comportam uma
combinatdria que se aplica conjuntamente aos objetos de conhecimento, tanto
fatores fisicos quanto ideias e proporc¢des, que se manifestam de forma reversivel (a
inversao, para as classes; e a reciprocidade, para as relagbes). Ao desenvolver
operacbes proporcionais, as criancas tém condicoes de estabelecer relacdes
espaciais projetivas (nocdes de lateralidade, anterioridade e profundidade) e
euclidianas (medidas meétricas, proporcionalidade e coordenadas), o que lhes
permite a apreensdo de conceitos de escala, de coordenadas geograficas, de
orientagdo geografica na leitura e interpretacdo de mapas e de atlas. No entanto,
observa-se, conforme Passini (1998, p. 40), que as relacBes projetivas jA comegcam
a aparecer no estagio operatério e, por isso, a autora enfoca um estagio
intermediario do operatério para o formal. A crianga, ao libertar-se do egocentrismo
espacial (uso do proprio corpo como referéncia para a localizacdo dos objetos),
passa a situar 0s objetos por referéncia a outros elementos: ela realiza a
coordenacao de diferentes pontos de vista, descentrando espacos e construindo as
relacbes projetivas, com possibilidades de ler e compreender a orientagcéo
geografica nos mapas.

Nesse contexto psicogenético, fundam-se as implicagcbes da evolucdo da
crianca quanto a apreensdo da nocdo de espaco e do desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cartografica. Assim, nos anos iniciais da escolarizacédo, parte-se do
espaco vivido — experienciado fisicamente pelo aluno — ao espaco percebido, que
vai além da experienciacao fisica: o educando, por exemplo, lembra do percurso de
sua casa; e, em anos posteriores, passa-se do espac¢o percebido ao concebido,
gquando o aluno consegue estabelecer relagcbes entre elementos apenas pela
representacao.

Dessa maneira, entende-se que, “[...] € desde crianga que se inicia o
processo de construcdo, aprendizado e dominio do espaco. Sendo que o mesmo se
efetiva através do prosseguimento de etapas, [...] em conformidade com o progredir

do seu desenvolvimento mental como um todo.” (MARTINELLI, 2012, p.53). Assim



59

nos anos iniciais, é fundamental que o docente valorize o estudo do espaco concreto
do aluno, o mais proximo dele — o espaco da sala de aula, da escola, do bairro —
para depois trabalhar com os espacos mais amplos, como municipio, estado, pais
etc. Para isso, 0s sujeitos em escolarizacdo precisam desenvolver uma sequéncia

de procedimentos metodologicos espaciais:

Ha um longo caminho a ser percorrido para a construcdo da nocao de
espacgo, que se inicia pela agdo da crianca e culmina com a operacao
mental. As relacfes espaciais permitem a construcdo e a representacédo de
trés tipos: relagdes topologicas, projetivas e euclidianas [...]. (PAGANELLI
apud CALLAI, 2003, p. 69).

Com efeito, as primeiras relagcdes espaciais estabelecidas pelas criancas
sdo as relacdes topoldgicas, ou seja, relacbes espaciais que se ddo no espaco
préximo (sem considerar distancias, medidas e angulos), desenvolvendo “[...]
referenciais elementares como: perto/longe, dentro/fora, em cima/embaixo, ao lado,
na frente/atras. [...] ainda rela¢des de vizinhanca, de ordem espacial, de inclusédo e
de continuidade” (MARTINELLI, 2012, p. 54). Ainda que as relacdes espaciais
topologicas elementares ndo sejam referenciais precisos de localizacdo, sdo base
para o trabalho escolar sobre o espaco geografico e cartogréfico; pois, é a partir
dessas relacdes que sédo desenvolvidas varias nogoes:

[...] a localizagdo geografica constréi-se a medida que o sujeito se torna
capaz de estabelecer relagdes de vizinhanca (0 que estd ao lado),
separacao (fronteira), ordem (o que vem antes e depois), envolvimento (0
espaco que esta em torno) e continuidade (a que recorte do espacgo a area
considerada corresponde), entre os elementos a serem localizados.
(ALMEIDA; PASSINI, 2006, p. 33).

Portanto, as relacbes topologicas sdo fundamentos para as relacfes
espaciais mais complexas, isto €, para as relagbes espaciais projetivas e
euclidianas. Na medida em que o aluno consegue “[...] conceber a posi¢ao dos
elementos em espacos mais amplos, [...] utiliza estruturas de relacdes espaciais que
vao além das topoldgicas elementares.” (Idem, p. 37). Nesse momento, configuram-
se as relagdes espaciais projetivas e o educando passa a conservar a posicao dos
objetos e altera seu ponto de vista — sua perspectiva ou diregao: “As nogdes
fundamentais que envolvem as relagbes projetivas sdo: direita e esquerda, frente e
atras, em cima e em embaixo e ao lado de.” (CASTROGIOVANNI, 2002, p.19).

Igualmente, no plano das relagbes espaciais euclidianas, a crianga situa os objetos
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uns em relacdo aos outros, englobando o lugar do objeto e seu deslocamento numa
mesma estrutura. Neste caso, a organizacao espacial da crianca ou adolescente tem
perspectiva e coordenadas, de forma que é capaz de orientar-se e localizar-se
usando referenciais abstratos (medidas métricas, proporcionalidade e coordenadas).
As relacbes espaciais euclidianas, que desenvolvem-se conjuntamente com a
concepgao espacial projetiva, “[...] sdo representadas pelas relagdes que tém como
base a nocéo de distancia e permitem situar 0os objetos uns em relacdo aos outros,
considerando um sistema fixo de referéncia” (CASTROGIOVANNI, 2002, p.20).
Desta forma, salienta-se que:

Enquanto o espaco projetivo se limita a coordenar as diferentes
perspectivas de um objeto e se acomoda as suas variacdes aparentes, 0
espaco euclidiano coordena os préprios objetos entre si e em relagdo a um
guadro de conjuntos ou sistemas de referéncia estavel que exige como
ponto de partida a conservacdo das superficies e das distancias.
(PAGANELLI™ apud CASTROGIOVANNI, 2002, p.20).

Nesse contexto, o desenvolvimento dessas relagdes espaciais, no processo
de alfabetizacdo cartografica, é importante para que o educando possa conceber o
espaco geografico transposto no mapa. Isso demanda a construcdo de conceitos de
visdo vertical e obliqua; lateralidade e orientacdo; propor¢cdo e nocdes de escala;
legenda; imagem tridimensional e bidimensional; e alfabeto cartogréfico — variaveis

visuais implantadas: ponto, linha e area:

O desenvolvimento destas nogbes contribui para a desmistificacdo da
cartografia como apresentadora de mapas prontos e acabados. O objetivo
das representacdes dos mapas e dos desenhos é transmitir informac6es e
néo ser simplesmente objeto de reproduc¢éo. (SIMIELLI, 2011, p. 98).

A construcao desses conceitos dara base para o aluno “[...] desenvolver a
capacidade de leitura e de comunicacéo oral e escrita por fotos, desenhos, plantas,
magquetes e mapas e assim permitir ao aluno a percepgao e o dominio do espago.”
(SIMIELLI, 2011, p. 98). Dai a importancia, ja desde a pré-escola, de se realizar

atividades que possibilitem a crianga explorar o espaco e, com isso, ir ampliando

gradativamente “[...] sua percepcdo em relacdo aos objetos, as referéncias e as

10 PAGANELLI, Tomoko lyda. Para a construgdo do espago geografico na crianga. 1982. 515f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). — Departamento de Psicologia da Educacdo — Instituto de
Estudos Avancados, Fundacgédo Getulio Vargas, Rio de Janeiro, 1982.
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pessoas, de modo que sua percepcao de espaco adquire maiores dimensdes.”
(KOZEL; FILIZOLA, 1996, p. 38).

Nessa linha de orientacdo, a alfabetizacdo cartografica se dard mediante
varias atividades, na perspectiva do educando agir e refletir sobre o espaco e sua
representacdo; entretanto, essas atividades devem ter como pressuposto basico que
0 aluno constréi o conhecimento novo a partir do conhecido. Dentre as atividades
que corroboram o desenvolvimento dos conceitos acima, necessarios a leitura e
interpretacdo de mapas, destacam-se algumas, como a seguir.

a) O mapear o0 eu: que valoriza a referéncia espacial da crianca em relacdo ao seu
corpo — exercicio para explorar as nocfes de lateralidade e proporcionalidade,

ligando o concreto e a representacao; assim, o aluno ao mapear 0 seu corpo

[...] toma consciéncia de sua estatura, da posi¢cdo de seus membros, dos
lados do corpo. Ao representa-los tera necessidade de se utilizar de
procedimentos de mapeador — generalizar, observar a proporcionalidade,
selecionar elementos mais significativos —, para que a representagdo nao
perca a caracteristica de sua imagem.” (ALMEIDA; PASSINI, 2006, p. 47).

Na medida em que os alunos forem transferindo essas noc¢des para outros
objetos, amplia-se o trabalho com referenciais de orientacdo quanto as direcfes
cardeais (Norte, Sul, Leste, Oeste) e com espac¢os mais distantes — partindo da sala
de aula para a rua, o bairro, 0 municipio etc.

b) Da maquete a planta: atividade importante para o desenvolvimento de varias
nocdes/conceitos — a tridimensionalidade (a realidade) e a bidimensionalidade
(representacao plana, o mapa, a planta), a projecéo, a localizagcédo, a legenda e a
escala. A construcdo de uma magquete, por exemplo, da sala da aula, servira para
explorar a projecdo dos elementos do espaco vivido para o espaco representado, a
planta; as relac6es topoldgicas desses elementos em funcdo de um ponto de
referéncia; desses objetos entre si; dos mesmos em relacdo aos alunos e, ainda,
entre a posi¢ado dos alunos — identificando quem senta na frente, atras, a direita ou a
esquerda, ou se a carteira do aluno esta ao lado da porta ou mais distante etc. Tais
referenciais topologicos elementares devem passar para referenciais mais abstratos,
“[...] primeiro substituindo-se os lados porta-janela por direita-esquerda, e, depois,
usando-se os pontos cardeais.” (Ibidem, p. 54-55). A partir da maquete os alunos

tém condicdes de desenharem a planta da maquete, com os elementos e posi¢cdes
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dos mesmos; além da nocao de projecdo, séo trabalhadas as noc¢des de legenda e
escala (reducéo proporcional).

c) O prédio da escola: atividade no espaco escolar, que possibilita ao aluno
compreender a integracdo entre espacos, percebendo que nenhum espaco
encontra-se isolado; desenvolve no¢des de inclusdo (de um espago menor em outro
maior), de continuidade espacial e vizinhanca; mapear essas noc¢des deve ser um
dos primeiros trabalhos de representacao espacial, relacionando a sala de aula com
0 espaco do prédio como um todo (Ibidem, p. 59).

d) O caminho de casa para escola: desenho do trajeto percorrido pelo aluno, entre
a sua casa e a escola, constitui uma intervencdo pedagdgica importante para o
desenvolvimento de nocdes de orientacao e de localizacdo — identificando pontos de
referéncia durante o deslocamento de casa a escola e vice-versa —, de distancia
entre localidades e de legenda - elaboracdo de simbolos/signos para as
informagdes serem decodificadas.

e) E o estudo do bairro: atividade que complementa a anterior, desenvolvendo
igualmente a nocdo de localizacdo, bem como levantar categorias relativas as
fungbes dos bairros e, nesse sentido, trabalhar a habilidade de construir legenda
(simbolos icbnicos ou abstratos — cores, figuras geométricas); refletir sobre
situacOes-problemas do bairro, elaborando painel, redacdo, carta para o prefeito
etc., corroborando o aprendizado de cidadania e, ainda, sobre o processo de
transformacao espacial no bairro pela intervencdo humana — portanto, ao mapear o
bairro, o docente pode realizar vérias atividades, estimulando o posicionamento

critico do aluno em relagéo ao seu bairro de moradia. Segundo Callai (2002, p.129):

O bairro, a parte da cidade que ndo pode ser entendido a ndo ser no seu
interior, € um dos lugares que estd mais proximo do aluno, no qual ele
convive com outras pessoas. Esse é um espaco que ele pode percorrer por
completo e que tem grande significado para sua vida, inclusive do ponto de
vista da afetividade.

Essas atividades de alfabetizacdo cartogréfica, especialmente desenvolvidas
nos anos iniciais de escolarizacdo, permitem aos alunos realizarem leituras de nivel
elementar (a informagéo € lida de maneira isolada) e intermediario (os elementos
sdo associados e classificados) das representacdes de modo geral (PASSINI, 2012,
p. 85). Na medida em que o educando tiver desenvolvido noc¢des relativas a

alfabetizacdo cartogréfica, lhe é possivel, em anos mais adiantados do ensino
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fundamental (do 6°. em diante), realizar leituras de sintese ou de conjunto dos
elementos cartogréficos. Para tanto, Simielli (2011, p. 98-99) destaca dois eixos de
trabalho para este nivel de ensino com mapas: o primeiro diz respeito ao trabalho
com mapas elaborados, tendo em vista uma leitura critica por parte do educando,
superando a ideia do “[...] aluno que simplesmente usa o mapa para localizar
fenbmenos [...]"; e no segundo eixo, o0 aluno é participante do processo, enquanto
mapeador consciente. Observa-se que nenhum desses eixos 0 educando é copiador
de mapas.

Quanto ao primeiro eixo, os alunos trabalham os mapas elaborados em trés
niveis: - localizacdo e analise — localiza e analisa um determinado fenébmeno no
mapa,; - correlacdo — estabelece relagbes entre duas, trés ou mais ocorréncias; - e
sintese — o0 aluno analisa e faz correlacbes quanto ao espaco estudado, fazendo
uma sintese de tudo. Esses niveis de atividade da cartografia podem ser iniciados,
especialmente, a partir do 5°. ano em diante do ensino fundamental, comec¢ando a
trabalhar com um ndmero menor de variaveis e, gradativamente, ampliando-se esse
namero, no sentido de estabelecer relacbes mais complexas e ricas de leitura e
interpretagcdo dos mapas. Nesse rumo, faz-se necessario ndo soO localizar um
determinado fendmeno geografico, mas analisa-lo, estabelecendo relacbes e
sinteses explicitadoras do mesmo, sob o foco dos conceitos e principios geogréficos,

focados no item anterior. Nesse contexto, Souza e Katuta (2001, p.14) afirmam que:

[...] o mapa pode tanto sugerir novos raciocinios como apontar para
possiveis respostas de questbes [...], como [...] “O que?”’ e “Onde?”, as
guais devemos acrescentar outras perguntas, como “Por qué?”, “Quando”?
e “Quanto?”. Dessa forma, [...] o uso de mapas como instrumento podera
responder diversas questdes e ndo ficar somente [em nivel de] orientacdes,
localizagbes e alguns dados isolados.

Com efeito, Passini** apud Callai (2002, p. 91), enfoca 0s mapas como
instrumentos que permitem compreender 0S conjuntos conceituais do saber

geografico,

pois 0 sujeito € levado a pensar de forma légica e a utilizar o raciocinio
espacial, seja: - fazendo comparacdes para diferenciar, classificar, ordenar;
- estabelecendo relacdes e correlagfes:objeto x espaco; compreendendo as

! PASSINI, Elza Yasuko. A importancia das representacdes graficas no ensino de geografia. In:
Schéafer, Neiva Otero. Ensinar e aprender Geografia. Porto Alegre: Associacdo dos Geografos
Brasileiros — Se¢éo Porto Alegre, 1998. p. 47-55.
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extensdes , delimitacdes e reparticbes dos fenbmenos, particularizando ou
generalizando-os; fazendo a sintese e chegando a esséncia do contetdo.

Nessa linha de raciocinio, o uso do mapa contribui para o sujeito-aluno
identificar, analisar, sintetizar e problematizar informacdes, de maneira critica, na
compreensdao da organizacdo dos diferentes niveis espaciais — local, regional,
nacional e mundial — e, com isso, possibilitar-lhe o desenvolvimento da consciéncia
espacial cidada.

No que se refere ao segundo eixo focado por Simielli, os alunos passam de
leitor para mapeador de mapas, utilizando-se de recursos cartograficos associados a
conceitos e conteudos de Geografia;, assim, dentre os varios encaminhamentos
didaticos, estdo:

- as maquetes: um importante instrumento para o ensino e a aprendizagem de
Geografia, visto que simulam a realidade por meio de uma representacao
tridimensional, entende-se que esse recurso, entre outros, também “[...] € um dos
primeiros passos para um trabalho mais sistematico das representaces
geograficas” (CASTROGIOVANNI, 2002, p.74). No entanto, o trabalho com
magquetes ndo se restringe a mecanica de constru¢cdo, mas € um momento para o
docente orientar o educando a exercitar o raciocinio correlacional: “[...] sendo um
produto tridimensional, estard dando a possibilidade de o aluno ver as diferentes
formas topogréficas, as diferentes altitudes de um determinado espaco e, em funcao
disso, podera trabalhar varias outras informacdes [...]". (SIMIELLI, 2011, p.103).
Consequentemente ao fazer as correlacdbes na maquete, elas tornam-se mais
inteligiveis ao educando, no sentido de entender “[...] determinadas correlagdes do
espaco fisico com correlagées de uso antrépico”. (Idem). Além disso, a construgao
de maquetes estimula o aluno a perceber a passagem da perspectiva tridimensional
para o bidimensional (da maquete para o0 mapa), apoiando, particularmente, o
desenvolvimento perceptivo das diferenciacdes das escalas vertical e horizontal. A
dimenséo tridimensional, presente nas maquetes, corresponde ao plano real e
concreto, ou seja, possui altura, largura e comprimento; jA 0 mapa, € uma
representacédo plana da realidade, vista de cima, contendo largura e comprimento,
ou seja, uma representacao bidimensional. Trabalhar as imagens tridimensionais e
bidimensionais com o aluno possibilita-lhe “[...] a passagem do espago concreto, da

realidade em que se vive para o0 espaco do papel. Havera, portanto, a passagem de
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informagéo de que se vé com volume, com tridimensao, para um espaco plano, um
espaco bidimensional”. (SIMIELLI, 2010, p. 91); *

- 0s croquis cartograficos: sao representacbes esquematicas bidimensionais que
envolvem questdes espaciais a serem ressaltadas; sua construcdo possibilita ao
aluno desenvolver nocbes de selecdo, hierarquizacdo, analise e sintese de fatos e
fenbmenos presentes num determinado espaco geografico. Simielli (2011, p. 105)
destaca trés tipos de croquis para os trabalhos com cartografia: croquis de
localizacdo e anadlise, croquis de correlacdo e croquis de sintese. Os croquis de
localizacdo e analise apresentam uma variavel, um fendmeno ou uma determinada
ocorréncia, objetivando a analisar o fendmeno em conexdo com sua localizacao; os
croquis de correlacdo cotejam dois ou mais fenbmenos hum mesmo espaco; e 0 0S
croquis de sintese configuram-se na relacdo entre varias ocorréncias num
determinado espaco. Observa-se, que o0 aluno deveré estar participando ativamente
do processo de elaboracdo dos croquis, via o desenho, selecionando,
correlacionando e sistematizando as informacdes.

- 0 uso do mapa mental: representacdo de imagens espaciais que estdo na mente
das pessoas quanto aos espacos vividos e lugares distantes; tal estratégia “[...]
permite observar se o aluno tem uma percepcdo efetiva da ocorréncia de um
fendbmeno no espaco e condicdes de fazer a sua transposigdo para o papel.”
(SIMIELLLI, 2011, p.107). Esta atividade trabalha com todos elementos essenciais da
cartografia — a linguagem grafica; portanto, os mapas mentais, “[...] possibilitam
analisar a representacdo obliqua e a representacdo vertical, o desenho pictérico
abstrato, a nocéo de proporcgéao, a legenda, as referéncias utilizadas (particular, local,

internacional e inexistente) e o titulo.” (Idem).

12 observa-se também, que além dessas duas dimensBes de representacdo do espaco, existe a
dimenséo fractal pela tecnologia informatizada, que se relaciona a visdo tridimensional dos mapas
(que na maioria das vezes sao bidimensionais), em sintonia com a Teoria do Caos, que traz
contribuicbes para a analise de estruturas complexas do espaco geografico; pois a tradicional
Geometria Euclidiana ndo da mais conta de explicar os arranjos espaciais multidimensionais. Deste
modo, a dimenséo fractal vem obtendo espaco nas ciéncias exatas, naturais e sociais para explicar
“[...] de forma mais precisa as origens da ordem e da desordem, baseando-se nos comportamentos
caodticos dos sistemas, onde o determinismo restrito e o desenvolvimento aparentemente aleatdrio, de
forma acidental andam juntos, formando a regra da natureza.” (FARIA JUNIOR, 2006, p. 2). Essa
nova geometria espelha um universo que é irregular — é a geometria das reentrancias, do
emaranhado, do torcido, do entrelacado. Por conseguinte, a utilizacdo da dimensado fractal na
Geografia e na Cartografia auxiliara no entendimento das estruturas espaciais complexas do espaco
geografico, isto é, as questdes geograficas em suas multidimensionalidades. Tal dimensédo
representativa poderd ser também valorizada na escola, na medida em que a mesma dispor de

recursos informatizados.
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Diante dessas colocacoes, pensar o uso dos mapas pelos alunos pressupde
capacita-los a se tornarem usuarios conscientes de mapas. Para tanto, ha
necessidade dos educandos desenvolverem habilidades, especialmente a partir dos
anos finais do ensino fundamental:

a) habilidades simples: - Compreender 0s pontos cardeais; - orientar-se a partir de
um mapa; - localizar pontos em um mapa e saber calcular altitudes e distancias; -
saber se conduzir através de um mapa; - extrair de mapas fatos e fendmenos
geograficos;

b) habilidades médias: - Medir distancias sobre mapas e estimar um ponto da
curva hipsométrica; - examinar a disposi¢ao das formas topogréficas; - reconhecer e
situar as formas de relevo, os tipos de solo, de clima, formacfes vegetais,
distribuicdo da populacéo, aspectos econdmicos, centros industriais e urbanos etc. -
analisar mapas teméaticos de um unico fenébmeno (Relevo, Hidrografia, populacao,
etc;

c) habilidades complexas: - Saber usar uma bussola; estimar uma altitude entre
duas curvas hipsométricas; - correlacionar dois mapas; e ler um mapa regional; -
explicar a localizacdo de um fenémeno por correlagdo entre dois mapas; - compor
mapa simples a partir de um mapa complexo; e elaborar um mapa regional e/ou
croquis com simbolos; - levantar hipoteses sobre a origem e mudancas de uma
paisagem geografica; - analisar e interpretar mapas tematicos com varios/multiplos
fendmenos; - extrair os elementos essenciais de um mapa complexo.

No desenvolvimento dessas habilidades cartograficas, entre outras, estao
imbricados os conceitos (0 espaco em seus desdobramentos — lugar, regido,
territdrio e paisagem) e principios essenciais da Geografia (extensédo, localizacao,
causalidade, conexao, atividade e analogia). O conhecimento geogréfico, pelo aluno,
referenciado a mapas, plantas e cartas, na relacdo com 0s conceitos e principios
fundamentais da Geografia, permite-lhe identificar, localizar, analisar e realizar
conexdes dos fenbmenos, indo além de um exercicio de constata¢cdes cognitivas,
isto €, também aprendendo a problematizar criticamente as questées estudadas. Tal
encaminhamento didatico demanda wuma atitude reflexiva, indagadora,
argumentativa, analitica, de sintese e propositiva, entre educador e educando —
respeitando-se 0s niveis escolares dos sujeitos-alunos —, no sentido de saber-
pensar 0 espaco em sua complexidade, nas diferentes escalas, em vista da

formacao espacial cidada — finalidade essencial da Educacéo Geografica hodierna —;
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pois, “[...] o espago do cidadao, além do aspecto fisico e social, assume aspectos
intelectivos e afetivos, em sentido de uma cidadania pensante, critica, criativa no
habitado e apropriado.” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 27).

Portanto, o que se busca no processo de Alfabetizacdo Cartografica, é
ajudar os educandos a se tornarem leitores criticos e mapeadores conscientes, a
partir de um trabalho gradativo, desde os primeiros anos do ensino fundamental.
Para isso, é preciso suplantar a reproducdo de mapas acabados — em torno de
tarefas mecanicistas de pinta-los e colori-los — por reflexdes sobre o espaco
geografico, em diferentes recortes e escalas, posto que “[...] na escola, o uso de
mapas tem se restringido, na maior parte dos casos, apenas a ilustrar ou mostrar
onde as localidades ou ocorréncias estdo.” (ALMEIDA, 2011a, p.18). Nas palavras
de Almeida; Passini (2006, p. 22):

A acao para que o aluno possa entender a linguagem cartogréfica ndo esta
em pintar ou copiar contornos, mas em “fazer o mapa” para que,
acompanhando metodologicamente cada passo do processo — reduzir
proporcionalmente, estabelecer um sistema de signos ordenados, obedecer
um sistema de projecdes para que haja coordenacdo de pontos de vista
(descentralizacéo espacial) — ,familiarize-se com a linguagem cartografica.

Desse modo, os alunos necessitam aprender a ler mapas como quem |é
textos escritos, reconhecendo nessa linguagem um modo de comunicagdo do

conhecimento geografico. Pois:

O mapa é uma representagdo codificada de um determinado espaco real,
podemos até chama-lo de um modelo de comunicagédo, que se vale de um
sistema semiético complexo. Ler mapas, portanto, significa dominar esse
sistema semiético, essa linguagem cartografica. E preparar o aluno para
essa leitura deve passar por preocupagdes metodoldgicas tdo sérias quanto
a de ensinar a ler e escrever, contar e fazer célculos matematicos.
(ALMEIDA; PASSINI, 2006, p.15)

Essa formacéo cartografica imbrica-se na prépria acdo pedagogica, isto é,
no processo de construcdo e dominio das linguagens instrumentais, no sentido de

contribuir para que ocorram avangos nos niveis de leitura dos mapas.

Seria fundamental que na escola os documentos cartograficos fossem
utilizados ndo somente como fontes de leitura, mas também de uso e
interpretacdo. O mapa nao foi construido apenas para ser lido, mas para ser
interpretado, discutido e principalmente utilizado cotidianamente na vida do
homem adulto moderno. Os escolares deveriam trabalhar com atividades de
ensino nas quais as habilidades espaciais que séo importantes para a vida
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moderna fossem exploradas, como seguir uma rota, saber indicar direcdes,
encontrar caminhos e tomar decisbes com base nos mapas, etc.
(OLIVEIRA, A., 2011, p.171).

A luz dessas colocagdes afirma-se que as representagdes cartograficas
permitem pensar com propriedade o espaco geogréfico, viabilizando o conhecimento
ndo apenas para que 0s alunos concebam mapas, mas para que pensem 0S
espacos em suas varias escalas, desde seu espaco vivido a espacos mais amplos,
em nivel regional, nacional e mundial — proporcionando “[...] aos alunos meios para
comparar o que € do nivel de sua imaginacdo com os fendbmenos reais que
organizam o espaco geografico.” (CASTELAR, 2011, p, 123).

Nesta direcdo, podemos entender a cartografia escolar como um
procedimento metodolégico essencial ao desenvolvimento do dominio espacial,
pelos alunos, nos diferentes niveis de ensino — fundamental e médio —, pois “[...] no
nosso dia a dia ou no dia a dia do cidaddo, pode-se ter a leitura do espaco por meio
de diferentes informacdes e, na cartografia, por diferentes formas de representar
estas informacgdes.” (SIMIELLI, 2011, p. 94-95).

No entanto, observa-se que é necessario a cartografia escolar ser pertinente

em suas aplicacdes ao conhecimento geogréfico desenvolvido nas aulas, dado que,

[...] a func@o do mapa depende do uso que o professor quer do mesmo; se
0 professor ndo sabe o0 que quer que o mapa mostre, nenhum mapa se
apresenta como bom: todos seréo distor¢des da realidade. O valor do mapa
esta naquilo que o professor se propde a fazer com ele. (OLIVEIRA, 2010,
p.23).

As discussdes teorico-metodoldgicas, aqui focadas, sobre a linguagem
cartografica direcionam novas abordagens da cartografia escolar, na perspectiva dos
alunos desenvolverem sua capacidade critica e de raciocinio em vista da
compreensao da realidade geografica em que estdo inseridos;, assim o
conhecimento cartografico, “[...] permite um dominio do espaco de que s6 0s
alfabetizados cartograficamente podem usufruir’ (SIMIELLI, 2011, p.108).
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3. O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA E A CARTOGRAFIA

3.1 O SIGNIFICADO DO LIVRO DIDATICO NA ESCOLA

O livro didatico constitui um material importante da cultura escolar
(FOURQUIN, 1993, p. 167), aliado as atividades didatico-pedagdgicas, subsidiando
0s processos de ensino e de aprendizagem na sala de aula, na construcdo dos
diferentes conhecimentos curriculares. Nesse sentido, ha que se considerar a funcéo
ideolégica e cultural dos livros didaticos como produtos de um grupo social e de uma
determinada época, histérica e geograficamente determinadas (CHOPPIN, 2000, p.
116). Com efeito, os livros didaticos estdo impregnados de valores culturais e sociais
qgue possibilitam entender as transformacfes das praticas pedagodgicas na escola,
seja em relacdo ao papel do professor como também no que se refere ao aluno. Sob
essa Otica, o livro é entendido como “[...] um elemento mediador que ensina e educa,
ndo somente alunos, mas também os proprios professores [...]° (BUFREM,;
SCHMIDT; GARCIA, 2006, p. 121).

Em decorréncia da sua importancia, devem ser vistos como tema e objeto de
investigagdo, inclusive pelos docentes, sobre seu uso nas aulas, tornando-se

necessaria a constante analise dos livros didaticos, uma vez que

“[...] estédo relacionados com a estrutura das aulas, com o planejamento,
com o curriculo, com o ritmo do ensino e o nivel em que o assunto é
abordado, com as propostas de avaliacdo, as atividades de ensino e até
mesmo com a imagem profissional do professor”. (GARCIA, 2011, p. 365).

Portanto, o livro afeta a estrutura do ensino em suas varias dimensoées e, por
isso, “[...] conhecer melhor esse artefato cultural e sua presenca nas aulas pode
contribuir para uma maior compreensao do proprio processo de ensino.” (GARCIA,
2011, p. 369). Nesse sentido, o uso do livro didatico pelos educadores precisa ser
compreendido na dupla 6tica de uma referéncia de conhecimentos, assim como de
um objeto de investigagdo avaliativa, em termos de sua validade ao tratamento dos
conteudos especificos, de ilustracdes pertinentes e de atividades adequadas,

inclusive, em articulagéo a outros saberes.
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Dada a importancia dos livros didaticos na escola, torna-se fundamental a
sua selecao criteriosa, segundo critérios do PNLD, para o ensino e aprendizagem

Geografia, favorecendo um trabalho escolar pertinente do professor com os alunos.

Como é preconizado nos principais objetivos do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) se faz necessario a participacdo ativa e demaocratica do
professor no processo de selecdo dos mesmos. Essa situacdo exige do
professor (a) possuir determinados saberes, critérios, competéncias, etc.
para poder realizar em conjunto uma escolha com seus colegas de trabalho.
E o professor quem deve ter uma boa preparacdo para desenvolver essa
atividade de vital importancia. (NUNEZ; RAMALHO; SILVA; CAMPOS,
2003, p. 2).

Com efeito, as discussdes sobre o uso do livro didatico na escola
evidenciam a importancia deste instrumento para a pratica pedagogica, pois a
despeito das continuas inovagfes tecnoldgicas, sobretudo recursos de multimidia e
informatica, os livros didaticos sdo um importante suporte ao cotidiano escolar,
subsidiando a constru¢do do conhecimento como “[...] um ponto de apoio da aula
para [...] o professor [...] acrescentar e ampliar conteddos, [...] ndo o transformando
[0 livro didatico] no objetivo principal da aula”. (CASTELAR; VILHENA, 2010, p.137-
138). Destaca-se, nessa perspectiva, que o livro didatico ndo seja o Unico recurso
nos processos de ensino e de aprendizagem, tampouco utilizado como fonte
exclusiva do saber. Desse modo, os livros didaticos devem ser usados nas praticas
pedagdgicas enquanto instrumento qualificado em qualquer area de ensino — nesse
caso, na Educacao Geogréfica.

O livro didatico € um recurso “[...] inscrito em uma longa tradicao,
inseparavel tanto na sua elaboracdo como na sua utilizagcdo das estruturas dos
métodos e das condigdes do ensino e de seu tempo.” (CHOPPIN'® apud
BITTENCOURT, 2006, p. 72). Nesse contexto, ele € um material integrante da
cultura escolar, apresentando “[...] um conjunto de conteudos cognitivos e simbdlicos
gue, selecionados, organizados, [..] constituem habitualmente o objeto de
transmissdo deliberada no contexto das escolas.” (FORQUIN, 1993, p. 167). Por
conseguinte, é relevante na escola, pois ndo so fornece, organiza e sistematiza
conteudos especificos, bem como inclui métodos de aprendizagem de cada

disciplina. Nesse sentido, a organizacdo dos livros didaticos — quanto a conteudos,

¥ CHOPPIN, Alain. Manuels scolaires, états et sociétés (XIXe-XXe siécles). Histoire de
I'éducation, Paris: INRP, n. 58, mai.1993. p. 165-185.
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imagens, atividades, entre outros aspectos — ndo é aleat6ria, mas é portadora de
dimensdes pedagogicas e técnicas, enquanto veiculo de um sistema de valores,
ideologias e cultura de determinada época e sociedade (OLIVEIRA; GUIMARAES:;
BOMENY, 1984, p. 28; CORREA, 2000, p.12; BITTENCOURT, 2004, p. 301;).

Sob esse aspecto, Oliveira (1984, p.11) reforga:

O livro didatico, [...] € importante por seu aspecto politico e cultural, na
medida em que reproduz e representa os valores da sociedade em relacdo
a sua visdo da ciéncia, da historia, da interpretacdo dos fatos e do proprio
processo de transmisséo do conhecimento.

3.2 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL: IMPLICACOES CARTOGRAFICAS NOS
LIVROS DE GEOGRAFIA

Conforme Bittencourt (2004, p. 299), desde muito tempo os livros didaticos

ocupam o cenario escolar; e segundo Oliveira (1984, p.12):

Livros usados como material de ensino ndo sdo novidade e ha séculos que
isso vem ocorrendo. Comenius foi o primeiro “pedagogo” a insistir na
importancia de certas caracteristicas que tornariam alguns livros mais
apropriados para a transmissdo de conhecimentos. Mas é somente a partir
da segunda metade do século XX que comeca a surgir um verdadeiro fluxo
de conhecimentos entre as teorias e filosofias do ensino e a pratica da
confeccao dos livros didaticos.

Nesta perspectiva, segue-se um breve histérico do livro didatico na escola
brasileira em conexdo com a Geografia em suas implicacdes cartograficas, tendo
como referéncia os periodos de iniciativa governamental, mediante decretos e leis a
partir da Revolugdo de 1930, no rumo de uma educagado “[...] progressista, com
pretensées democraticas e aspirando a um embasamento cientifico.” (FREITAG, et
al.,1997, p.12). Ocorreu uma sequéncia de decretos que “[...] somente passa a ter
sentido quando interpretada a luz das mudancgas estruturais como um todo,
ocorridas na sociedade brasileira, desde o Estado Novo até a ‘Nova Republica’.”

(FREITAG, et al., 1997, p.11). Observa-se, durante o Estado Novo:

A abertura e proliferagdo das escolas no Brasil sdo identificadas como
elemento propulsor da literatura didatica nacional e séo frequentes as
referéncias ao movimento de ampliagdo do sistema escolar, com o
reconhecimento oficial das escolas privadas como responsavel pela
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expanséo do livro e do seu uso (OLIVEIRA; GUIMARAES; BOMENY, 1984,
p. 23).

Nesse contexto da politica da educacéo brasileira, o livro didatico ganhou
forca, especialmente com a desvalorizacdo da moeda nacional e o aumento de
preco dos livros estrangeiros, pela crise econdmica mundial, permitindo que as
obras didaticas publicadas no pais pudessem competir comercialmente frente a
outras publicacdes (HOLANDA apud FREITAG et al.,1997, p.12).

Sob o foco historico-ideolégico, trés movimentos direcionaram a conjuntura
educacional brasileira e influenciaram, entre outras disciplinas curriculares, a
Geografia escolar e, por isso, os livros didaticos de Geografia: o nacionalismo
patriético, o desenvolvimentismo de base nacionalista e a construgcdo democratica

da cidadania. De acordo com Silva (2006, p. 71):

[...] estes periodos, sem fronteiras sensiveis, sdo magnetizados pelo Estado
Novo, pela Ditadura Militar e pela Redemocratizagdo Politica do pais — em
um plano geral, talvez ndo aplicavel a todos os livros didaticos (pois cada
matéria tem suas especificidades), mas com certeza aos de Geografia.”

Antes dos anos 30 (século XIX e inicio do século XX), o ensino de Geografia
era meramente descritivo, caracterizado especialmente pela memorizacao de locais,
de areas, acidentes geograficos etc. Nos livros didaticos dessa area, a cartografia

estava praticamente ausente:

A presenca incipiente de mapas em livros didaticos estaria [...] relacionada,
ndo a auséncia desses instrumentos, mas a uma separagdo metodoldgica
do tratamento do mapa em sala de aula. Reflete o tipo de geografia da
época, como poderia se usar mapas de forma articulada com os contetdos,
se 0s mesmos ndo davam essa possibilidade pelo seu carater meramente
nomenclatural. Assim, o mapa servia como um facilitador e motivador do
processo de decorar nomes e a divisdo dos espagos do globo, em paises,
continentes, bem como da localizacdo dos acidentes geogréficos. [...] Os
mapas existiam e eram de boa qualidade, o elemento que fazia com que os
mesmos nao estivessem presentes nos manuais didaticos era a separagao
gue existia entre os mapas e 0s conteldos geogréficos, devido as
caracteristicas mnemadnicas e enciclopedistas da geografia no periodo.
(OLIVEIRA, 2010, p.76).

Entretanto, a ciéncia geografica, a partir da década de 30, passa por

transformacdes conceituais e metodoldgicas, com reflexo nos livros didaticos dos

14 HOLANDA, G. Programas e compéndios de historia para o ensino secundario brasileiro de
19302, 1956. Rio de Janeiro: INEP/MEC, 1957, p. 105.
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antigos niveis de primario e gindsio; 0s manuais comecgaram apresentar uma outra
perspectiva na area, no sentido de superar a aprendizagem memoristica da
Geografia — nomes de acidentes e fatos geograficos, como: principais cidades, rios,
montanhas, fronteiras, divisdo politica nacional e internacional, nome de capitais etc.
Os mapas, desde essa fase, tornam-se integrantes dos livros didaticos de Geografia
COMO apoio aos textos.

Autores como Vlach (1988; 2004) Rocha (1996) e Silva (2006), consideram a
obra de Manuel Said Ali Ida'® uma referéncia inicial para orientacdo moderna do
ensino de Geografia no Brasil — o livro traz figuras para ilustrar os conteudos, mas
sem a presenca de mapas. O primeiro manual, cujos mapas apareciam
sistematizados com os conteudos, foi Geographia do Brasil Tomo I, de Delgado de
Carvalho, para o ensino médio (OLIVEIRA, 2010, p. 80). Este autor, ja nos anos 20
do século passado, postulava uma orientacdo cientifica da Geografia brasileira e
destacava a importancia da Cartografia, posto que “[...] por meio de bons mapas, de
gréficos, de perfis, de diagramas, de fotografias, se for possivel, & preciso torna-la
facil e cativante” (CARVALHO™ apud VLACH, 2011, p.194). Assim, sob influéncia
das escolas alema (regido natural) e francesa (método regional), Delgado de
Carvalho priorizava, regionalmente, os aspectos naturais, isto é, a geografia fisica
era a base para a geografia humana (aspectos econémicos e sociais); ja que, de
acordo com Zusman; Pereira’’ apud Oliveira (2010, p. 96), para Delgado de
Carvalho, a Geografia era concebida como “[...] uma disciplina referenciada nas
ciéncias naturais, mas que, de forma sui generis, incorpora 0 homem como um dos
elementos essenciais em suas consideragbes.” Esse privilégio aos elementos
naturais relacionava-se aos principios do espaco vital de Ratzel, enquanto territorio
dotado de recursos necessarios ao desenvolvimento de um povo (difusdo do
nacionalismo patridtico alemao); tal visdo evidenciava um ideal de educacao
nacionalista, constituindo-se “...] na base da fundamentagdo nacionalista presente
na sua obra e nos ideais que ele coloca para a geografia enquanto disciplina

escolar.” (OLIVEIRA, 2010, p. 97). Isso fica claro na cartografia do livro didatico

> DA, Manuel Said Ali. Compendio de Geographia Elementar. Rio de Janeiro/Sdo Paulo:

Laemmert & Cia. Livreiros Editores, 1905.

* CARVALHO, Delgado de (1913). Geografia do Brasil. Geografia Geral, tomo I. Rio de Janeiro:
Emp. Foto-Mecénica do Brasil.

17 ZUSMAN, Perla Brigida; PEREIRA, Sergio Nunes. Entre a ciéncia e a politica: um olhar sobre a
Geografia de Delgado de Carvalho. Revista Terra Brasilis Geografia Disciplina Escolar. Rio de
Janeiro, Jan./Jun., n. 1, p. 52 82, 2000.
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Geographia do Brasil Tomo I, com destaque aos elementos naturais, nos recortes
espaciais feito pelo autor. Nesse sentido, Zusman e Pereira apud Oliveira (Idem)

afirmam:

[...] o [aspecto] politico aparece muito mais como um objetivo final do ensino
de geografia, atribuindo-lhe um carater funcional (representacao patriotica,
afirmacao da unidade nacional, legitimacédo de um discurso sobre o territério
etc) do que como um tema de estudo propriamente dito.

Também se observa que a incorporacdo dos mapas nos livros didaticos,
pelo autor, como forma de expressar graficamente os conteddos, tem relagcdo com o
movimento da Escola Nova, dada a perspectiva de trabalho escolar partindo de
representaces concretas do espaco. Os mapas eram produzidos pelo proprio autor

€ mostram

[...] sua ligacdo com o movimento educacional liberal em franca expanséo
no Brasil. Movimento esse que tinha se iniciado a partir da divulgacdo das
“Licbes de Coisas” no século XIX, por Rui Barbosa e vinha se configurando
nas primeiras décadas do século XX, desembocando no movimento da
Escola Nova. (OLIVEIRA, p. 99).

Sob essa perspectiva, Delgado de Carvalho preocupou-se em promover

uma mudanca na Geografia brasileira, com superacdo de um ensino e

aprendizagem de nomenclaturas e descricdes geograficas, visando a analise do

espaco a partir da relagdo do homem com o meio (VLACH, 2007, p.151; OLIVEIRA,
2010, p. 95). Nesse aspecto, afirmou:

E pois mais que necessario abolirmos, no ensino da geografia pratica, tudo

quanto € nomenclatura, tudo quanto € puramente mnemotécnico, para s6

encarar os fatos “em marcha” pode-se dizer, e no seu respectivo lugar. E util

afastar-se, de vez em quando, do quadro habitual das concepc¢bes

geograficas tradicionais. Até hoje, no nosso entendimento, toda ideia nova,

todo progresso da ciéncia geografica entre nds, tém sido sacrificados aos

moldes antigos, tém sido apresentado num quadro arcaico: 0s espiritos nao

sdo levados a ver a geografia, tal qual ela é. (CARVALHO™ apud VLACH,
2011, p.193).

Portanto, Delgado de Carvalho teve por objetivo promover avancgos
pedagogicos na Geografia escolar, conferindo-lhe um carater moderno, uma vez que

“[...] tinha absoluta clareza acerca das limitagdes que caracterizavam a geografia no

¥ CARVALHO, Delgado de (1913). Geografia do Brasil. Geografia Geral, tomo . Rio de Janeiro:
Emp. Foto-Mecénica do Brasil.
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Brasil nos primordios do século XX, ainda muito distante da geografia cientifica.”
(VLACH, 2011, p.193). Foi um momento de importancia singular para o ensino de
Geografia, na medida em que houve uma tentativa de mudancas nas concepcodes
tradicionais dessa area curricular, no que diz respeito aos procedimentos teorico-
metodoldgicos. Entretanto, no livro didatico Geographia do Brasil, os mapas
apresentavam um carater essencialmente ilustrativo, isto €, o autor ndo tras
orientacdes metodologicas sobre os mesmos, uma vez que ndao fundamenta suas
posicdes tedricas em analises dos mapas nem tras atividades que recorram aos
mapas como forma de reflexdes (OLIVEIRA, 2010 p. 102).

Os livros de Delgado de Carvalho foram publicados até os anos 1950, “[...]
mostrando sua representatividade frente ao mercado editorial, bem como a
vinculagdo da sua corrente de pensamento geografico ao poder estabelecido”.
(OLIVEIRA, 2010, p. 101).

Outra producdo didatica, que se destaca nesse periodo histérico, é a de
Aroldo Edgard de Azevedo, que influenciou consideravelmente a Geografia escolar
brasileira de meados da década 1930 aos anos 70. Sua producao didatica liga-se a
trés momentos historicos: a emergéncia da geografia académica, o estabelecimento
do Estado Novo de Getulio Vargas (1937-1945) e as Reformas de Francisco
Campos (1931) e de Gustavo Capanema (1945), que reorganizam 0O Ssistema
educacional no Brasil. Assim, as questfes ideoldgicas permeavam a proposta de
Azevedo, pelo desenvolvimento de uma educacdo nacional-patriética, referenciada
aos ideais reformistas desse periodo. A partir dessa ponderacao, pode-se dizer do

autor em questao, que:

[...] exerceu uma expressiva lideranca intelectual sobre o ensino de
geografia em todo o territdrio nacional, que terminou por instituir a
supremacia do paradigma a terra e o homem, valorizando dessa forma a
descricao, a comparacao e a andlise das paisagens e suas classificacdes.
Esse modelo de geografia acabou por trazer para o enfoque educacional
brasileiro e, sobretudo, para o ensino da geografia, uma metodologia
funcionalista, positivista, sem compromisso em estabelecer relacdes entre a
ciéncia e a realidade acerca da sociedade, abstraindo do homem o que ele
tem de mais importante, seu carater social. (PESSOA19 apud OLIVEIRA,
2010, p. 103).

19 PESSOA, Rodrigo Bezerra. Um olhar sobre a trajetéria da geografia escolar no Brasil e a
visdo dos alunos de ensino médio sobre a Geografia atual. 2007. 132f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). - CCEN- UFPB, Jo&o Pessoa, 2007.
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E nesse cenario, portanto, que é constituida a producéo didatica de Aroldo
de Azevedo, atendendo as demandas politico-sociais do momento histérico em torno
do discurso patriético implementado pelo Estado, cuja finalidade era manter a ordem

relativamente aos interesses conflitantes das classes sociais:

[...] a unidade, a independéncia e a honra nacionais, materializadas,
evidentemente, no territorio pétrio; o respeito e a concordancia com o
regime politico do Estado; a consideragdo das autoridades constituidas; a
enlevacao das tradicdes e das figuras nacionais; a afirmacéo de um pathos
otimista; a crenca no poder e no futuro (destino) promissores da patria; a
igualdade e a harmonia regionais e das classes sociais; a valorizacao da
unidade familiar, indissociavel, como base na sociedade patria e, por fim, a
afirmacao de um individuo “virtuoso”, que se sinta emocionalmente Uutil e

capacitado de esforgo individual. (SILVA, 2006, p. 86).

Diante disso, o sistema educacional brasileiro passou por gradativas
mudancas, cujo objetivo era “[...] “educar para a patria”, concepgao que procurava se
distanciar dos principios escolanovistas de “educar para a sociedade”, tdo presente
no “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”. (ROCHA?® apud OLIVEIRA, 2010,
p. 106).

Dentre as inUmeras obras didaticas de Aroldo de Azevedo, destaca-se como
exemplo, o livro didatico O Brasil e suas regides (1971), em que € possivel notar a
influéncia da geografia francesa, pela forma como os capitulos se estruturam:
divisdo do Brasil em regibes naturais (norte, sul, sudeste, centro-oeste e nordeste);
as analises regionais se apresentam a partir da “[...] descricdo dos elementos que
compdem o quadro natural, o espaco e a inser¢do do homem como um elemento do
espaco, sem qualquer destaque em relacdo aos outros aspectos.” Assim, no
decorrer dos capitulos sao descritos, de maneira pormenorizada, 0s aspectos
naturais, hidrogréficos, de relevo, de clima, de vegetacdo etc., sendo transpostos
para os mapas do manual, de forma supervalorizada, entendendo-os como palco
das relagcdes humanas, focadas em sequéncia ao quadro natural, sem discussédo de
questdes socio-politicas, problemas sociais etc. A esse respeito Vlach (2011, p. 215)

afirma:

20 ROCHA, Genilton Odilon R. da. A trajetoria da disciplina Geografia no curriculo escolar

brasileiro (1937 1942). 1996. 289f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Departamento de
Supervisédo e Curriculo, PUC- SP, Sédo Paulo, 1996.
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[...] Por meio dos seus livros didaticos (do antigo ensino primario ao antigo
colégio), Aroldo de Azevedo implantou um modelo de geografia que
compartimentou a realidade sob o paradigma “a terra e 0 homem?”, que néo
incentivou discussées metodoldgicas, que ilidiu as classes sociais e os
conflitos politicos, que mascarou a ideologia liberal, enfim, aquilo que mais
tarde seria apontado como os tracos caracteristicos da geografia tradicional.

Observa-se também que nao ocorre “[...] qualquer forma de articulagéo
metodoldgica entre os elementos que estdo sendo apresentados em forma de texto
e a linguagem cartografica, o mapa é colocado como expressdo do conteudo.”
(OLIVEIRA, 2010, p. 108). Outro aspecto quanto aos mapas, no livro em questao, é
gue ndo ha nos mesmos nenhuma representacdo conjugada de elementos da
realidade — s&o representacdes fragmentadas do espaco, como: elementos da
populacdo e divisdo politica em dois mapas distintos. Assim, como Delgado de
Carvalho, Aroldo de Azevedo também produzia seus préprios mapas nos livros
didaticos.

Portanto, a ideologia do nacionalismo patriético, ao dar énfase aos aspectos
naturais do Brasil — supondo-se que geraria um sentimento de pertencimento ao
espaco —, contribuiu “[...] para alienacdo da populacdo, manutencdo da ordem, ja
que nao haveria espacgo para contestagcao do regime na escola.” (OLIVEIRA, p. 111).
A ditadura militar e a insercéo do Brasil no mercado mundial, a partir do chamado
“Milagre Econbémico Brasileiro”, conduziram a Geografia escolar “[...] a mudancas
consideraveis, que se manifestariam nos livros didaticos e consequentemente nos
mapas” (idem).

Em relacdo a distribuicdo de livros didaticos pelo Governo Federal, inicia-se
em 1937, com a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), o qual tinha por fungéo
garantir a propagacao e disseminagao de obras de relevancia educacional e cultural.
O Decreto-Lei n° 1.006 de 30/12/1938 trouxe a primeira politica de controle da
producgédo e circulacdo do livro didatico no territério nacional. Mediante este decreto,
foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), como primeiro érgéo a
estabelecer critérios e normas para a producao de livros didaticos e, ainda, sua
avaliacdo, escolha de livros para tradugcdo e realizacdo de concursos para
elaboracéo de livros — medidas oficiais até entdo inexistentes no Brasil (FREITAG et
al. 1997, p. 12-13). Segundo Bomény** apud Freitag et al. (1997, p.13), ‘[...] essa

comissao tinha muito mais a funcdo de um controle politico-ideologico que

L BOMENY, M.H.B. O livro didatico no contexto da politica educacional. In: OLIVEIRA, J.B.A. et al. A
politica do livro didatico. S8o Paulo: Summus, 1984.
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propriamente uma funcdo didatica [...]”; visto que no referido decreto, em seu artigo
20, sdo elencados onze obstaculos a aprovacao de um livro didatico, sendo somente
cinco relacionados a questfes didaticas (Idem). Fica evidente a intencdo do Estado
em focar valores e ideologias nacionalistas para as novas geracoes, via a efetivacao

de acles legislativas:

“O periodo do Estado Novo é rico em legislacdes e decretos que visam a
constituicdo do que na época se denominava, insistentemente, a
‘consciéncia nacional’, a ‘construcdo da nacionalidade’, a ‘afirmagao do
Estado Nacional” (OLIVEIRA; GUIMARAES; BOMENY, 1984, p. 34).

Nessa perspectiva, “[...] o livro didatico ndo s6 nao escapou a essa
discussdo, como acabou se tornando, potencialmente, um dos grandes veiculos de
transmissdo do ideario estado-novista.” (OLIVEIRA; GUIMARAES; BOMENY, 1984,
p. 34). Em relacdo a esse ideario patriético, Romanelli?* apud Silva (2006, p. 86)

destaca o objetivo do ensino na época:

[...] um ensino patridtico por exceléncia, e patriético no sentido mais alto da
palavra, isto é, um ensino capaz de dar ao adolescente a compreensao dos
problemas e das necessidades, da misséo, e dos ideais da nacgéo, e bem
assim dos perigos que a acompanhem, cerquem € ou ameacem, um ensino
capaz, além disso, de criar, no espirito das geragdes novas a consciéncia
da responsabilidade diante dos valores maiores da pétria, a sua
independéncia, a sua ordem, e o seu destino [...].

Neste caso, sobretudo os livros didaticos de Geografia, ao tratarem dos
aspectos naturais, demogréficas e territoriais, constituiam um instrumento importante
para desenvolver o patriotismo e a identidade nacional.

N&o obstante, o Decreto 8.460/45 consolida a legislacdo do 1.006/38, e

define trés blocos, a saber:

a) deliberacfes relativas ao processo de autorizacdo para adogdo e uso do
livro didatico;

b) deliberacdes relativas ao problema da atualizacdo e substituicdo dos
mesmos;

c) deliberacdes que representam algumas precaugbes em relacdo a
especulacdo comercial. (FRANCO?® apud FREITAG et al.,1997, p. 13-14).

?2 ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil:1930-1973. 4. ed. Petrépolis,
Vozes,1983.

% FRANCO, M.L.P. A politica do livro didatico a nivel da legislac&o. Plural, Sado Paulo, Il (6): 25-
41, jul./ago.1980.
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Apés este decreto, a trajetdria juridica sobre os manuais didaticos foi
interrompida até a década de 1960, quando o governo encarrega-se de financiar os
livros didaticos para o sistema de ensino do Pais (Decreto 50.489/1961) e estatiza a
producao do livro didatico (Decreto 53.583/1964). Depois do golpe militar de 1964, o
Decreto-lei 53.583/64 foi revogado e, em 1966, o Decreto n. 58.653 institui o
Conselho do Livro Técnico e Didatico (COLTED), subordinado ao MEC. Como
consequéncia, surgem mudancas formais, institucionais e ideoldgicas para o
gerenciamento do livro didatico, decorrentes da pratica politica instaurada pelo
governo militar (SILVA, 2006, p. 54). Nesse contexto, o governo brasileiro (MEC)
assina um acordo com a Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento
(USAID), para coordenacdo de acdes sobre a producédo, edicdo e distribuicdo de
livros didaticos. O objetivo desse acordo era disponibilizar aproximadamente 51
milhdes de livros gratuitamente aos estudantes brasileiros (FREITAG et al., 1997,
p.14). Tal acordo recebeu criticas por parte dos educadores, devido ao carater
ideologico de controle do mercado editorial brasileiro do livro didatico. A esse

respeito, Romanelli** apud Freitag et al. (1997,p.15), afirma que:

Ao MEC e ao SNEL caberiam apenas responsabilidades de execu¢do, mas
aos oOrgédos técnicos da USAID todo o controle, desde os detalhes técnicos
de fabricacdo do livro até os detalhes de maior importancia como:
elaboracdo, ilustragdo, editoracdo e distribuicdo de livros, além de
orientacdo das editoras brasileiras no processo de compra de direitos
autorais de editores nédo brasileiros, vale dizer, americanos.

Em 1968 foi criada a FENAME (Fundacédo Nacional do Material Escolar), que
em 1976 sofreu modificacdes, ficando encarregada de assumir o Programa do Livro
Didético, até entdo ainda formalmente sob responsabilidade do Instituto Nacional do
Livro (INL) (FREITAG et al. 1997, p.15). Teve as seguintes atribuigcbes: determinar
as diretrizes para producdo de material escolar e didatico, garantindo a sua
distribuicdo em todo territorio nacional; elaborar e realizar os programas editoriais do
livro didatico; e contribuir com as instituicbes educacionais, cientificas e culturais,
publicas e particulares (Idem). Tal Programa do Livro Didatico (PLID) substituiu a
COLTED, pelo Decreto 68.728/71.

Nesse periodo dos anos 60-70, a Geografia assume uma orientacao
tecnicista no contexto do periodo militar, evidenciada pela abordagem pedagogica.

** ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil: 1930-1973. Petrépolis, Vozes,
1978.
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Assim, estendeu-se “[...] essa tendéncia produtivista a todas as escolas do pais, por
meio da pedagogia tecnicista, convertida em pedagogia oficial.” (SAVIANI?*., 2008
apud OLIVEIRA, 2010, p. 82). Nessa época, 0 Pais tinha como meta o crescimento
econdmico, influenciando a educacdo e os livros didaticos. Quanto a producéo
didatica de livros de Geografia desse periodo, cita-se como exemplo, o Livro
Geografia do Brasil 2° grau, de Zoraide Victorello Beltrame (1978) — tendo ampla
representatividade na venda de livros didaticos entre os anos 70 e 80; apresentava
claramente uma abordagem nacional-desenvolvimentista, fortemente influenciada
pela ditadura militar. A metodologia da obra era de cunho tradicional, isto é, focando
0s aspectos geogréaficos de forma descritiva e compartimentada, sem trazer as
relacBes dinamicas e interligadas que se estabelecem no espaco (OLIVEIRA, 2010,
p. 83). Assim, 0s mapas retratam inicialmente os aspectos naturais, depois
populacionais e, por fim, a economia do Brasil, a qual integra “[...] as representagdes
do quadro natural com as possibilidades de desenvolvimento econémico em funcgéo
dos quadros populacionais das diferentes regides.” (OLIVEIRA, 2010, p. 115).
Emerge, nesse periodo, uma nova marca nos livros didaticos de Geografia, ou seja,
se antes 0s autores produziam seus mapas, agora as producdes didaticas buscam
nos 6rgaos oficiais, de planejamento e mapeamento, as bases cartograficas; no
caso do livro da Zoraide Beltrame, os mapas, em sua maioria, referenciam-se ao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) — 6rgdo que participou do
processo de pesquisa econdbmica do periodo militar. Como reflexo desse periodo,
ndo ha mapas e textos, no livro, que questionem aspectos sociais, pois 0 que 0
governo queria era enfocar um Estado como poténcia, sem desigualdades ou
contradicbes (OLIVEIRA, 2010, p. 116). Pode-se afirmar que o uso dos mapas nos
livros didaticos nao tiveram, praticamente, alteracdo quanto aos periodos

antecedentes:

[...] ndo ha, no livro, exercicios que utilizem as representacdes cartograficas
como metodologia para compreender os fendmenos que se processam no
espaco e que sdo apresentados nessas representacfes. A autora [Zoraide
Beltrame] ndo dialoga com os mapas na construcao do texto, evidenciando
o caréter ilustrativo dos mesmos nos livros didaticos, € como se 0 mapa
falasse por si mesmo e ndo precisasse ser refletido. (OLIVEIRA,2010, p.
116)

% SAVIANI, Demerval. Historia das Idéias Pedagogicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008.
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Desse modo, “[...] ndo ocorre uma re-significagdo da cartografia e a mesma
continua a ser utilizada nos manuais didaticos [...] como ilustracdo e localizacéo de
dados.” (idem).

A partir da década de 1980, surgem perspectivas tedricas distintas na
Geografia escolar, pautadas no Materialismo Historico, na Fenomenologia e no
Humanismo e Culturalismo, fundamentando a Geografia Critica que, conforme

destaca Pessoa® apud Oliveira (2010, p.84), dava importancia, principalmente:

[...] & realidade do aluno, as suas experiéncias, a sua condigdo de vida, aos
seus conflitos e interesses produzidos no tempo e no espaco, se preocupa
em formar alunos cidadd@o, ativos e participativos, desenvolvendo neles
criticidade, autonomia e criatividade em face aos problemas encontrados no
seu cotidiano e no seu espaco de vivéncia.

As discussoes relativas ao ensino de Geografia e, por extensdo aos livros

didaticos, rompem com modelo pedagodgico até entdo vigente. Nesse contexto:

Uma particularidade da década de 1980 foi precisamente a busca de teorias
gue ndo apenas se constituissem como alternativas a pedagogia oficial,
mas que a ela se contrapusessem. Eis o problema que emergiu naquele
momento: a necessidade de construir pedagogias contra-hegemanicas, isto
€, que em lugar de servir aos interesses dominantes se articulassem com os
interesses dominados. (SAVIANI?” apud OLIVEIRA, 2010, p. 83).

Nessa conjuntura, no afd do processo de democratizacdo e busca da
cidadania, sobressai-se no ensino de Geografia a preocupacédo em formar cidadaos
com atitudes e responsabilidades relacionadas especialmente a praticas politizadas,
enraizadas no discurso educacional hodierno (SILVA, 2006, p. 100). O livro didatico
de José William Vesentini, Sociedade e Espaco Geografia Geral e do Brasil
(1982), é considerado pioneiro no desenvolvimento de uma Geografia critica.
Rompe com os modelos anteriores, em que o quadro natural sempre compunha a
primeira parte do livro, evidenciando o privilégio dos elementos fisicos e colocando o
homem como apenas mais um elemento no espaco. O autor discute, inicialmente, as
guestBes politico-econbmicas do Pais e suas influéncias na geopolitica mundial, o

desenvolvimento econdmico mundial e, por fim, os elementos naturais, trazendo

26 PESSOA, Rodrigo Bezerra. Um olhar sobre a trajetéria da geografia escolar no Brasil e a
visdo dos alunos de ensino médio sobre a Geografia atual. Dissertacdo. Mestrado em Geografia.
CCEN UFPB, 2007, 132p.

27 SAVIANI, Demerval. Historia das Idéias Pedagogicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados,
2008.
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alguns problemas socioambientais — o que constitui um componente inovador do
ponto de vista pedagdgico; dessa maneira, conceitos como producdo do espaco, a
guestao das desigualdades sociais e suas contradicdes, permeiam os conteudos do
manual. No que concerne a cartografia, ocorrem algumas inovacdes tematicas,
como a divisdo do mundo segundo aspectos politicos e econbémicos — uma
regionalizacdo do mundo em paises capitalistas, socialistas e subdesenvolvidos,
partindo de questdes contraditorias a respeito do espaco; e organizacdo do espaco
brasileiro a partir da estrutura econdmica, enfocando aspectos relativos a
urbanizagdo, fronteiras agricolas, industrializacdo, areas dindmicas e atrasadas,
metropolizacdo etc. Os mapas ndo sado elaborados por 6rgaos oficiais de
mapeamento, mas por profissionais da éarea, diferentemente dos periodos
anteriores. Contudo, ndo ocorre no texto o dialogo com o mapa, acontecendo o
mesmo tratamento dado tradicionalmente aos mapas: 0 mapa ainda permanece
como elemento de ilustracdo dos fendmenos geogréaficos (OLIVEIRA, 2010, p. 121-
126). Esta ultima colocag¢do constata-se, igualmente, em Lima (2000, p. 52): “Os
livros didaticos de Geografia publicados, principalmente a partir da década de 1980
[...] apresentam um numero consideravel de mapas como simples ilustracdo, em
torno de 70% [...]".

Sob o foco da politica do livro didatico, em abril de 1983 foi criada a
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) pela Lei 7.091, que substituiu a
FENAME, incorporando o PLIDEF (Programa do Livro Didatico — Ensino
Fundamental). (FREITAG, et al.,1997; OLIVEIRA, 1984). Através do Decreto n°
91.542 de 19/08/1985, foi reorientada a politica nacional do livro didatico, via o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — vigente até os dias de hoje. A partir
deste decreto fortaleceram-se “[...] as idéias e a pratica do livro duravel, de boa
qualidade, que desde os acordos MEC/USAID havia cedido o terreno para o
chamado livro descartavel, de uso limitado [...]" (FREITAG ET al. 1997, p.18).
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3.3 CRITERIOS DE AVALIACAO DOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA E A
LINGUAGEM CARTOGRAFICA

No contexto de reflexdo sobre a pratica pedagogica, o professor deve
também considerar a sele¢cédo do livro didatico mais apropriado para o seu trabalho,
uma vez que essa escolha vai balizar as suas ac¢des na escola.

Assim, para decidir sobre determinado livro, ao considerar as
recomendacdes do Guia do Livro Didatico do PNLD, que orientam o docente no
processo de adocdo dos manuais didaticos, entende-se que a formalizacdo das
politicas publicas em relacdo ao livro didatico, mediante o PNLD, constitui um marco
fundamental na Educacao Brasileira. Contudo, destaca-se que a atual politica do
PNLD, como na década de 30, denota uma politica de controle da producéo e
distribuicdo dos manuais didaticos. Nesse aspecto, “...] as politicas publicas
relacionadas aos livros didaticos, [implicam] acbes centralizadas e acdes locais,
tanto para a produgao de livros como para sua distribuicdo.” (GARCIA 2010, p. 99).
Nesse ambito, “Entre os elementos fundamentais do Programa estao os critérios de
avaliacdo dos livros, os quais tém influenciado o processo de producéo editorial e
estabelecido a distin¢cdo entre os livros que podem - ou néo - fazer parte do material
didatico a ser usado nas escolas publicas.” (Ibid., p. 100).

A avaliacdo sistematica é realizada desde 1996, pelo PNLD, dos livros
didaticos das véarias areas do conhecimento, para a rede publica de ensino.
Conforme o Guia do Livro Didatico do PNLD e os editais do PNLD/2014 para o
processo de avaliacdo das colecdes didaticas, sdo estabelecidos critérios
eliminatérios comuns a todos o0s componentes curriculares e critérios
eliminatérios especificos.

Os critérios eliminatérios comuns sdo: respeitar a legislacdo brasileira e as
diretrizes e normas oficiais do ensino fundamental; observar os principios éticos
necessarios a construcdo da cidadania e o convivio social, ter coeréncia e
adequacado da abordagem tedrico-metodologica; apresentar conceitos, informagdes
e procedimentos corretos e atualizados; conter manual do professor adequado e
compativel a linha pedagogica adotada (objetivos, pressupostos teorico-
metodoldgicos e orientacdes didatico-pedagogicas); e apresentar estrutura editorial

e do projeto grafico adequados aos objetivos didatico-pedagdgicos como, entre



84

outros: o tamanho e espacamento das letras e linhas; adequada dimensédo e
disposicdo dos textos na pagina; titulos e subtitulos claramente hierarquizados;
ilustracbes precisas quanto aos textos discursivos; trazer titulos, fontes e datas nos
graficos e tabelas; e no caso de mapas e imagens similares, apresentar legendas
em conformidade com as convengdes cartograficas (BRASILIA, 2013, p. 09; 57-58).
Em relacdo aos critérios eliminatérios especificos, para a componente
curricular Geografia, as colecfes didaticas devem apresentar, entre outros aspectos:
- discussdes e renovacbes na area, atualizadas frente aos avangos tedrico-
metodoldgicos recentes aceitos pela comunidade cientifica;
- articulacdo das relacBes espacio-temporais na construcdo histérica do espaco
geografico e interacdes sociedade-natureza;
- articulacdo dos processos historicos, sociais, econémicos, politicos e culturais,
explicando os estagios de desenvolvimento, bem como diferengcas dos povos e
paises;
- conceitos vinculados as dimensfes de analise, como tempo, cultura, sociedade,
poder, relacdes sociais e econbmicas — sem omitir conceitos estruturantes de ambito
geografico: natureza, paisagem, espaco, territorio, regido e lugar;
- conceitos e informacgdes corretas quanto a formacao, desenvolvimento e acdo dos
elementos constituintes do espaco fisico e humano — suas formas e relacdes;
- conceitos e informacdes corretas para 0S passos necessarios a andlise da
dimensao geografica da realidade;
- ilustragbes que dialogam com o texto e com exemplos da diversidade étnica da
populacdo brasileira e da pluralidade social e cultural do pais, ndo devendo reforcar
preconceitos e estere6tipos em relacao a género e a outras nacées do mundo;
- escalas adequadas de representacdo dos fenébmenos tratados;
- legendas sintéticas, com cores definidas e sem informacdo excessiva, a serem
identificadas e localizadas no mapa, bem como datas, simbolos convencionais e
demais créditos necessarios para a identificacdo das fontes utilizadas;
- orientacdo para o uso adequado dos pontos cardeais e colaterais, a partir da rosa
dos ventos ao lado dos mapas e figuras;
- e fontes fidedignas na citac&o de textos e mapas (BRASILIA, 2013, p. 62-63).
A partir desses critérios os livros didaticos de Geografia devem possibilitar

aos educandos:
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- a percepcao das semelhancas, diferencas e desigualdades sociais e propostas
para superacgéo de problemas;

- a compreensao das interacdes sociedade-natureza para se entender a producao
do espaco e dos territorios;

- a compreensdo do espacgo geografico como resultado de um processo de
construcdo histérico-social e ndo como enumeracdo de fatos e fendmenos
desarticulados;

- a utilizacdo adequada dos conceitos de paisagem, espaco, territério, regiao e lugar,
para se analisar e refletir sobre a realidade social e ambiental;

- pensar o espaco imediato, articulado a escalas mais amplas;

- utilizar variaveis béasicas como distancia, localizacdo, semelhancas, diferencas,
hierarquias, atividades e sistemas de relacdes, para identificar e inter-relacionar
formas, conteddos, processos e fungdes; a discussao critica, estimulando atitudes
para o exercicio da cidadania;

- e a apropriacdo da linguagem cartografica, para estabelecer correlacbes e
desenvolver habilidades de representar e interpretar o mundo (BRASIL, 2013, p. 10).

De acordo com Choppin?® apud Bittencourt (2004, p. 307), os livros didaticos
sao uma ferramenta “polifénica”, isto €, com varias fungdes: parametrizar a
apreensdo dos saberes, habilidades e competéncias; oferecer uma documentacéo
proveniente de suportes diversos; e “[...] facilitar aos alunos a apropriagao de certos
meétodos que possam ser usados em outras situagdes e em outros contextos”.
Nesse sentido, conforme Choppin (2004, p. 553), as fun¢Bes dos livros didaticos
sao: referencial, instrumental, ideolégico-cultural e documental.

A funcao referencial, também denominada de curricular ou programatica,
quando atende aos programas de ensino como “[...] suporte privilegiado dos
conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que
um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geragoes”.

A funcgdo instrumental relaciona-se aos exercicios ou atividades em vista da
aprendizagem do aluno, visando “[...] a facilitar a memorizagdo dos conhecimentos,
favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacéo

de habilidades, de métodos de anélise ou de resolucéo de problemas, etc.”

8 CHOPPIN, Alain. Los manuales escolares de ayer a hoy: um ejemplo de Francia. Histéria de la
Educacion,Madrid, n. 19, p. 13-37, 2000.
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J& a funcéo ideoldgica e cultural € a mais antiga; a partir do século XIX, com
a constituicdo e desenvolvimento dos estados nacionais; nesse contexto dos
sistemas educativos, o livro didatico afirmou-se como um dos vetores principais da
lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes, assumindo um importante
papel politico. “Essa funcao, que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar
— as jovens geracgdes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo sistematica
e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas né&o
menos eficaz.”

E a funcdo documental refere-se ao “[...] conjunto de documentos, textuais
ou icbnicos, cuja observacao ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito
critico do aluno.” Essa funcéo, portanto, privilegia a iniciativa pessoal do aluno e visa
a favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de formacdo dos professores,
no sentido de melhor aproveitar esses documentos.

Nessa perspectiva os livros didaticos sdo um componente fundamental de
apoio aos processos de cognicdo na escola; porguanto, torna-se necessario ao
educador ter critérios referenciais para escolher um livro didatico que corrobore, no
presente caso, 0 aprendizado geografico (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2007). Para tanto, ha necessidade de se compreender os livros didaticos a partir dos
processos de producao, distribuicdo e consumo:

Esses trés aspectos envolvem, historicamente, os contextos em que [Sa0]
produzidos os livros — politicas editoriais, [...] as leis oficiais que regem a
forma de produgdo dos livros, mercados e precos, além de outros —,
processos de compra e venda dos livros, politicas governamentais de
aquisicdo de livros destinados a escola e consumo, ou seja, as maneiras
como os livros chegam as méaos da populagéo brasileira, bem como suas
formas de utilizacdo. Tais aspectos sugerem que nenhum livro didatico pode
ser apreendido como produto abstrato ou neutro, distanciado do contexto
historico em que existiu ou existe. (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.171).

Com base nessas consideragOes, reiteramos as reflexdes sobre os livros
didaticos sob o foco pedagodgico, a luz de certas referéncias que “[...] sugerem que
os livros precisam ser considerados com base em, pelo menos trés pontos
principais: a relacdo entre educacdo e livros didaticos, a relacgdo com as
perspectivas de popularizagdo do saber e dos critérios de analise e sua utilizagao”
(SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.172).

No que se refere a relagdo entre Educacéo e livros didaticos, h& de se refletir

sobre o papel desses instrumentos enquanto transmissdo de conhecimentos, pois,
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pelas concepg¢Bes que cada professor tem da Educacgédo e da escola, € que esses
manuais vao-se articular aos processos de ensino e de aprendizagem, de modo que
possam “[...] servir de referéncia [...] como parte articulada e articuladora da relagao
entre professor, aluno e conhecimento [..], € ndo como algo arbitrario e
compulsorio”. (Idem).

Outro ponto, na relacdo do livro didatico com a popularizagdo do saber na
escola, o professor tem o papel fundamental de desenvolver os conteudos
curriculares; e nesse sentido, ao tratar os conteudos com o apoio dos livros
didaticos, o educador necessita estabelecer relagbes com os aspectos tedricos,
metodoldgicos e didaticos desses materiais.

Quanto aos critérios de andlise e a utilizacdo dos livros didaticos, cabe um
posicionamento critico do educador frente a producdo e transmissdo dos
conhecimentos, uma vez que o livro didatico deve portar conteidos béasicos das
diversas disciplinas no ambito escolar. Nesse sentido, “[...] a escolha de material
didatico é [...] uma questdo politica e torna-se um ponto estratégico que envolve
comprometimento do professor e da comunidade escolar perante a formacédo do
aluno”. (BITTENCOURT, 2004, p. 298). Nessa linha de raciocinio:

O professor, ao escolher um livro didatico, ndo pode fazé-lo de forma
aleatédria, pois alguma reflexdo necessita ser realizada se 0 mestre tiver a
consciéncia de que o alvo é, no presente caso, o aprendizado geografico.
Cada disciplina tem suas exigéncias diante de seu principal objeto de
estudo e das linguagens que permitem o entendimento dele. No ensino e
aprendizagem da Geografia, h4 a linguagem textual, a qual exige que os
autores sejam especialistas, portanto, conhecedores da ciéncia e de seu
ensino, mas é imprescindivel que o livro trabalhe com outras linguagens,
para representar melhor o espaco geografico.

Na Geografia, as representagdes graficas e cartograficas sédo extremamente
importantes na ampliagdo dos conhecimentos espaciais [...]. Assim, gréaficos
e cartogramas devem interagir com os textos, complementando-os ou até
mesmo servindo para a organizacdo pedagogica de suas aulas. Nao se
pode estudar Geografia sem essas linguagens. (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p.340).

Dessa forma, as representacdes cartograficas nos livros didaticos sdo uma
fonte basica e segura de informac6es geogréficas, permitindo ao educando ler,
interpretar e sintetizar os fendbmenos espaciais, em suas varias escalas. Para tanto,
primeiramente destaca-se a importancia da presenca dos elementos basicos nas
representacdes cartograficas, que tém a funcao de dar inteligibilidade aos mapas: a)

titulo e subtitulo, informando a natureza do mapa; b) escala grafica ou numérica, a
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fim de permitir ao leitor estabelecer relacbes entre o espaco real com o espago
representado; c) indicagao de orientacdo no mapa — rosa dos ventos; d) legenda, a
qual permite a leitura e interpretacdo dos mapas e) data de coleta dos dados
representados; f) indicacdo das fontes de informacdes. E ainda focaliza-se a
importancia dos encartes cartograficos, permitindo que &reas de dimensdes
reduzidas nos mapas sejam ampliadas, dando clareza aos detalhes representados
(LIMA, 200, p. 55).

H& de se destacar, que os mapas tém como base a Semiologia grafica®®.
Jacques Bertin enfoca a importancia da Semiologia na construgédo das imagens, no
sentido delas serem inteligiveis ao leitor. Nesse propdésito, esse autor estruturou e
definiu variaveis visuais para a idealizacdo da imagem grafica. Assim, os mapas
devem apresentar variaveis visuais que permitam a percepc¢ao imediata de relacdes
de diferenca (por exemplo, de populagéo, poluicdo etc.), ordem (distribuicdo da
populacdo, poluicdo — densidade baixa, média e alta) e proporcdo quantitativa (os
pontos devem possibilitar a diferenciacdo populacional, de poluicdo etc.) entre os
elementos geograficos — aspectos importantes para os livros didaticos (BERTIN,
1986, p. 177). Com base em Bertin®, Martinelli (2007, p. 14) reafirma que:

A tarefa essencial da representacdo gréfica é transcrever as trés relagbes
fundamentais — de diversidade (#), de ordem (O) e de proporcionalidade (Q)
— que podem ser estabelecidas entre objetos por relagbes visuais de
mesma natureza. A transcricdo grafica serd universal, sem ambiguidade.
Assim, a diversidade sera transcrita por uma diversidade visual, a ordem,
por uma ordem visual, e a proporcionalidade, por uma proporcionalidade
visual. Saber coordenar tais orientacfes significa dominar a sintaxe dessa
linguagem.

E também necessario que as representacdes cartograficas expressem
informacdes atuais, superando a ideia de uma natureza estatica que ndo sofreu
alteracOes pela intervencdo humana sobre o espaco originariamente natural; e uma
concepcao atual de Geografia, para além de fragmentos geograficos (mapas sobre
elementos naturais e humanos — recursos minerais, relevo, vegetacao, populacao

etc), mas sim, trazendo representacdes dinamicas do espaco, como: a utilizacdo do

? Conjunto de diretrizes que orientam a elaboracdo de mapas, com o uso de simbolos

caracterizadores da informagdo. A linguagem cartografica fundamenta-se na ciéncia denominada
Semidtica, que tem por objeto de investigacdo todas as linguagens, em especial a dos signos. Os
signos sdo componentes linguisticos do sistema de informacdo cartogréfica, compostos por
significante (expressao) e significado (conteddo). (ARCHELA, 2001, p.45).

% BERTIN, Jacques. A neografica e o tratamento grafico da informagdo. Curitiba: Editora da
Universidade Federal do Parand, 1986. 273 p.
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solo rural e urbano, criminalidade, movimentos migratérios, problemas
socioambientais, tipos de estabelecimentos comerciais, industriais, questdes de
geopolitica, regides de conflitos étnicos e de posse sobre a terra, fluxos de capitais,
dentre outras.

Outros aspectos fundamentais sdo a compatibilidade entre os mapas e o0s
conteudos dos livros didaticos, em vista da compreenséo do que é focado, evitando-
se a mera funcdo ilustrativa, bem como da continuidade das representacoes
cartograficas ao longo das unidades, capitulos e atividades dos livros (LIMA, 2000,
p. 52-55).

Para completar e enriquecer as coloca¢cfes anteriores, o quadro a seguir

apresenta elementos indispensaveis da linguagem cartogréfica.

Elementos indispenséaveis do mapa Funcéo e posicao

Coordenadas Geogréficas | Contexto, localizacéo e orientacdo

Escala | Contexto, proporcao

Projecéo | Contexto, controle de deformacgdes

Métrica | Contexto, definicdo de areas

Simbdlico | Informacdes projetadas no fundo

QUADRO 1 - LINGUAGEM CARTOGRAFICA E ELEMENTOS DO MAPA.
Adaptado pelo autor a partir de LEVY® apud FONSECA, 2004, p. 238.

As Coordenadas Geograficas permitem ao aluno localizar e identificar
pontos ou areas na superficie terrestre, possibilitando uma leitura referenciada dos
fendbmenos geograficos.

A escala cartografica contextualiza o aluno na apreensdo visual dos
fenbmenos geograficos em conexdo com suas propor¢cbes — mapas com escalas
inadequadas n&do permitem observar de maneira satisfatoria as ocorréncias no
espaco, em termos de clareza e objetividade.

As projecOes sdo importantes na medida em que possibilitam analisar
diferentes perspectivas e pontos de vista do espaco geografico — sabendo-se que
qualquer projecdo comporta distor¢cdes e deformacdes em diferentes niveis, dado

que a Terra é uma esfera e “[...] as superficies curvas que a compdem nao podem

%L LEVY, Jacques. Géographie. In: LEVY, Jacques; LUSSAULT, Michel (Org.). Dictionnaire de la
Géographie et de I’espace des sociétés. Paris: Belin, 2003. p. 399-401.
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ser representadas sem manipulagédo sobre o plano.” (FONSECA, 2004, p. 239). Por
isso, torna-se necessario mostrar os limites que cada projecdo possui — seus
recortes e o melhor uso de cada uma, entendendo que sao opcdes de formas de se
representar uma dimensao do planeta, um determinado espaco.

A questdo métrica, diferentemente da escala, contribui para a anélise da
representacdo do espaco relativo; sobre essa questdo Fonseca (2004, p. 40)
destaca que a métrica é “[...] fundamental para se repensar uma Cartografia
Geografica, isso porque as distancias espaciais no interior de uma sociedade
moderna (principalmente), ndo sdo apreensiveis e perceptiveis apenas pela métrica
euclidiana, mas sim por muitas outras métricas.” Assim, as métricas circunscrevem-
se no nivel topografico (ligacBes horizontais multidimensionais no seu conjunto —
integralidade do espaco, espaco da contiguidade) e no nivel topolégico (articulagdes
de pontos e linhas na extenséo — redes).

E a dimensdo simbdlica, que consiste num sistema de simbolos
cartograficos fundamentais e devem ser adequados — em sua composicdo de
elementos: selecdo dos dados e ordem visual relacionada a ordem de dados — para
o aluno entender a espacialidade geogréfica.

A presenca desses elementos cartograficos, nos livros didaticos, permite aos
alunos a leitura e compreensdo da realidade-mundo: a partir dos mapas, cartas e
plantas, o aluno pode identificar multidimensdes do espaco, como aspectos
culturais, politicos, fisicos, econémicos, ideoldgicos etc; sob esse foco, 0 mapa deixa
de ser uma simples ilustracdo para ser instrumento de associacOes e reflexdes
argumentativas por parte de educandos e educadores. Desta maneira, destaca-se a
importancia da organizacdo das representacfes cartograficas dos livros didaticos,
ndo s6 em seu aspecto técnico, cada vez mais sofisticado, mas em relacédo,
sobretudo, a qualidade do trabalho dos cartégrafos ou dos autores dos livros; assim
“[...] ndo s6 o conteudo escrito do livro didatico, mas também o contetdo cartografico
[deve] ser encarado de forma questionadora [...]", pelo docente (LIMA, 2000, p. 52).
Dai a necessidade de se entender qual a fungdo dos mapas nos livros didaticos e
que tipo de raciocinio eles possibilitam no ensino e na aprendizagem de Geografia.
Para Souza; Katuta (2001, p.115),

[...] a principal finalidade desse instrumento no ensino de Geografia nao é
dar aulas de Cartografia, de mapas, mas desencadear raciocinios para o
entendimento do espago geogréafico ou para o entendimento da forma de
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organizacao territorial de diferentes sociedades. [...] € importante que se
tenha claro que o mapa pode nos auxiliar nas aulas de Geografia, quais séo
suas possibilidades de uso e seus limites.

Pode-se depreender dessa afirmacdo que o mapa €, na sua esséncia, mais
que mera representacdo; nesse sentido, faz-se necessario tanto o docente quanto
trabalhos de pesquisas avaliar os mapas que compdem os livros didaticos, em vista
de uma cartografia escolar inteligivel e significativa para os educandos, na linha da
formacao da consciéncia espacial cidada. Nesse sentido, a presente pesquisa, ha
sequéncia, avaliara livros didaticos de Geografia de uma colecdo para o ensino

fundamental.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa constitui um estudo sobre a linguagem cartografica nos livros
didaticos de Geografia do ensino fundamental, objetivando a avaliar os textos
discursivos e atividades, em conexdo com os mapas, da Colecdo-Projeto Arariba
para os anos finais do Ensino Fundamental (Il e IV ciclos), tendo como pressuposto

fundamental a formacao da consciéncia espacial cidada dos educandos.

4.1 NATUREZA DA PESQUISA E SELECAO DO LIVRO DIDATICO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa sob a modalidade de analise
documental (LUDKE; ANDRE, 1986), ja que os livros didaticos s&o considerados
documentos enquanto materiais escritos, utilizados como fontes de conteddos no
processo educativo. A analise documental € uma “[...] técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, [...] desvelando aspectos [...] de um tema ou problema.”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38). Ela configura-se numa “[...] opera¢éo ou um conjunto
de operacles visando representar o contetdo de um documento sob uma forma
diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e
referenciacdo”. (CHAUMIER®*? apud BARDIN, 1977, p. 45). Dessa maneira, 0S
documentos “[...] representam [...] uma fonte ‘natural’ de informacéo. [...] uma fonte
de informacdo contextualizada [...] e fornecem informacdes sobre esse mesmo
contexto.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39). Ou seja, a “[...] pesquisa documental em
Educacédo € [...] uma analise que o pesquisador faz de documentos que tenham
certo significado para a organizagdo da educagao ou do ensino.” (TOZONI-REIS,
2010, p. 47-48).

Parte-se do pressuposto de que a metodologia de pesquisa é um caminho
para a construcdo do conhecimento, relacionada tanto as orientacdes tedricas
gquanto as técnicas e aos instrumentos de investigacdo. Por conseguinte, a

metodologia da pesquisa deve “[...] estabelecer novas e mais amplas categorias

% CHAUMIER, J. Les techniques documentaires. 22 ed. PUF, 1974.
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que, articuladas em quatro pélos: epistemoldgico, tedrico, morfolégico e técnico,
possibilitem proceder as investigacdes no proprio terreno da aprendizagem, isto é,
nas vivéncias escolares reais, no cotidiano escolar.” (LESSARD-HEBERT;
GOYETTE; BOUTIN® apud SANTOS, 2007, p. 45).

Na linha do objetivo geral desta pesquisa, torna-se importante a pesquisa
documental no campo da Geografia Escolar em vista da formacdo de sujeitos
criticos e comprometidos com seu papel na sociedade, visto que, “[...] a primeira
condicdo para que um ser possa assumir um ato comprometido estd em ser capaz
de agir e refletir.” (FREIRE, 2011, p. 18).

A colecao selecionada, para este estudo, em 32 edicdo, € composta por
qguatro volumes, destinada aos anos do ensino fundamental (6° ao 9°). Conforme o
guia do PNLD 2013, sdo estabelecidos duas tipologias para a classificacdo das
colecdes de livros didaticos: Colecdo tipo 1, que inclui o conjunto de livros
impressos; e Colecdo tipo 2, conjunto de livros impressos acompanhados de
conteudos multimidia (BRASIL, 2013, p. 09). A colecéo a ser analisada esta inserida
na classificacdo Colecado de Tipo 2, pois é constituida por livros impressos e DVDs.
De acordo com o Guia do PNLD (2013, p. 09):

Esses livros, de forma geral, estdo bem elaborados em termos de contetdo,
metodologia, estética e projeto editorial. Apresentam diversidade tedrico-
metodoldgica para atenderem a complexidade da sociedade brasileira e a
diversidade das escolas publicas, respeitam o0s principios éticos e
democréticos vigentes e cumprem as determina¢des da legislacao nacional.

O critério de selecdo da Colecdo-Projeto Arariba foi, primeiramente, sua
recomendacao pelo Guia do PNLD/2013, com validade até 2014 — particularmente
pelo fato das representacdes cartograficas estarem contempladas, segundo o0s

avaliadores do PNLD, nessa colecao:

O trabalho com a alfabetizacdo cartografica se concretiza na segdo
“Representagbes graficas” e envolve diversos conceitos e habilidades
necessdrias a leitura e compreensdo de mapas. Esse é um destaque da
colecdo, pois parte de uma abordagem mais simples, como a apresentacao
dos elementos de um mapa e seus principais tipos e, gradativamente, vai
aprofundando até chegar a leitura de mapas complexos, graficos,
anamorfose, imagens de satélites e estudo das projegbes cartograficas.
(BRASIL, 2013, p. 106).

3 LESSARD-HEBERT, Michelle; GOYETTE, Gabriel; BOUTIN, Gérald. Investigacdo qualitativa:
fundamentos e préticas. 4 ed. Lisboa: Instituto PIAGET, 2010.
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A caracterizacdo geral da Colecdo também correspondeu aos critérios do

PNLD/2013, conforme o quadro a segquir:

Aspectos analisados na colecéo avaliada contempla con_templa
parcialmente
1. Coeréncia entre a fundamentacdo teorico-
metodoldgica proposta e a apresentada X
2. Linguagem adequada ao desenvolvimento X
cognitivo do aluno
3. Contribuicdo para o pensamento autbnomo e X
critico
4. Representacbes e imagens estdo corretas e X
atualizadas
5. Fendmenos e fatos geogréficos estdo X
localizados corretamente
6. Proporcionam compreenséo das relacdes entre X
sociedade e natureza
7. Refletem sobre o cotidiano do aluno, articulado X
as escalas regional, nacional e mundial
8. Apresentam relacdes espago temporais para X
compreender a formacgéo do espaco geografico
9. Esta isenta de preconceitos ou inducdo a X
preconceitos
10. Incentiva praticas pedagogicas voltadas para o
respeito e a valorizagdo da cidadania, da X
diversidade e defesa dos direitos humanos
11. Possibilita a articulacédo entre os contetdos X
12. A escala € utlizada corretamente para X
representar os fenbmenos tratados
13. As legendas dos mapas e demais ilustragdes X
sdo adequadas e claras
14. Sado acompanhadas dos respectivos créditos e
locais de custodia, fazem referéncia as fontes e a X
autoria, possuem datas e titulos
15. Explicita a utilizacdo do mapa como fonte de X
informacgéao e registro
16. Reflete sobre a Geografia como saber cientifico X

e escolar

Quadro 2 - CARACTERISTICAS ESTRUTURAIS DA COLECAO PROJETO ARARIBA.
Fonte: adaptado pelo autor a partir do Guia do PNLD 2013 — Geografia, 2013, p.11-17.
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Outro critério, para a selecéo da colecdo, foi sua utilizagédo pelos professores
de Geografia dos anos finais do ensino fundamental, em duas escolas da Rede
Estadual de Ensino do municipio de Sao José dos Pinhais, PR — nas quais atua o

responsavel pela presente pesquisa.

4.2 LEVANTAMENTO DOS DADOS

O levantamento dos dados da Colec¢&o avaliada abrangeu os quatro volumes
dos anos finais do ensino fundamental (6°.,7°., 8°. e 9°.). O quadro a seguir mostra o
namero de mapas de cada volume e seu total na Colecdo, bem como a quantidade

de mapas da amostragem, por volume e no total.

Volume da colecéo Total de mapas Total de mapas escolhidos
para amostragem

6° ANO 66 7

7° ANO 110 11

8° ANO 82 8

9° ANO 100 10

TOTAL GERAL 358 36

QUADRO 3 - NUMERO DE MAPAS NA COLEQAO E NA AMOSTRAGEM
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Dado o montante de mapas na Colecao (358), foi necessario extrair uma
amostra para analise interpretativa dos dados. A selecdo dessa amostragem foi
aleatéria sistematica, com 10% de cada volume, resultando num total de 36 mapas.
O procedimento de amostragem foi a extracdo de um a cada cinco mapas, iniciando
com a selecdo do primeiro mapa de cada volume, até atingir o percentual previsto,
perpassando todas as unidades dos volumes.

O material cartogréfico da Colecéo foi sistematizado em quadros analiticos,
gue focam mapas enquanto partes do corpo do texto discursivo e das atividades, a
partir de quatro eixos:
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1) elementos de identificagcdo e informacdo dos mapas sob o foco de
inteligibilidade: titulo, legenda, escala; orientacdo; projecao; articulacdo local-global,
chamada de detalhamento, fonte e data;

2) articulacdo entre texto discursivo e mapa, sob o foco de relacdes
adequadas: - texto e mapa na mesma pagina; - integracdo do texto com o tema do
mapa; - chamada para a leitura do mapa: ilustrativa, de localizagéo e identificacao
de elementos e de associacéo, relacdo e sintese;

3) articulacdo entre texto discursivo e mapa, em perspectiva do
desenvolvimento cognitivo-atitudinal do educando sob foco de construcdo da
consciéncia espacial cidada: - relacdo aos conceitos e principios geograficos; -
relacdo com os tipos de projecdes cartograficas; - inter-relacdes multidimensionais
dos fenbmenos no espaco geografico; - articulacdo dos fendbmenos nos ambitos
locais, regionais, nacionais e globais; - correlagdo de problemas espaciais; - fatores
identitarios dos territorios; - e implicacdes sobre atitudes e a¢bes cidadas;

4) articulacdo entre atividade e mapa, em perspectiva do desenvolvimento
cognitivo-atitudinal do educando sob o foco de construcdo da consciéncia espacial
cidada: - buscar informacdes no mapa via coordenadas geogréficas e/ou direcdes
cardeais; - extrair informacbes sobre localidades e fenémenos geogréficos;
apreender proporcionalidades dos fenémenos geogréaficos em conexdo com as
escalas; - medir distancias e altitudes no mapa para andlise interpretativa dos
fendbmenos geogréficos; - extrair informacdes para leitura analitica e de sintese da
espacialidade dos fendmenos, com base nos conceitos e principios geogréficos; -
analisar e interpretar mapas sob o foco: das inter-relagdes multidimensionais; da
articulacdo dos fenbmenos geograficos locais com os ambitos regionais, nacionais,
mundiais e vice-versa;, de problemas representados nas diferentes escalas
geograficas, propondo acdes e solucdes; das particularidades identitarias dos
espacos geograficos; da influéncia da globalizacdo; das acdes potenciais de
qualificacdo de vida e atitudes e acOes cidadas; - e relacionar o mapa com:
observacéo in loco e investigacdo em outros mapas e/ou fontes.

De acordo com a caracterizacdo dos eixos, pode-se verificar que o primeiro
relaciona-se aos elementos basicos de um mapa, para dar inteligibilidade e
visibilidade aos fenébmenos geograficos representados no conjunto do mapa. O
segundo diz respeito a articulagdo do mapa com o texto discursivo. E o terceiro e

quarto eixos contemplam a articulacdo do mapa com o texto discursivo e atividade,



97

ou vice-versa, sob o foco de uma interacdo que propicie ao aluno construir a
consciéncia espacial cidadd, mediante a reflexdo sobre as espacialidades dos
fendbmenos geograficos em suas diferentes escalas e complexidade, na perspectiva
do saber-pensar os espacos em vista de acOes cidadas sustentaveis nos lugares de
vida.

Nessa linha, os quadros analiticos dos mapas, apresentados logo a seguir,
compreendem categorias e subcategorias basicas e inter-relacionadas, no sentido
de subsidiar os processos de ensino e aprendizagem sob o foco da consciéncia
espacial cidada. Além da coluna de registro de ocorréncia e ndo ocorréncia das
categorias e/ou subcategorias, h4 outras duas colunas — uma sobre observacgoes,
explicando caracteristicas de ocorréncia das categorias e/ou subcategorias; e outra
de recomendacfes em vista da melhoria da obra, na linha da consciéncia espacial
cidada.

Os critérios para definir as categorias e subcategorias tiveram como base o
referencial tedrico da dissertacdo e, nesse sentido, tém validade pela consisténcia
dos pressupostos tedrico-metodologicos do estudo; também foi feito confronto de
validacao referencial com os critérios do guia do PNLD para o componente curricular
de Geografia, acima focalizado. Foi previamente realizado, pelo pesquisador, um
estudo piloto de aplicacdo do quadro analitico a um mapa do volume do 6°. ano,

escolhido aleatoriamente, para efeito de validacao operacional.

4.3 TRATAMENTO DOS DADOS DO MATERIAL CARTOGRAFICO DA COLECAO-
PROJETO ARARIBA

A andlise abrangeu os quatro volumes da Colec¢do Projeto Arariba (6°., 7°.,
8°. e 9°. ano), orientando-se pelas fases do método da analise de conteudo segundo
Bardin (1977, p. 45-46), com ajustes em relagdo ao presente estudo. Este método
possibilita uma estratégia interpretativa de mensagens textuais, no caso, as
representacfes cartograficas e respectivos textos em seus sentidos e significados.

Nessa linha de orientacéo, a analise de conteudos foi desenvolvida em trés fases:
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- a pré-andlise: leitura do material cartografico e dos respectivos textos de
cada volume da colecdo para se tomar conhecimento de seu teor e orientar a
analise, em vista da questédo e objetivos do estudo;

- a exploracdo do material: a partir de categorias e subcategorias prévias
foram levantados os dados cartograficos, em conexdo com os textos discursivos e
as atividades, conforme amostra de quadros analiticos apresentados abaixo, postos
na sua totalidade, em Anexo, registrando-se em tabelas, as ocorréncias e néao-
ocorréncias das categorias e subcategorias — em frequéncias e percentuais —, a fim
de parametrizar a andlise interpretativa dos dados; e ainda, observacdes sobre as
ocorréncias das categorias e/ou subcategorias e recomendacgfes sob o foco da
consciéncia espacial cidada;

- e andlise interpretativa do material cartografico e respectivos textos
discursivos e atividades: buscou-se nesta parte, a partir dos quadros analiticos e das
tabelas deles derivadas, os significados e o sentido pedagodgico do material
selecionado, com base no referencial tedrico da pesquisa e de outras fontes

pertinentes.

4.4 APRESENTACAO DOS QUADROS ANALITICOS

7

A seguir é apresentada uma amostra de quadros analiticos quanto aos

mapas da Colecdo, para expressar o levantamento dos dados.

Categorias e Ocorre N&o Observacgdes

subcategorias ocorre

Titulo: O titulo do mapa esclarece sua tematica — vegetacao
da regido Sul; 0 mapa localiza as formacgdes vegetais

Esclarece o tema X 9 b & 9

e, segundo referéncia da fonte, as informacdes sao

_ atualizadas (2010); ndo traz delimitacéo do tempo.
Esclarece o ambito

de localizagéo

Informac8es
atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis O mapa apresenta legenda, permitindo identificar as
visuals: formacGes vegetais (Mata Tropical/Mata Atlantica,
Adequadas a Mata dos Pinhais, Cerrado, Campos), bem como as

relacdo de diferenca,
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ordem e quantidade

Implantacéo
adequada —pontual,
linear, zonal

Clareza na distin¢céo
do fenbmeno

Visibilidade no
conjunto do mapa;

Poluicéo visual

areas devastadas.

O modo de implantagdo utilizado no mapa € zonal,
utilizando como variaveis visuais cor e hachuras.

A representacdo do fenbmeno no mapa esta clara e
visivel no conjunto do mapa — Vegetacdo da Regido
Sul.

Coordenadas
geogréaficas

Exibe a longitude 50°
Capricérnio.

Oeste e o0 Trépico de

Orientacao:
Rosa dos ventos

Escala:

Grafica

Numérica

Grafica e numérica

Projecdes
cartograficas:
Projecéo de
Mercator
Outras formas

Articulacéo local-
global:

Mapa mundi, Brasil

etc, para referéncia
de detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizacéo e/ou
cartogramas

Fonte e data

FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogréfico: espaco
mundial. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010. p.125.

QUADRO 4 — MAPA 17 — LIVRO DO 7°. ANO. VEGETACAO DA REGIAO SUL, p. 169.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
NOTA: * S&o consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos

Categorias e Ocorre N&o Observactes

subcategorias ocorre &

Texto e mapa na X

mesma pégina

Integracao do texto O texto estabelece relacdo com a tematica do mapa -

com o tema do X a vegetacado da Regiédo Sul.

mapa

Chamada para A chamada para a leitura do mapa é de localizagéo e

leitura do mapa: identificando a vegetacdo da Regido Sul e areas
. devastadas; e de associacdo/relagdo quanto a

llustrativa X

devastacdo da vegetacdo original pelas atividades
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De localizacao,
identificacdo de
elementos

De associacéo,
relacao e sintese.

agropecuarias e a expansdo das cidades.

QUADRO 5 — MAPA 17 — LIVRO DO 7°. ANO. VEGETACAO DA REGIAO SUL, p. 169.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e

Nao

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Significagcéo O texto estabelece relagdo com o mapa quanto aos

conceitual dos principios de extensédo e localizacdo, identificando os

significantes: diferentes tipos de vegetacdo da Regido Sul e de

Com relacéo aos areas _ devastadas; e ~quanto aos principiog de

principios* e X causalidade e conexao, destacando as areas

CONCEItos devastada}s_ pelo  impacto das auwglades
agropecuarias, especialmente sobre a vegetagcdo de

Com projecdes X Campos; tem conex8es com 0s conceitos de regido,

cartograficas — foco lugar e paisagem, caracterizando em especial a

de diferentes pontos vegetacdo de Campos — referéncia aos pampas como

de vista regides de planicies localizadas no Rio Grande do Sul,
Argentina e Uruguai.

Inter-relagbes O texto, em conexdo com o0 mapa, relaciona a

multidimensionais devastacdo da vegetacdo original com o impacto das

dos fenbmenos atividades agropecuérias e expansdo das cidades

geograficos num (aspectos econdmicos e sociais), destacando no Rio

dado espaco: X Grande do Sul a destruicdo da vegetacdo de Campos.

naturais (aspectos

biofisicos), sociais

(culturais, politicos,

econdmicos etc.) e

socioambientais.

Articulacdo dos

fenbmenos

geograficos nos

ambitos locais, X

regionais, nacionais

e globais, sob foco

de

interdependéncias.

Correlacéo de Ha relacdo entre o texto e o mapa quanto aos

problemas espaciais problemas, focando a destruicdo da cobertura vegetal

locais, regionais, da Regido Sul, em razdo da expanséo das cidades e

nacionais e atividades agropecuarias — destaque a area do

mundiais, nas extremo sul do Estado do Rio Grande do Sul, pelo

dimensobes X impacto sobre a vegetacdo de Campos (aspectos

temporais, socioecondmicos e socioambientais).

socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas,
sécio-politicas etc.

Valorizacao dos
fatores identitarios
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dos territérios e
lugares  (aspectos
naturais, historicos e
socioculturais) em
relacdo a atitudes e
acles cidadas
individuais, coletivas
e de governo.

QUADRO 6 — MAPA 17 — LIVRO DO 7°. ANO. VEGETACAO DA REGIAO SUL, P. 169.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizagdo, extenséo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observacgtes

Trabalhar o mapa:

Aspectos
geograficos por meio
das coordenadas
e/ou dire¢bes
cardeais

Sobre localidades e
fenbmenos
geogréficos

Sobre a
proporcionalidade
dos fendbmenos
geograficos em
conexao com as
escalas

A atividade solicita ao aluno identificar num trajeto do
ponto A ao ponto B, tragado no mapa, os tipos de
vegetacao que encontraria, indicando as
caracteristicas dessas formacgdes vegetais.

Medir distancias e
altitudes no mapa,
para analise
interpretativa dos
fenbmenos
geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da
espacialidade dos
fenbmenos, com
base nos
principios** e
conceitos***
geograficos.

A atividade possibilita a analise da espacialidade dos
fenbmenos tratados no mapa: caracteristicas da
cobertura vegetal da Regido Sul —, com base nos
principios de localizagdo e extensdo e nos conceitos
de regido e lugar.

Analisar e interpretar
mapas:

Quanto aos espagos
locais, regionais,
nacionais e
mundiais, por
referéncia a inter-
relacdes

A atividade solicita identificagdo dos tipos de
vegetacdo da Regido Sul e suas caracteristicas, sem
levantar reflexdes relacionais, por exemplo, conexdes
das formag@es vegetais com localizacédo, relevo, clima
etc.; e as causas e consequéncias do desmatamento
das formacdes vegetais originais.

A atividade, ao solicitar que o aluno identifique os tipos
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multidimensionais.

Quanto a articulagao
dos fendbmenos
geograficos  locais
com o0s ambitos
regionais, nacionais
e mundiais e vice-
versa

de vegetacdo no trajeto do ponto A ao B (corte
transversal da Regido), permite a andlise da
vegetacdo entre os diversos dmbitos espaciais — local
e regional

Analisar problemas
representados no
espaco local,
regional, nacional e
mundial:

Identificando
problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo acdes e
solucdes

Refletir sobre
atitudes e acgdes
cidadas nos espacos
de vida — individuais,
coletivas e de
governo

Relacionar o mapa
com:

A observagéo in loco

A investigacdo em
outros mapas e/ou
fontes

QUADRO 7— MAPA 17 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE 4, p. 174 — VEGETACAO DA REGIAO

SUL, p. 169

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
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5 ANALISE INTERPRETATIVA DOS DADOS

Esta etapa do trabalho tem a finalidade de analisar os documentos
cartogréficos da Colecdo Projeto Arariba, a partir de tabelas e quadros analiticos
referentes as categorias e subcategorias, definidas para o levantamento dos dados.
A andlise é relacional-interpretativa dos textos, em conexdo com 0S mapas,
conduzida sob varios pontos de vista, quanto aos seguintes itens: elementos de
identificacéo e informacgcao dos mapas sob o foco de inteligibilidade; articulacao entre
texto discursivo e mapa, em termos de relagcdes adequadas; articulagao entre texto
discursivo e mapa, na perspectiva do desenvolvimento cognitivo-atitudinal do
educando para a construcdo da consciéncia espacial cidada; e articulacdo entre
atividade e mapa, em perspectiva do desenvolvimento cognitivo-atitudinal do
educando sob o foco da construgéo da consciéncia espacial cidada.

5.1 ELEMENTOS DE IDENTIFICACAO E INFORMACAO DOS MAPAS SOB O
FOCO DE INTELIGIBILIDADE

TABELA 1- FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS RELATIVAS
AOS ELEMENTOS DE IDENTIFICACAO E INFORMACAO DOS MAPAS SOB O FOCO
DE INTELIGIBILIDADE

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano Totais

Categorias e n=7 n=11 n=28 n=10 n =36
subcategorias

(0] NO (0] NO (0] NO (0] NO (0] NO

F % | F % | F % | F % | F % | F % | F % | F % F % F %

Titulo

Esclarece o 7 100 - - 8 728 - - 8 100 - - 8 80 - - 31 86,2 - -
tema

Esclarece o
ambito de

localizag&o 7 100 - - 1 100 - - 8 100 - - 10 100 - - 36 100 - -

Informagoes 7 100 - - 11 100 - - 8 100 - - 9 90 1 10 35 973 1 27
atualizadas

Delimitaotempo 2 285 5 715 3 272 8 728 3 375 5 625 2 20 8 80 10 27,8 26 72,2

Auséncia de 3 272

\ - - - - - - 2 20 - - 5 13,8
titulo

continua



104

TABELA 1- FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS RELATIVAS
AOS ELEMENTOS DE IDENTIFICACAO E INFORMAGAO DOS MAPAS SOB O FOCO
DE INTELIGIBILIDADE

concluséo
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano Totais

Categorias e n=7 n=11 n=8 n=10 n=236
subcategorias

(0] NO (0] NO (0] NO (0] NO (0] NO

F % | F % | F % | F % % | F % | F % | F % | F % | F %
Legenda
Adequadas a
diferenca, ordem 7 100 - - 11 100 - - 00 - - 9 9 1 10 35 973 1 27
e quantidade
Implantagao
adequada —
pontual, linear, 7 100 - - 11 100 - - 100 - - 10 100 - - 36 100 - -
zonal
Clareza do
fendmeno 6 857 1 143 11 100 - - 100 - - 9 9 1 10 34945 2 55
Visibilidadeno 7 990 - - 11 100 - - 100 - - 9 9 1 10 35973 1 27
conjunto do
mapa
Poluigéo visual - - 7 100 - - 11 100 - 8 100 1 10 9 90 1 27 35 97,3
Auséncia de
legenda 1 143 6 857 2 182 9 818 125 7 875 3 30 7 70 7 195 29 80,5
Coordenadas 7 100 — - 10 91 1 9 00 - - 8 8 2 20 33917 3 83
geograficas
Rosadosventos 7 100 - - 11 100 - - 100 - - 9 90 1 10 35973 1 27
Escala Grafica 7 100 - - 11 100 - - 100 - - 10 100 - - 36 100 - -
Projecédo de
Mercator 7 100 - - 11 100 - - B - - 6 60 - - 30 834 - -
QOutras projecdes — - - - - - - - 25 - - 4 40 - - 6 166 - -
Articulagdolocal- 2 285 5 715 6 546 5 454 7% 2 25 6 60 4 40 20 55,6 16 444
global
Cartogramas 1 143 6 857 - - 11 100 25 6 7% - - 10 100 3 83 33917
Fonte e data 7 100 - - 10 91 1 9 100 - - 9 90 1 100 34945 2 55

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: O = OCORRE NO =NAO OCORRE

A Tabela 1 mostra as frequéncias e percentuais dos elementos de

identificacdo e informacdo dos mapas, sob o foco da inteligibilidade: titulo, legenda,

coordenadas geograficas, rosa dos ventos, escala, proje¢éo, articulagéo local-global,

cartogramas, fonte e data. Tais elementos, em forma de categorias, foram

desdobrados em subcategorias, constituindo aspectos essenciais para a analise

interpretativa dos mapas da Colecao.

Esses elementos sdo basicos nas
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representacdes cartogréficas, tendo a funcdo de dar clareza aos mapas, permitindo
a leitura dos fenbmenos geograficos. Conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009, p. 340) “Nao se pode estudar Geografia sem essas linguagens.” Por
conseguinte, o processo de aquisicdo de informacbes e elaboracdo de
conhecimentos geograficos, pelos alunos do ensino fundamental, se refor¢ca por
meio da Cartografia enquanto um recurso basico no ensino e na aprendizagem da
Geografia Escolar, indo além da mera ilustracéo.

A partir dessa Tabela 1, é possivel identificar que o0s elementos e
informacdes béasicas estdo presentes na maioria dos mapas da amostragem de
pesquisa (36 mapas).

Com referéncia a categoria Titulo, aspecto importante para a leitura eficiente
da representacdo, a maior parte dos mapas tem titulo (31 mapas, 86,2%),
esclarecendo satisfatoriamente a tematica da representagdo e o ambito de
localizacdo dos fenbmenos geograficos.

Nos 05 mapas (13,8%) que ndo possuem titulo (03 do 7°. ano e 02 do 9°.
ano), verificou-se ndo haver necessidade dos mesmos:

- 0s mapas do 7°. ano fazem parte de atividades — o mapa 09 (Anexo p. 192-193),
traz um exercicio que solicita ao aluno identificar a melhor alternativa de titulo para a
representacédo; o mapa 14 (Anexo p. 206-207 ), enfoca no enunciado da atividade a
tematica do mapa; e o mapa 18 (Anexo p. 217-218), faz parte de um texto
complementar, que identifica o tema do mapa;

- e 0os dois mapas do 9°. ano, fazem parte do corpo do texto: mapa 27 (Anexo p.
241-242 ), relacionado a questdo dos refugiados no mundo e o mapa 28 (Anexo p.
245-246), referente a violacdo dos direitos humanos em alguns paises; como em
relacdo ao 7°. ano, tais mapas também ndo necessitam de titulo, pois suas leituras
se dao no conjunto das informacgdes textuais, quadros explicativos e graficos.

Entretanto, observa-se que, dentre os mapas que possuem titulo (31), o
mapa 06 do volume do 6°. ano (Anexo p. 185-186), atividade 6 sobre Extrativismo
Vegetal no Brasil, ndo esclarece o ambito de localiza¢cdo do fenbmeno, j4 que existe
uma indicacdo errbnea sobre a extracdo da castanha-do-para, pois aparece na
Regido Nordeste — mas é propria da Regido Norte; o mesmo acontece com a
piacava, aparecendo na Regido Norte, em vez da Regido Nordeste. Também
ocorrem 04 mapas (12,9%) com titulos genéricos ou que ndo correspondem aos

fendmenos focados e, por isso, esclarecem parcialmente a tematica:
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- no volume do 6°. ano, o mapa 04 (Anexo p. 180), traz o titulo de forma ampla
“Planisfério: Fisico” — seria mais didatico se trouxesse uma relacdo direta com a
tematica Formas do relevo terrestre;

- no volume do 8°. ano, o mapa 20 (Anexo p. 223-224), apresenta titulo referindo-se
aos Blocos Econdmicos dos paises-membros: no entanto, nem todos os Blocos
estdo representados no mapa, sendo necessario inclui-los para condizer com o
titulo;

- e 0 mapa 21 (Anexo p. 225-226), traz também titulo genérico “América: Fisico” —
nesse caso, seria mais esclarecedor se o titulo fosse Relevo e Hidrografia da
América, o que é representado no mapa; 0 mesmo ocorre com o0 mapa 32 do 9°. ano
(Anexo p. 255-256), que apresenta um titulo amplo “Asia: fisico”, ficando mais
elucidativo se trouxesse um titulo diretamente ligado ao tema — Relevo da Asia.

Quanto a subcategoria informacgdes atualizadas, 35 mapas (97,3%), ou
seja, a maioria apresenta dados atuais, com informacfes dos Ultimos dez anos,
segundo referéncias das fontes — o0 que assegura a qualidade dos mapas em
relacdo a esse item; apenas o mapa 33 do 9°. ano (Anexo p. 257-258), traz
referéncia do ano de 2003 — por se tratar de mapa econémico, os dados podem ser
considerados desatualizados e, por isso, seria importante um mapa atualizado sobre
as atividades econdmicas da Russia.

Em relac&o a subcategoria delimitacdo do tempo no titulo do mapa, foram
identificados 10 mapas (27,8%). Dentre 0os 26 mapas que nao trazem demarcacao
de tempo, verificou-se que 05 (19,2%) demandam essa elucidacéo temporal, devido
a teméatica retratada nas representacdes:

- 0S mapas 7a/7b do volume do 6° ano, atividade n°. 6 (Anexo p. 188),
necessitariam da identificacdo do periodo em que ocorrem as exportacdes e
importagdes brasileiras, para situar o aluno a respeito da tematica;

- 0 mapa 13 do volume do 7°. ano (Anexo p. 203-204), refere-se a expanséo da
pecuéaria no NE, necessitando da identificagdo do periodo dessa atividade no titulo,
dada a auséncia da data¢éo no corpo do texto;

- 0 mapa 26 do volume do 8°. ano (Anexo p. 239-240), diz respeito aos projetos de
integragao viaria do Brasil com os paises vizinhos, ndo havendo no texto discursivo
clareza de datas quanto a esses projetos e, por isso, a importancia do periodo em

gue ocorreram esses empreendimentos, para situar melhor o aluno;
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- 0 mapa 33 do volume do 9°. ano (Anexo p. 257-258), sobre a economia da RuUssia,
demanda também delimitacdo de tempo, no sentido de esclarecer qual ano
corresponde as atividades econdmicas da Russia, representadas no mapa;

- e no mapa 35 do volume do 9°. ano, atividade, n. 7 (Anexo p. 263-264), “Africa:
grupos étnicos pré-coloniais”, por se tratar de representagdo que expressa um
momento histérico da colonizacdo do continente africano, € importante a
demarcacao temporal do periodo focado no mapa, para situar o aluno na atividade.

Diante do exposto, apesar da maioria dos mapas terem titulagdo adequada,
verifica-se ainda a necessidade de ajustes qualitativos, apontados acima: quanto a
titulos mais explicitos, informagBes atualizadas e demarcacdo de tempo. Tais
aspectos possibilitam ao educando informacbes mais precisas e inteligiveis e,
consequentemente, favorecem a percepcdo e compreensdo da espacialidade dos
fendbmenos geograficos. A auséncia desses elementos nos mapas torna-os
deficientes, na medida em que n&o situam o educando em relagéo a informacdes e
dados. Tal questdo diz respeito ao conhecimento pertinente, de acordo com Morin
(2000, p. 23), relacionado ao contexto: “E preciso situar as informacées e os dados
em seu contexto para que adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do
texto, que € o proprio contexto, e o texto necessita do contexto no qual se enuncia.”
Portanto, o conhecimento sem contexto é insuficiente e, nesse caso, impede ao
aluno realizar uma leitura critica dos fenbmenos geograficos expressos nos mapas;
essa leitura é essencial para a formacédo da consciéncia espacial cidada, exigindo
dados e informacgdes que denotem e conotem significados e sentidos.

No que se refere a categoria Legenda, este elemento tem substancial
relevancia no mapa, posto que a partir dele, é possivel a leitura das representacdes
de significado dos signos, simbolos e cddigos. Conforme Passini (1998, p.70) “[...] a
legenda é a chave para qualquer mensagem codificada [...]. Sem ela ndo sera
possivel sequer iniciar a leitura do mapa. Uma vez [...] que permite a entrada para a
linguagem cartografica, pois estabelece a relagdo para o simbolo e o seu conteudo”.

Diante disso, a Tabela 1 indica que a maioria dos mapas da amostragem,
isto €, 35 mapas (97,2%) trazem relacbes adequadas de diferenca, ordem e
guantidade, sendo que apenas 01 (2,8%) apresenta problema sob esse aspecto;
igualmente, quase todos sao livres de poluicdo visual (97,2%), pois apenas 01 (2,8)
traz esse problema; e todos os mapas tém implantacdo apropriada — pontual, linear

e zonal. Dessa maneira, os dados dessa categoria e suas subcategorias mostram
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convergéncia, ou seja, as representacdes em sua grande parte contém 0s requisitos
necesséarios de uma legenda, expressando o potencial comunicativo da mesma.

Dos problemas encontrados quanto a Legenda e que implicam as
subcategorias clareza e visibilidade dos fenémenos geograficos nos mapas,
observa-se:

- 0 mapa 27 do volume do 9°. ano (Anexo p. 241-242), sobre o fluxo dos refugiados
no mundo, ndo apresenta relacdo adequada de diferenca, ordem e quantidade,
tendo problemas de clareza e visibilidade dos fenbmenos: houve dificuldade para
relacionar cores, tamanhos e valores dos circulos no mapa com a legenda, pois,
cores e tonalidades na legenda ndo correspondem propriamente as cores da
representacdo e os tamanhos e valores dos circulos, quanto ao fluxo de migrantes,
nao estdo claros em relacédo a legenda — sendo fundamental revé-la, para o mapa
ficar mais legivel ao leitor;

- 0 mapa 33 do volume do 9°. ano (Anexo p. 257-258), sobre a economia da Russia
(recursos minerais, atividades industriais, agricolas e pecuarias), apresenta
problemas de poluicdo visual, com excesso de informacbes que limitam a
inteligibilidade e leitura do mapa; para superar tal entrave é necesséario desagregar
as informac6es em dois mapas — um de atividades agropecuérias e, outro, de
recursos minerais e atividades industriais;

- no mapa 06, do volume do 6°. ano, atividade 06 sobre Extrativismo vegetal no
Brasil (Anexo p. 185-186), a legenda pictérica da carnauba ndo esta clara, sendo
visivel s6 no mapa, havendo necessidade de melhora-la sob o aspecto de
visualizagdo mais adequada;

- e 0 mapa 20 do volume do 8° ano (Anexo p. 223-224), sobre os Blocos
Econbmicos (paises-membros), apresenta legenda insuficiente, uma vez que nao
explicita o significado dos paises em cor cinza e esverdeada, sendo necessaria
complementacao da legenda.

Do total de mapas analisados, 07 (19,5%) n&o possuem legendas; contudo,
constatou-se nao haver delas necessidade, uma vez que as diferenciagdes de cores
dadas aos fendmenos, indicacdo por setas, nomeacdo de paises e cartogramas,
entre outros aspectos, deixam claros e visiveis 0s mapas:

- 0 mapa 03 do volume do 6.° ano (Anexo p. p. 177-178), sobre divisdo politica da

América, traz a diferenciacdo de cores para cada pais;
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- 0 mapa 8 do volume do 7°. ano (Anexo p. 190-191), sobre o0s paises mais extensos,
além da diferenciacdo de cores, nomeia os paises com explicitacdo em quadro, junto
ao mapa, quanto a extens&o por Km?;

- 0 mapa 9 do volume do 7°. ano, atividade n°. 10, sobre macrorregifes brasileiras
(Anexo p. 192-193), apresenta diferenciagdo de cores das regides e a auséncia da
legenda tem relacdo com o tipo de atividade, a qual solicita ao aluno os nomes das
trés macrorregides, indicadas no mapa por numeros;

- 0 mapa 25 do volume do 8°. ano (Anexo p. 237), sobre as disputas territoriais da
Argentina, traz destaques via cartogramas e diferenciacdo de cores para identificar
os territorios da Argentina, do Chile e Reino Unido (Malvinas);

- 0 mapa 28 do volume do 9°. ano (Anexo p. 245-246), retrata a questdo dos paises
gue violam os direitos humanos, pontuando-os por meio da diferenciacdo de cores e
quadros explicativos;

- 0 mapa 29 do volume do 9°. ano (Anexo p. 248), refere-se & emigracao europeia,
do século XIX a Segunda Guerra Mundial, a qual € indicada por setas direcionais;

- e 0 mapa 30 do volume do 9°. ano, atividade 7 sobre a divisdo politica da Europa
(Anexo p. 250-251), as informagBes se encontram no préprio mapa, representados
pela diferenciacdo de cores.

Com base nesses dados sobre a Legenda, verifica-se que a maioria dos
mapas apresenta-se de forma satisfatoria, nessa categoria e suas subcategorias; no
entanto, como em relacdo a categoria Titulo, ha ainda necessidade de ajustes
qualitativos quanto a relacdo adequada de diferenca, ordem e quantidade, a
poluicdo visual, a explicitacdo de legenda pictérica e a complementagéo de legenda
— pertinéncias essenciais para a apreensao e compreensao da espacialidade dos
fendbmenos focados nos mapas. A deficiéncia da Legenda de um mapa também se
torna problematica na leitura critica dos fendmenos geograficos, dificultando ao
aluno entender os simbolos que déo significado e sentido ao mapa, sob o foco das
relacdes. Dai, ficar o saber geografico insuficiente ao educando, sem adequacao a
uma leitura critica do espaco na linha do conhecimento pertinente, ou seja, um
conhecimento capaz de apreender os objetos em seu contexto, sua complexidade
multidimensional, seu conjunto global-local e vice-versa (MORIN, 2000, p. 36-39).
Pois, € nessa Otica que o educando tem possibilidade de problematizar o
conhecimento, a partir de um olhar observador e questionador sobre a realidade

analisada e, dessa maneira, desenvolver a consciéncia espacial cidada, que é
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superacdo da consciéncia ingénua pela consciéncia critica na analise de questdes,
postas em suas causas e relagdes (FREIRE, 2011, 40-41).

Em relacdo as Coordenadas Geogréaficas e Rosa dos Ventos, destaca-se
a importancia desses elementos no mapa, pois tém a funcdo de possibilitar a
localizacdo e orientacdo dos fendmenos geogréficos. Conforme Almeida (2011, p.
57), “Localizagao e orientagdo séo, portanto, conceitos a serem construidos ao longo
da escolaridade. Sendo indispensaveis [...] na constru¢cdo do conceito de mapa e na
representacao cartografica da informacgéao espacial’.

Foram identificados 33 mapas (91,7%) com as principais linhas imaginarias
(Linha do Equador, Tropico de Cancer, Capricérnio, Circulo Polar Artico e Circulo
Polar Antartico e o Meridiano de Greenwich) e 35 mapas (97,3%) com a Rosa dos
Ventos, dando condi¢cdes basicas ao educando para se situar em relacdo aos
fenbmenos geogréficos presentes nos mapas.

Dos 33 mapas que apresentam coordenadas geograficas, 07 necessitam ser
complementados no sentido de ndo s6 dar mais qualidade técnica aos mapas, mas
de situar o aluno quanto a localizacdo dos fenbmenos geograficos e possibilitar-lhe
estabelecer relagdes:

- 0 mapa 01 do volume do 6°. Ano, sob o titulo “Brasil: unidades de conservagao”
(Anexo p. 172) apresenta as linhas do Equador, do Tropico de Capricérnio e a
longitude 50°. O — com auséncia dos graus da linha do Trépico de Capricérnio;

- 0 mapa 02 do volume do 6°. ano, sobre “Placas Tectbnicas” (Anexo p. 174-175),
apresenta as linhas do Equador e Meridiano de Greenwich, sem nomea-las na
representacdo — falta a nomeacéo das linhas imaginarias indicadas;

- 0 mapa 03 do volume do 6°. ano, sobre “Divisao Politica da América” (Anexo p.
177-178), apresenta as linhas do Equador, do Tropico de Cancer e do Circulo Polar
Artico — havendo auséncia dos graus das latitudes e longitudes (apenas faz
referéncia a um ponto de longitude de 80° O);

- 0S mapas 7a/7b do volume do 6°. Ano, sobre Exportagédo e Importagcédo Brasileira
(Anexo p. 188), ocorre presenca das linhas do Equador e do Meridiano de
Greenwich, ndo de forma escrita, constando apenas os graus dessas coordenadas —
tais linhas deveriam vir nomeadas nos mapas;

- 0 mapa 17 do volume do 7°. Ano, sobre “Vegetagdo da Regido Sul” (Anexo p. 93-
94), exibe a longitude 50° Oeste e o0 Tropico de Capricérnio — faltam os graus do

Trépico de Capricornio;
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- e 0 mapa 30, atividade 7 do volume do 9°. Ano, sobre “Europa: politico” (Anexo p.
250-251) traz apenas as linhas do Circulo Polar Artico e a longitude 0° - seriam
necessarios os graus da linha do Circulo Polar Artico, a nomeac&o da longitude de
0° grau e outras coordenadas.

Dos trés mapas (8,3%) que ndo apresentam as coordenadas, apenas o0
mapa 28 do volume do 9°. ano, sobre os paises que violam os direitos humanos
(Anexo p. 245-246), demanda alguma referéncia de orientacdo ou localizacéo, ja
gue este mapa ndo tem a Rosa dos Ventos (¢ o unico da Colecdo sem esse
elemento); tal constatacdo evidencia falta de qualidade técnica do mapa, dificultando
ao aluno situar-se melhor quanto aos paises que ndo respeitam os direitos
humanos; os outros dois mapas ndo necessitam desse elemento: o mapa 14 do
volume do 7°. ano, trata de atividade referente a area abrangida pelo projeto de
transposicdo do Rio Sado Francisco, focando um fenémeno especifico em
determinada area, com presenca das Rosa dos Ventos e escala que permite
visibilidade — assim, a auséncia das coordenadas néo traz prejuizo a qualidade do
mapa; e o0 mapa 27 do volume do 9°. ano, sobre os refugiados no mundo (Anexo p.
241-242), acompanhado de gréficos, infogréaficos, quadros explicativos e Rosa dos
Ventos, permite a localizacdo dos fluxos de refugiados, ndo sendo necessarias
coordenadas.

Com base na andlise, em sua maioria, 0S mapas trazem parametros
basicos de localizacéo e orientacdo, pelas principais Linhas Imaginarias e Rosa dos
Ventos, possibilitando ao leitor situar os fendOmenos espacialmente. Entretanto,
alguns mapas (07) que tém coordenadas geogréficas, carecem de complementacéo
guanto a graus e nomeacdo das linhas imaginarias, bem como de outras
coordenadas; e um mapa, sem coordenadas e Rosa dos Ventos, demandaria uma
referéncia de orientagcdo ou localizacdo do fendmeno geografico tratado. Tais
deficiéncias nos mapas dificultam ao educando localizar os fen6menos geograficos e
impossibilitam uma leitura adequada do espaco. Isso tem a ver com 0 raciocinio
geografico-l6gico-cartogréafico relacionado aos conceitos e principios fundamentais
da Geografia — especialmente com os principios de localizacdo, extensao,
causalidade, comparacao/analogia e conexidade -, que favorecem ao aluno
apreender e compreender o que esta sendo focado no mapa e, nessa perspectiva,
construir um conhecimento significativo sob o foco da consciéncia espacial cidada
(NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 29-35).
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A categoria Escala é um elemento essencial do mapa, por indicar a
proporcao entre o real e a representagcdo cartografica, contextualizando o leitor na
apreensao visual dos fenbmenos geograficos. Assim, “[...] a relagdo existente entre
as grandezas reais e as grandezas da representacdo é um elemento basico em
qualquer representacdo grafica ou modelos”. (PASSINI, 1998, p. 79).

Conforme se pode observar na Tabela 1, esse requisito esta presente na
totalidade dos 36 mapas analisados, em forma de escala grafica — ndo aparece em
nenhuma representacdo a escala numeérica, ou a presenca dos dois tipos de escala.
Em vista de uma melhor visualizagdo das ocorréncias nas representacoes,
recomenda-se a ampliacdo da escala em trés mapas da amostragem: dois mapas
do volume do 7°. ano — 0 13, sobre as rotas de expansao da pecudria no NE e 0 17,
guanto a vegetacao nativa da Regido Sul; e um do volume do 8°. ano, mapa 26,
referente aos projetos de integracao viaria do Brasil com os paises vizinhos (Anexo
p. 239-240).

A presenca da escala em todos 0os mapas da amostragem permite ao aluno
observar com objetividade a espacialidade dos fenbmenos geograficos,
estabelecendo relacdes entre o espacgo real e representado; mas alguns mapas,
como focado acima, demandam ampliagdo de suas escalas de visualizacdo dos
fendmenos tratados e, com isso, possibilitar uma leitura mais precisa do espago
representado.

Quanto a categoria Projecfes Cartograficas, sua importancia esta em
orientar o aluno na analise de diferentes pontos de vista dos fenbmenos geograficos,
enriquecendo a leitura interpretativa dos mapas. Existem inUmeras projecfes para
representar os fenbmenos geograficos, mas nenhuma ¢é perfeita; o que importa nao
€ o0 grau de distorcao e deformacéo das projecdes, mas as razdes e motivos de seu
uso, pois “[...] a utilizagdo de uma determinada projegao, depende das finalidades da
representacdo.” (SEEMANN, 2013, p. 73). De acordo com Rosenberg® e Raisz*®
apud Seemann (2013, p. 07), a malha de coordenadas retangular da projecado de
Mercator — paralelos horizontais e meridianos verticais — sao razdes a favor de seu

emprego generalizado, o que tem atraido as editoras “[...] que acharam a sua forma

% ROSENBERG, Matt. Peters projection vs Mercator projection. Disponivel em <http:/
www.geography.about.com/science/geography/library/weekly/aa030201a.htm>,acesso em
11.03.2001.

% RAISZ, Erwin. Cartografia Geral. Rio de Janeiro: Editora Cientifica, 1969.
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geomeétrica [...] conveniente para atlas, mapas murais e ilustragdes em livros, artigos
e jornais, tornando-se a projecédo-padrao no mapa mental de muitas pessoas.” No
entanto, ndo é explicitada ao educando a razdo da utilizacdo dos dois tipos de
projecdo. Por exemplo, o uso normal da Projecdo Azimutal é para representar areas
polares e suas proximidades, pequenas areas compactas, ou para localizar paises
na posicao central; e, por isso, € comumente aproveitada em estudos geopoliticos,
permitindo analises da importancia de um pais, sob esse aspecto. Uma explicacéo
nesse rumo, na relacdo texto-mapa, visando a focar a finalidade dessa projecéo,
podera ajudar o educando apreender o sentido de um mapa. Ademais, utilizar
projecOes diferenciadas nos manuais didaticos, permite outras visbes do espaco
geografico, rompendo com uma hegemonia de projecao espacial.

Em relacdo as categorias Articulacdo local-global e cartogramas, a
primeira diz respeito as relacdes entre o mapa focado e sua localizacdo numa
dimensdo mais ampla para contextualizar a area principal retratada, seja por
referéncia ao mapa mundi ou mapas regionais; ja 0s cartogramas permitem uma
visualizacédo dos detalhamentos de um espaco geografico para o aluno compreender
melhor a espacializacdo dos fenbmenos geograficos.

Verifica-se, conforme a Tabela 1, uma ocorréncia quase que equivalente de
mapas com e sem articulacao local-global: 20 mapas (55,6%) possuem essa relagao
e 16 (44,4%) ndo apresentam tal articulacdo. No que concerne aos mapas em que
se verifica a ocorréncia da articulacdo local-global (mapas: 03 - Anexo p. 177-178;
06 - Anexo p. 185-186; 10 - Anexo p. 195-196; 11- Anexo p. 197-198; 12 - Anexo p.
201-202; 15 - Anexo p. 208-209; 16 - Anexo p. 210-211; 18 - Anexo p. 217-218; 21-
Anexo p. 225-226; 22 - Anexo p. 228-229; 23 - Anexo p. 232-233; 24 - Anexo p. 234-
235; 25 - Anexo p. 237; 26 - Anexo p. 239-240; 30 - Anexo p. 250-251; 31- Anexo p.
252-253; 32 - Anexo p. 255-256; 33 - Anexo p. 257-258; 34 - Anexo p. 260-261; e 36
- Anexo p. 266-267), tais relacdes séo diversas e adequadas a cada representacao —
mapa mundi, América, Brasil etc. Dos mapas que néo tém essa articulacédo local-
global, verificou-se que ndo ha necessidade da mesma, uma vez que sdo mapas
mundi e planisférios (mapas: 02 - Anexo p. 174-175; 04 - Anexo p. 180; 05 - Anexo
p. 183-184; 7a/7b - Anexo p. 188; 08 - Anexo p. 190-191; 19 - Anexo p. 221; 20 -
Anexo p. 223-224; 27 - Anexo p. 241-242; 28 - Anexo p. 245-246; 29 - Anexo p. 248)
e mapas que se referem a aspectos geograficos restritos a uma area, regido ou a

fendmenos pontuais (mapas: 01- Anexo p. 172; 09 - Anexo p. 192-193; 13 - Anexo p.



114

203-204; 14 - Anexo p. 206-207; 17 - Anexo p. 213; e 35 - Anexo p. 263-264;).
Quanto a esse aspecto de articulagao local-global, observa-se que a representacéo
de articulacdo com o global — o mapa mundi —, quando ocorre, traz sempre a mesma
figura grafica em todos os mapas, com areas destacadas em cor verde, ainda que a
area em destaque seja de outra regido; nesse caso, entende-se que ha um descuido
da Colecao, podendo levar o aluno a uma leitura equivocada dessa articulagcdo nos
mapas. Isso dificulta a constru¢cdo do conhecimento geografico escolar como ponto
de apoio, tanto para o aluno quanto para o docente, tendo em vista que 0os mapas
nao devem ser visualizados apenas como ilustracées dos textos discursivos, mas
elucidacbes ao conteudo focado (CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 137-138;
PASSINI, 1998, p. 17).

Dentre o total dos mapas analisados, 03 (8,3%) apresentam cartogramas
que contribuem para a visualizacdo das areas pouco visiveis no mapa:

- 0 mapa 3 do volume do 6°. ano, sobre a “Divisdo Politica da América” (Anexo p.
177-178), trazendo um cartograma da América Central, porcéo insular;

- 0 mapa 23 do volume do 8°. ano, sobre o Relevo dos Estados Unidos (Anexo p.
232-233), apresentando um cartograma das ilhas do Hawai; no entanto, no mapa
elas ndo aparecem, precisando ser inseridas;

- e 0 mapa 25, igualmente do volume do 8°. ano, sobre “Disputas territoriais da
Argentina” (Anexo p. 237), traz dois cartogramas — um da Terra do Fogo e 0 outro
das llhas Malvinas. Dos 33 mapas (91,7%), em gque ndo aparece a ocorréncia de
cartogramas, verifica-se que no mapa 24, do volume do 8°. ano, sobre “América
Central Continental e Insular” (Anexo p. 234-235), had necessidade de um
cartograma para detalhamento da regido das Pequenas Antilhas, que aparecem
pouco visiveis no mapa.

A partir do que foi analisado, ha uma relacdo adequada entre a articulacéo
local-global, que ocorre em mais da metade dos mapas. Quanto aos cartogramas,
em trés mapas, possibilitam ao aluno situar-se no mundo sob aspectos especificos.
Todavia, como apontado acima, convém cuidar a qualidade técnica de cores nas
representacdes de articulacdo global em relacdo a cada situacdo do mapa focado;
também se verificou que um dos mapas necessita de um cartograma para melhor
visualizacdo de parte da América Central.

Quanto a categoria Fonte e Data, elementos ou referéncias importantes

para situar o leitor quanto a fidedignidade dos mapas e de sua atualizacéo, a maioria
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deles traz esses elementos (34, 94,5%); apenas 02 (5,5%) ndo apresentam esses
requisitos: o mapa 9 do volume do 7°. ano, atividade n°® 10 sobre macrorregioes
brasileiras, demandando fonte e data do mapa; e o mapa 28 do volume do 9°. ano,
referente aos paises que violam direitos humanos, também néao traz identificacdo da
fonte e data, apesar da observacdo na pagina do mapa de que o editor optou por
usar menor rigor cartogréfico, privilegiando o efeito visual no mesmo — mas isso nao
dispensa esses requisitos.

As fontes utilizadas nos mapas sao livros, sites da internet, Atlas historicos,
jornais e Atlas Geograficos — com predominio do Atlas geografico escolar do IBGE
(11 mapas) e do Atlas geografico: espaco mundial, de Maria Graca Lemos Ferreira
(11 mapas), fontes recorrentes nos documentos cartogréaficos, sendo que a maioria
dos mapas (em torno de 70%), tem a datacdo entre os anos 2009-2010,
relativamente recente.

Portanto, essa Ultima  categoria  apresenta uma  realizacéo
predominantemente satisfatoria; apenas dois mapas precisam de fonte e data.

Com base nas analises anteriores, sobre os elementos de identificacdo e
informacao dos mapas sob o foco de inteligibilidade, verificou-se que a maioria dos
mapas apresentam o0s elementos essenciais de uma representacao cartografica;
contudo, existem mapas onde ocorrem incorregdes e insuficiéncias, que precisam
ser consideradas para a qualidade da Colecdo: sao questdes que dificultam uma
leitura interpretativa, pelo educando, no questionamento dos fenébmenos geograficos
em suas relagdes e problematizagdes e, por isso, ndo favorecem o desenvolvimento
da consciéncia espacial cidadda, que € a finalidade essencial da Educacao
Geografica hodierna, no sentido de propiciar aos alunos “[...] apreenderem,
compreenderem e explicarem o mundo, posicionando-se critica e conscientemente
frente a realidade.” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 28).
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5.2 ARTICULACAO ENTRE TEXTO DISCURSIVO E MAPA SOB O FOCO DE
RELACOES ADEQUADAS EM PERSPECTIVA DO DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO-ATITUDINAL DO EDUCANDO NA CONSTRUCAO DA
CONSCIENCIA ESPACIAL CIDADA

TABELA 2 - FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS
RELATIVAS AO TEXTO DISCURSIVO E MAPA SOB O FOCO DE RELAGOES

ADEQUADAS
6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO TOTAIS
Categorias e n=4 n=8 n=8 n=8 n=28
subcategorias
(0] NO (0] NO (0] NO (0] NO (6] NO
F % F % F % F % F % | F % | F % | F % | F % | F %

Textoe mapana 4 100 - - 8 100 - - 8 100 - - 7 875 1 125 26929 2 7,1

mesma pagina

Integracédo do

textocomtema 3 95 1 25 7 875 1 125 8 100 - - 7 875 1 125 25893 3 107

do mapa

Chamada para
leitura do mapa

llustrativa 4 100 - - 7 875 11225 8 100 - - 7 875 1 125 26929 2 7,

De localizagéo,

1

identificaciode 3 75 1 25 6 75 2 25 8 100 - - 6 75 2 25 2382 5 178

elementos

De associagao,

relacdio e sintese 1 25 3 75 6 7% 2 25 8 100 - - 6 7% 2 25 21 75 7 25

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: O = OCORRE NO = NAO OCORRE

A Tabela 2 mostra as frequéncias e percentuais quanto a texto discursivo e
mapa na Colecdo, sob o foco de relagcbes adequadas a partir das categorias e
subcategorias: texto e mapa na mesma pagina; integracdo do texto com tema do
mapa; chamada para leitura do mapa — ilustrativa, de localizac&o e identificacdo de
elementos e de associacao, relacdo e sintese. Esses aspectos sao importantes, na
medida em que expressam interacao entre o texto discursivo e 0 mapa, permitindo a
apreensdo dos fenbmenos geograficos tratados, especialmente sob o foco da
espacialidade, via informacdes contidas nos mapas. De acordo com Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009, p. 340), “[...] as representagbes cartograficas sao
extremamente importantes na ampliagdo dos conhecimentos espaciais [...]. Assim,
[as representacbes] devem interagir com o0s textos, complementando-os ou até
mesmo servindo para a organizagao pedagdgica [das] aulas.” Diante disso, as
representacbes cartograficas, presentes nos livros didaticos, devem ser

consideradas nao apenas ilustragbes, mas um instrumento que possibilite a
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construcdo de raciocinios geogréaficos questionadores, por parte dos educandos, em
vista de reflexdes relacionais sobre elementos do espaco geografico, para
compreendé-lo em suas concretudes e contradicdes — e nesse sentido, o educando
estara desenvolvendo a consciéncia espacial cidadd (MORIN, 2000; CAVALCANTI,
2005; SANTOS, 2008; NOGUEIRA, 2009).

Quanto a categoria Texto e mapa na mesma pagina — ou seja, 0 mapa
sendo chamado, indicado, ou sua simples presenca no texto da pagina onde se
encontra —, conforme a Tabela 2, em um total de 28 mapas, verifica-se que quase
todos (26, 92,9%), estdo na mesma pégina do texto. Apenas 02 mapas (7,1 %) néo
atendem a esse quesito: o0 mapa 28, do volume do 9°. ano — sobre violagcdo dos
direitos humanos no mundo (Anexo p. 246-247) e pertencente a um quadro — traz a
chamada para leitura de mapa na pagina 52, estando a representacdo do proéprio
mapa nas paginas 54/55; e o mapa 31, do volume do 9°. ano, referente a divisdo
politica da Comunidade dos Estados Independentes — CEIl (Anexo p. 253-254), tem
chamada na péagina seguinte aquela de sua apresentacdo. Embora estejam em
outras paginas que nao as de suas chamadas, verifica-se ndo haver prejuizo na
relacdo desses mapas com os textos.

No que se refere a categoria Integracéo do texto com tema do mapa, isto
€, interacdes entre os conteudos dos textos discursivos e as tematicas dos mapas,
foram identificados — conforme a Tabela 2 — 25 mapas (89,3%) que estabelecem
esse vinculo e 03 (10,7%) que ndo apresentam essa relacdo, ou ndo é explicita.

Os 03 mapas, que ndo apresentam integracdo direta ou explicita com os
textos discursivos séo:

- mapa 3, do volume do 6°. ano (Anexo p. 178): o texto ndo retrata a teméatica do
mapa sobre a divisdo politica da América; a indicacdo textual relaciona-se apenas a
extensdo territorial do continente americano, nomeando 0s paises que marcam 0sS
pontos extremos do mesmo; devido ao enunciado da tematica do mapa —
necessidade do texto focar a divisdo politica da América (América do Norte, Central
e do Sul);

- mapa 18, do volume do 7°. ano, sobre alguns municipios produtores de soja do
Mato Grosso (Anexo...p.): ndo ha uma chamada entre as informagdes textuais e o
mapa, tendo apenas um carater ilustrativo, dificultando o aproveitamento pedagogico

do mapa no texto;
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- e 0 mapa 27, do volume do 9°. ano, sobre os refugiados no mundo (Anexo p. 242-
243): também ndo se verifica chamada do mapa no texto discursivo; em vista de
uma maior integracdo, torna-se importante o texto explorar o mapa, como em
relacdo aos graficos, com chamadas pertinentes.

A andlise dessas duas categorias — Texto e mapa na mesma pagina e
Integracdo do texto com o tema do mapa —, mostrou que:

- no sentido da primeira, praticamente todos 0s mapas encontram-se na mesma
pagina em que sdo chamados, indicados ou como simples presenca, com exce¢ao
de 02 mapas, mas que nao ficam prejudicados em sua relacdo com os textos
discursivos; nesse aspecto, a apresentacdo dos mapas € didatica, favorecendo a
leitura de informacdes geograficas; no entanto, existem deficiéncias na integracéo
dos textos discursivos com alguns mapas, como focado abaixo;

- quanto a segunda categoria, a maioria dos textos discursivos 89,3% estabelece
integracdo com 0s mapas, 0 que € importante para compreensao dos fenbmenos
geograficos focados; os outros 10,7% da amostra tém necessidade de chamadas
diretas nos textos aos mapas quanto aos assuntos tratados, para apoiar o aluno no
entendimento qualitativo dos contelldos em conexao com 0S mapas.

Quanto a categoria Chamada para leitura do mapa, desdobrada em 03
subcategorias (ilustrativa; de localizacdo e identificacdo de elementos; e de
associacao, relacéo e sintese), segundo a Tabela 2, dos 28 mapas, com excecédo de
02 (7,1%), de carater ilustrativo, 0s outros 26 (92,9%) tém chamada de localizacao
e identificacdo de elementos e, dentre esses, 21 (80,7%), também tém chamada
de associacdo, relacdo ou sintese. Essa categoria em foco — Chamada para
leitura do mapa — e suas subcategorias tém relacbes com a categoria anterior,
Integracao do texto com o tema do mapa e, nesse sentido, com os contetdos dos
textos e temas dos mapas e, ainda, com as categorias da Tabela 3, que dizem
respeito a chamadas relativas ao desenvolvimento da consciéncia espacial cidada.

A maior parte dos textos em relacdo aos mapas (18, 69,3%), traz chamadas
de localizacdo e identificacdo de elementos e associagdo e/ou relacdo e sintese
parciais e/ou pontuais (mapas: 04 - Anexo p. 181; 12 - Anexo p. 202; 15 - Anexo p.
209; 22 - Anexo p. 229; 24 - Anexo p. 235-236; 33 - Anexo p. 258-259; e 36 - Anexo
p. 267) ou genéricas (mapas: 05 - Anexo p. 184; 08 - Anexo p. 191; 10 - Anexo p.
196; 11 - Anexo p. 198; 13 - Anexo p. 204-205; 19 - Anexo p. 222; 20 - Anexo p. 224;
21- Anexo p. 226-227; 29 - Anexo p. 249; e 32 - Anexo p. 256); e, nesse conjunto,
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esta um mapa (03), cuja chamada no texto ndo corresponde a temética do mapa.
Sao dados a seguir alguns exemplos, sob esse foco analitico:

- mapa 04, do volume do 6°. ano, sobre “Planisfério fisico” — relevo (Anexo p. 181):
dado que a unidade é sobre as principais formas do relevo, a chamada do mapa no
texto é parcial, ou seja, apenas de localizacdo e identificacdo das cadeias
montanhosas e dos pontos mais elevados da superficie terrestre: “Veja a seguir o
mapa da figura 1, no qual é possivel observar a localizacdo das cadeias de
montanhas e de alguns pontos mais altos da superficie terrestre.” (pag. 92); em vista
de uma maior articulagdo entre texto e mapa € importante que o texto também
trouxesse chamada ao mapa em relacdo as outras formas de relevo, a partir da
legenda, entre outras associacfes, como ocupacao humana, clima, vegetacao etc;

- mapa 11, do volume do 7°. ano, sobre “Urbanizacdo no Brasil” (Anexo p. 198): a
solicitacdo para a leitura do mapa € genérica, pois ndo traz uma diretiva de andlise
ao mapa, como anunciado: “Observe [...] no mapa (figura 4) alguns dados sobre
urbanizacdo no Brasil.” (pag. 68). Em vista de uma interagdo mais adequada entre
texto e mapa, poderia ser feita uma chamada ao mapa quanto a questdo da
populacdo urbana brasileira atual, em comparacédo a outros periodos, uma vez que a
mesma pagina tem o grafico sobre populacdo urbana e rural do Brasil de 1940-2007
(fig. 3) — a chamada ao gréafico conectada ao mapa traria uma maior interatividade
entre as figuras;

- mapa 21, do volume do 8°. ano sobre a hidrografia da América (Anexo p. 226-227):
traz no texto uma chamada associativa e/ou de relacdo e sintese genérica quanto
aos conjuntos de bacias hidrogréaficas (Artico, Pacifico, Golfo do México e Atlantico)
com o relevo: “Observe no mapa (figura 5) que muitos rios americanos nascem nas
areas de montanhas do oeste e desembocam no litoral atlantico.” (pag. 72). Ha
necessidade de uma chamada mais esclarecedora, associativa e/ou de relacéo, da
hidrografia com o relevo;

- mapa 22, do volume do 8°. ano, sobre a regido industrial na América (Anexo p.
229.): traz no texto uma chamada parcial, associativa e/ou de relagdo ao mapa,
distinguindo apenas a Ameérica Anglo-Saxonica de outras regides do continente
americano, dadas sua maior atividade industrial e tecnologia avangada: “Os paises
da América Anglo-Saxb6nica sdo mais industrializados e sua atividade industrial tem

tecnologia mais avangada. Observe o mapa da figura 15.” (pag. 98); contudo, ha
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necessidade de chamadas de associacdo e/ou relacdo ao mapa quanto a outras
regides do continente americano — mais ou menos industrializadas.

Apenas 08 mapas (30,7%) trazem chamadas mais explicitas e completas, isto
€, além de localizacdo e identificacdo dos fendmenos tratados, realizam chamadas
associativas, de relacdo ou sintese. Ou seja: Placas Tectbnicas — 02; Vegetacdo da
Regido Sul — 17; Relevo dos Estados Unidos — 23; Disputas territoriais da Argentina
—25; Projetos de Integracdo Viaria — 26; Violacdo dos direitos humanos no mundo —
28; CEI: Politico — 31; Africa: Vegetacdo — 34. Como exemplo, enfoca-se o primeiro
mapa, sobre Placas Tectbnicas, com varias chamadas: “Veja no mapa (figura 13) as
principais placas e a diregdo de seus movimentos.” (pag. 54 — localizacdo e
identificacao); “O territorio brasileiro esta situado no centro da Placa Sul-Americana,
portanto distante das areas de choque das placas (figura 13).” (pag. 56 —
associagéo/relacdo); “Compare este mapa [Figura 18 — Areas de maior ocorréncia
de terremotos no mundo] com os das figuras 13 [...] e 17 [Principais vulcdes] [...]. O
que vocé conclui?” (pag. 57 — localizacao/identificacdo e associacao/relacéo).

Em todos os textos, na relacio com o0s mapas, ha necessidade de
complementar as chamadas textuais, mesmo as mais elaboradas, tendo em vista o
foco do estudo, voltado a construcdo da consciéncia espacial cidada. Nesse sentido,
destaca-se a importancia de chamadas nos textos quanto aos mapas além da
simples localizacdo e identificacdo dos fendmenos geograficos, possibilitando ao
aluno uma leitura interpretativa das espacialidades em suas varias dimensodes
(NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 34). No entanto, como ja focado acima,
mais da metade das chamadas nos textos aos mapas sao genéricas ou parciais;
além de que, parte do total dos 26 mapas (05) relacionam-se apenas as chamadas
de localizacdo e identificacdo dos fendmenos geogréaficos (mapas 03, 04, 05, 11 e
32) e, a mais, 02 mapas simplesmente sao ilustrativos (18 e 27), ficando
comprometida a qualidade da articulagdo entre textos discursivos e mapas. Tais
caracteristicas, de chamamento nos textos aos mapas, revelam um trabalho
cartografico com deficiéncia reflexiva — “[...] € como se o mapa falasse por si mesmo
e nao precisasse ser refletido.” (OLIVEIRA, 2010, p. 116). Entretanto, motivar e
apoiar reflexdes correlacionais/relacionais sobre o espaco geografico € possibilitar o
desenvolvimento critico do educando na linha da consciéncia espacial cidada; pois,

“[...] ser cidaddo de um determinado lugar, tem a ver com a leitura de compreenséao
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[da realidade] [...]”, que fundamenta “[...] acbes consequentes no mundo local-
global.” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 35).

Para efeito de uma compreensdo qualitativa das chamadas dos textos
discursivos aos mapas, a analise a seguir sera realizada em conexao com a Tabela
3, que traz categorias nas relacdes texto-mapa em perspectiva do desenvolvimento
cognitivo-atitudinal, sob o foco da construcdo da consciéncia espacial cidada.

TABELA 3 - FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS RELATIVAS
AO TEXTO DISCURSIVO E MAPA EM PERSPECTIVA DO DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO-ATITUDINAL DO EDUCANDO SOB O FOCO DE CONSTRUCAO DA
CONSCIENCIA ESPACIAL CIDADA

6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO TOTAIS
Categorias n=4 n=8 n=8 n=8 n=28

o | No o) NO o NO o} NO o) NO
F % | F % |F % |F % |F %|F %|F % |F %|F %|F

Principios e

conceitos 4 100 - - 8 100 - - 8 100 - - 8 100 - - 28 100 - -
geograficos

Inter-relacdes

multidimensionais ;o5 3 75 § 75 2 25 8 100 - - 7 875 1 125 22786 6 214
dos fenbmenos

geogréficos

Articulagao dos

fendmenos 1 25 3 7% 3 375 5 625 6 7% 2 25 7 875 1 125 17 60,8 11 39,2

geogréficos —
local, global

Correlacao de

problemas 1 25 3 7% 1 125 7 875 2 25 6 75 4 50 4 50 8 285 20 715

espaciais

Valorizacéo dos
fatores identitarios
dos - - 4 200 - - 8 100 - - 8 100 - - 8 100 - - 28 100
territérios/lugares
em relacédo a
atitudes e acbes
cidadas

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: O = OCORRE NO = NAO OCORRE

A Tabela 3 mostra as frequéncias e percentuais quanto ao texto discursivo e
mapa na Colecdo, em perspectiva do desenvolvimento cognitivo-atitudinal do
educando para a construcao da consciéncia espacial cidada, a partir das categorias:
Principios e conceitos geograficos; Inter-relacdes multidimensionais dos fenbmenos
geograficos; Articulacdo dos fenémenos geogréficos local-global; Correlagdo de
problemas espaciais; Valorizacdo de fatores identitarios dos territorios/lugares

(aspectos naturais, historicos e socioculturais) em relacdo a atitudes e acbes
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cidadas. Esses critérios de analise expressam enfoques de saberes articulados
entre texto discursivo e mapas, sob a perspectiva de analise interpretativa do espacgo
geografico, corroborando a formacdo do aluno-cidadédo consciente dos espacos de
vida, em vista de agbes colaborativas na sociedade. Assim, “agir conscientemente
como cidaddo é agir a partir do que se conhece, do que se aprendeu sobre o
mundo, sobre as formas de organizagéo espacial” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013,
p. 42). E, nesse sentido, a cartografia em conexdo com os textos discursivos nos
livros didaticos tem um papel importante para se pensar o0 espaco em suas

complexidades, contradi¢cdes e probleméticas. Nesse aspecto, a Cole¢éo, enfoca:

O ensino da Geografia requer diversas linguagens por meio das quais 0s
alunos entram em contato com o saber sistematizado. Uma das linguagens
€ a cartografica, expressa nos mapas. Nas aulas de Geografia, a cartografia
deve ser trabalhada sistematicamente, construindo-se o0s conceitos e
habilidades relacionadas & representacdo espacial. (MODERNA, 2010,
p.10).

A Colecao parte “[...] da necessidade de fazer do aluno um ‘leitor critico’ e
consciente no sentido de, por meio da Geografia, “[...] compreender o mundo para
obter informacdes a seu respeito; conhecer o espaco produzido pelo ser humano e a
relacdo da sociedade com a natureza; fornecer aos alunos condi¢cdes para sua
formacgao para a cidadania.” (MODERNA, 2010, p. 06).

A primeira categoria da Tabela 3, Principios e conceitos geograficos, é
fundamental para se pensar e refletir sobre questdes relacionadas ao espaco em
suas diversas dimensfes e escalas, possibilitando aos alunos apreenderem as
interconexdes geograficas naquilo que esta sendo tratado, tendo condicdes para se
posicionarem criticamente e agirem conscientemente quanto a realidade-mundo
(NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p. 28). Por isso a importancia, nos livros
didaticos de Geografia, que sejam o0s conteudos desenvolvidos com base nos
principios de localizagdo, extenséo, causalidade, contexto, analogia, atividade e
conexidade; assim como nos conceitos de lugar, regidao, territério e paisagem. Sob
esse enfoque, a Colegao enfatiza que o aluno “[...] deve se munir de conhecimentos
e conceitos sistematizados ao longo de varios anos pela ciéncia geogréfica [...]",
destacando que nos quatro livros da Colecédo séo delineados “[...] conceitos, como:

espaco geografico, paisagem, lugar, territério e regido.” (MODERNA, 2010, p. 07).
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De acordo com a Tabela 3, todos os 28 mapas contemplam a categoria
Principios e conceitos geogréficos na relagdo texto-mapa, sendo que em 03
mapas (10,7%) essa relacdo néo fica tdo clara, ou porque o texto faz uma chamada
genérica sem um direcionamento de analise (mapa 11 — urbanizacéo brasileira), ou
pelo fato de ndo serem chamados no texto (mapas 18 do volume do 7°. ano e 27 do
volume do 9°. ano — ilustrativos), tendo uma relacédo indireta com os principios.

Dentre os 28 mapas, 08 representacdes (28,5%) — aquelas focadas na
categoria anterior com chamadas mais completas (mapas 02, 17, 23, 25, 26, 28, 31
e 34) — sdo mais explicitas nessa relagédo entre textos discursivos e mapas com 0s
principios geograficos. Tais mapas, nesse sentido, favorecem o raciocinio do aluno
guanto aos fendmenos, dado a relacdo mais clara com os principios geograficos;
com excecao de um (mapa 28), todos os outros trazem principios que vao além da
localizacdo e extensdo, ou seja, estabelecem relacdes com os principios de
causalidade, conexidade e atividade, fundamentais para pensar o espaco geografico
de forma relacional, possibilitando ao aluno a apreensdo e o entendimento das
interconexdes da espacialidade geografica (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2008/2009, p.
31-35). Apesar desses mapas se caracterizarem como mais elaborados nessa
categoria, apresentam ainda caracteristicas de generalidade, merecendo
complementacdes. Seguem exemplos:

- mapa 17, do volume do 7°. Ano, sobre “Vegetagao da Regidao Sul” (Anexo p. 214-
215): o texto estabelece relacdo com o0 mapa quanto aos principios de localizacédo e
extensdo, identificando os diferentes tipos de vegetacdo da Regido Sul e éareas
devastadas; e quanto aos principios de causalidade e conexao, destacando as areas
devastadas pelo impacto das atividades agropecuarias e cidades, especialmente
sobre a vegetacdo de Campos; no sentido de completar a relacao texto-mapa, cabe
chamar atencéo do aluno para as diferencas e semelhancas dos tipos de vegetacéao
nos trés Estados da Regido Sul, estabelecendo relagdes com relevo, solo e clima
(principios de analogia e conexidade);

- mapa 34, do volume do 9°. ano, sobre “Vegetacdo da Africa” (Anexo p. 262-263): 0
texto estabelece relacdo com o mapa quanto aos principios geograficos de
localizac&o e extensao, destacando conjuntos espaciais da vegetacdo do continente
africano; e o principio de conexidade — relacdo da vegetacdo com alguns fatores
climaticos; na perspectiva de completar a relagdo texto-mapa, recomenda-se, a partir

do mapa e de outros mapas de clima e relevo, trazer uma reflexdo mais elaborada
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sobre as formacdes vegetais do continente africano, estabelecendo maiores
relagBes com os varios fatores climaticos — latitude, altitude/relevo, continentalidade,
maritimidade, massas de ar (principios de conexidade/ causalidade); observa-se que
nem todas as formacOes vegetais indicadas na legenda do mapa foram
consideradas no texto, sendo preciso rever essa questao entre texto-mapa.

A maioria dos mapas (20, 71,5%), traz de forma parcial e/ou genérica a
relacdo texto-mapa com os principios geograficos, com superficialidade de contetdo
— 0 que diminui a qualidade da Colecédo, dificultando um entendimento mais
elaborado, por parte do educando, quanto ao texto; por isso, fazem-se necessarias
complementagdes textuais em conexao com os mapas. Desses, 05 relacionam-se
apenas aos principios de localizacdo e extensdo, tendo como referéncia as
convencles (legenda), ou seja, ndo estabelecendo relagbes com as coordenadas
geograficas nem rosa dos ventos, o que dificulta a compreenséo dos significados da
localizag&o dos fenbmenos (mapas 04, 05, 11, 18 e 32); e 15 mapas (03, 08, 10, 12,
13, 15, 19, 20, 21, 24, 22, 27, 29, 33 e 36), além dos principios referidos, incluem
outros, com relacbes genéricas de analogia, causalidade, conexidade e atividade.
Para explicitar melhor essas colocagfes, seguem alguns exemplos:

- mapa 04, do volume do 6°. Ano, “Planisfério fisico” (Anexo p. 181-182.): o texto
quanto ao mapa, traz conexdes com o0s principios de localizacdo e extensao por
referéncia com as cadeias montanhosas e pontos mais elevados da superficie
terrestre: “Veja [...] no mapa [...] 1, no qual € possivel observar a localizagado das
cadeias de montanhas e de alguns dos pontos mais altos da superficie terrestre.” (p.
92); no entanto, o texto e o0 mapa relacionam-se as diversas formas do relevo e,
nesse sentido, vale uma revisdo para um melhor aproveitamento da relacao texto-
mapa quanto as formas de relevo e seus aspectos relacionais — processos
endogenos, exdgenos — (que estdo entre as paginas 96-99 da Colecao),
possibilitando ao aluno reflexdes sobre a diversidade de paisagens no mundo, nas
suas diferencas e semelhancas (principios de analogia, conexidade/causalidade e
atividade);

- mapa 05, do volume do 6°. ano, sobre “Climas do Mundo” (Anexo p. 184-185): a
articulacéo entre o texto e 0 mapa se da em relacédo aos principios de localizacao e
extensdo de maneira genérica, fazendo referéncia a uma classificagéo de clima, sem
maiores explicagoes: “Veja no mapa (figura 6) os principais tipos de clima do mundo.

Repare que a classificacdo representada nesse mapa utiliza os nomes das zonas
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térmicas do planeta (tropical, temperada e polar) e também certas caracteristicas
locais, como desértico e frio de montanha” (p.120); tendo em vista uma melhor
compreensao e articulagdo entre texto e mapa, considera-se relevante o texto
explorar mais o mapa, isto €, com base na referida classificacdo de clima,
estabelecer relacdes causais dos diferentes tipos de clima no mundo e no Brasil — ja
que a Unidade é “Os climas da Terra e do Brasil” — (principios da causalidade e da
conexidade — fatores que influenciam os climas);
- mapa 15 do volume do 7°. ano, sobre “Vegetacao original do Sudeste e areas
devastadas” (Anexo p. 209-210) o texto, em conexao ao mapa, tem vinculos com os
principios de localizac@o e extensao, focalizando as areas remanescentes da Mata
Atlantica; e aos principios de analogia e atividade, ao comparar o percentual atual
desta vegetacdo com o periodo da colonizacdo portuguesa; traz uma relacdo parcial
texto-mapa, jA que o mapa enfoca outras formacdes vegetais nativas da Regiao
Sudeste e respectivas devastacgdes: “Atualmente, a ocorréncia de Mata Atlantica se
resume a 5% da cobertura original, quando da ocupacdo portuguesa da Ameérica.
Observe a figura 1.” (p. 142). Assim, para efeito de uma melhor articulagdo entre
texto e mapa, torna-se importante explorar mais o0 mapa quanto a outras formacoes
vegetais, relacionando-as especialmente com clima, solo e relevo e focando as
mudancas da paisagem natural pela intervencdo humana (principios de localizacéo,
extensdo, conexidade e atividade-temporalidade);
- mapa 29, do volume do 9°. ano, sobre a emigracdo europeia do século XIX a
Segunda Guerra Mundial, principalmente para o continente americano (Anexo p.
249-250): o texto, em relagcdo ao mapa, estabelece conexdes genéricas com 0s
principios geograficos de localizacdo, extenséo e causalidade (em quadro lateral ao
mapa): “Cerca de 60 milhdes de pessoas deixaram a Europa do inicio do século XIX
as primeiras décadas do século XX. [...] Veja [a figura 10].” ( p. 69). Em vista de uma
maior relacdo entre texto e mapa, falta uma chamada direta ao quadro lateral do
mapa para uma analise mais elaborada a respeito das emigracdes europeias no
periodo, explicando as razBes dos processos migratorios, especialmente para
América (principios da causalidade/conexidade, contexto e atividade).

Quanto aos conceitos basicos da Geografia, nos 26 mapas, na relagao texto-
mapa, estdo implicados os principais conceitos geograficos — regido, territorio,
paisagem e lugar; dada a peculiaridade de cada mapa, todos sdo contemplados ou

em parte, isto é, dando foco a alguns ou a um conceito; por exemplo, no mapa 23,
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do volume do 8° ano, sobre o relevo dos Estados Unidos, todos 0s conceitos estao

implicados:

Do ponto de vista fisico, o territério continental dos Estados Unidos — sem
considerar os estados do Alasca e do Havai — pode ser dividido em quatro
grandes unidades (figura 7): - A leste, o relevo apresenta planaltos
desgastados pela erosdo, como os Montes Apalaches [...]. — A oeste, ha as
cordilheiras resultantes de dobramentos modernos, como as Montanhas
Rochosas, a Cadeia das Cascatas, a Serra Nevada e a Cadeia da Costa.
As montanhas do oeste séo intercaladas por planaltos, como o da Grande
Bacia e 0 do Colorado. — No centro do territorio estdo as Planicies Centrais,
gue apresentam baixas altitudes. — No litoral do Atlantico, localiza-se a
Planicie Costeira, formada por terrenos sedimentares (resultantes da
deposicéo de sedimentos). (p. 115).

Ja no mapa 36, do volume do 9°. ano, sobre a divisao politica da Australia, o

foco esta no conceito de territorio:

A Austrélia conquistou seu autogoverno em relagdo a Inglaterra em 1850;
tornou-se Comunidade da Australia (figura 12) em 1901 e alcancou a
independéncia em 1942 [...]. Comunidade da Australia € o nome oficial do
pais, que se divide politicamente em seis estados: Australia Ocidental,
Australia Meridional, Nova Gales do Sul, Queensland, Tasméania e Vitéria

[..] (p. 213).

Nota-se que os conceitos de regido, territério, lugar e paisagem séo focados
no guia dos docentes sob uma perspectiva critica da Geografia. Entretanto, nos
textos em conexdo com 0s mapas, ndo se verifica essa concepg¢do, mas sim, uma
Geografia na linha mais tradicional. Deste modo, 0 conceito de regiao, diz respeito
a uma divisdo espacial fundamentada em caracteristicas naturais das regides,
contrapondo-se a concepcao de regido atual, ou seja, de um fenémeno resultante do
processo  historico, enquanto uma area formada por articulacdes
particulares/identitarias e politico-administrativas no contexto de uma sociedade
globalizada, segundo o Guia dos Docentes e em referéncias atuais, como,
Cavalcanti (2005) e Gomes (2003). Assim, a Colecéo utiliza, na relagao texto-mapa,
a regionalizacdo do IBGE, isto é, a divisdo de cinco regides brasileiras: Regido
Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul —, tendo por critério basico os
aspectos naturais das regides, revelando uma visao tradicional de regionalizacéo;
como exemplos, temos os mapas do volume do 7°. Ano: o mapa 12, “Amazdnia

Internacional e Amazoénia Legal”, enfocando nesse contexto, a Regiao Norte; o mapa
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15, “Vegetacdo original do Sudeste e areas devastadas — 2007” e o mapa 17,
“Vegetagao da Regiéo Sul”.

O conceito de territorio, igualmente, é enfocado na Colecdo sob uma
perspectiva tradicional da Geografia, isto €, relacionado essencialmente a ocupacao
e ao dominio de uma superficie de Estado, ou seja, o territério vinculado a um
referencial de poder politico — extenséo espacial de jurisdicdo de um governo, como
escrito na Colecdo (MODERNA, 2010, p. 09): “O territério, entendido como a base
fisica sobre a qual um Estado exerce sua soberania [...]". E necessario ter presente
os multiplos poderes que se manifestam nas estratégias locais, regionais e globais
(RAFFESTIN, 1993; SOUZA, 2002; CAVALCANTI, 2005) e, nesse sentido, entender
gue ndo s6 o Estado tem poder, como outros grupos, organizacdes etc., inclusive,
atores sociais nos ambientes de vida dos educandos, como posto no préprio Guia do
Docente da Colecdo. Assim, verifica-se teoricamente uma abertura da Colecéo para
entendimento do conceito de territério também sob a perspectiva dos mdltiplos
poderes nos espacos geograficos; mas na pratica isso nao ocorre, pois, em nenhum
dos mapas amostrados esta presente essa outra relacdo de territrio com grupos,
organizacdes etc., a ndo ser com o Estado, enquanto uma estrutura de governo; por
exemplo, o mapa 20, sobre Blocos Econdmicos, refere-se aos blocos ndo como
organiza¢des supranacionais que envolvem uma territorialidade, mas simplesmente
a ideia de associacfes de paises-membros: “O Nafta (termo formado pela sigla em
inglés para Acordo de Livre-Comércio da América do Norte), [...] € constituido por
Canada, Estados Unidos e México (figura 9, na pagina seguinte) [...]". (p. 52-53).

Ja o conceito de lugar tem relacdo apenas com a localizacéo espacial, que
também retrata uma visdo de Geografia tradicional — ideia de lugar como “[...]
simples localizacdo espacial absoluta.” (CAVALCANTI, 2005) - localizacéo,
identificacdo dos fendbmenos geograficos nos lugares, por exemplo: “Atualmente, os
principais recursos minerais encontrados na Russia sdo: o minério de ferro, o
carvao, o petroleo e o gas natural (figura 3).” — mapa 33, do volume do 9°. Ano
(Anexo p. 259-260); entretanto, a Colecdo traz uma concepcéo atual de lugar
engquanto espaco vivido, no Guia para o Docente, como principal perspectiva, mas
nao aparece esse foco na amostragem pesquisada; bem como néo esta presente a
ideia do lugar como um subespaco do espaco global, ou seja, o lugar como uma
totalidade-parte do global e, pois, ndo sendo uma é&rea isolada no mundo, mas uma
parte integrante do mesmo (CAVALCANTI, 2005).
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E quanto ao conceito de paisagem, nas vezes que ele é chamado como tal
na Colecao, relaciona-se predominantemente a aspectos naturais, como relevo,
vegetacdo e clima, expressando uma visdo compartimentada, propria da Geografia
tradicional; como exemplos, citam-se os mapas do volume do 6°. ano, mapa 04
(“Planisfério: Fisico”) e mapa 05 (“Climas do Mundo”) e o mapa 15 do volume do 7°
ano (Vegetacdo Original do Sudeste e Areas Devastadas — 2007”) (Anexo p.209-
210), que referem-se explicitamente ao conceito de paisagem vinculada
essencialmente a  paisagem natural: “A diversidade de elementos naturais
caracteriza o Sudeste como uma regido de paisagens variadas.” (mapa 15, p. 142).
Todavia, no Guia ao Docente, o conceito de paisagem esta na linha da Geografia
critica, a partir de Milton Santos, destacando-se um enfoque relacional entre homem
e natureza: “A paisagem é o conjunto de formas que, num dado momento, exprimem
as herancas que representam as sucessivas relacdes localizadas entre homem e
natureza.” (SANTOS*® apud MODERNA, 2010, p. 7).

Mediante esta analise, constata-se que a maioria dos principios essenciais
da Geografia, base do raciocinio geografico, aparece na relacdo texto-mapa (20
mapas, 71,5%) de forma genérica e/ou parcial, sendo que 05 relacionados somente
aos principios de localizacéo e extensao e 15 também a outros principios (analogia,
causalidade, conexidade, atividade e contexto); apenas 08 mapas apresentam uma
relacdo texto-mapa mais completa e explicita quanto a todos os principios focados,
mas ainda com caracteristicas de generalidade nas relacdes espaciais. Quanto aos
conceitos fundamentais da Geografia (regido, paisagem, lugar e territorio), verifica-
se que eles estdo implicados na relacdo texto-mapa de todos os mapas, com mais
ou menos énfase, dependendo da tematica; entretanto, como focalizado na analise,
esses conceitos estdo vinculados na perspectiva tradicional da Geografia. Esses
resultados revelam que a Colecédo analisada, embora traga no Guia dos Docentes
uma visao teorica atual de Geografia, na pratica, a relacdo texto-mapa evidencia um
descompasso, ou seja, incongruéncias que precisam ser revisadas para superar
problemas entre a teoria e a prética. E por isso a Colecdo assume, nos manuais do
aluno, uma Geografia informativo-descritiva distante de uma proposta de Geografia

escolar atual e emergente, que corrobore o desenvolvimento cognitivo-atitudinal dos

% SANTOS, Milton. A natureza do espaco. Sdo Paulo: Edusp, 2006.
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educandos na perspectiva da leitura critica e consciente dos espac¢os geograficos
locais e globais, nas suas inter-relagdes.

A seguir sdo destacados os vinculos entre o texto discursivo e os mapas sob
o foco das interacBes multidimensionais nos espacos geograficos locais, regionais e
mundiais; e articulacdo dos fenbmenos geograficos locais com os ambitos regionais,
nacionais e mundiais e vice-versa, na perspectiva do desenvolvimento da
consciéncia espacial cidada pelo educando. Tais enfoques na Educacdo Geografica
tém uma relacao direta com todos os principios e conceitos geograficos, implicando
um raciocinio relacional sobre o espaco, na linha da complexidade geografica, base
referencial para os sujeitos-alunos apreenderem e compreenderem as diferentes
espacialidades nas suas escalas local, regional e global (NOGUEIRA, CARNEIRO,
2013, p. 163); pois, nao € possivel “[...] conhecer os fenbmenos geograficos
analisando as partes isoladamente, negando a interconectividade que ha nos
fenbmenos sociais, politicos, histéricos, culturais e naturais.” (Ibid., p. 64). Assim,

tratar

[...] o conhecimento geografico no paradigma da complexidade, ganha
sustentagdo um pensamento na perspectiva de relagbes multidimensionais,
focando o entrelacamento de estruturas e suas conexdes, demandando a
passagem de uma compreensao estatica, absoluta, a uma compreenséao de
abrangéncia dindmica e complexa do espago geogréfico. (Ibid., p. 104).

Nessa linha de pensamento é que os sujeitos-alunos terdo condi¢cdes nédo s6
de avancarem na construcdo do conhecimento geogréafico, mas de construirem a
cidadania, isto &, a partir da interpretacao critica da realidade-mundo, posicionarem-
se frente as probleméaticas espaciais para participar ativamente da sociedade em
que estdo inseridos, em prol da mesma (NOGUEIRA, 2009, 67-69; PARANA, 2008,
p. 07; 53-54).

Sob esse foco, conforme a Tabela 3 verifica-se que dos 28 mapas
analisados quanto a categoria Inter-relagfes multidimensionais dos fenémenos
geogréaficos num dado espaco, 16 (57,2%) apresentam uma relagdo parcial entre
texto-mapa nessa perspectiva; sendo que em 12 (42,8%) ndo ocorre a
multidimensionalidade, ou seja, é focada apenas uma dimensao (06 mapas) ou
nenhuma (06 mapas); e no que se refere a categoria Articulacdo dos fendbmenos

geograficos nos ambitos locais, regionais, nacionais e globais, do universo dos
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28 mapas, 17 (60,8%) tém relacdo quanto a esse item; e 11 mapas (39,2%) néo
possui tal relacéo.

Os 16 textos-mapas, que tém relacdo aproximada com a
multidimensionalidade, apresentam uma articulacdo do fenbmeno geografico com
mais de uma dimensao; entretanto, sdo textos-mapas com aproximacoes as inter-
relagcbes multidimensionais, pois, suas conexdes dao-se em torno de apenas duas
dimensdes e os fendmenos geograficos, por natureza, sdo complexos, relacionando-
se a varias dimensdes. Além disso, a metade dos textos, quanto aos mapas (mapas
13, 19, 20, 22, 24, 27, 29 e 33), sdo de cunho genérico parcial e/ou indireto — ndo ha
uma chamada direta do mapa no texto. Os outros 08 mapas, convergentes as
categorias anteriores (02, 17, 23, 25, 26, 28, 31, e 34), apresentam maior
explicitacdo quanto as inter-relacdes multidimensionais, associadas aos principios
geograficos, entre outros, de causalidade e conexidade, que possibilitam uma
reflexdo articulada sobre os fendmenos geograficos, mas ainda demandam
complementacdes. S&o, na sequéncia, apresentados alguns exemplos desses
mapas (17 e 34), bem como dos que tém uma relacdo genérica, parcial e/ou indireta
(13, 20 e 22) e, ainda, dos que nao apresentam conexdao (10 e 32) nessa
perspectiva multidimensional:

- mapa 17, do volume do 7°. ano, sobre “Vegetagdo da Regido Sul’ (Anexo p. 214-
215): associa, de maneira explicita, a devastacdo da vegetacdo original da regiao
Sul com o impacto das atividades agropecuarias e expansdo das cidades (aspectos
econdmicos e sociais), dando énfase no Rio Grande do Sul quanto a destruicdo da

vegetacdo de Campos:

A maior parte da cobertura vegetal foi entdo destruida para dar lugar a
pastos, lavouras e cidades, restando atualmente poucas areas vegetadas.
Observe 0 mapa da figura 2. No extremo sul do estado do Rio Grande do
Sul, também é grande o impacto das atividades agropecuarias sobre a
vegetacdo rasteira predominantemente nesse espaco, denominada
Campos. (p.169).

Em vista de uma maior relagdo multidimensional do fendémeno tratado, entre
texto-mapa, seria necessario focar politicas econbmicas desenvolvimentistas
predominantes, sem critérios de conservacdo e/ou preservacdo dos biomas, hoje

mandatoria pela legislagdo ambiental — tanto mais urgente dada a extingdo de
vegetacdes nativas, como o caso da Mata dos Pinhais. Por se tratar de um mapa da
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Vegetagdo da Regido Sul, em conex&o com a unidade “Aspectos fisicos da Regiédo
Sul”, enfoca-se também a necessidade de que o texto, sobre esse mapa, seja
relacionado a outros mapas do livro (zonas climaticas da Terra, p. 13),
correlacionando as formacgOes vegetais da Regido Sul com a localizacdo, via
coordenadas geogréficas, clima e relevo; e mostrando as caracteristicas diferenciais
da Regido frente a outras Regides (por exemplo, quanto a Mata dos Pinhais);

- mapa 34, do volume do 9°. ano, sobre “Africa: vegetacdo’(Anexo p. 262-263):
apresenta as formacfes vegetais do continente africano em conexdo com alguns
fatores climaticos (como as faixas equatorial, tropical, mediterranea e desértica):

“No continente africano ha grande diversidade de climas (figura 3) e de formacdes
vegetais (figura 4). [...] paisagens desérticas como o0 Saara e o Kalahari, e uma das
zonas mais Umidas do planeta, situada na faixa do Equador, que é a Floresta do
Congo.” (p. 178). Em vista de uma maior reflexdfo sobre a perspectiva
multidimensional, a partir da relacéo texto-mapa e outros mapas da unidade “Quadro
natural e regionalizacdo da Africa’, destacar a diversidade das formacdes vegetais
do continente africano na interconexdo com os fatores climaticos, relevo, solo e
hidrografia e, nesse contexto, focar a biodiversidade do continente africano;

- mapa 13, do volume do 7° ano, sobre (Anexo p. 205-206 ): traz indicacao
relacional genérica entre a expansao da atividade pecudria no Nordeste e os
aspectos fisico-naturais (areas descampadas e distantes do litoral) e as questbes

histoéricas:

A criacdo de gado foi [..] desenvolvida no Nordeste, inicialmente
relacionada & producdo de acuUcar. [...] Posteriormente, esses animais
passaram a ser criados em areas descampadas e distantes do litoral (figura
9), onde as condi¢bes do clima e do solo ndo eram favoraveis ao cultivo da
cana-de-agucar. (p. 119).

Quanto a uma relacdo texto-mapa, mais explicita sob o foco
multidimensional, recomenda-se estabelecer conexfes da expansao pecuaria com a
paisagem natural do interior nordestino (clima, relevo e vegetacéo) e a importancia,
até os dias de hoje, dessa atividade econdmica nessa regido do Nordeste;

- mapa 20, do volume do 8°. ano, sobre “Blocos Econdmicos” (Anexo p. 224-225):
evidencia a area de abrangéncia dessas organizacfes supranacionais, trazendo
uma explicacdo genérica das mesmas quanto as questbes econdmicas e politicas:

“APEC [...] Cooperacédo Econdémica da Asia e do Pacifico [...] foi criada em 1989
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com o objetivo de estabelecer uma zona de livre-comércio entre todos os seus
integrantes, até 2020 (figura 9). E formada por paises asiaticos e americanos da orla
do Pacifico.” Com objetivo de promover maior reflexdo sobre o fendmeno tratado,
focar no texto a partir do mapa: - o carater multidimensional dos blocos econdémicos,
com implicagdes sociais, econdmicas e politicas; - os blocos econémicos e 0s
paises-membros, em suas interdependéncias socioeconémicas; - e vantagens dos
blocos econdmicos para paises membros (garantia do livre comércio, reducéao de
custos e tarifas comerciais, desenvolvimento econdmico dos paises etc.);

- mapa 22, do volume do 8°. ano, sobre “Regides Industriais na América” (Anexo p.
229-230): o texto, numa conexdo indireta com o mapa — sem chamé-lo —, foca a
dependéncia da industrializacdo da América Latina (capital e tecnologia) das
empresas transnacionais sediadas na América Anglo-Saxo6nica, Europa e Japao;
traz uma relacdo genérica entre tecnologia-conhecimento e desenvolvimento
industrial: “A industrializagdo da América Latina, iniciada mais tardiamente que a da
Ameérica Anglo-Sax0nica, caracteriza-se por uma grande dependéncia de capital e
de tecnologia provenientes, principalmente , de empresas transnacionais sediadas
na américa Anglo-Saxdnica, na Europa e no Japao.” (p. 99). Na perspectiva de uma
reflexdo esclarecedora, a partir do mapa, haveria necessidade de focar o carater
multidimensional da industrializacdo na Ameérica: - a questdo soOcio-historica das
Américas Anglo-Saxoénica e Latina; - as implicacdes econdmicas, sociais, politicas e
tecnoldgicas no processo de industrializacdo dos paises; - a interdependéncia de
bens naturais e produtos entre os paises e/ou regifes e as politicas econémicas de
dominagé&o no continente americano;

- mapa 10, do volume do 7°. ano, sobre “Principais Rotas de Migragao no Campo no
Brasil (Anexo p. 196-197): refere-se as migracdes temporarias no campo
relacionadas apenas a oferta de trabalho na época de colheitas de produtos

agricolas:

A migragdo temporaria é o deslocamento populacional que ocorre em
determinados periodos do ano para locais em que ha trabalhos temporarios.
Um exemplo dessa situagdo é a época da colheita de produtos agricolas em
certas regifes, que atrai trabalhadores de cidades e até estados vizinhos. (
p. 50).

Para um maior entendimento desse fendmeno migratério, no texto em

conexdo ao mapa, estabelecer outras questbes sob o ponto de vista econémico,
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politico e social: méo-de-obra barata, condicdes de trabalho nas é&reas rurais e
direitos humanos;

- 0 mapa 32, do volume do 9°. ano, sobre “Asia: fisico” (Anexo p. 256-257): o texto,
em conexdo com O mapa, apresenta aspectos gerais do relevo da Asia, sem
maiores relacdes — algumas relagdes do relevo com outros fenbmenos geograficos,
sdo colocadas de maneira genérica e compartimentada em outros momentos do
texto, sem chamada ao mapa. Em vista da perspectiva multidimensional, no texto
em relacdo ao mapa (inclusive, chamando-o em outros momentos do texto da
unidade):

- identificar as diferentes formas do relevo do continente asiatico em conexdo com
as placas tectbnicas e mecanismos morfoclimaticos; - comparar o mapa fisico de
relevo da Asia com o mapa da divisdo politica (p. 119), no sentido de mostrar as
relacbes da localizacdo das principais cidades (ocupacdo humana) com a influéncia
do relevo; - e caracterizar a diversidade das paisagens do continente asiatico
(regibes, lugares e territérios), a partir de relacdes entre formas de relevo e outros
elementos geograficos (clima, vegetacdo, hidrografia, ocupacédo populacional,
hidrografia etc.).

A reflexdo analitica mostra deficiéncia da Colecdo no sentido de apoiar o
aluno a aprofundar e problematizar os temas tratados, possibilitando reflexdo sobre
as concretudes dos fendbmenos geograficos em sua complexidade natural, social,
cultural, histérica, entre outras, em vista de que os fenbmenos tém dimensdes
multiplas — sob esse foco “[...] esta o sentido das interconectividades, das conexdes
[...], 0 que da o carater multidimensional da realidade [...]” (NOGUEIRA; CARNEIRO,
2008/2009, p. 31). Tal perspectiva de raciocinio geografico — deficientemente
apoiado na Colecao pela superficialidade dessa categoria — desdobra-se no contexto
de uma compreensdo critica de mundo local-global e vice-versa, para que o
educando tenha referenciais de intervencdo na realidade, em prol da mesma, ou
seja, “[...] Pensar o espago supbe dar ao aluno condi¢bes [...] ndo apenas para
entender determinado conteddo, mas usa-lo como possibilidade de construir a sua
cidadania.” (CALLAI, 1999, p. 75).

Quanto aos 17 mapas relativos a categoria Articulacdo dos fendmenos
geograficos nos ambitos locais, regionais, nacionais e globais, sob foco das
interdependéncias, como nas categorias anteriores, temos, nesse sentido, textos-

mapas mais explicitos e outros numa visao mais parcial/e ou genérica. Dessa forma,
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08 textos-mapas (12, 19, 25, 26, 29, 31, 34 e 36) — parte deles corresponde aos
textos-mapas mais explicativos aos educandos (25, 26, 31 e 34) — apresentam
articulacéo escalar dos fenbmenos geograficos, isto €, a relacdo dos mesmos entre
os ambitos local, regional, nacional e global. Com base nessas constatacfes, sao
apresentados exemplos desses mapas:

- mapa 19, do volume do 8°. ano, sobre “As principais rotas comerciais — século XVI”
(Anexo p. 222-223): a relacdo texto-mapa mostra uma articulacdo de
interdependéncia do dos europeus quanto as colbnias e vice-versa — ambitos local-
global — focando no mapa o percurso das rotas comerciais no século XVI (rota da
prata, do acglcar, das especiarias, dos escravos), essenciais para o desenvolvimento

das metrépoles europeias:

[...] esses territérios tornaram-se colbénias fornecedoras de méo de obra
escrava, matérias-primas e metais preciosos, [..] também eram
consumidoras dos bens produzidos nas metrépoles, além de receptoras do
excedente populacional europeu. O comércio de mercadorias do século XVI
ao XVIII possibilitou a acumulagdo do capital pela burguesia [...]. Veja, na
figura 2, as principais rotas comerciais das Grandes Navegacdes. (p. 13).

Em vista de um melhor aproveitamento do texto-mapa quanto as
articulacbes local-regional-global, recomenda-se a partir do mapa, focar as
implicacbes da exploracdo das colénias para o mundo europeu: além do
desenvolvimento econdmico, instituicAo das bases de um mercado global e
mudanca do eixo econdmico do Mediterrdaneo para o Atlantico, ampliando as
fronteiras geograficas;

- mapa 31, do volume do 9°. ano, “CEl: politico” (Anexo p. 254-255): o texto em
conexao com o0 mapa, ao tratar da Comunidade de Estados Independentes (CEl),
traz articulacdo local-regional interdependente entre os Estados-membros dessa

Comunidade, quanto a questdes politicas e econémicas:

[...] ap6s a desagregacéo da Unido Soviética, iniciaram-se esforcos para a
criacdo da CEI. Para a RdUssia era essencial manter relacdes com outras
republicas independentes, tanto por interesses militares [...] como por
guestdes energéticas. [...] A CEI [...] visa manter a unidade e a soberania
dos Estados-membros, com certa autonomia politica e econémica. Parte de
seus membros localiza-se na Europa e parte na Asia (figura 6). (p. 104-
105).
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Com relacdo as representacfes que se encontram num nivel parcial ou
genérico sob o foco das articulacbes escalares local-regional-nacional-global,
destacam-se praticamente a outra metade (09) dos 17 mapas (02, 08, 10, 20, 22, 24,
27, 28 e 33); nesse sentido, seguem exemplos:

- o mapa 10, do volume do 7°. ano, sobre “Principais rotas da migragédo no campo no
Brasil” (Anexo...p.): o texto, quanto ao mapa, ao tratar das migragbes temporarias no
campo, traz uma articulacdo genérica intra e inter-regional de interdependéncia de
busca e oferta de trabalho na época das colheitas de produtos agricolas: “A
migracdo temporaria [...] ocorre em determinados periodos do ano para locais em
que ha trabalhos temporarios.” (p. 50); no sentido de deixar mais explicita essas
articulacées, ha um quadro abaixo do mapa focando atividades dos trabalhadores
nos varios Estados, que demandaria ser mais explorado em conexao com o mapa;

- mapa 22, do volume do 8°. ano, sobre “Regides Industriais na América” (Anexo p.
229-230) ao focar a industria na América, traz uma articulacdo interdependente
parcial e genérica entre os paises, em nivel regional-global, destacando, pelo mapa,
0s paises industrializados da América Anglo-Saxbénica e, nesse contexto, a
subordinacdo dos paises da América Latina, menos industrializados, aos mais
desenvolvidos: “Os paises da América Anglo-Saxbnica sdo mais industrializados e
sua atividade industrial tem tecnologia mais avangada. Observe o mapa da figura 15.
[...] A industrializacdo da América Latina [...] caracteriza-se por uma grande
dependéncia de capital e de tecnologia [...] principalmente de empresas
transnacionais sediadas na América Anglo Saxénica, na Europa e no Japao.” (p. 98-
99). Em razdo de uma melhor relacédo texto-mapa, focar as articulagbes entre os
paises da América quanto ao processo de industrializagdo — econémicas, sociais,
politicas e tecnoldgicas —, evidenciando as interdependéncias de bens naturais e
produtos entre 0s paises e, sob essa perspectiva, salientar as politicas econémicas
de dominacdo no continente americano frente a possibilidades potenciais de
integracao igualitaria e economicamente mais favoravel no ambito das Américas.

A partir desses dados, metade dos textos-mapas (16, 57, 2%), apresenta
relacdo aproximada com a multidimensionalidade do fendmeno geografico tratado, ja
que sao relagcbes em torno de duas dimensdes, além da questdo da abordagem
genérica e, por isso, superficial na metade desses textos-mapas, sobrando 08
mapas mais explicitos sob essa questdo; assim, em 12 textos-mapas nao ocorre

essa categoria multidimensional — ou porque é focada apenas uma dimensao do
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fendmeno geografico, ou sem nenhuma conexao. E, nessas rela¢des espaciais, esta
a articulacdo dos elementos geogréaficos em nivel escalar, ou seja, entre os ambitos
local-regional-nacional-global, que aparece em um pouco mais da metade dos
textos-mapas (17, 60,8%), sendo que a metade destes textos-mapas apresenta uma
articulacdo explicita (08) e, a outra metade, € genérica e parcial (09), ficando 11
mapas (39,2%), sem ocorréncia nesse sentido. Apesar de indicadores na Colecéo,
guanto a essas categorias, verificam-se ainda textos-mapas deficientes a propdsito
da complexidade dos espacos geograficos — relacionada as inter-relacdes
dimensionais dos fendmenos geograficos e a articulagdo dos mesmos, nos varios
ambitos escalares —, demandando abordagens que possibilitem aos educandos
apreenderem e entenderem a espacialidade dos elementos geograficos em suas
varias dimensfes e articulacdes (locais-globais), para desenvolver a consciéncia
espacial cidada. Como afirma Nogueira (2009, p. 120), o entendimento dos
educandos sob a ética da complexidade:

[...] contribui para a percepgdo, explicacdo e problematizacdo das inter-
retro-acbes e das mdltiplas relagbes das estruturas sociais, politicas,
econdmicas, tecnoldgicas, culturais e naturais que configuram a
multidimensionalidade do espago geogréafico. [...] a aprendizagem na
perspectiva da complexidade [...], é tomada como um processo critico e
consciente [...].

Nessa conexdo, com a consciéncia espacial cidada, esta a categoria
Correlacdo de problemas espaciais locais, regionais, nacionais e mundiais,
com objetivo de verificar como a Colecéo trata dessa questdo na relacdo textos-
mapas, aspecto importante para compreensdo do espaco geografico em suas
problematicas e necessarias intervencdes em prol das condicdbes de vida

sustentavel, local e globalmente — como direito hodierno da humanidade, ou seja,

[...] direito a paz, a diferenca, a infancia, a cidade, a um meio ambiente
sustentdvel, ao desenvolvimento harmonioso das culturas, ao
desenvolvimento dos povos, a aprendizagem ao longo da vida, a
informacéo, ao conhecimento, a comunicac¢éo...Direitos que procuram fazer
a sintese do homem e do homem enquanto cidad&o. (M. E. SANTOSY apud
NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013, p.47).

Do total de 28 mapas, conforme a Tabela 3, a categoria Correlacdo de

problemas espaciais, aparece apenas em 08 textos-mapas (28,5%), ficando 20

3" SANTOS, M. E. Que cidadania? Lisboa: Santos Edu, 2005.



137

(71,5%) sem essa relagdo. Desses 08 (03, 17, 22, 24, 27, 28, 29 e 31), 05 (mapas
3, 22, 24, 27,29) citam problemas sem maiores explicagdes ou contextualizacbes —
com excecao do mapa 03, todos estdo numa relacéo indireta com o texto, isto €, nao
sdo chamados. Seguem alguns exemplos desses textos-mapas que apenas listam
0S problemas:

- mapa 3, do volume do 6°. ano, sobre a “Divisdo politica da América” (Anexo p.
179): o texto, em relacio ao mapa, pontua genericamente problemas
socioeconémicos do continente americano, focando, nesse sentido, alguns paises

da América Latina (desigualdades sociais e pobreza), sem maiores explicagdes:

O Brasil, 0 México, a Argentina e o Chile possuem grande parque industrial
e producdo agropecuéaria diversificada, mas apresentam enormes
desigualdades sociais. Em paises como o Haiti, o Equador, a Bolivia e a
Guatemala, nos quais a agricultura e a extracdo de minérios sdo ainda as
principais atividades econémicas, a pobreza é marcante [...]. (p.67).

Para melhor reflexdo sobre os problemas focados, na relagdo texto-mapa,
destacar as causas dos problemas das Américas — desigualdades sociais,
econbmicas, socioambientais — qualidade de vida; vinculando, inclusive, com
guestdes relacionadas ao processo de colonizacdo (colonias de exploracdo e de
povoamento) — a América Latina diferente da América Anglo-Sax0nica;

- mapa 24, do volume do 8°. ano, sobre a “América Central continental e insular’
(Anexo p. 236): o texto, numa relacdo indireta com o mapa, elenca problemas
socioecondémicos da América Central — mortalidade infantil, analfabetismo,
desigualdades sociais e dependéncia da economia em relacédo aos Estados Unidos:
“A baixa qualidade de vida, expressa pelas altas taxas de mortalidade infantil e de
analfabetismo, os grandes desniveis sociais [...] sdo caracteristicas da América
Central. [...] [E] a forte dependéncia da economia das republicas centro-americanas
em relagdo aos Estados Unidos [...].” (p. 140-141). Em vista de uma interacdo mais
efetiva entre o texto e o mapa, focar os problemas mencionados a partir de
explicagBes relacionadas ao processo de colonizagdo e de independéncia dos
paises da América Central, bem como a questdo das intervencbes dos Estados
Unidos (século XX);

- e 0 mapa 27, do volume do 9°. ano, sobre os refugiados no mundo (Anexo p. 243-
244). o texto, numa relagdo indireta com o mapa, destaca problemas, de forma

genérica — intolerancia étnica e religiosa e motivos econdmicos: “A histéria da
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humanidade registra inUmeros conflitos. Motivacbes econdmicas, desigualdades
sociais, intolerancia étnica e religiosa [relacionando-se ao] enorme contingente de
pessoas obrigadas a abandonar seus lares [...] em especial nos paises
subdesenvolvidos.” (p. 10-11). Com a finalidade de melhorar a conexdo do texto ao
mapa, trazer maiores explicacdes desse movimento migratério tdo presente hoje no
mundo: além das causas listadas, focar as questfes relativas aos desastres
naturais; guerras civis, conflitos separatistas etc.,bem como o aumento da
vulnerabilidade humana no mundo, decorrente da perda da identidade nacional das
populacdes refugiadas.

Quanto aos textos-mapas que trazem maiores explicitacdes dos problemas
espaciais, sdo apenas 03 mapas (17, 28 e 31) que fazem parte do conjunto dos 08
textos-mapas mais explicativos da amostra da pesquisa; apesar disso, demandam
também complementacdes:

- mapa 17, do volume do 7°. ano, sobre a vegetacdo da Regido Sul (Anexo p. 214-
215): hé relacdo entre o texto e 0 mapa quanto a problemas, focando a destruicédo
da cobertura vegetal da Regido Sul, em razdo da expansao das cidades e atividades
agropecuarias: “A maior parte da cobertura vegetal foi destruida para dar lugar a
pastos, lavouras e cidades, restando atualmente poucas areas [com a vegetacao
original]. Observe o mapa da figura 2.” (p. 169). Para efeito de melhor
contextualizacdo, no texto em referéncia ao mapa, discutir outros impactos
socioambientais, decorrentes da devastacdo da vegetacdo nativa: diminuicdo da
fertilidade dos solos pelas queimadas nas areas de campo; erosao e deslizamento
de terras; assoreamento de rios e enchentes; mudancgas no regime hidrico da regido
e do clima; desequilibrio ecoldgico; e processos de desertificacdo nos campos
sulinos, pela intensa atividade pecuaria;

- mapa 28, do volume do 9°. ano, sobre os paises que violam os direitos humanos
(Anexo p. 247): o texto, em relacdo ao mapa, destaca os paises do mundo (Estados
Unidos, Reino Unido, Turquia, Paquistdo, Ird etc.) que violam o0s artigos da
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos. No sentido de complementar o texto,
em conexdo com o0 quadro/mapa, trazer maiores explicitacbes dos problemas
relativos a violagdo dos direitos humanos, quanto ao racismo, perseguicdes
religiosas, politicas e ideoldgicas, discriminacdo, marginalizacdo e exploragao;

- e 0 mapa 31, do volume do 9°. ano, sobre “CEl: politico” (Anexo p. 254-255): o

texto, em relacdo ao mapa, destaca o problema do movimento separatista da
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Chechénia (rota dos principais oleodutos russos), representando uma ameaga ao
dominio da RuUssia sobre outras republicas autbnomas, que poderiam seguir esse
exemplo. Outros problemas poderiam ser destacados, no texto em conexao com o
mapa, inclusive o da p. 107, como: - as demais areas que apresentam problemas
relativos a movimentos separatistas; - guerras civis motivadas por diferencas étnicas
e religiosas; - instabilidade financeira e econémica dos paises membros (fechamento
de empresas, inflacdo, divida externa, desemprego etc.); - problemas
socioambientais (poluicdo atmosférica, dos rios, solos; desertificacdo e falta d"agua
— 0 Mar de Aral; e desastres nucleares).

A partir da andlise quanto a categoria Correlacdo de problemas espaciais,
a presenca de apenas 08 textos-mapas (28,5%) tratando de problemas e 20 (71,5%)
sem essa relacdo, caracteriza uma colecdo didatica predominantemente acritica
quanto a problematizacdes locais, regionais e mundiais; estas sdo importantes, no
sentido do educando refletir sobre as contradicdes, os conflitos e as tensbes
espaciais em sua complexidade e, nessa conexao, pensar solucdes e superacdes
dos problemas e, sobretudo, ter motivacao para atitudes e acfes cidadas em prol da
qualidade das condi¢cdes de vida nos diferentes espacos geogréaficos. Sob essa
perspectiva, destaca-se a Ultima categoria deste item — Articulagdo entre texto
discursivo e mapa —, Valorizacdo dos fatores identitarios dos territérios e
lugares (aspectos naturais, histéricos e socioculturais) em relacéo a atitudes e
acoes cidadas individuais, coletivas e de governo”, a qual tem relacdo com a
responsabilidade de se viver como sujeitos éticos na realidade-mundo. Tal enfoque
converge com a concepcéo de Geografia da Cole¢cédo, no Guia do Docente, quando
destaca “[...] que o papel da Geografia escolar [...] [entre outros aspectos, €] fornecer
aos alunos condigdes para sua formacgao para a cidadania.” (MODERNA, 2010, p.
06). Entretanto, essa categoria ndo se relaciona com nenhum texto-mapa,
dificultando ao aluno refletir criteriosamente e dispor-se a intervir, na linha da
cidadania, nos diferentes espacos geograficos — como proposto pela propria
Colecao, no Guia do Professor: “[buscar] cada vez mais construir uma Ciéncia que
dialogue com o espagco mais préximo do aluno, seja local ou global.” (Idem).
Portanto, apoiar o educando a compreender os fendmenos geograficos, por meio de
textos-mapas em suas varias conexdes, permite-lhe enfrentar situacdes-problema
do cotidiano, com atitudes e acdes cidadas, finalidade essencial da Educacgao

Geografica. Sob essa o6tica, Nogueira (2009, p. 69) afirma que “[...] a consciéncia
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espacial-cidadd é um processo de formacdo ativa, para um cidadao ativo [...]".
Porquanto, a formagao de uma consciéncia-espacial-cidada, pelo aluno, mediante a
Educacdo Geografica, implica apoia-los no desenvolvimento da sua capacidade
reflexiva sobre o mundo, para participarem critica e ativamente na sociedade em
que estado inseridos, compreendendo seu papel como sujeitos que vivem “[...] um
processo histérico de construcdo de sua identidade, do seu pensar, saber, agir e

sentir concretos.” (Ibid., p. 67).

5.3 ARTICULACAO ENTRE ATIVIDADE E MAPA EM PERSPECTIVA DO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO-ATITUDINAL DO EDUCANDO SOB O
FOCO DE CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA ESPACIAL CIDADA

TABELA 4- FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS RELATIVAS
A ARTICULACAO ENTRE ATIVIDADE E MAPA EM PERSPECTIVA DO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO-ATITUDINAL DO EDUCANDO SOB O FOCO DE
CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA ESPACIAL CIDADA

6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO TOTAIS
Categorias e n=>5 n==6 n=1 n=3 n=15
subcategorias
o NO o NO o NO (¢} NO e} NO
F % F % F % F % | F % | F % F % F % F % | F %
Trabalhar o
mapa:

Via coordenadas
e/ou dire¢cbes
cardeais

|
|
ol

100 - - 6 100 - - 1 100 - - 3 100 - - 15 100

- quanto as
localidades e/ou
fenébmenos
geogréficos
A
proporcionalida-
de dos 2 40 3 60 1 166 5 84 - - 1 100 1 333 2 667 - - 15 100
fendmenos

geograficos —

escala

100 - - 5 834 1 166 1 100 - - 3 100 - - 14934 1 66

Medir distancias
e altitudes no - - 5 100 - - 6 100 - - 1 1100 - - 3 100 - - 15 100

mapa

Quanto a leitura
analitica e de
sintese da
espacialidade
dos fendbmenos:

Com base nos
principios e
conceitos 5 100

geograficos -7 5 834 1 166 1 100 - - 3 100 - - 14934 1 66

Por referéncia

inter- .3 60 2 40 1 167 5 833 - - 1 100 2 667 1 333 6 40 9 60
relacional/multidi

mensional

continua
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TABELA 4- FREQUENCIAS E PERCENTUAIS DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS RELATIVAS
A ARTICULACAO ENTRE ATIVIDADE E MAPA EM PERSPECTIVA DO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO-ATITUDINAL DO EDUCANDO SOB O FOCO DE
CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA ESPACIAL CIDADA

concluséo
6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO TOTAIS

Categorias e n=5 n=6 n=1 n=3 n=15
subcategorias

e} NO o] NO (e} NO (e} NO (¢} NO

F % | F % |F % |F %|F %|F % |F % |F % |F %|F %
Quanto a
articulagéo dos
fendmenos - - 5 100 - - 6 100 - - 1 100 2 667 1 333 2 134 13 86,6
locais com
outros ambitos e
vice-versa
Analisar
problemas
espaciais:
Identificando - - 5 100 2 333 4 66,7 - - 1 100 2 66,7 1 333 4 26,7 11 733
Explicando
causas e - - 5 100 1 16,7 5 833 ~— - 100 2 667 1333 3 20 12 80
consequéncias
Propondo ag6es
e solucdes - = 5 100 - - 6 100 - - 1 100 - - 3 100 - - 15 100
Refletir sobre
atitudes e agdes
cidadas nos - - 5 100 - - 6 100 - - 1 100 - - 3 100 - - 15 100
espacos de vida
Relacionar o
mapa com:
Observacao in
loco - = 5 100 - - 6 100 - - 1 100 - - 3 100 - - 15 100
Investigacdoem ;0 4 g - - 6 1200 - - 1 100 - - 3 100 1 66 14 934

outros mapas
e/ou fontes

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: O = OCORRE NO = NAO OCORRE

Dada a importancia das proposicdes de atividades no livro didatico,
mediante o uso dos mapas, para possibilitar aos alunos reverem e reforcarem o que
foi estudado no decurso das unidades — desenvolvendo habilidades cognitivas e
atitudes — na sequéncia do estudo é analisada a articulagéo entre atividade e mapa,
sob o foco da construgdo da consciéncia espacial cidada, partir das seguintes
categorias e subcategorias:

- trabalhar o mapa via coordenadas geograficas e/ou direcdes cardeais: se a

atividade propde ao aluno o uso dos meios de orientacao;
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- trabalhar o mapa quanto as localidades e/ou fenémenos geograficos: se a
atividade permite ao aluno localizar e identificar os lugares e/ou eventos
representados nos mapas;
- trabalhar o mapa quanto a proporcionalidade dos fendmenos geograficos em
conexao com as escalas do mapa; e medir distancias e altitudes no mapa para
andlise interpretativa dos fenbmenos geogréficos;
- trabalhar o mapa quanto a leitura analitica e de sintese da espacialidade dos
fendmenos geograficos: - com base nos principios e conceitos geogréaficos; -
por referéncia inter-relacional/multidimensional; - e quanto a articulagdo dos
fendmenos locais com outros ambitos e vice-versa, possibilitando ao educando
estabelecer raciocinios geograficos relacionais, sob a perspectiva da complexidade
espacial,
- analisar problemas espaciais: identificando-os, explicando suas causas e
consequéncias e propondo acdes e solugdes;
- refletir sobre atitudes e agfes cidadas nos espacos de vida;
- e relacionar o mapa com: observacgéo in loco e investigacdo em outros mapas
e/ou fontes, ampliando o foco de analise das atividades em relagdo aos mapas.

Tais categorias e subcategorias, praticamente, convergem com as da parte
anterior da analise e, por isso, serdo analisadas de forma mais sucinta,
considerando que ja foram focados o significado e o sentido das mesmas nos
estudos geograficos. Assim, do total de 15 atividades-mapas, conforme a Tabela 4
puderam ser identificados dois grupos distintos de exercicios em relacdo aos mapas:
aqueles (em numero de oito mapas) que exigem mais raciocinios relacionais por
parte dos educandos, solicitando explicagcbes quanto aos fendmenos tratados
(mapas 01, 02, 04, 06, 14, 16, 27 e 35); e 0s que solicitam menos elaboracédo (seis
mapas), ou seja, exercicios que pedem ao aluno apenas: identificacdo de
fendmenos; descricdo dos mesmos e simples comparacdo dos aspectos geograficos
representados nos mapas (07a/b, 09, 11, 22, 17 e 30). Nesses grupos ndo esta o
mapa 18, por ser de cunho ilustrativo, isto €, o exercicio corresponde apenas ao
texto discursivo: recomenda-se, pois, a interacdo do exercicio com o mapa para dar
mais significado a representacao.

Os dois grupos de exercicios permitem ao aluno localizar e identificar os
lugares e/ou eventos representados nos mapas (14, 93,4%); no entanto, essa

localizac&o e/ou identificacdo dos fendmenos, como na parte anterior da analise,
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relaciona-se apenas as convencgdes de legenda, isto €, em nenhuma atividade-mapa
h& solicitacdo de busca das coordenadas e/ou dire¢bes cardeais para situar o
fendbmeno focado, no sentido de ajudar o aluno refletir sobre maiores relacdes
espaciais. O mesmo ocorre com as categorias proporcionalidade dos fenémenos
geograficos em conexdo com as escalas do mapa; e medir distancias e
altitudes no mapa para analise interpretativa dos fendbmenos geogréficos, isto
€, ndo ha solicitacdes dos exercicios nesse aspecto. Quanto a primeira categoria,
verifica-se uma relacdo com a proporcionalidade dos fenbmenos nos mapas (01, 06
e 16), em termos de distribuicdo dos mesmos no espago, mas ndo em conexao com
a escala dos mapas. Para ilustrar essas situacdes recorremos ao mapa 01, do
volume do 6°. ano, sobre unidades de conservacéo no Brasil (Anexo p. 173-174.): a
atividade solicita ao aluno que observe o mapa e responda: “Localize seu estado no
mapa. Ha nele muitas unidades de conservacdo em comparacdo aos demais
estados? De que tipo?” A atividade pede ao educando a localizacio/identificacéo
das unidades de conservacao no préprio Estado e em outros; entretanto, caberia um
exercicio quanto a escala do mapa — o que é importante para o desenvolvimento da
nocédo de espaco em suas propor¢cdes, pelo aluno; assim, a partir da legenda e
escala, o educando poderia analisar a proporcionalidade dos tipos de areas de
conservacao (protecdo integral e uso sustentavel) em seu Estado e nos demais. E
em referéncia a Medir distancias e altitudes no mapa, que também tem relacéo
com escala, tal categoria, como ja enunciado, ndo aparece em nenhum dos mapas
analisados; a auséncia desse quesito nas atividades, em conexao ao mapa, reduz a
possibilidade de leitura do espacgo de forma relacional, uma vez que, determinar as
distancias e perceber as diferencas altimétricas nas representacfes cartograficas
sdo habilidades importantes para o aluno perceber e analisar o espaco em suas
extensdes reais, bem como nos seus contrastes de relevo — formas topograficas —,
pelas diferentes altitudes e, com isso, estabelecer outras correlacbes espaciais sob
0s aspectos natural e social. (SIMIELLI, 2011, p.103).

Quanto a Leitura analitica e de sintese da espacialidade dos fenémenos
com base nos principios e conceitos geograficos, verificou-se que praticamente
em todas as atividades-mapas (14, 93,4%), estdo implicados o0s principios
geograficos de localizacdo e extensdo, sem relagdo, como ja focado, com as
coordenadas e/ou direcdes cardeais, mas apenas com as convencdes de legenda;

0S outros principios (causalidade, conexidade, analogia e atividade) estdo presentes
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somente no grupo das atividades-mapas que exigem mais reflexdo dos educandos
(mapas 01, 02, 04, 06 14, 16, 27 e 35). Exemplos desses dois grupos:

- mapa 7 a/b, do volume do 6°. ano, sobre exportacdo e importacdo brasileiras
(Anexo p. 189-190): a atividade, em relacdo ao mapa, solicita a identificacdo dos
paises que mais compram produtos brasileiros e dos que mais vendem ao Brasil —
relagdo com os principios geograficos de localizagdo e extensao: “a) Quais sao os
quatro parceiros que mais compram produtos brasileiros? b) Quais sdo os quatro
parceiros que mais vendem para o Brasil?” (p. 207); aqui, no sentido que solicitar
mais elaboracdo cognitiva por parte do aluno, recomenda-se, na conexao com o
mapa, reflexdes sobre as implicacbes das exportacdes e importacdes brasileiras na
economia do pais (principios de conexidade, causalidade e contexto);

- e 0 mapa 35, do volume do 9° ano, sobre “Africa: grupos étnicos pré-coloniais
(Anexo p. 264-266): a atividade, em conexdo com 0s mapas (pags. 188 e 198),
proporciona ao aluno uma andlise do processo da divisdo territorial da Africa pelos
europeus e suas implicagcbes sociais e politicas no continente (principios de

localizac&o, extensao, atividade, analogia, conexidade e causalidade):

a) Por que os europeus ndo levaram em conta a antiga divisdo étnica do
continente para delimitar seus territdrios na Conferéncia de Berlim? b) Quais
foram os efeitos sociais e politicos da nova divisdo feita pelos europeus no
continente africano? c) Que objetivos tinham as nacdes europeias, como
Franca, Inglaterra e Alemanha, ao realizar a diviséo do territorio africano?
(p. 198).

Com base no mapa da pag. 188 (Africa: Colonizac&o, 1900), texto do livro e
outras fontes, ainda se poderia solicitar ao aluno analisar 0s movimentos
separatistas e conflitos decorrentes da artificialidade das fronteiras coloniais
herdadas, fragilizando os paises africanos (principios localizacdo, extenséo,
atividade, conexidade/causalidade).

No que se refere aos conceitos basicos de Geografia, foram identificados
nas atividades-mapas, 0s conceitos de territério, lugar e regido (o conceito de
paisagem ndo aparece de forma explicita), na linha tradicional da Geografia, como
visto no item anterior da analise, com excec¢do do mapa 09 do volume 7°. ano, sobre
a divisdo do Brasil em trés grandes regides — Amazonia, Nordeste e Centro-Sul
(Anexo p. 194-195), trazendo uma perspectiva atual de regido, como processo, isto
€, dividindo o territério brasileiro em regides geoecondmicas, vinculadas a fatores

naturais, socioeconémicos e processo histérico de formacao do territorio nacional,
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principalmente quanto a industrializacdo. Observa-se que as demais atividades-
mapas que tratam do conceito de regido, sao as da regionalizagcdo segundo o IBGE,
isto é, a divisdo do Brasil em cinco regifes: Regido Norte, Nordeste, Centro-Oeste,
Sudeste e Sul —, tendo por critério basico os aspectos naturais das regides — visdo
tradicional de regionalizag&o. Tal constatacdo mostra uma aleatoriedade, que denota
falta de unidade na Colecdo, uma vez que subitamente € colocado um mapa com
outra concepcao de regionalizacdo, sem maiores explicacoes.

Quanto a Leitura analitica e de sintese da espacialidade dos fenémenos
geogréficos por referéncia inter-relacional/multidimensional, dos 14 mapas,
menos da metade (06, 40%) oferece ao aluno possibilidade de pensar sobre a
multidimensionalidade espacial, pelos tipos de questdes elaboradas nas atividades-
mapas. Essas 06 atividades-mapas (01, 02, 04, 16, 27 e 35) correspondem aos
melhores exercicios, ou seja, aqueles que favorecem um raciocinio reflexivo por
parte do aluno, conforme exemplos a seguir:

- mapa 16, do volume do 7°. ano, sobre a devastacdo da Mata Atlantica (Anexo p.
211-213): a atividade pede ao aluno que observe o mapa para responder: “ Qual o
estado da Regido Sudeste estd entre os que lideram a devastacdo da Mata
Atlantica? Quais fatores provocaram a devastacdo dessa formacédo vegetal na
Regido Sudeste? Comente a distribuicdo dos remanescentes de Mata Atlantica
destacados no mapa?” (p. 150); com base no mapa, a atividade ainda poderia ser
complementada, solicitando ao aluno relacionar particularidades da Mata Atlantica
com localizag&o, solo, relevo e clima e explicando importancia da preservacao e
recuperacéo dessa vegetacao para o0 meio natural e humano;

- € 0 mapa 27, do volume do 9°. ano, sobre refugiados no mundo (Anexo p. 244-
245). a atividade-mapa néo solicita reflexdes relacionais sobre a problematica, mas
ao questionar o aluno sobre algum conflito que esteja acontecendo no mundo,
explicando-o, a atividade da-lhe abertura para pensar relacdes implicadas nessa
guestao; visando a melhorar a atividade sob o critério analisado, propor ao aluno,
em conexao com O mapa e outras fontes, refletir sobre as implicagdes
multidimensionais (socioecondmicas, politicas e culturais) dos deslocamentos de
populacdes refugiadas, nos ambitos local e regional.

Ainda quanto a Leitura analitica e de sintese da espacialidade dos
fendbmenos geograficos sob o foco da articulagcdo dos fenémenos locais com

outros ambitos e vice-versa, tal categoria é identificada em apenas 02 atividades-
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mapas (13,4% - 27 e 35), as quais correspondem ao grupo de exercicios que
exigem maior elaboracéo reflexiva pelo aluno, conforme pode-se ver:

- 0 mapa 27, do volume do 9°. ano, sobre refugiados no mundo (Anexo p. 244-245).
a atividade-mapa ao solicitar ao aluno que “[...] ldentifique os dois continentes em
que ocorrem conflitos com maior nimero de refugiados e deslocados internos. [...]
Quais sdo os paises com o maior numero de deslocados internos? [...] Cite um pais
em cada continente que recebe refugiados [...]" (p. 11), traz, de maneira genérica,
uma articulacdo dos fenébmenos locais com as dimensdes regional e global; em vista
de uma maior elaboragdo por parte do aluno, quanto ao critério focado, caberia
solicitar que pensasse sobre a situacdo dos refugiados frente a globalizacédo
econdmica (excedente populacional — sobrantes ou descartaveis);

- e 0 mapa 35, do volume do 9°. ano, sobre a “Africa: grupos étnicos pré-coloniais”
(Anexo p. 264-266): a atividade pede ao aluno que compare 0 mapa do exercicio
com a figura 12 da p.188 (outro mapa) para responder as seguintes questdes:

[...] Porque os europeus nao levaram em conta a antiga divisdo étnica do
continente para delimitar seus territérios na Conferéncia de Berlim? [...]
Quais foram os efeitos sociais e politicos da nova divisdo feita pelos
europeus no continente africano? [...] Que objetivos tinham as nacgbes
europeias, como Franc¢a, Inglaterra e Alemanha, ao realizar a divisdo do
territorio africano? (p. 198).

Tais questdes implicam correlagbes/articulagbes da Africa com a Europa,
sob o foco de dominio territorial, tendo em vista mao-de-obra barata, matéria-prima
agricola e mineral e questdes geopoliticas — rotas para India; em vista de uma
reflexdo mais aprofundada quanto as articulacbes locais-regionais-globais, seria
conveniente que o aluno analisasse o processo de submissdo dos povos nativos ao
regime colonial (imposicédo de salarios baixos, represséo e uso da forca no trabalho,
sem investimento tecnoldgico, combate a manufatura local etc).

A categoria Analisar problemas espaciais: Identificando, Explicando
causas e consequéncias e Propondo acdes e solucdes, estd em apenas quatro
(26,7%) atividades-mapas (14, 16, 27 e 35), sendo que uma atividade (mapa 14)
solicita somente a identificacdo de um problema; outras trés, correspondendo ao
grupo das melhores atividades-mapas, além da identificacdo, pedem explicacbes
guanto a causas (mapa 16), ou apenas em relacao as consequéncias dos problemas

focados (mapa 35), ou ainda, solicitando de forma genérica uma explicacdo a



147

respeito de um conflito que esteja ocorrendo no mundo (mapa 27) — em nenhuma
dessas atividades-mapas foi solicitado ao aluno propor agcdes e solugcdes para os
problemas. Exemplos:

- 0 mapa 14, do volume do 7°. ano, sobre o projeto de transposicdo do Rio Séo
Francisco (Anexo p. 207-208): a atividade pede apenas a indicacdo de um impacto
negativo da transposicado do rio Sado Francisco, sem foco de maiores explicacdes:
“[...] Indique um impacto [...] negativo [esperado] no projeto de transposi¢ao do Sao
Francisco.” (p. 135). Em vista de uma analise mais reflexiva por parte do aluno, em
conexao ao mapa, textos do livro e outras fontes, pedir: - analisar os impactos
socioambientais da transposicdo do S&o Francisco; - e levantar acdes viaveis e
menos impactantes sobre a irrigacdo no Sertdo Nordestino;

- e 0 mapa 16, do volume do 7°. ano, sobre devastacdo da Mata Atlantica (Anexo p.
211-213): o exercicio solicita a identificacdo do Estado que mais devasta a Mata
Atlantica, bem como indicag&o de fatores/causas que provocaram sua devastagéo —
sem provocar reflexdo sobre as consequéncias dessa devastacdo, o0 que
demandaria do aluno: - explicar as consequéncias do desmatamento da Mata
Atlantica para o meio natural e social; - levantar acbes para conter o desmatamento;
- e, a partir de outras fontes e/ou mapas, verificar a situacdo do desmatamento da
vegetacado na cidade em que vive.

Além das poucas atividades-mapas relacionadas a problemas do espaco
geografico, ocorrem solicitacdes parciais de reflexdo quanto aos mesmos, ou seja,
s6 de identificacdo de problema, ou de explicacdo das causas dos problemas, sem
focar consequéncias, ou vice-versa; e ainda a auséncia de solicitacdo, ao aluno, de
pensar sobre possiveis acfes e solucdes dos problemas, aspectos diretamente
vinculados a questbes de cidadania e isso se reflete na categoria seguinte — a qual
também néo foi identificada em nenhuma atividade-mapa: Refletir sobre atitudes e
acdes cidadas nos espacos de vida; este resultado tem convergéncia ao item
anterior, ou seja, Articulagéo entre texto discursivo e mapa em perspectiva do
desenvolvimento cognitivo-atitudinal do educando sob o foco de construcao
da consciéncia espacial cidadad. Nesse sentido, a Colecdo carece de uma
perspectiva critica com vistas a formacéo cidada, sendo que esta vem proposta nos
quatro livros, pelo Guia do Docente quanto a concepcdo de Geografia (MODERNA,
2010, p. 06).
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A propdsito das categorias Relacionar o mapa com observagéao in loco e
solicitar Investigacdo em outros mapas e/ou fontes, ndo foram praticamente
identificadas nos dois grupos de atividades-mapas, com excecdo de um exercicio,
referente a esta Ultima categoria: trata-se do mapa 06, do volume do 6°. ano, sobre o
extrativismo vegetal no Brasil (Anexo p. 186-188), que na questdo c , propde ao
aluno a pesquisa sobre usos dos recursos vegetais; todavia, ndo é especificada
fonte ou referéncia — “c) Faga uma breve pesquisa sobre os possiveis usos desses
recursos vegetais.” (p. 172). Tais propostas de atividades, em relacdo ao mapa, sao
importantes na medida em que ampliam, aprofundam e enriguecem os estudos em
curso, possibilitando trabalhos conectados com o lugar de vida do educando, como
proposto pela prépria Colegao, no Guia do Docente: “Ao longo dos quatro livros,
independentemente da escala de trabalho, procuramos resgatar a experiéncia
espacial do aluno.” (MODERNA, 2010, p. 08). Nesse sentido, com base na temética
abordada, ha necessidade de elaborar questdes vinculadas a ac¢fes cidadas pelos
alunos quanto aos seus ambientes de vida — escola, bairro e cidade. No caso do
mapa 06, do volume do 6°. ano, sobre extrativismo vegetal, a atividade poderia
sugerir um trabalho de campo numa unidade extrativa no lugar ou na regido onde
vivem os alunos, para avaliarem a importancia identitaria dessa atividade, bem como
desenvolverem atitudes de respeito para com as populacbes que vivem do
extrativismo, reconhecendo o valor sustentavel do mesmo; outra atividade, poderia
estar relacionada a acfes de resgate da vegetacdo nativa, que outrora fazia parte de
atividades extrativas da regido — plantar no pétio da escola, em seus arredores e/ou
bairro, plantas nativas, representativas do lugar.

A analise sob a otica da articulacdo entre atividade e mapa na perspectiva
do desenvolvimento cognitivo-atitudinal do educando, sob o foco de construcédo da
consciéncia espacial cidada, evidenciou a presenca de dois grupos distintos de
exercicios:

- 0 de atividades-mapas que reivindicam raciocinio relacional e, portanto, reflexdes
por parte do educando quanto a espacialidade dos fendmenos geograficos (01, 02,
04, 06, 14, 16, 27 e 35), com referéncia aos principais principios (localizagéo,
extensdo, causalidade, conexidade, analogia e atividade). E nesse sentido também
estdo implicadas relacdes multidimensionais, articulacdo dos fendbmenos locais a
outros ambitos escalares e problemas espaciais; entretanto, observa-se, que essas

implicagbes relacionais déo-se de maneira diversa nas atividades-mapas, como
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focado na analise — por exemplo, as relacdes de articulagdo dos fenbmenos locais a
outros ambitos e vice-versa e a questao dos problemas espaciais, aparecem em
menos mapas, enquanto que a multidimensionalidade esta quase em todos;

- e 0 grupo das atividades-mapas que exigem apenas localizacdo, identificacao, ou
descricdo, ou ainda simples comparacao dos fendbmenos geogréficos (mapas 7 a/b,
09, 11, 22, 17 e 30), constituem-se em exercicios que pouco exploram as
capacidades dos alunos em fazer leituras interpretativas do mapa.

Observa-se ainda a permanéncia nas atividades-mapas, como em relagcéo
ao item anterior, de uma visao tradicional dos conceitos geograficos (regido, lugar,
territério) e a nao-identificacdo das categorias focadas na Tabela 4, que sé&o
importantes nos trabalhos relativos a leitura e interpretacdo de mapas, sobretudo
porque o foco desta pesquisa, na linha da consciéncia espacial cidada, evidencia a
falta de solicitacdo ao aluno: - localizar os fenbmenos geogréficos a partir das
coordenadas geogréficas e/ou rosa dos ventos; - realizar exercicios com a escala
dos mapas; relacionar o mapa com trabalhos de campo e pesquisa em outros
mapas e fontes; e possibilitar-lhe pensar sobre acdes e solu¢cdes aos problemas
espaciais e atitudes cidadas quanto aos espacos de vida.

Para finalizar a analise interpretativa, os dados das Tabelas 3 e 4 quanto as
categorias em perspectiva de desenvolvimento cognitivo-atitudinal do aluno — sob o
foco de construcdo da consciéncia espacial cidadda — evidenciam uma relagéo
deficitaria de texto discursivo-mapa e de atividade-mapa na Colecdo, sob os
pressupostos de que mapas sao instrumentos metodoldgicos que devem corroborar
o0 raciocinio geogréfico dos educandos, bem como ser recursos que elucidem os
conteudos focados nos livros didaticos. Tal deficiéncia dificulta o desenvolvimento de
um aluno-leitor consciente do espaco geogréfico, de um lugar, regido e/ou territério;
por consequéncia, ndo apoia nem motiva uma reflexdo questionadora sobre
problemas e possiveis agdes interventivas, em vista de mudangas espaciais em prol
da sustentabilidade dos espacos de vida - finalidade essencial da Educacao
Geografica sob o foco da consciéncia espacial cidada. Nesse sentido questiona-se: -
até que ponto os mapas na Colecéo contribuem significativamente para 0 ensino e a
aprendizagem de Geografia nos dias de hoje, em vista da formacdo de um sujeito-

aluno cidadao?
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho analisou a linguagem cartografica na Colegao-Projeto
Arariba de Geografia, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, objetivando a avaliar a
relacédo de textos discursivos e atividades com os mapas, sob o foco da formacéo da
consciéncia espacial cidada. Nessa linha, o referencial teérico foi desenvolvido em
torno de trés eixos:

- Educacédo Geogréfica na escola: orientagfes tedrico-metodoldgicas;

- Cartografia escolar: alfabetizacdo cartografica e leitura interpretativa de mapas na
Educacao Geografica;

- e o livro didatico de Geografia e a Cartografia: o significado do livro didatico na
escola; o livro didatico no Brasil — implicacGes cartogréficas nos livros de Geografia;
e critérios de avaliacdo dos livros didaticos de Geografia e a linguagem cartogréfica.

Esse referencial fundamentou a metodologia da pesquisa qualitativa, sob a
modalidade de andalise documental, com base no método de analise de conteudo,
para levantar a conexao das representacdes cartograficas com os textos discursivos
e atividades, em seus sentidos e significados para evidenciar os resultados da
investigacdo em relacdo aos objetivos e consideragfes indicativas para o avancgo

pedagogico-didatico da linguagem cartografica na Educacédo Geografica.

RESULTADOS DA PESQUISA

Preliminarmente sé@o apresentados os resultados referentes aos elementos
de identificacdo e informacdo dos mapas sob o foco de inteligibilidade:
aspectos basicos das representacdes cartograficas, com finalidade de dar clareza
aos mapas, permitindo a leitura dos fendmenos geograficos. A partir da analise
realizada, verificou-se que a maioria dos mapas da Colecdo apresenta os elementos
da representacao cartografica; no entanto, ocorrem incorrecdes e insuficiéncias, que
precisam ser consideradas para a melhoria qualitativa da Colecao, sob a perspectiva
de leitura e interpretacdo dos mapas enquanto dindmica construtiva da consciéncia

espacial cidada — finalidade hodierna da Educagao Geografica.
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Quanto aos Titulos dos mapas, elemento importante para a leitura eficiente
da representacdo, a maioria tem titulacio adequada; no entanto, ha ainda a
necessidade de ajustes qualitativos em alguns mapas, em termos de titulos mais
explicitos, informacfGes atualizadas e demarcacdo de tempo. Tais aspectos
possibilitam ao educando informagfes mais adequadas e, consequentemente,
favorecem a percepcdo e compreensdo da espacialidade dos fendmenos
geograficos. Ressalta-se que a auséncia desse elemento nos mapas nao possibilita
ao educando situar-se em relacdo as informacfes e dados, dificultando-lhe uma
leitura interpretativa e critica dos fenbmenos geograficos.

Em relacdo a legenda, aspecto substancial no mapa para a leitura do
significado dos signos, simbolos e cadigos, das representacdes — como em relacéo
aos titulos — constata-se que a maioria dos mapas apresenta esta categoria e suas
subcategorias: diferenca, ordem, quantidade; implantacdo pontual, linear e zonal,
clareza e visibilidade do fenbmeno representado e polui¢do visual. No entanto, ha
ainda necessidade de ajustes qualitativos em alguns mapas quanto a relacéo
adequada de diferenca, ordem e quantidade, a poluicdo visual, a explicitacdo de
legenda pictérica e a complementacdo de legenda. Uma revisdo desses aspectos
possibilitardo informacdes mais precisas para a apreensao e compreensao da
espacialidade dos fendmenos nos mapas. Como em relacdo ao Titulo, a deficiéncia
da Legenda também dificulta, ao aluno, o entendimento dos simbolos que dé&o
significado e sentido ao mapa, sob o foco das conexdes relacionais; pois € nessa
Otica que o educando tem possibilidade de problematizar o conhecimento,
guestionando a realidade analisada e, nesse sentido, desenvolver a consciéncia
espacial cidadd, como superacdo de uma consciéncia ingénua.

Outro aspecto, a presenca das coordenadas geograficas e da Rosa dos
Ventos nos mapas, importantes no sentido de possibilitar a localizagéo e orientacéo
dos fendmenos geograficos. A maioria dos mapas trazem parametros basicos de
localizacdo e orientacdo, pelas principais Linhas Imaginérias e Rosa dos Ventos,
possibilitando ao aluno situar os fenbmenos espacialmente. Entretanto, alguns
mapas (07) que tém coordenadas geograficas, carecem de complementacdo quanto
a graus e nomeacao das linhas imaginarias, bem como de outras coordenadas; e
um mapa, sem coordenadas e Rosa dos Ventos, demandaria uma referéncia de
orientacdo ou localizagdo do fenémeno geogréfico tratado. A presenca das

coordenadas geograficas e indicacdes cardeais no mapa possibilita ao aluno
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localizar de maneira mais precisa o fendmeno representado, utilizando o mapa com
mais eficiéncia e permitindo-lhe reflexdes em conexdo com 0s conceitos e principios
geograficos. Tais deficiéncias dos mapas inviabilizam ao educando localizar
adequadamente os fenbmenos geograficos e, com isso, impossibilitando uma leitura
critica do espago.

No que se refere a escala, elemento fundamental para a leitura dos mapas,
por indicar a proporgao entre o real e a representacdo cartogréafica, contextualizando
o aluno na apreensado visual dos fendbmenos geograficos; esse requisito esta
presente em todos os mapas, permitindo ao educando observar com objetividade a
espacialidade dos fendmenos geogréficos, bem como estabelecer relagbes entre o
espaco real e o espaco representado. Contudo, dentre os mapas analisados, 03
demandam ampliacdo de suas escalas de visualizacdo dos fendmenos tratados e,
com isso, possibilitar uma leitura mais precisa do espaco representado.

As Projecbes Cartograficas, importantes no sentido de orientar o aluno na
analise de diferentes pontos de vista dos fenébmenos geogréficos, enriguecendo a
leitura interpretativa dos mapas, verifica-se o predominio da Projecdo de Mercator,
sendo que apenas 06 mapas tém a Projecdo Azimutal — ndo é explicitada ao
educando a razdo da utilizacdo dos dois tipos de projecédo; uma explicacdo nessa
perspectiva, na relacdo texto-mapa, podera ajudar o educando a apreender o
sentido de um mapa. Além do mais, utilizar projecdes diferenciadas nos manuais
didaticos, permite outras visbes do espaco geografico, rompendo com uma
hegemonia de projecéo espacial.

Sobre a Articulacdo local-global nos mapas, que tem a finalidade de
permitir ao aluno fazer correlacdes entre 0 mapa focado e sua localizacdo numa
dimensdo mais ampla, seja por referéncia ao mapa mundi ou mapas regionais e,
nesse contexto, estdo 0s cartogramas que proporcionam uma visualizacdo dos
detalhes de um determinado espaco geografico. A partir da analise, verifica-se que
h& uma relacdo adequada entre a articulacdo local-global, ocorrendo em mais da
metade dos mapas; e quanto aos cartogramas, trés mapas possibilitam ao aluno
situar-se no mundo, sob aspectos especificos. Todavia, observa-se a necessidade
de cuidado com a qualidade técnica de cores nas representacdes de articulacdo
global em relacdo a cada situacdo do mapa focado; também um dos mapas

necessita de um cartograma, para melhor visualizacdo de parte da América Central.
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Quanto a Fonte e Data, referéncias para situar o educando quanto a
fidedignidade dos mapas e de sua atualizacdo, a Colecdo apresenta-se satisfatéria;
apenas dois mapas precisam de fonte e data.

Em segundo lugar, destacam-se os resultados referentes a articulacao
entre texto discursivo e mapa, em perspectiva do desenvolvimento cognitivo-
atitudinal do educando, sob foco de relagdes adequadas, isto é: texto e mapa na
mesma pagina; integracdo do texto com tema do mapa; chamada para leitura do
mapa - ilustrativa, de localizacdo e identificacdo de elementos e de associacao,
relacdo e sintese. S&o aspectos importantes, na medida em que expressam
interac&o entre o texto discursivo e 0 mapa, permitindo a apreensdo dos fendémenos
geograficos tratados, especialmente sob o foco da espacialidade, via informacfes
contidas nos mapas.

A andlise dessas categorias mostrou que:

- quanto a primeira categoria, praticamente todos os mapas (92,6%) encontram-se
na mesma pagina em que sdo chamados, indicados ou como simples presenca, com
excecdo de 02 mapas, mas que nao ficam prejudicados em sua relacdo com 0s
textos discursivos — nesse aspecto, a apresentacdo dos mapas € didatica,
favorecendo a leitura de informac6es geogréficas;

- quanto a segunda categoria, a maioria dos textos discursivos (89,3%) estabelece
integracdo com 0S mapas, 0 que € basico para compreensdo dos fenébmenos
geograficos focados; os outros 10,7% da amostra tém necessidade de chamadas

diretas nos textos aos mapas quanto aos assuntos tratados, para apoiar o aluno no

entendimento qualitativo dos conteldos em conexdo com 0s mapas,

- e a categoria Chamada para leitura do mapa e respectivas subcategorias —
chamadas ilustrativas, chamadas de localizacédo e identificacdo de elementos e
de associacdo, relacdo ou sintese —, com excecdo de 02 mapas de caréater
ilustrativo, os outros 26 (92,9%) tém chamada de localizacdo e identificacdo de
elementos e, dentre esses, 21 (80,7%), também tém chamada de associacao,
relacdo ou sintese. A maior parte dos textos em relagdo aos mapas (18, 69,3%), traz
chamadas de localizacao e identificacdo de elementos e associagéo e/ou relacdo e
sintese parciais e/ou pontuais ou genéricas; apenas 08 mapas (30,7%) trazem
chamadas mais explicitas e completas, nesse sentido. Tais caracteristicas de

chamamento — nos textos aos mapas — revelam um trabalho cartografico com
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deficiéncia reflexiva, necessitando de complementacbes das chamadas textuais,
mesmo as mais elaboradas, em vista do foco do estudo, voltado a construcdo da
consciéncia espacial cidada: motivar e apoiar reflexdes correlacionais/relacionais
sobre o espaco geografico, para possibilitar o desenvolvimento critico do educando
na linha da cidadania.

Para efeito de uma compreensdo qualitativa das chamadas dos textos
discursivos aos mapas, a seguir sdo destacados os resultados referentes a
articulacdo entre texto discursivo e mapa em perspectiva do desenvolvimento
cognitivo-atitudinal, sob o foco de construgéo da consciéncia espacial cidada,
a partir das categorias: Principios e conceitos geogréaficos; Inter-relacdes
multidimensionais dos fenbmenos geogréficos; Articulacdo dos fenémenos
geograficos local-global; Correlacdo de problemas espaciais; Valorizacdo de fatores
identitarios dos territorios/lugares (aspectos naturais, historicos e socioculturais) em
relacéo a atitudes e acdes cidadas.

Quanto aos principios e conceitos geogréaficos, tenha-se presente que
sdo fundamentais para o educando pensar questdes espaciais em suas diversas
dimensbGes e escalas e apreenderem as interconexdes geogréaficas, para se
posicionarem criticamente e agirem conscientemente na realidade-mundo. Constata-
se que a maioria dos principios essenciais da Geografia aparece na relacdo texto-
mapa (20, 71,5%) de forma genérica e/ou parcial, sendo que 05 relacionados
somente aos principios de localizacdo e extensao e 15 também a outros principios
(analogia, causalidade, conexidade, atividade e contexto); apenas 08 mapas
apresentam uma relacdo texto-mapa mais completa e explicita quanto a todos os
principios focados, mas ainda com caracteristicas de generalidade nas relacdes
espaciais. Quanto aos conceitos fundamentais da Geografia (regido, paisagem,
lugar e territério), verifica-se que estao implicados na relagédo texto-mapa de todos
0S mapas analisados, com mais ou menos énfase, dependendo da tematica;
entretanto, esses conceitos estdo vinculados na perspectiva tradicional da
Geografia. Tais resultados revelam que a Colecao analisada, embora traga no Guia
do Docente uma viséo tedrica atual de Geografia, na pratica, a relacdo texto-mapa
evidencia um descompasso incongruente, a ser revisado para superar problemas
entre a teoria e a pratica;, tal situacdo impde ao educando uma Geografia

informativo-descritiva, distante de uma proposta de Geografia escolar que corrobore
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o desenvolvimento cognitivo-atitudinal sob o foco da formagé&o critica de leitura dos
espacos geograficos locais e globais, nas suas inter-relacoes.

Na sequéncia, sdo destacados os resultados quanto ao texto discursivo e
mapas sob o foco das interacdes multidimensionais nos espa¢cos geograficos
locais, regionais e mundiais; e articulagcdo dos fendbmenos geograficos locais
com os ambitos regionais, nacionais e mundiais e vice-versa, na perspectiva
do desenvolvimento da consciéncia espacial cidadd pelo educando. Tais
enfoques tém uma relacdo direta com 0s principios e conceitos geogréficos,
implicando um raciocinio relacional sobre o espaco, na linha da complexidade
geografica. Esta orientacao epistémica é referencial, na Educacdo Geogréfica, para
0s sujeitos-alunos apreenderem e compreenderem as diferentes espacialidades nas
suas escalas local, regional e global. Com efeito, a partir da interpretacdo critica da
realidade-mundo, os educandos tém possibilidades de se posicionar frente as
probleméticas espaciais e participar ativamente da sociedade em que estédo
inseridos. Os resultados mostraram que a metade dos textos-mapas (16, 57, 2%),
apresenta relacdo aproximada com a multidimensionalidade do fenbmeno geografico
tratado, j& que séo relacdes em torno de duas dimensdes, além da questdo da
abordagem genérica e, por isso, superficial, sobrando 08 mapas mais explicitos
nessa questdo; assim, em 12 textos-mapas nao ocorre essa categoria
multidimensional — ou porque € focada apenas uma dimensdo do fenémeno
geografico, ou sem nenhuma conexdao. E, nessas relacdes espaciais, esta a
articulacdo dos elementos geograficos em nivel escalar, ou seja, entre os ambitos
local-regional-nacional-global, que aparece em um pouco mais da metade dos
textos-mapas (17, 60,8%), sendo que a metade destes textos-mapas apresenta uma
articulacéo explicita (08) e, a outra metade, € genérica e parcial (09); e 11 mapas
(39,2%) ndo apresentam ocorréncia nesse sentido. Apesar de indicadores na
Colecdo, quanto a essas categorias, verificam-se ainda ocorréncias relacionais
deficientes entre textos discursivos e mapas, a propésito da complexidade dos
espacos geograficos — conexa as inter-relagcdes dimensionais dos fenbmenos e a
articulacdo dos mesmos, nos varios ambitos escalares; este foco demanda
abordagens que possibilitem aos educandos apreenderem e entenderem a
espacialidade dos elementos geogréaficos em suas varias dimensdes e articulagbes
(locais-globais). Portanto, a reflexdo analitica mostra a deficiéncia da Cole¢do no

sentido de apoiar o aluno a aprofundar sua compreensdo dos fendmenos
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geograficos em sua configuragdo natural, social, cultural, historica etc.,
considerando-se que eles tém dimensdes mdltiplas. Tal perspectiva de raciocinio
geografico — deficiente na obra pela superficialidade dessa categoria — é
fundamental a compreensdo critica do mundo local-global, necessaria para o
educando intervir na realidade, enquanto cidad&o.

Nessa conexdo, estd a categoria Correlacdo de problemas espaciais
locais, regionais, nacionais e mundiais, aspecto importante para compreenséao do
espaco geografico em suas problematicas e necessarias intervencées em prol das
condi¢cdes de vida sustentavel, local e globalmente. Os resultados mostram que
apenas 08 textos-mapas (28,6%) tratam de problemas e 20 (71,4%) sem essa
relacdo, caracterizando uma colecdo didatica predominantemente acritica quanto a
problematiza¢Bes locais, regionais e mundiais; estas sdo importantes, no sentido de
apoiar o educando a refletir sobre as contradigcbes, os conflitos e as tensdes
espaciais multirrelacionais e, nessa conexdo, pensar solucdes e superacdes dos
problemas e, sobretudo, motivar-se a atitudes e acdes cidadas em prol das
condicBes de vida nos diferentes espacos geograficos.

Por fim, nessa relacéo de texto discursivo e mapa, a categoria Valorizagao
dos fatores identitarios dos territérios e lugares (aspectos naturais, histéricos
e socioculturais) em relacao a atitudes e a¢cdes cidadas individuais, coletivas e
de governo, tem o propdsito de orientar os educandos a desenvolverem a
responsabilidade de viver como sujeitos éticos nos diferentes espacos de vida. Essa
categoria nédo se relaciona com nenhum texto-mapa, dificultando, por conseguinte,
ao aluno refletir criteriosamente e dispor-se a intervir como cidadao nos diferentes
espacos geograficos; no entanto, tal perspectiva é proposta pela propria Colecéo, no
Guia do Professor, quando destaca “[...] que o papel da Geografia escolar [...] [entre
outros aspectos, €] fornecer aos alunos condi¢cdes para sua formacgdo para a
cidadania.” (MODERNA, 2010, p. 06).

Quanto aos resultados do ultimo item, articulagdo entre atividade e mapa,
em perspectiva do desenvolvimento cognitivo-atitudinal do educando sob o
foco de construcdo da consciéncia espacial cidadd, aspecto importante no
sentido de possibilitar aos alunos reverem e reforcarem o que foi estudado no
decurso das unidades, as categorias e subcategorias praticamente convergem com

as do item anterior — trabalhar o mapa:



157

- via coordenadas geogréficas e/ou dire¢des cardeais; quanto as localidades e/ou
fenbmenos geogréficos;

- quanto a proporcionalidade dos fenbmenos geograficos em conexdo com as
escalas do mapa e medir distancias e altitudes no mapa;

- quanto a leitura analitica e de sintese da espacialidade dos fenémenos
geograficos, com base nos principios e conceitos geograficos; por referéncia inter-
relacional/multidimensional e articulagdo dos fenbmenos locais com outros ambitos e
vice-versa,;

- analisando problemas espaciais e refletindo sobre atitudes e ac¢bes cidadas nos
espacos de vida;

- e, ainda, relacionando o mapa com: observagédo in loco e investigagdo em outros
mapas e/ou fontes.

Os resultados evidenciam a presenca de dois grupos distintos de exercicios:

- 0 de atividades-mapas que reivindicam raciocinio relacional e, portanto, reflexdes
por parte do educando quanto a espacialidade dos fenbmenos geograficos em 08
mapas (53,4%), com referéncia aos principais principios (localizacdo, extenséo,
causalidade, conexidade, analogia e atividade). E nesse sentido também estédo
implicadas relagbes multidimensionais, articulagdo dos fendmenos locais a outros
ambitos escalares e problemas espaciais; entretanto, observa-se, que essas
implicacdes relacionais se ddo de maneira diversa nas atividades-mapas, ou seja, as
relac6es de articulacdo dos fenbmenos locais a outros ambitos — e vice-versa — e a
questdo dos problemas espaciais, aparecem em poucos mapas, enquanto que a
multidimensionalidade esta quase em todos;
- e 0 grupo das atividades-mapas que exigem apenas localizacdo, identificacdo, ou
descricdo, ou ainda simples comparacao dos fenébmenos geograficos em 06 mapas
(40%), constituindo-se em exercicios que pouco exploram as capacidades dos
alunos em fazer leituras interpretativas do mapa.

Observa-se ainda a permanéncia nas atividades-mapas, como em relacéo
ao item anterior, de uma viséo tradicional dos conceitos geogréficos (regido, lugar,
territdrio), com excecdo de um mapa sobre a divisdo do Brasil em trés grandes
regides (Amazobnia, Nordeste e Centro-Sul), trazendo uma perspectiva atual de
regido, como processo, isto €, dividindo o territério brasileiro em regides
geoecondmicas, vinculadas a fatores naturais, socioecondmicos e processo histérico

de formacdo do territorio nacional; as demais atividades-mapas que tratam do



158

conceito de regido sédo as da regionalizacdo segundo o IBGE em cinco regides
brasileiras (Regido Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul), tendo por critério
basico os aspectos naturais das regibes — visdo tradicional de regionalizacdo. Tal
constatacdo mostra uma aleatoriedade, que denota falta de unidade na Colecéao,
uma vez que subitamente € colocado um mapa com outra concepcdo de
regionalizagéo, sem maiores explicagoes.

Também destaca-se, como resultado da pesquisa, a nao-identificacdo de
categorias consideradas importantes nas atividades relativas a leitura e
interpretacédo de mapas e sob o foco da consciéncia espacial cidada:

- localizar os fenbmenos geograficos a partir das coordenadas geogréficas e/ou rosa
dos ventos, importante para situar o aluno quanto ao fenémeno focado, no sentido
de ajuda-lo a refletir sobre relacfes espaciais;

- realizar exercicios com a escala dos mapas, medindo distancias e altitudes,
exercicio que também ajuda a leitura relacional dos fenémenos geogréficos,
favorecendo ao aluno perceber e analisar o espaco em suas extensdes reais, bem
como nos seus contrastes de relevo, pelas diferentes altitudes e, com isso,
estabelecer outras correlagbes espaciais;

- relacionar o mapa com trabalhos de campo e pesquisa em outros mapas e fontes,
importantes para ampliar, aprofundar e enriqguecer 0s estudos em curso,
possibilitando trabalhos conectados com o lugar de vida do educando, como
proposto pela prépria Colegao, no Guia do Docente: “Ao longo dos quatro livros,
independentemente da escala de trabalho, procuramos resgatar a experiéncia
espacial do aluno.” (MODERNA, 2010, p. 08);

- e possibilitar-lhe pensar sobre acdes e solugcdes aos problemas espaciais e
atitudes cidadads quanto aos espacos de vida, resultado que converge ao item
anterior, ou seja, Articulacao entre texto discursivo; nesse sentido, a Colecao carece
de uma perspectiva critica com vistas a formacédo cidada, sendo que esta vem
proposta nos quatro livros, pelo Guia do Docente, quanto a concepgao de Geografia
(MODERNA, 2010, p. 06).

Em sintese, os resultados revelam alguns avancos da Colecdo em seu
conteudo cartografico, mas ainda sao necessarios ajustes significativos,
especialmente em relagcéo ao distanciamento entre as propostas conceituais do Guia
do Docente sob o foco de uma Geografia atual e o livro para o aluno, na linha de

uma Geografia tradicional. Tem-se em vista a qualidade da articulagdo pedagogica
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dos textos discursivos com 0os mapas e, destes, com as atividades, apoiando o
educando a refletir sobre o mundo enquanto sujeito-cidadao atuante.

Assim, o livro didatico de Geografia e nele, a Cartografia, devem ser
instrumentos que vao além da informacéo instrucional, isto €, constituindo recursos
de cunho cognitivo-atitudinal que fundamentem e apoiem o desenvolvimento do
educando, a partir de contetdos atuais e referencialmente criteriosos, instigando os
processos de ensino e de aprendizagem na constru¢cdo da consciéncia espacial
cidada. Nessa linha, o livro didatico de Geografia assume um papel fundamental na
escola, no sentido de possibilitar ao aluno acesso as informagdes geograficas num
contexto argumentativo e questionador, propondo perspectivas de compreenséo
mais aprofundada do espaco geografico — opondo-se a superficialidade da Colecao,
na relacdo de texto e atividades com os mapas. Embora a Colecdo tenha sido
aprovada pelo PNLD, a pesquisa evidenciou falhas e lacunas que precisam ser
superadas em vista da sua desejavel utilizacéo, pelo aluno e docente, especialmente
sob o foco da formacado da consciéncia espacial cidada.

Por consequéncia, os textos discursivos e as atividades, em conexdo aos
mapas, necessitam ser revistos sob critérios referenciais, focados na analise
interpretativa da pesquisa, a fim de se construir um instrumental pedagégico-didatico
com atualizacdo adequada para a Educacao Geogréfica escolar.

Vale enfocar que os resultados do estudo indicam que os objetivos da
investigacdo foram alcancados, no sentido de avaliar a linguagem cartografica de
textos e atividades em conexdo com os mapas, na Colecdo Projeto Arariba, para os
anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), sob o foco da consciéncia espacial

cidada.

CONSIDERACOES INDICATIVAS

Diante dos resultados da pesquisa, cabe destacar algumas consideracdes
na perspectiva da linguagem cartografica na Educacdo Geogréafica, em vista do
desenvolvimento cognitivo-atitudinal dos alunos, sob o foco da consciéncia espacial

cidada:



1)
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5)

6)
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a Colecdo demanda uma efetiva integracdo entre textos discursivos, atividades e
mapas, em perspectiva de uma Geografia para o pensamento critico e reflexivo

na linha da complexidade;

sob a perspectiva anterior, a Colecdo deveria favorecer a formacdo dos alunos
na linha da cidadania, conforme proposta do proprio Guia do Docente dos quatro

anos finais do ensino fundamental (6°. ao 9°. ano);

superacao das discrepancias entre teoria e pratica, evidenciadas na Colecédo —
no Guia do Docente ha aspectos que convergem a uma Geografia atual, na linha
da Educacdo Geografica cidadd; mas na pratica, no livro para o aluno, essa
proposta desaparece sob o predominio da Geografia tradicional;

conveniéncia justificada de complementacfes das representacfes cartograficas
identificadas deficitarias, com o objetivo de unidade qualitativa ao conjunto de

mapas tecnicamente adequados;

valorizagdo referencial das recomendacgbes elaboradas no decorrer do
levantamento de dados, presente nos Anexos, em vista da formacdo da
consciéncia espacial cidada do educando, a partir do livro didatico de Geografia;
sob esse enfoque, é necessario rever a Cole¢cdo quanto a quantidade de
imagens, dando mais espaco a textos e atividades consistentes em conexao aos

mapas.

O presente estudo foi desafiador, considerando-se que, além de poucas

pesquisas na area do livro didatico de Geografia, ndo ha trabalhos sob o foco

investigado, ou seja, na relacdo da linguagem cartografica com a consciéncia

espacial cidada. Portanto, foi conduzida uma caminhada inovadora de pesquisa para

avaliar livros didaticos de Geografia, sob essa Otica. Resta esperar que essa

caminhada possa desdobrar-se em outros caminhos de investigagdo que contribuam

para a elaboracdo de livros didaticos de Geografia, relevantes e consistentes na

relacdo da linguagem cartografica com a Educacdo Geogréafica.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Titulo
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informacgdes atualizadas*
Delimita o tempo

X X X X

O titulo do mapa esclarece o tema da atividade, identificando e
localizando as unidades de conservacdo naturais no Brasil; traz
referéncia atualizada das areas de conservacéo, com datagéo de 2008.

Legenda — variaveis
visuais

Adequadas a relacdo de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distincao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa apresenta legenda, permitindo identificar a diferenciacéo de
areas de conservagéo — integral e de uso sustentavel.

Traz 0 modo de implantacéo pontual, utilizando como variavel visual a
forma geométrica associada a cores.

A disposicdo dos pontos no mapa estd clara para se visualizar e
distinguir os fendmenos no conjunto do mapa.

Coordenadas geogréficas

O mapa apresenta as linhas do Equador, do Trépico de Capricérnio e a
longitude 50°. O; no entanto a latitude em graus do Trépico nédo aparece.

Orientacao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Gréafica e numérica

Projec¢Ges cartogréficas:

Projecéo de Mercator
Outras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de
detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizagdo —
cartogramas

Fonte e data

Atlas geogréfico escolar: ensino fundamental do 6° ao 9° ano. Rio de
Janeiro: IBGE, 2010. p.20-21.

QUADRO 1 - MAPA 1 - LIVRO DO 6° ANO. ATIVIDADE 3 - BRASIL: UNIDADES DE
CONSERVACAO - 2008, p. 24.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou diregOes cardeais

Sobre localidades e
fendmenos geogréaficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos
geogréaficos em conexao
com as escalas

A atividade solicita ao aluno localizar seu Estado no mapa, pedindo que
faca uma andlise comparativa da presenca de unidades de conservagao
e tipo, entre Estados.

A atividade solicita ao aluno identificar areas de conservagdo, por
intensidade ou proporcionalidade dos fendmenos, em nivel de Estados
(comparagéo do proprio com os demais) - e ndo de escalas.

Medir disténcias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
fendbmenos geograficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendmenos, com base
nos principios* e
conceitos** geogréficos

A atividade possibilita a andlise da espacialidade dos fendmenos
tratados no mapa com base nos principios de extensdo, localizagdo,
analogia, causalidade e o conceito de territério (Estado/s).

Analisar e
mapas:

interpretar

Quanto aos  espacos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relagdes
multidimensionais

Quanto a articulagdo dos
fendbmenos  geogréficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa

A atividade, em conexdo com o mapa, possibilita ao aluno comparar a
intensidade dos fendmenos entre seu Estado e os demais; e analisar
motivos para a preservagdo de areas naturais; sdo estabelecidas
articulag@es entre fendmenos locais, regionais ou nacionais.

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo
solugdes

acoes e

Refletir sobre atitudes e
acdes cidadas nos
espagcos de vida -
individuais, coletivas e de
governo

A primeira questdo da atividade da abertura para se pensar praticas
cidadas pela qualidade da vida, na medida em que solicita ao aluno citar
motivos que justifiquem a preservacéo de areas naturais.

Para relacionar o mapa
com:

A observagéo in loco
A investigacdo em outros
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mapas e/ou fontes

QUADRO 2 — MAPA 1 - LIVRO DO 6° ANO. ATIVIDADE 3 - BRASIL: UNIDADES DE
CONSERVACAO — 2008, p. 24

FONTE: Elaborado pelo autor, partir dos dados da pesquisa

NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade

*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
Ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informagdes atualizadas*

Delimita o tempo

O titulo informa a tematica do mapa, identificando e localizando as
placas tectdnicas no planisfério; segundo referéncia da fonte, as
informacdes séo atualizadas (2010).

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relagao de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢cao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa apresenta legenda, permitindo identificar os limites, areas de
choque e de separacao das placas tecténicas.

Traz o modo de implantagéo linear, dando clareza e visibilidade ao
fenbmeno representado — placas tectonicas.

Coordenadas geogréficas

O mapa indica as coordenadas: linha do Equador e Meridiano de
Greenwich, sem nomea-las na representagéo.

Orientagao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numeérica

Gréfica e numérica

Projecbes cartograficas:
Projecé&o de Mercator
Outras formas

Articulacao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizag&o — cartogramas

Fonte e data

Atlas geogréfico escolar: ensino fundamental do 6° ao 9° ano. Rio de

Janeiro: IBGE, 2010. p. 103.

QUADRO 3 — MAPA 2 - LIVRO DO 6°. ANO. PLACAS TECTONICAS, p. 54
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
NOTA: *Sédo consideradas informacgdes atualizadas os ultimos dez anos
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Categorias e Ocorre Nao ob N

subcategorias Ocorre servacoes

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracdo do texto com o O texto estabelece relagdo com a temética do mapa, ou seja, com as

tema do mapa X placas tectdnicas — limites, areas de choque e de separacéo.

Chamada para leitura do A chamada para a leitura do mapa é de identificagdo das placas

mapa: tectdnicas e de seus movimentos no planisfério; e, ainda, de associagédo

I . e relagdo (chamadas nas p. 56, 57 e 58 — atividade): identificacdo das
ustrativa X areas de vulcBes e terremotos; razdo do territério brasileiro ndo ter

De localizagso problemas de vulcdes; e consequéncias do movimento das placas nas

identificacdo de N areas de limites.

elementos

De associacao, relagéo e X

sintese.

QUADRO 4 — MAPA 2 - LIVRO DO 6°. ANO. PLACAS TECTONICAS, p. 54
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e Ocorre Nao N

subcategorias Ocorre Observacdes

Significagao conceitual O texto estabelece relagdo com o mapa quanto aos principios

dos significantes: geogréaficos de extensdo, localizagdo e atividade no que se refere a

Com relagéo aos X movim_entos e diregc")e_s das placas teet()nicas; e aos p~rincipios de

principios** e conceitos** cau§alldade e conexldgde, por referer)(:la a |mp||ca99es desses
L fendmenos na superficie terrestre; e sdo feitas conexdes com os

Com projecoes X conceitos de regido (América do Sul), mundo, territdrio e lugar (Brasil).

cartograficas — foco de

diferentes pontos de vista

Inter-relacdes O texto, em conex@o com o0 mapa, refere-se ao aspecto natural litosfera

multidimensionais dos — placas tectdnicas; ha relagdes entre o0 mapa analisado e outros, nos

fendbmenos geogréaficos ambitos regional, mundial e nacional, sob um foco amplo; indicagéo de

num dado espaco: X locais sujeitos, ou ndo, a vulcbes e terremotos — areas de choque e de

naturais (aspectos separagao das placas; e formagéo de cadeias montanhosas (unidade 4,

biofisicos), sociais atividade 6, p. 100).

(culturais, politicos,

econdmicos etc.) e

socioambientais

Articulagdo dos

fendbmenos geogréaficos

nos ambitos locais,

regionais, nacionais e X

globais, sob foco de

interdependéncias

Correlagao de problemas Nao h& correlagdo de problemas entre o texto e o0 mapa; apenas €&

espaciais locais, chamada atencéo sobre areas sujeitas a vulcdes e terremotos.

regionais, nacionais e

mundiais, nas dimensdes

temporais, X

socioambientais,

socioculturais,

socioecondmicas, sécio-

politicas etc.

Valorizagdo dos fatores

identitarios dos territorios

e lugares  (aspectos

naturais, histéricos e

socioculturais) em relagéo

a atitudes e agles X

cidadés individuais,

coletivas e de governo.

QUADRO 5 — MAPA 2 - LIVRO DO 6°. ANO. PLACAS TECTONICAS, p. 54

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou diregOes cardeais

Sobre localidades e
fendbmenos geograficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos
geogréaficos em conexao
com as escalas

A atividade solicita ao aluno identificar no mapa a parte da América do
Sul com maior concentracéo de vulcées ativos.

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
fendbmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendbmenos, com base
nos principios* e
conceitos** geogréficos

A atividade possibilita a andlise da espacialidade dos fendmenos
tratados no mapa, tendo como base o principio de localizagao, extensdo
e conexidade e o conceito de lugar — América do Sul.

Analisar e interpretar
mapas:

Quanto aos espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais

Quanto a articulagéo dos
fendmenos geograficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo agfes e
solugbes

A atividade proporciona reflexdo sobre implicagdes dos movimentos das
placas tectbnicas, na América do Sul.

Refletir sobre atitudes e
acdes cidadas nos
espacos de vida —
individuais, coletivas e de
governo

Relacionar o mapa com:
A observacao in loco

A investigagdo em outros
mapas e/ou fontes

X

X

QUADRO 6 — MAPA 2 - LIVRO DO 6°. ANO. ATIVIDADE 4 — PLACAS TECTONICAS, p. 58.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
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Categorias e Ocorre Nao Observacdes

subcategorias ocorre

Titulo: O titulo do mapa esclarece o tema, identificando e localizando a divisao

Esclarece o tema X poll't'ic‘a dos paises; também traz, por escrito, a iniséo regional da

. América — do Norte, Central e do Sul; a referéncia do mapa retrata

Esclarece o ambito de X atualidade da divisdo politica da América (2006, IBGE); 0 mapa n&o

localizacéo possui elucidacao temporal.

Informagdes atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis X O mapa ndo apresenta legenda, mas tem clareza e visibilidade do

visuais: fendmeno, ou seja, da divisdo politica da América, pela diferenciagdo de

Adequadas & relagdo de cores para cada pais.

diferenca, ordem e

quantidade

Implantagdo adequada —

pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢éo do X

fenémeno

Visibilidade no conjunto X

do mapa;

Poluigao visual X

Coordenadas geogréficas X O mapa apresenta de maneira clara a linha do Equador, o Trdpico de
Cancer e o Circulo Polar Artico; ndo traz especificagdes dos graus das
latitudes e longitudes (apenas faz referéncia a um ponto de longitude —
80°).

Orientagao:

Rosa dos ventos X

Escala:

Gréfica X

Numérica

Gréfica e numérica

Projecbes cartograficas:

Projecdo de Mercator X

Outras formas

Articulacdo local-global: O mapa apresenta uma articulagcdo de referéncia de detalhe com o

Mapa mundi, Brasil etc X mapa mundi, com destaque da América.

para referéncia de detalhe

Chamada de O mapa possui cartograma de detalhe da América Central, porcao

detalhamento de X insular.

localizag&o — cartogramas

Fonte e data X Atlas geogréfico escolar. 3. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2006 p. 37-41.

QUADRO 7 — MAPA 3 - LIVRO DO 6°. ANO. DIVISAO POLITICA DA AMERICA, p. 67.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informagdes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e Ocorre Néao N

subcategorias ocorre Observagoes

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracéo do texto com o X O texto nado retrata a tematica do mapa sobre a divisdo politica da

tema do mapa

América; a indicagdo textual relaciona-se apenas a extensé&o territorial
da América como um todo, nomeando os paises que marcam 0s pontos
extremos desse continente.

Chamada para leitura do

A chamada no texto ao mapa é de localizacdo e identificagdo de
elementos, sob o foco da extensdo do continente americano, sem
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mapa:
llustrativa

De localizacao,
identificacéo de
elementos

De associagdo, relagéo e
sintese

referéncia a diviséo politica das Américas, enquanto tematica do mapa.

QUADRO 8 - MAPA 3 - LIVRO DO 6°. ANO. DIVISAO POLITICA DA AMERICA, p. 67.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Né&o
ocorre

Observagdes

- significa¢é@o conceitual
dos significantes:

Com relagao aos
principios** e conceitos***

Com projecoes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

O texto, em conexdo ao mapa, estabelece relagcdo com os principios de
localizagdo e extensdo do continente americano; também traz relagao
com o principio da analogia, ao comparar, genericamente, a América
com outros continentes (sem relagdo com o mapa) e, entre os proprios
paises da América, quanto aos aspectos socioecondémicos; estdo
implicados os conceitos de lugar e territério (paises).

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendbmenos geogréaficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagdo dos
fendmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, em conexdo com 0 mapa, ndo estabelece relagbes explicitas
com estes critérios; pontua genericamente aspectos sociais e
econdmicos quanto a semelhangas e diferencas entre os paises da
América, nomeados no mapa.

Correlagao de problemas
espaciais locais, regionais,
nacionais e mundiais, nas
dimensdes temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, socio-
politicas etc.

O texto pontua genericamente problemas socioecondmicos do
continente americano, focando, nesse sentido, alguns paises da
América Latina (desigualdades sociais e pobreza), sem maiores
explicagoes.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e agdes cidadas
individuais, coletivas e de
governo

QUADRO 9 — MAPA 3 - LIVRO DO 6°. ANO. DIVISAO POLITICA DA AMERICA, p. 67

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagédo

Informacgdes atualizadas*
Delimita o tempo

O titulo do mapa é genérico: “Planisfério: Fisico”, referindo-se ao relevo
da superficie terrestre; possui informages atualizadas, segundo
referéncia da fonte (2009).

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacao de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distincao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa traz legenda adequada, permitindo visualizar a diferenciagao
das areas do relevo terrestre.

Traz o modo de implantagdo zonal, utilizando como variavel visual as
cores hipsomeétricas.

Os fendbmenos sédo representados em classes ordenadas de altitudes,
de menores a maiores, com o valor das mesmas, possibilitando clareza
de visualizac&o do relevo no conjunto do mapa.

Coordenadas geogréficas

O mapa traz as latitudes pelas principais linhas imaginarias: linha do
Equador, Trépico de Cancer, Capricérnio, Circulo Polar Artico e Circulo
Polar Antartico; e em relacéo as longitudes, o Meridiano de Greenwich.

Orientacao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numeérica

Gréfica e numérica

Projecbes cartograficas:
Projecéo de Mercator
Outras formas

Articulacdo local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizagdo — cartogramas

Fonte e data

X

Atlas geogréfico escolar. 5. ED. Rio de Janeiro: IBGE, 2009. p. 56.

QUADRO 10 — MAPA 4 - LIVRO DO 6°. ANO. PLANISFERIO FiSICO, p. 92.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
NOTA: * Sao consideradas informacdes atualizadas os ultimos dez anos

Categorias e Néao b N

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Texto e mapa na mesma

pagina X

Integracéo do texto com o X O texto tem relagdo com o mapa: planisfério fisico, relacionado ao

tema do mapa

relevo terrestre, trazendo referéncias de altitude.
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Chamada para leitura do
mapa:

llustrativa

De localizacéao,
identificacé@o de
elementos

De associacao, relagéo e
sintese

X

A chamada no texto quanto ao mapa é de localizagéo e identificagdo
das cadeias montanhosas e de pontos mais elevados da superficie
terrestre; ndo faz chamada de associagéao, relacéo e sintese.

QUADRO 11 — MAPA 4 - LIVRO DO 6°. ANO. PLANISFERIO FiSICO, p. 92
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observagdes

Significagdo conceitual
dos significantes:

Com relacéo aos
principios** e conceitos***

Com projecdes
cartograficas — foco de
diferentes pontos de vista

O texto, em conexdo ao mapa, faz relagdo com os principios de
localizacédo e extensdo quanto as cadeias montanhosas e pontos mais
elevados; o mapa traz outras formas de relevo (altitudes), mas o texto
ndo chama o mapa sob esse aspecto; nas colocagdes do texto estao
implicados os conceitos de regiéo, lugar e paisagem.

Inter-relacdes
multidimensionais dos
fendbmenos geogréaficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagao dos
fendbmenos geogréaficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, na conexdo com o mapa, enfoca o aspecto fisico relevo; ndo
estabelece nenhuma relagdo com outros fendmenos geograficos —
apenas pontua a localizagédo das cadeias de montanhas e pontos mais
altos da superficie terrestre.

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensdes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territrios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e agles
cidadés individuais,
coletivas e de governo.

QUADRO 12 — MAPA 4 - LIVRO DO 6°. ANO. PLANISFERIO FiSICO, p. 92.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou diregOes cardeais

Sobre  localidades e
fendbmenos geograficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos
geogréaficos em conexdo
com as escalas

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
fendbmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendmenos, com base
nos principios* e
conceitos** geogréficos

A atividade n. 6, p. 100, possibilita a andlise da espacialidade das
grandes montanhas da superficie terrestre, ao solicitar que o aluno
compare os planisférios das placas tectdnicas com o de relevo, para
explicar a existéncia das cadeias montanhosas no mundo (principios de
localizag&o, extenséo, causalidade e conexidade e o conceito de lugar).

Analisar e
mapas:

interpretar

Quanto aos  espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais

Quanto a articulagdo dos
fendmenos  geograficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa

A atividade permite analisar e interpretar a inter-relacdo entre relevo
(cadeias montanhosas) e placas tectonicas, na medida em que solicita
ao aluno explicar, com base em mapas, a formagdo das grandes
montanhas.

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo
solugbes

acoes e

Refletir sobre atitudes e
acoes cidadas nos
espacos de vida -
individuais, coletivas e de
governo

Relacionar o mapa com:
A observacao in loco

A investigacdo em outros
mapas e/ou fontes

X

X

Verifica-se um descuido de reviséo textual da Colecdo: nesta atividade,
a referéncia correta quanto ao tema é de n. 4 e ndo n. 2; a primeira
alternativa da questao n. 7 praticamente responde a questdo de n. 6,
ndo sendo necessario o aluno ir aos mapas.

QUADRO 13 — MAPA 4 - LIVRO DO 6°. ANO. ATIVIDADE 6, p. 100 — PLANISFERIO FISICO, p. 92
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informac¢des atualizadas*
Delimita o tempo

O titulo do mapa correspondente a tematica do texto “Os climas da
Terra e do Brasil”, identificando e localizando os tipos climaticos do
mundo; possui informagbes atualizadas, segundo referéncia da fonte
(2010).

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacado de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢cao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa apresenta legenda, permitindo visualizar a diversidade de
climas no mundo.
Traz o modo de implantagdo zonal, utilizando a variavel cor.

Os fendmenos séo representados por cores sem ordem ou hierarquia,
permitindo clareza de visualizagdo do clima do mundo, no conjunto do
mapa.

Coordenadas geogréficas

O mapa traz as latitudes pelas principais linhas imaginarias Equador,
Trépico de Cancer, Capricornio, Circulo Polar Artico e Antartico; quanto
as longitudes, traz o Meridiano de Greenwich.

Orientagao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Gréfica e numérica

ProjecgGes cartograficas:
Projecdo de Mercator
Outras formas

Articulacdo local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizag&o — cartogramas

Fonte e data

Atlas geogréfico escolar: Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano. Rio de
Janeiro: IBGE, 2010. p. 104.

QUADRO 14 — MAPA5 - LIVRO DO 6°. ANO. CLIMAS DO MUNDO, p. 120/121.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informacdes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e Ocorre Nao Observacdes

subcategorias ocorre

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracao do texto com o X O texto tem integragdo com o mapa (planisfério): “Os climas da Terra...”.
tema do mapa Trazendo os principais tipos climaticos da superficie terrestre.

Chamada para leitura do A chamada do texto ao mapa € de localizagdo e identificacdo de
mapa: elementos — tipos climaticos do mundo: zonas térmicas e caracteristicas
llustrativa X locais.

De localizacao,

identificacéo de X

elementos
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De associacao, relagéo e
sintese

X

QUADRO 15 - MAPA5 - LIVRO DO 6°. ANO. CLIMAS DO MUNDO, p. 120/121
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Significagao conceitual
dos significantes:

Com relagao aos
principios** e conceitos***

Com projecdes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

A articulagdo entre o texto e o mapa ocorre, de forma genérica, em
relacéo aos principios de localizagdo e extensdo quanto aos principais
tipos de clima do mundo, fazendo referéncia a uma classificacdo de
clima: zonas térmicas (tropical, temperada e polar) e climas de
caracteristicas locais (clima desértico e frio de montanha); traz uma
relagdo com o conceito de regido e paisagem.

Inter-relacdes
multidimensionais dos
fendbmenos geogréaficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagao dos
fendbmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

Apesar de o texto trazer a mensagem inicial de que “O clima tem
influéncia na formacé@o das paisagens, nas construgées e no cotidiano
das pessoas [...], ndo ha uma conexdo direta com o mapa nesse
sentido.

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensdes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territrios
e lugares  (aspectos
naturais,  histéricos e
socioculturais) em relagdo
a atitudes e acgles
cidadés individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 16 — MAPA 5 - LIVRO DO 6° ANO. CLIMAS DO MUNDO, p. 120/121.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.
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Categorias e Nao N
subcategorias Ocorre ocorre Observacdes
; O titulo do mapa esclarece a tematica da atividade n. 6: “Extrativismo
Titulo Vegetal no Brasil’; existe uma indicag@o errdnea sobre a extragéo da
castanha-do-para, pois aparece na Regido Nordeste - mas é préprio da
Esclarece o tema X Regido Norte; o mesmo acontece com a piagava, aparecendo na Regido
Norte, em vez da Regido NE; por esses problemas, o mapa nédo traz
Esclarece o ambito de X esclarecimento do dmbito de localizacéo dos fendmenos; ha delimitagéo
localizag&o temporal (2008).
X
Informacgdes atualizadas*
Delimita o tempo X
Legenda — variaveis O mapa apresenta legenda pictérica; o desenho da carnauba, na
visuais legenda, néo esta claro — sendo s6 visivel no mapa.
Adequadas a relagdo de Traz o modo de implantagdo pontual e utiliza, como variavel visual,
diferenca, ordem e X elementos pictoricos.
uantidade . . L S -
g A disposicao dos desenhos pictéricos no mapa possibilita identificar a
Implantacio adequada — extragcdo dos recursos vegetais.
pontual, linear, zonal X
Clareza na distincdo do
fenémeno X
Visibilidade no conjunto X
do mapa;
Poluigao visual X
Coordenadas geograficas X O mapa apresenta linhas imaginarias relacionadas a latitude (linha do
Equador, latitude de 20° e o Trdpico de Capricornio) e a longitude 50°.
O.
Orientacao:
Rosa dos ventos X
Escala:
Gréfica X
Numérica
Gréafica e numérica
Projecbes cartograficas:
Projecéo de Mercator X
Outras formas
Articulagéo local-global: O mapa apresenta articulagdo de referéncia de detalhe com o mapa
Mapa mundi, Brasil etc mundi, com destaque de parte da América do Sul e do Brasil.
para referéncia de detalhe X
Chamada de
detalhamento de X
localizag&o — cartogramas
Fonte e data X Atlas geogréfico escolar: ensino fundamental do 6° ao 9° ano. Rio de

Janeiro: IBGE, 2010. p. 32.

QUADRO 17 — MAPA 6 - LIVRO DO 6° ANO. ATIVIDADE 6 — EXTRATIVISMO VEGETAL NO

BRASIL — 2008, p. 172.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informagdes atualizadas os ultimos dez anos.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou diregOes cardeais

Sobre  localidades e
fendbmenos geograficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos
geogréaficos em conexdo
com as escalas

A atividade (primeira pergunta) solicita ao aluno identificar, pelo mapa,
0S recursos vegetais explorados pelo extrativismo.

A atividade (segunda pergunta) pede que o aluno avalie a distribuicdo
dos recursos naturais no territério brasileiro — se estdo restritos a
algumas areas.

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
fendbmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendmenos, com base
nos principios* e
conceitos** geogréficos

A atividade permite a andlise da espacialidade do fenbmeno mostrado
no mapa — extrativismo nas regibes Norte e NE, com base nos
principios de extensdo, localizacdo, analogia e nos conceitos de
arealregido e territorio.

Analisar e interpretar
mapas:

Quanto aos  espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais

Quanto a articulagédo dos
fendmenos  geograficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa

A atividade traz referéncia ao extrativismo vegetal. na articulagdo entre
0s ambitos regional e nacional.

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo acoes e
solugbes

Refletir sobre atitudes e
acdes cidadas nos
espagcos de vida -
individuais, coletivas e de
governo

Relacionar o mapa com:
A observagéo in loco

A investigacdo em outros
mapas e/ou fontes

X

A terceira questéo da atividade propde a pesquisa sobre possiveis usos
dos recursos vegetais — ndo é especificada fonte ou referéncia.

QUADRO 18 — MAPA 6 - LIVRO DO 6° ANO. ATIVIDADE 6 — EXTRATIVISMO VEGETAL NO

BRASIL — 2008, p. 172.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagédo

Informacgdes atualizadas*
Delimita o tempo

Os titulos dos mapas esclarecem a atividade proposta quanto a
importacdo e exportacdo brasileiras; os mapas trazem informacdes
atualizadas, segundo referéncia da fonte (2010); ndo possuem
elucidacao temporal.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relagdo de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagcdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distincao do
fenémeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigao visual

Os mapas apresentam legendas, permitindo relativa identificagdo dos
fendmenos; observa-se que os circulos proporcionais no continente
europeu ficam sobrepostos, dificultando a leitura do mapa.

Traz o modo implantacdo pontual e utliza como variaveis visuais
circulos proporcionais.

A disposicdo dos circulos proporcionais nos mapas permite uma
identificacdo relativa do volume das exportagbes e importacdes
brasileiras.

Coordenadas geogréficas

Os mapas trazem as linhas do Equador e do Meridiano de Greenwich,
ndo de forma escrita — constam apenas o0s graus dessas coordenadas.

Orientacao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Gréfica e numérica

Projecdes cartograficas:
Projecéo de Mercator
Outras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizag&o — cartogramas

Fonte e data

FERREIRA, Graga M. L. Atlas geogréfico: espaco mundial. 3. ed. Séo
Paulo: Moderna, 2010. p.149.

QUADRO 19 — MAPA 7a/7b - LIVRO DO 6°. ANO. ATIVIDADE 6 - EXPORTACAO BRASILEIRA/
IMPORTACAO BRASILEIRA, p. 207

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observacdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou dire¢cOes cardeais

Sobre localidades e
fendmenos geograficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendbmenos
geograficos em conexao

A atividade, a partir do mapa, solicita a identificagdo dos paises que
mais compram produtos brasileiros e dos paises que mais vendem para
o Brasil.
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com as escalas

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
andlise interpretativa dos
fendmenos geograficos.

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendmenos, com base
nos principios* e
conceitos** geogréaficos

A atividade solicita a identificacdo dos paises que mais compram
produtos brasileiros e dos que mais vendem ao Brasil — relagdo com os
principios geograficos de localizacdo e extensdo e o conceito de
territorio.

Analisar e interpretar
mapas:

Quanto aos  espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais

Quanto a articulagédo dos
fendbmenos  geogréficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa

O exercicio, em conexdo com o mapa, permite uma analise entre o local
e o global — exportagdo e importacéo brasileiras.

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas
Explicando causas e
consequéncias
Propondo acoes e
solugbes

Refletir sobre atitudes e
acoes cidadas nos
espacos de vida -
individuais, coletivas e de
governo.

Relacionar o mapa com:
A observacao in loco

A investigagdo em outros
mapas e/ou fontes

QUADRO 20 — MAPA 7a/7b - LIVRO DO 6°. ANO. ATIVIDADE 6 — EXPORTACAO BRASILEIRA/
IMPORTACAO BRASILEIRA, p. 207.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e Néao N

subcategorias Ocorre ocorre Observagdes

Titulo: O titulo do mapa elucida a tematica da representagdo, identifica e
| X localiza os paises mais extensos do globo, com extens&o territorial da

Esclarece o tema Russia, Canada, China, Estados Unidos e Brasil; apresenta informagdes

ambi atualizadas, segundo referéncia da fonte (2009); a representagdo ndo

Esclarece o ambito de X e S g I (2009) p c

localizaco traz elucidacéo temporal.

Informagdes atualizadas* X

Delimita o tempo X
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Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacado de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagcdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distincdo do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa ndo tem legenda, mas traz visibilidade do fendmeno - os
paises mais extensos — pela diferenciagdo de cores e nomes, com
explicitagdo em quadro, junto a0 mapa, quanto a extensdo por Km?%
observa-se a falta de identificagdo do Havai, como territério dos Estados
Unidos.

Traz o modo de implantagéo zonal, utilizando a variavel visual cores.

Coordenadas geogréficas

O mapa traz a linha do Equador e o Meridiano de Greenwich.

Orientagao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Gréfica e numérica

ProjecGes cartograficas:
Projecdo de Mercator
Outras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizagéo — cartogramas

Fonte e data

Atlas geogréfico escolar. 5. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2009. p.34 (com
atualizagéo).

QUADRO 21 — MAPA 8 — LIVRO DO 7°. ANO. PAISES MAIS EXTENSOS, p. 12.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos

Categorias e QOcorre Néao Observagdes

subcategorias Ocorre

Texto e mapa ha mesma

pagina X

Integracéo do texto com o X O texto faz referéncia ao mapa indicando os nomes dos paises mais
tema do mapa extensos — Russia, Canada, China, Estados Unidos e Brasil.

Chamada para leitura do A chamada para a leitura é ilustrativa, de localizacéo e identificacdo do
mapa: fendmeno — paises mais extensos do mundo; e, de maneira secundaria,
llustrativa X é feita uma chamada de associac&o/relagdo abaixo do mapa — uma
De localizach observacédo de ser o Brasil mais extenso que os Estados Unidos, em
'de o_(f:_a |ze}ga(c;, N terras continuas, passando de quinto para quarto lugar, como pais mais
dentilicacdo de extenso do mundo.

elementos

De associacao, relagéo e X

sintese.

QUADRO 22 — MAPA 8 — LIVRO DO 7°. ANO. PAISES MAIS EXTENSOS, p. 12.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observagdes

Significagdo conceitual
dos significantes:

Com relacéo aos
principios** e conceitos***
Com projecdes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

O texto estabelece relacdo de localizagcdo e extensdo com o mapa,
guanto aos maiores paises do mundo; traz relacdo analdgica de
extensdo do Brasil com os Estados Unidos quanto a terras continuas — o
Brasil passa de quinto para quarto lugar, como pais mais extenso do
mundo; estéo implicados os conceitos de territorio e lugar (paises).

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendmenos geogréaficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulacao dos
fendbmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensdes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territdrios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e agles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 23 — MAPA 8 — LIVRO DO 7°. ANO. PAISES MAIS EXTENSOS, p. 12.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizagdo, extens&o, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e Néao N
subcategorias Ocorre ocorre Observacdes
Titulo: R L ; . . )
O mapa ndo possui titulo; é parte do exercicio (retirado possivelmente

Esclarece o tema X de uma prova de vestibular da UFU), solicitando ao aluno identificar a

o melhor alternativa de titulo para a representacao; esclarece o ambito de
Esclarece o ambito de X localizagdo sob o aspecto regional; ndo ha delimitacdo temporal no
localizacéo mapa, mas ocorre no enunciado da atividade (2008), indicando que as
Informag@es atualizadas* X informagGes no mapa sdo atualizadas.
Delimita o tempo X
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Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacado de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagcdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distincdo do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa ndo traz legenda, mas tem clareza e visibilidade do fenémeno —
macrorregides brasileiras —, pela diferenciacédo de cores; a auséncia da
legenda no mapa tem relagdo com o tipo de atividade, a qual solicita ao
aluno a alternativa que apresenta o titulo mais adequado, bem como os
nomes das trés macrorregides indicadas no mapa, por nimeros.

O modo de implantacdo do mapa € zonal e linear — identificacdo dos
limites das regides, utilizando a variavel visual cores.

Coordenadas geogréficas

O mapa traz as linhas do Equador (0°) e o Trépico de Capricérnio sem
os graus da latitude; quanto a longitude, representa o Meridiano de 50°
longitude Oeste.

Orientagao:

Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Gréfica e numérica

Projecg@es cartograficas:
Projecéo de Mercator

QOutras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de
detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizagéo —
cartogramas

Fonte e data

X

QUADRO 24 — MAPA 9 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE 10, p. 31.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * S&o consideradas informagfes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Néao
ocorre

Observacdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou dire¢cOes cardeais

Sobre localidades e
fendmenos geograficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendbmenos
geograficos em conexao
com as escalas

A atividade prop6e ao aluno identificar as macrorregides brasileiras
representadas no mapa, por meio dos nimeros indicados.

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
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fendbmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fenbmenos, com base
nos principios* e
conceitos** geograficos.

A atividade possibilita a analise da espacialidade das macrorregides
geoecondmicas brasileiras (diferente da divisdo dada pelo IBGE — cinco
regides, politico-administrativo), sob os principios de localizagdo e
extensédo e o conceito de regido.

Analisar e
mapas:

interpretar

Quanto aos  espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais

Quanto & articulagdo dos
fendbmenos  geogréficos
locais com os &ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo
solugbes

acoes e

Refletir sobre atitudes e
acoes cidadas nos
espacos de vida -
individuais, coletivas e de
governo

Relacionar o mapa com:
A observacéo in loco

A investigagdo em outros
mapas e/ou fontes

QUADRO 25 — MAPA 9 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE 10, p. 31.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e Néao b N

subcategorias Ocorre ocorre Observagbes

Titulo: O titulo esclarece a tematica do mapa — principais rotas da migragao

Esclarece o tema X campesina no Brasil —, mostrando os principais fluxos de migracéo; o
mapa traz informagdes atualizadas, conforme fonte (2010); bem como

N elucidacdo temporal — ano de 2010.

Esclarece o ambito de X

localizagéo

Informagdes atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis O mapa tem legenda pictérica, destacando a origem dos migrantes no

visuais: campo, em quase todo Brasil — com excec¢éo do Sul.

Adequadas a relacao de Traz 0 modo de implantagdo linear e utiliza como variaveis visuais

diferenca, ordem e X elementos pictoricos, associados a cores.

quantidade

Implantagdo adequada —

A disposicao dos desenhos pictéricos, associada a cores no mapa, traz
clareza e visibilidade ao fenébmeno representado no mapa — rotas de
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pontual, linear, zonal

Clareza na distincdo do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

migracao no campo.

Coordenadas geogréficas

O mapa traz as linhas do Equador 0° e o Trépico de Capricérnio - sem
identificacdo dos graus; e a longitude de 50°. O.

Orientagao:

Rosa dos ventos

Escala:
Gréfica
Numérica

Graéfica e numérica

ProjecGes cartograficas:
Projecdo de Mercator

QOutras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

O mapa apresenta uma articulacdo de referéncia de detalhe com o
mapa do Brasil, com destaque das Regides Nordeste, Sudeste, parte
das regides Centro-Oeste, Norte e Sul.

Chamada de
detalhamento de
localizag&o — cartogramas

Fonte e data

LOBATO, Elvira. Colheitas atraem 1 milhdo de bodias-frias. Folha de
S&o Paulo, 13 de jun. 2010.

QUADRO 26 — MAPA 10 — LIVRO DO 7°. ANO. PRINCIPAIS ROTAS DA MIGRACAO NO CAMPO
NO BRASIL, p. 50

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: * S&o consideradas informagfes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Texto e mapa na mesma
pagina

Integracéo do texto com o
tema do mapa

O texto tem vinculo com a temética do mapa, isto é, com os fluxos
migratorios no campo no Brasil.

chamada para leitura do
mapa:

llustrativa

De localizagéo,
identificacéo de
elementos

De associacao, relagéo e
sintese.

X

A chamada para a leitura do mapa é de identificacdo de elementos —
dos locais de saida dos migrantes e o destino da migracédo; e de
associacao genérica quanto a migracao temporaria.

QUADRO 27 — MAPA 10 — LIVRO DO 7°. ANO. PRINCIPAIS ROTAS DA MIGRACAO NO CAMPO
NO BRASIL, p. 50

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Significagao conceitual
dos significantes:

Com relagao aos
principios** e conceitos***

Com projecdes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

O texto estabelece relagdo com o mapa no que concerne aos principios
geogréficos de localizagdo, extensdo e contexto, com referéncia aos
movimentos populacionais no campo —dire¢do dos fluxos de migragédo.
Estdo implicados os conceitos de regido e lugar.

Inter-relacdes
multidimensionais dos
fendmenos geogréaficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagao dos
fendbmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, quanto ao mapa, refere-se a aspectos sociais e econdémicos
vinculados as migragdes temporarias no campo, intra e inter-regionais
no Brasil — oferta de trabalho na época das colheitas de produtos
agricolas; ha um quadro abaixo do mapa focando atividades dos
trabalhadores nos vérios Estados; no entanto, o texto discursivo ndo faz
relacdes entre 0 mapa e o quadro.

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensfes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares  (aspectos
naturais,  histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e acgles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 28 — MAPA 10 — LIVRO DO 7°. ANO. PRINCIPAIS ROTAS DA MIGRACAO NO CAMPO
NO BRASIL, p. 50.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.

*** regido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e Ocorre N&o Observacdes

subcategorias ocorre

Titulo: O titulo do mapa “Urbanizagao no Brasil” informa a tematica do mesmo,

Esclarece o tema X focando o as[)ec'to da populag_éo urba[la dgs Estgdos brasileiros;
conforme referéncia da fonte, as informacdes séo atualizadas (2011); o
mapa apresenta distingéo temporal (ano de 2010).

Esclarece o ambito de X

localizagéo

Informagdes atualizadas* X

Delimita o tempo
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Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacado de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distincdo do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

- poluic&o visual

O mapa apresenta legenda que identifica as diferentes taxas de
populacgdo urbana nos Estados brasileiros.

Traz 0 modo de implantacdo zonal com a utilizagdo da variavel visual
cores, atribuindo clareza e visibilidade ao fenébmeno representado — taxa
de urbanizagéo.

Coordenadas geogréficas

O mapa exibe as coordenadas da linha do Equador (0°); o Trépico de
Capricornio sem referéncia aos graus da latitude; e traz o tracado da
linha da Longitude 50° Oeste.

Orientacao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Gréfica e numérica

Proje¢Ges cartograficas:
Projecéo de Mercator
Outras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

O mapa apresenta uma articulacdo de referéncia de detalhe com o
mapa mundi, com destaque do territério brasileiro.

Chamada de
detalhamento de
localizagéo — cartogramas

Fonte e data

X

Sinopse do censo demografico 2010. Rio de Janeiro, IBGE, 2011.

QUADRO 29 — MAPA 11 — LIVRO DO 7°. ANO. URBANIZACAO NO BRASIL, p. 68.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informacgdes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e N&o b 5
subcategorias Ocorre Ocorre Observagoes
Texto e mapa ha mesma
pagina X
Integracao do texto com o O texto apresenta uma relagdo genérica com o conteddo do mapa —
tema do mapa X urbanizagéo brasileira.
chamada para leitura do A solicitagdo para a leitura do mapa é de localizacéo e identificagdo da
mapa: urbanizag&o no Brasil, pedindo ao aluno, de forma genérica, observar o
. grafico e o mapa quanto “[...] alguns dados sobre a urbanizagdo no
llustrativa Brasil.”
X .
De localizagéo,
identificagdo de X
elementos
De associacao, relagéo e X

sintese.

QUADRO 30 — MAPA 11 — LIVRO DO 7°. ANO. URBANIZACAO NO BRASIL, p. 68
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos
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Categorias e Nao N

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Significagao conceitual O texto ndo estabelece relagdo clara com o mapa urbanizagéo brasileira

dos significantes: guanto aos principios e conceitos geogréaficos; faz uma chamada
N genérica para o aluno observar alguns dados sobre a urbanizagdo

Com relagdo aos X brasileira; numa relagao implicita entre texto e mapa, estdo os principios

principios™ e conceitos™* de localizago e extensao e os conceitos de lugar e territério.

Com projecdes X

cartogréaficas — foco de

diferentes pontos de vista

Inter-relacdes

multidimensionais dos

fendmenos geogréaficos

num dado espaco:

naturais (aspectos

biofisicos), sociais X

(culturais, politicos,

econdmicos etc.) e

socioambientais

Articulagao dos

fendbmenos geograficos

nos ambitos locais, X

regionais, nacionais e

globais, sob foco de

interdependéncias

Correlagao de problemas

espaciais locais,

regionais, nacionais e

mundiais, nas dimensées

temporais,

socioambientais, X

socioculturais,

socioecondmicas, sécio-

politicas etc.

Valorizagcdo dos fatores

identitarios dos territrios

e lugares  (aspectos

naturais, histéricos e X

socioculturais) em relagéo

a atitudes e acgles

cidadés individuais,

coletivas e de governo

QUADRO 31 — MAPA 11 — LIVRO DO 7°. ANO. URBANIZACAO NO BRASIL, p. 68

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizagdo, extenséo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Néao
ocorre

Observagdes

Trabalhar o0 mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou diregOes cardeais

Sobre localidades e
fendmenos geograficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendbmenos
geograficos em conexao
com as escalas

A atividade solicita ao aluno identificar e localizar no mapa os estados
brasileiros com as menores e maiores taxas de urbanizac¢éo; e, ainda
que o educando identifique qual a faixa de urbanizacdo da maioria dos
Estados brasileiros.

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
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fendbmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fenbmenos, com base
nos principios* e
conceitos** geograficos.

A atividade, em conexdo ao mapa, oportuniza a analise da urbanizagéo
no Brasil, com base nos principios de localizagdo e extensdo e o
conceito de territdrio.

Analisar e interpretar
mapas:

Quanto aos  espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais.

Quanto a articulagdo dos
fendbmenos  geogréficos
locais com os &ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa.

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo acoes e
solugbes

Refletir sobre atitudes e
acoes cidadas nos
espacos de vida -
individuais, coletivas e de
governo.

Relacionar o mapa com:
A observacéo in loco

A investigagdo em outros
mapas e/ou fontes

QUADRO 32 — MAPA 11 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE 7 — URBANIZACAO NO BRASIL, p.70
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e Ocorre Nao Observagdes

subcategorias ocorre

Titulo: O titulo do mapa esclarece a temética da representacdo — Amazoénia

Esclarece o tema X Internacional e Amazdnia Legal —, localizando esta &rea, na relagdo com
a Regido Norte, a bacia Amazobnica e a Floresta Amazbnica; as
informagdes séo atualizadas, apesar da referéncia da fonte ser de 1998;

Esclarece o ambito de X 0 mapa nao apresenta delimitagdo do tempo.

localizagéo

Informagdes atualizadas* X

Delimita o tempo X




202

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacado de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢cao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigao visual

O mapa possui legenda adequada, permitindo visualizagdo dos
elementos representados — AmazlOnia Legal e Internacional, Regido
Norte, Floresta Amazénica e Bacia Amazonica.

O modo de implantagéo utilizado é linear e zonal com a variavel visual
cor, com clareza do fenémeno e visibilidade no conjunto do mapa.

Coordenadas geogréficas

O mapa indica a linha do Equador 0° o Trépico de Capricornio e a
longitude 50° Oeste.

Orientagao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Gréfica e numérica

ProjecGes cartograficas:
Projecdo de Mercator
Outras formas

Articulacdo local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

O mapa apresenta uma articulagcdo de referéncia de detalhe com o
mapa mundi, com destaque do territério brasileiro.

Chamada de
detalhamento de
localizagdo — cartogramas

Fonte e data

COELHO, Maria Célia Nunes. A ocupacao da Amazdnia e a presenca
militar. Sdo Paulo: Atual, 1998 p. 7 (com modificacdes).

QUADRO 33 - MAPA 12 — LIVRO DO 7°.

p. 86.

ANO. AMAZONIA INTERNACIONAL E AMAZONIA LEGAL,

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * S&o consideradas informagfes atualizadas os Ultimos dez anos.

Categorias e

Nao

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracéo do texto com o X O texto possui integracdo com o0 mapa, quanto a distingdo entre a

tema do mapa Amazonia Legal e Internacional.

Chamada para leitura do A chamada para o mapa é de localizagdo e identificagdo das areas

mapa: representadas — Amazébnia Internacional e Legal; e de associagio
. genérica, quando foca a Amazbnia em conexdo com a Floresta

llustrativa X Amazdnica; ha uma chamada de atividade oral em relag&o ao mapa, ou

De localizagdo N seja, alem do Brasil, quais outros paises s&o abrangidos pela Floresta

identificacéo de
elementos

De associacao, relagdo e

Amazobnica.
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sintese

X

QUADRO 34 — MAPA 12 — LIVRO DO 7°. ANO. AMAZONIA INTERNACIONAL E AMAZONIA LEGAL,

p. 86.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Significagdo conceitual
dos significantes:

Com relagao aos
principios** e conceitos***

Com projecdes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

O texto tem relagcdo com o mapa quanto aos principios de localizagéo e
extensdo da Amazbnia, como area que se estende para além dos limites
do Brasil; e ao principio de conexidade, relacionando a Amazdnia com a
Floresta Amazonica; traz conexdes com o conceito de regido, territério
(Regidao Norte e paises da América da Sul que integram a Amazo6nia
Internacional) e paisagem.

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendbmenos geograficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagao dos
fendbmenos geogréaficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto em conexdo com o0 mapa, traz relacdo da Amazbnia com a
Floresta Amazonica em nivel regional, nacional e internacional —
América do Sul.

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimens6es
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondémicas, socio-
politicas etc.

H& uma chamada em quadro, na pagina seguinte do mapa, para o aluno
pesquisar na Internet sobre a Floresta Amazénica, seus problemas e
solugdes.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e acgles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 35 — MAPA 12 — LIVRO DO 7°. ANO. AMAZONIA INTERNACIONAL E AMAZONIA LEGAL,

p. 86.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagédo

Informacgdes atualizadas*

Delimita o tempo

O titulo do mapa esclarece o tema — expanséo da pecuéaria no nordeste
—, localizando a expansdo pecuaria; as informagGes sdo atuais, na
medida em que expressam aspectos historicos referidos a fonte de
1990; o mapa nédo possui delimitagdo do tempo.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacado de
diferenca, ordem e
quantidade.

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distincao do
fenémeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa possui legenda, destacando as rotas de expanséo da pecuaria
no Nordeste — na Bahia e em Pernambuco.

Apresenta o modo de implantac&o linear e utiliza a variavel visual cor,
dando clareza e visibilidade ao fenébmeno representado — expanséao da
pecuéria no Nordeste.

Coordenadas geogréficas

O mapa apresenta a latitude 10° Sul e longitude 40° Oeste.

Orientacao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numeérica

Graéfica e numérica

ProjecgGes cartograficas:
Projecéo de Mercator
Outras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de
detalhe.

Chamada de
detalhamento de
localizagéo — cartogramas

Fonte e data

Gancho, Candida Vilares; TOLEDO, Vera Vilhena. Caminhos do Boi:
pecuéria bovina no Brasil. S&o Paulo: Moderna, 1990. p. 16.

QUADRO 36 — MAPA 13 — LIVRO DO 7°. ANO. EXPANSAO DA PECUARIA NO NORDESTE, p. 119.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos.

Categorias e Néao b N
subcategorias Ocorre ocorre Observacdes
Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracéo do texto com o

O texto estabelece relagdo com o0 mapa — a expansdo da pecuéria no
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tema do mapa

Nordeste.

Chamada para leitura do
mapa:

llustrativa
De localizacéao,
identificacdo de
elementos

De associagdo, relagéo e
sintese.

A chamada para leitura do mapa é ilustrativa, de identificacdo e
localizagdo de elementos — areas de expanséo da atividade pecuéria
baiana (areas predominantemente afastadas do litoral) e pernambucana
(expanséo mista — no litoral e mais interiorana); e de associagao/relagdo
genérica da expansao da pecuéria em areas descampadas e distantes
do litoral, impréprias (clima e solo) para o cultivo da cana-de- agUcar.

QUADRO 37 — MAPA 13 — LIVRO DO 7°. ANO. EXPANSAO DA PECUARIA NO NORDESTE, p. 119.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Néao
ocorre

Observagdes

Significagao conceitual
dos significantes:

Com relagao aos
principios** e conceitos***

Com projecoes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

O texto estabelece relagdo com o mapa quanto aos principios de
localizag&o e extenséo, mostrando a expanséo da pecuéria no Nordeste
— do litoral para o interior; bem quanto aos principios de causalidade e
conexdo, na medida em que relaciona, genericamente, a questdo
histérica e condi¢des fisicas mais apropriadas para a pecuaria (areas
descampadas) — distantes do litoral; estdo envolvidos os conceitos de
regido/area e lugar.

Inter-relacdes
multidimensionais dos
fendbmenos geogréaficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagdo dos
fendmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, em relagdo ao mapa, traz indicagéo relacional genérica entre a
expansdo da atividade pecuaria no NE com a questdo histérica e
condigbes fisicas-naturais — areas descampadas e afastadas do litoral.

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensées
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, socio-
politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e agles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 38 — MAPA 13 — LIVRO DO 7°. ANO. EXPANSAO DA PECUARIA NO NORDESTE, p. 119.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.

*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
Ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informacgdes atualizadas*

Delimita o tempo

X

O mapa ndo possui titulo; é parte de uma atividade extraida
possivelmente de uma prova de vestibular da Unicamp; o enunciado
explica que a representacao refere-se a area abrangida pelo projeto de
transposicdo do Rio S&o Francisco; ndo ha delimitacdo de tempo no
mapa, mas ocorre no enunciado da atividade (2010), indicando que as
informacdes no mapa sdo atualizadas.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacgdo de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distincao do
fenémeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigao visual

O mapa possui legenda, que permite clareza e visibilidade do fenémeno
— area abrangida pelo projeto de transposi¢cdo do Rio S&o Francisco —,
identificando os eixos de integracdo (grandes canais) e as adutoras
construidas e planejadas.

O modo de implantagé@o do mapa é linear utilizando a variavel visual cor

vermelha, sendo diferenciada pela espessura do tragado na
representacgéo.

Coordenadas geogréficas

Orientagao:
rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Gréafica e numérica

ProjecgGes cartograficas:
Projecdo de Mercator
Outras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi para
referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizagdo — cartogramas

Fonte e data

http://www.integracao.gov.br/saofrancisco/integracao/info_ampliado/asp,
ndo apresenta data.

QUADRO 39 — MAPA 14 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE 10, p. 135.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informac8es atualizadas os Ultimos dez anos.

Categorias e o Nao ob N

subcategorias corre ocorre servacdes

Trabalhar o mapa: A atividade solicita ao aluno: - identificar o bioma a ser atingido pela
Aspectos geograficos por transposicao do rio S&o Francisco; - e caracterizar esse bioma.

meio das coordenadas X

e/ou dire¢Oes cardeais

Sobre localidades e
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fendbmenos geogréaficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos
geogréaficos em conexdo
com as escalas

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
fendmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendmenos, com base
nos principios** e
conceitos*** geogréaficos

A atividade possibilita a analise da espacialidade do fendmeno retratado
no mapa — tipo de bioma a ser atingido pela transposicdo do Rio Sao
Francisco e identificac@o de impactos positivos e negativos pelo projeto
na area (principios de localizacéo, extenséo e conexidade e o conceito

de regido).

Analisar e
mapas:

interpretar

Quanto aos  espacos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relagdes
multidimensionais

Quanto a articulagédo dos
fendbmenos  geogréficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo
solugdes

acoes e

A atividade solicita a

indicacdo de um

transposigao do rio Sdo Francisco.

impacto negativo pela

Refletir sobre atitudes e
acoes cidadas nos
espagos de vida —
individuais, coletivas e de
governo

Relacionar o mapa com:
A observacao in loco

A investigagdo em outros
mapas e/ou fontes

X

X

QUADRO 40 — MAPA 14 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE 10, p. 135.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.

*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e Ocorre Nao Observacdes

subcategorias ocorre

Titulo: O titulo informa a tematica do mapa, identificando e localizando a

Esclarece o tema X vegefagﬁo original do Sud_este e as ére~as deva_stadas; conforme a
referéncia da fonte, as informacdes sdo atualizadas (2010). A
representacgéo traz delimitacdo de tempo (2007).

Esclarece o ambito de X

localizagéo
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Informac¢des atualizadas*

Delimita o tempo

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacado de
diferenca, ordem e
quantidade.

Implantagcao adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢cao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa apresenta legenda, permitindo identificar a vegetacéo original
do Sudeste e areas devastadas.

O modo de implantacéo utilizado no mapa é zonal, tendo como variavel
visual cor e hachuras.

A representacdo do fendmeno esta clara, dando-lhe visibilidade no
conjunto do mapa.

Coordenadas geogréficas

O mapa exibe a linha da longitude 50° Oeste e o Trépico de
Capricornio.

Orientagao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Gréfica e numérica

Proje¢Ges cartograficas:
Projecdo de Mercator
Outras formas

Articulacdo local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

O mapa apresenta uma articulagcdo de referéncia de detalhe com o
mapa do Brasil, com destaque da Regido SE.

Chamada de
detalhamento de
localizagdo — cartogramas

Fonte e data

FERREIRA, Graga M. L. Atlas geogréfico: espaco mundial. 3. ed. Séo
Paulo: Moderna, 2010. p. 125.

QUADRO 41 — MAPA 15 — LIVRO DO 7°. ANO. VEGETACAO ORIGINAL DO SUDESTE E AREAS

DEVASTADAS, p. 142.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * S&o consideradas informagfes atualizadas os Ultimos dez anos.

Categorias e Néao N

subcategorias Ocorre ocorre Observagdes

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracéo do texto com o X O texto possui uma integracdo parcial com o mapa, mencionando

tema do mapa apenas a Mata Atlantica, com cobertura original de 5% na Regido

Sudeste.

Chamada para leitura do A chamada para o mapa é de identificacdo dos 5% de existéncia da

mapa: Mata Atlantica na Regido Sudeste; hd uma chamada de atividade oral
. em conexdo com 0 mapa, sobre o tipo de vegetagdo que mais sofreu

llustrativa X degradacéo.

De localizacéao,

identificacéo de X

elementos
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De associacao, relagéo e
sintese.

QUADRO 42 - MAPA 15 — LIVRO DO 7°. ANO. VEGETACAO ORIGINAL DO SUDESTE E AREAS
DEVASTADAS, p. 142
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Significagdo conceitual O texto estabelece relagdo com o mapa quanto aos principios de

dos significantes: localizacéo e extensao, focalizando onde resta ainda a Mata Atlantica; e
N principios de analogia e atividade, ao comparar o percentual atual desta

Com relagéo aos X vegetacdo com o perfodo da colonizacdo portuguesa; e aos conceitos

principios** e conceitos*** de regido (Regido Sudeste) e paisagem; no entanto, essas sefras n&o

Com projecdes séo situadas no mapa.

cartogréficas — foco de X

diferentes pontos de vista

Inter-relacdes O texto faz relagdo genérica de porcentagem (5%) da Mata Atlantica

multidimensionais dos atual da Regido Sudeste com o periodo da ocupagdo portuguesa da

fendmenos geogréaficos América (aspectos historico e socioambiental).

num d_ado espaco: X

naturais (aspectos

biofisicos), sociais

(culturais, politicos,

econdmicos, histoéricos

etc.) e socioambientais

Articulacao dos

fendbmenos geogréaficos

nos ambitos locais, X

regionais, nacionais e

globais, sob foco de

interdependéncias

Correlagao de problemas O texto trata de problemas relativos a erosdo, desmatamento, mas sem

espaciais locais, relagdo com o mapa, o qual traz as areas devastadas da Regido

regionais, nacionais e Sudeste.

mundiais, nas dimensdes

temporais,

socioambientais, X

socioculturais,

socioecondmicas, sécio-

politicas etc.

Valorizagdo dos fatores

identitarios dos territorios

e lugares  (aspectos

naturais, histéricos e X

socioculturais) em relagédo
a atitudes e acgles
cidadés individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 43 — MAPA 15 — LIVRO DO 7°. ANO. VEGETACAO ORIGINAL DO SUDESTE E AREAS

DEVASTADAS, p. 142.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e Nao N

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Titulo: O titulo do mapa esclarece a temética do mesmo — Devastacao da Mata
Atlantica; segundo a referéncia da fonte (2008), as informagfes séo

Esclarece o tema X

atualizadas; o mapa néo possui demarcacgao temporal.
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Esclarece o ambito de X
localizagédo

Informacgdes atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis O mapa traz legenda que permite identificar e localizar a area da Mata
visuais: Atlantica original e a Mata Atlantica no ano de 2005; e distinguir, via
gréfico no espaco da legenda, os Estados que mais desmataram no

Adequadas a relagéo de X periodo de 2000 a 2005.

diferenca, ordem e
quantidade O modo de implantagdo utilizado é o zonal com a variavel visual cor,

N dando visibilidade e clareza ao fenébmeno representado.
Implantagdo adequada —

pontual, linear, zonal

Clareza na distincdo do X
fenémeno

Visibilidade no conjunto X
do mapa;

Poluigao visual

Coordenadas geogréficas X O mapa exibe a linha da longitude 50° Oeste e o Tropico de Capricornio

Orientagao:

Rosa dos ventos X

Escala:
Gréfica X
Numeérica

Graéfica e numérica

ProjecgGes cartograficas:
Projecéo de Mercator X

Outras formas

Articulagao local-global: O mapa apresenta uma articulacdo de referéncia de detalhe com o

) . mapa do Brasil, com destaque da area da Mata Atlantica.
Mapa mundi, Brasil etc,

para referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de X
localizag&o — cartogramas

Fonte e data X GLYCERIO, Carolina. Desmatamento da Mata Atlantica caiu 69 % até
2005. Folha de S&o Paulo, 27 maio de 2008. Disponivel em
www.folha.uol.com.br acesso em 4 de nov.2011.

QUADRO 44 — MAPA 16 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADES 6 E 7 — DEVASTAQAO DA MATA
ATLANTICA, p. 150

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos

Categorias e Ocorre Néao N

subcategorias ocorre Observagoes

Trabalhar o0 mapa: As atividades 6 e 7 solicitam ao aluno identificar o Estado da Regido
Sudeste que lidera a devastacdo da Mata Atlantica e os remanescentes

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou diregOes cardeais

X desta vegetacéo.

Sobre  localidades e
fendbmenos geogréaficos
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Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos
geogréaficos em conexao
com as escalas

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
andlise interpretativa dos
fendmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendmenos, com base
nos principios** e
conceitos*** geograficos.

As atividades 6 e 7 possibilitam analise da espacialidade do fendmeno
retratado no mapa com base nos principios de extensédo, localizagdo,
analogia, causalidade, conexidade, atividade e nos conceitos de
territério (Estados), regido e paisagem (Regido Sudeste e Nordeste),
tendo em vista as questdes: - qual o Estado da Regido SE que lidera a
devastagdo da Mata Atlantica? - quais os fatores que provocam a
devastacdo dessa vegetagao?; - e qual a distribuicdo dos
remanescentes de Mata Atlantica.

Analisar e interpretar
mapas:

Quanto aos  espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais.

Quanto a articulagédo dos
fendbmenos  geogréficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa.

As atividades 6 e 7 ao solicitarem ao aluno citar fatores que causaram a
devastagdo da Mata Atlantica e comentar sobre areas remanescentes,
possibilitam-lhe refletir sobre relagbes multidimensionais (aspectos
historicos (p. 148-149), econdmicos, politicos etc.) nos ambitos regional
e nacional; — nesse sentido de articulagdo entre os ambitos espaciais,
destaca-se a atividade 7, para o aluno avaliar a afirmativa: “A Regiao
Nordeste € a regido com maior area de remanescentes de Mata
Atlantica.”

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo acoes e
solugbes

O exercicio solicita a identificagdo do Estado que mais devasta a Mata
Atlantica, bem como indicacdo de fatores/causas que provocaram a
devastacdo da Mata Atlantica — n&o solicita a reflexdo sobre as
consequéncias dessa devastagao.

Refletir sobre atitudes e
acoes cidadas nos
espacos de vida

Relacionar o mapa com:
A observacao in loco

A investigagdo em outros
mapas e/ou fontes

QUADRO 45 — MAPA 16 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADES 6 E 7 — DEVASTACAO DA MATA

ATLANTICA, p. 150

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informacgdes atualizadas*

Delimita o tempo

O titulo do mapa esclarece sua teméatica — vegetacédo da regido Sul; o
mapa localiza as formag8es vegetais e, segundo referéncia da fonte, as
informacdes sdo atualizadas (2010); ndo traz delimitacéo do tempo.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacado de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢cao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa apresenta legenda, permitindo identificar as formacdes vegetais
(Mata Tropical/Mata Atlantica, Mata dos Pinhais, Cerrado, Campos),
bem como as éareas devastadas.

O modo de implantagdo utilizado no mapa é zonal, utilizando como
variaveis visuais cor e hachuras.

A representacdo do fendmeno no mapa esta clara e visivel no conjunto
do mapa — Vegetacao da Regido Sul.

Coordenadas geogréficas

Exibe a longitude 50° Oeste e o Trépico de Capricornio.

Orientagao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numeérica

Gréfica e numérica

Projecbes cartograficas:
Projecdo de Mercator
QOutras formas

Articulacdo local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizagéo e/ou
cartogramas

Fonte e data

X

FERREIRA, Graga M. L. Atlas geogréfico: espaco mundial. 3. ed. Séo
Paulo: Moderna, 2010. p.125.

QUADRO 46 — MAPA 17 — LIVRO DO 7°. ANO. VEGETACAO DA REGIAO SUL, p. 169.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
NOTA: * S&o consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos

Categorias e Néao N

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracéo do texto com o X O texto estabelece relagcdo com a temética do mapa - a vegetagéo da

tema do mapa

Regido Sul.

Chamada para leitura do
mapa:

A chamada para a leitura do mapa é de localizacdo e identificando a
vegetacdo da Regido Sul e areas devastadas; e de associagéo/relagio
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llustrativa

De localizacéao,
identificacdo de
elementos

De associagdo, relagéo e
sintese.

X

guanto a devastacdo da vegetacdo original atividades

agropecuédrias e a expansao das cidades.

pelas

QUADRO 47 — MAPA 17 — LIVRO DO 7°. ANO. VEGETACAO DA REGIAO SUL, p. 169
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Significagdo conceitual O texto estabelece relagdo com o mapa quanto aos principios de

dos significantes: extensdo e localizagdo, identificando os diferentes tipos de vegetagéo
. da Regido Sul e de areas devastadas; e quanto aos principios de

Com relagéo aos X causalidade e conexdo, destacando as areas devastadas pelo impacto

principios** e conceitos*** das atividades agropecudrias, especialmente sobre a vegetacdo de

Com projecdes Campos_; tem conexdes com os conceiEos de regido, lugar e pAais'agem,

cartogréficas — foco de X caracterizando em especial a vegetagdo de Campos — referéncia aos

diferentes pontos de vista pampas como regides de planicies localizadas no Rio Grande do Sul,

Argentina e Uruguai.

Inter-relacdes O texto, em conexdo com 0 mapa, relaciona a devastagéo da vegetagcao

multidimensionais dos original com o impacto das atividades agropecuérias e expansao das

fendbmenos geogréaficos cidades (aspectos econdmicos e sociais), destacando no Rio Grande do

num dado espaco: Sul a destruigdo da vegetacdo de Campos.

naturais (aspectos

biofisicos), sociais X

(culturais, politicos,

econdmicos etc.) e

socioambientais.

Articulagao dos

fendbmenos geograficos

nos ambitos locais,

regionais, nacionais e X

globais, sob foco de

interdependéncias.

Correlagao de problemas Ha relacédo entre o texto e o0 mapa quanto aos problemas, focando a

espaciais locais, destruigdo da cobertura vegetal da Regido Sul, em razdo da expansao

regionais, nacionais e das cidades e atividades agropecuérias — destaque a area do extremo

mundiais, nas dimensdes sul do Estado do Rio Grande do Sul, pelo impacto sobre a vegetacéo de

temporais, Campos (aspectos socioecondmicos e socioambientais).

socioambientais, X

socioculturais,

socioecondmicas, sécio-

politicas etc.

Valorizagdo dos fatores

identitarios dos territorios

e lugares  (aspectos

naturais, histéricos e X

socioculturais) em relagéo

a atitudes e acles

cidadas individuais,

coletivas e de governo.

QUADRO 48 — MAPA 17 — LIVRO DO 7°. ANO. VEGETACAO DA REGIAO SUL, P. 169.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou diregOes cardeais

Sobre  localidades e
fendbmenos geograficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos
geogréaficos em conexdo
com as escalas

A atividade solicita ao aluno identificar num trajeto do ponto A ao ponto
B, tracado no mapa, os tipos de vegetagdo que encontraria, indicando
as caracteristicas dessas formacdes vegetais.

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
fendbmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendmenos, com base
nos principios** e
conceitos*** geograficos.

A atividade possibilita a andlise da espacialidade dos fendmenos
tratados no mapa: caracteristicas da cobertura vegetal da Regidao Sul —,
com base nos principios de localizagdo e extensédo e nos conceitos de
regido e lugar.

Analisar e
mapas:

interpretar

Quanto aos  espacos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relagdes
multidimensionais

Quanto a articulagédo dos
fendbmenos  geogréficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa

A atividade solicita identificagéo dos tipos de vegetacédo da Regido Sul e
suas caracteristicas, sem levantar reflexdes relacionais, por exemplo,
conexdes das formagdes vegetais com localizagéo, relevo, clima etc.; e
as causas e consequéncias do desmatamento das formacdes vegetais
originais.

A atividade, ao solicitar que o aluno identifique os tipos de vegetacdo no
trajeto do ponto A ao B (corte transversal da Regido), permite a andlise
da vegetagédo entre os diversos ambitos espaciais — local e regional

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo
solugdes

acoes e

Refletir sobre atitudes e
acoes cidadas nos
espagcos de vida -
individuais, coletivas e de
governo

Relacionar o mapa com:
A observacao in loco

A investigagdo em outros
mapas e/ou fontes

QUADRO 49 — MAPA 17 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE 4, p. 174 — VEGETACAO DA REGIAO
SUL, p. 169
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
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Categorias e

N&o

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes
Titulo: X O mapa ndo possui titulo; é parte integrante de um texto complementar
sobre o municipio de Sorriso (Mato Grosso), enquanto maior produtor de

Esclarece o tema soja do pais; 0 mapa deixa claro o ambito de localizagdo — Estado do

Esclarece o ambito de X MatoAGr_osso; ndo ha _delimitat;?o tefnporal no mapa; de acordo com a

localizagdo referéncia da fonte as informagdes séo atualizadas (2010).

Informacgdes atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis O mapa apresenta legenda, permitindo identificar a capital do Estado do

visuais: Mato Grosso — Cuiaba — e os maiores municipios de producéo de soja:

. N (Sorriso, Sinop, Lucas do Rio Verde e Vera).

Adequadas a relagdo de

diferenca, ordem e X Traz o modo de implantagéo linear e zonal, dando clareza e visibilidade

guantidade aos fendmenos representados: municipio de Sorriso, entre outros;
N tracado das rodovias (pavimentadas e sem pavimentagdo) e limite do

Implantacdo adequada — X Estado do Mato Grosso com a Bolivia; ndo aparece que estados

pontual, linear, zonal brasileiros tém limites com Mato Grosso.

Clareza na distincdo do X

fendmeno

Visibilidade no conjunto

do mapa; X

Poluigao visual X

Coordenadas geogréficas X O mapa traz a linha de latitude 15° Sul e da longitude 55° Oeste.

Orientagao:

Rosa dos ventos X

Escala:

Gréfica X

Numérica

Gréfica e numérica

ProjecgGes cartograficas:

Projecdo de Mercator X

Outras formas

Articulacdo local-global: O mapa apresenta uma articulacio de referéncia de detalhe com o

Mapa mundi, Brasil etc X mapa do Brasil, com destaque do Estado do Mato Grosso.

para referéncia de detalhe

Chamada de

detalhamento de X

localizagéo — cartogramas

Fonte e data X FERREIRA, Graga M. L. Atlas geografico: espago mundial. 3. ed. Sdo

Paulo: Moderna, 2010. p.125.

QUADRO 50 — MAPA 18 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE COMPLEMENTAR — CHAMADA “SAIBA
MAIS”, p. 199.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: * Sdo consideradas informacgdes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e o Nao ob N
subcategorias corre corre servacdes
Texto e mapa na mesma X

pagina
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Integracao do texto com o
tema do mapa

N&o ocorre nenhuma referéncia ao mapa no texto discursivo.

Chamada para leitura do
mapa:

llustrativa

De localizacéao,
identificacéo de
elementos.

De associagdo, relagéo e
sintese.

N&o ha chamada para leitura do mapa, sendo a representagdo apenas
uma imagem ilustrativa isolada.

QUADRO 51 — MAPA 18 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE COMPLEMENTAR — CHAMADA “SAIBA
MAIS”, p. 199.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Néao
ocorre

Observagdes

Significagdo conceitual
dos significantes:

Com relacéo aos
principios**e conceitos***

Com projecdes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

Numa relagdo implicita entre texto e mapa, estdo implicados os
principios de localizacéo e extenséo e os conceitos de lugar e territorio —
mapa ilustrativo, ndo é chamado no texto.

Inter-relacdes
multidimensionais dos
fendbmenos geograficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagao dos
fendbmenos geogréaficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensfes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e acles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 52 — MAPA 18 — LIVRO DO 7°. ANO. TEXTO SAIBA MAIS: SORRISO, p. 199.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizagdo, extens&o, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou diregOes cardeais

Sobre  localidades e
fendbmenos geograficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos
geogréaficos em conexdo
com as escalas

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
fendbmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendmenos, com base
nos principios** e
conceitos*** geograficos.

Sé&o realizadas quatro perguntas em relagdo ao texto, sem conexao com
0 mapa: - qual o destaque econémico do municipio de Sorriso?; - qual o
impacto dessa atividade econdmica do municipio? - como se deu a
ocupacgédo do territério do municipio? - e que obra viaria favoreceu a
implementacdo da cultura da soja em Sorriso? S&o questdes

relacionadas aos principios de conexidade e causalidade.

Analisar e interpretar
mapas:

Quanto aos  espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais

Quanto a articulagédo dos
fendmenos  geograficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa

Abaixo do texto sdo postas quatro questbes para serem respondidas a
partir do texto, sem relagéo direta com o mapa. As questdes favorecem
a reflexdo sobre algumas inter-relagbes geograficas — impacto da
atividade econémica na vegetagdo do municipio de Sorriso e ocupagao

do territério do municipio.

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas

Explicando causas e
consequéncias

Propondo acoes e
solugbes

O texto faz uma meng¢éo ao desmatamento da regido, sem relagdo com

mapa.

Refletir sobre atitudes e
acdes cidadas nos
espacos de vida —
individuais, coletivas e de
governo

Relacionar o mapa com:
A observacao in loco

A investigagdo em outros
mapas e/ou fontes
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QUADRO 53 — MAPA 18 — LIVRO DO 7°. ANO. ATIVIDADE, 1, 2,3 e 4, p. 199

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Néo
ocorre

Observagoes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informacgdes atualizadas*

Delimita o tempo

O titulo do mapa elucida a teméatica da representacdo: Principais rotas
comerciais — século XVI; localiza e identifica as rotas do comércio no
periodo da expansdo maritima; traz delimitagdo temporal (século XVI).

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relagao de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢cao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa apresenta legenda, identificando o percurso das principais rotas
comerciais; usa implantacéo linear com utilizagédo da variavel visual cor,
dando clareza e visibilidade ao fenémeno representado.

Coordenadas geogréficas

O mapa traz as principais linhas imaginarias: Circulo Polar Artico,
Trépico de Cancer, linha do Equador, Trépico de Capricornio e Circulo
Polar Antartico; e a linha do Meridiano de Greenwich.

Orientacao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numeérica

Graéfica e numérica

Projecbes cartograficas:
Projecéo de Mercator
Outras formas

Articulacdo local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de
detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizagéo —
cartogramas

Fonte e data

MORAES, Ana M. de; RESENDE, Maria E. Lage de. Atlas histérico do
Brasil. Belo Horizonte: Vigilia, 1987. p. 24.

QUADRO 54 — MAPA 19 — LIVRO DO 8°. ANO. PRINCIPAIS ROTAS COMERCIAIS — SECULO XVI,

p. 13

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos
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Categorias e Nao N

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracéo do texto com o X O texto estabelece conexdo com o mapa — Principais rotas comerciais

tema do mapa no século XVI.

Chamada para leitura do A chamada de leitura do mapa é de localizacdo e de identificacdo das

mapa: rotas comerciais das Grandes Navegac¢Oes; faz chamada indireta e
. X genérica sobre a acumulacdo burguesa de capital, pela exploragao

llustrativa colonialista (século XVI-XVIII).

De localizagéo, X

identificacéo de

elementos

De associacao, relagéo e X

sintese.

QUADRO 55 — MAPA 19 — LIVRO DO 8°. ANO. PRINCIPAIS ROTAS COMERCIAIS — SECULO XVI,

p. 13.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Significagao conceitual
dos significantes:

Com relacéo aos
principios **e conceitos***

Com projecdes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

O texto, em conexdo ao mapa, tem relagdo com os principios
geogréficos de localizagdo e extensdo, identificando as principais rotas
comerciais do século XVI; e com o principio de conexidade, referente ao
acumulo de capital pela burguesia; estdo implicados os conceitos de
territério e lugar (Asia, Africa e Américas).

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendbmenos geogréaficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagao dos
fendbmenos geogréaficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, em conexdo com o mapa, enfoca as principais rotas comerciais
das Grandes Navegagoes; ha explicagBes das razdes da exploragdo
das colbnias pelos europeus, nos séculos XVI e XVIII e articulagdo entre
os fendbmenos em ambitos locais, regionais e globais.

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensées
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e acgles
cidadas individuais,
coletivas e de governo
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QUADRO 56 — MAPA 19 — LIVRO DO 8°. ANO. PRINCIPAIS ROTAS COMERCIAIS — SECULO XVI,

p. 13

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e Nao N

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Titulo: O titulo esclarece em parte a temética do mapa — Blocos Econdmicos
(paises-membros), pois nem todos os blocos econémicos do mundo

Esclarece o tema X estdo representados; identifica parte dos blocos (Acordo de Livre-
Comercio da América do Norte, Comunidade Andina de Nacdes,
Mercado Comum Centro-Americano, Cooperagdo Econdmica da Asia e

Esclarece o ambito de X do Pacifico, Comunidade para o Desenvolvimento da Africa Meridional,

localizagédo Associacdo das Nagdes do Sudeste Asiatico); o mapa possui
informacdes atualizadas, segundo a fonte (2010); bem como delimitagcao
do tempo (2011).

Informacgdes atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis O mapa tem legenda, possibilitando identificar parte dos blocos

visuais: econbmicos do mundo; traz implantagdo zonal com a utilizacdo das

. 5 variaveis visuais cor e hachuras, dando visibilidade ao fenémeno

Adequadas a relacdo de representado; observa-se que a legenda estd insuficiente, pois nao

diferenca, ordem e X explicita o significado dos paises em cor cinza e esverdeada — isso

quantidade compromete a clareza na distingao do fendmeno.

Implantagcdo adequada —

pontual, linear, zonal X

Clareza na distincdo do X

fenébmeno

Visibilidade no conjunto X

do mapa;

Poluigéo visual X

Coordenadas geogréficas X O mapa traz as principais linhas imaginarias (Circulo Polar Artico,
Tropico de Cancer, linha do Equador, Tropico de Capricérnio e Circulo
Polar Antartico); e a linha do Meridiano de Greenwich.

Orientagao:

Rosa dos ventos X

Escala:

Gréfica X

Numérica

Grafica e numérica

Projec¢Ges cartograficas:

Projecdo de Mercator X

Outras formas

Articulagéo local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,

para referéncia de detalhe X

Chamada de

detalhamento de X

localizagéo — cartogramas
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Fonte e data

FERREIRA, Graga M. L. Atlas geogréfico: espaco mundial. 3. ed. Séo
Paulo: Moderna, 2010. p. 60.

QUADRO 57 — MAPA 20 — LIVRO DO 8°. ANO. BLOCOS ECONOMICOS (PAISES MEMBROS) —
2011, p. 53.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos.

Categorias e

Nao

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes
A chamada do mapa se d4 em duas paginas — com inicio na pagina

Texto e mapa na mesma anterior

L X .
pagina
Integracdo do texto com o X O texto estabelece relagcdo com a tematica do mapa: Blocos
tema do mapa Econémicos.
Chamada para leitura do A solicitacdo a leitura do mapa é de localizagdol/identificacdo dos blocos
mapa: econdmicos do mundo e de associacdo/relagdo com a questdo

. econdmica.

llustrativa X
De localizagéo, X
identificagdo de
elementos
De associacao, relagéo e X

sintese.

QUADRO 58 — MAPA 20 — LIVRO DO 8°. ANO. BLOCOS ECONOMICOS (PAISES MEMBROS) —
2011, p. 53.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Significagdo conceitual
dos significantes:

Com relacéo aos
principios** e conceitos***

Com projecOes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

O texto traz conexdes com 0s principios de localizacdo e extensdo ao
identificar os blocos econdmicos do mundo no mapa; e com o principio
de conexidade quanto a finalidades econémicas e politicas dos blocos;
estdo implicados os conceitos de regido e territdrio (paises).

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendmenos geograficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulacao dos
fendbmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, em relacdo ao mapa, enfoca a area de abrangéncia dos blocos
econdmicos, trazendo uma explicacdo genérica para a maioria deles —
atuacdo dos mesmos quanto as questdes econdmicas e politica;
articulagdo do fendmeno em nivel regional — paises-membros.

Correlacao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensées
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, socio-
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politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e agles
cidadés individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 59 — MAPA 20 — LIVRO DO 8°. ANO. BLOCOS ECONOMICOS (PAISES MEMBROS) —
2011, p. 53.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e subcategorias Nao N
Ocorre ocorre Observagdes

Titulo: O titulo do mapa é genérico — América: Fisico; trata do relevo e
| X principais rios da América; possui informagdes atualizadas, segundo

Esclarece o tema referéncia da fonte (2009).

Esclarece o ambito de X

localizagédo

Informagdes atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis visuais: O mapa traz legenda adequada, permitindo visualizar as altitudes do

. . relevo na América e os principais rios e trechos de foz.

Adequadas a relagdo de

diferenca, ordem e X Traz implantagdo linear nas cores verde, vermelha, marrom e lilas

quantidade (trechos de foz dos rios); e zonal, utilizando como variavel visual as
| " cores hipsométricas, dando relativa visibilidade aos fenémenos

Implantacdo adequada — X representados — os rios, especialmente a sua foz, ndo ficam

pontual, linear, zonal totalmente claros no mapa.

Clareza na distincdo do X

fenémeno

Visibilidade no conjunto do

mapa; X

Poluigéo visual X

Coordenadas geogréficas X O mapa traz as latitudes pelas principais linhas imaginarias: Equador,

Trépico de Céancer, Capricérnio e Circulo Polar Artico; e a longitude
80° Oeste.

Orientacao:

Rosa dos ventos X

Escala:

Gréfica X

Numérica

Grafica e numérica

Projec¢@es cartograficas:

Projecé@o de Mercator X

Outras formas

Articulacao local-global: O mapa apresenta uma articulacdo de referéncia de detalhe com o

) . mapa mundi, com destaque da América.
Mapa mundi, Brasil etc, para X

referéncia de detalhe
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Chamada de detalhamento
de localizag&o —
cartogramas

Fonte e data

Atlas geografico escolar. 5. Ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2009. p. 36-
40.

QUADRO 60 — MAPA 21 — LIVRO DO 8°. ANO. AMERICA: FiSICO, p. 72.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos

Categorias e subcategorias Né&o N

Ocorre ocorre Observacdes
Texto e mapa na mesma X
pagina
Integracao do texto com o X O texto faz relagdo com a tematica do mapa — aspecto fisico da
tema do mapa América, relevo e hidrografia.
Chamada para leitura do A chamada no texto ao mapa é de identificacdo genérica dos
mapa: conjuntos de bacias hidrogréaficas e de associagdo, na medida em que
| . X traz certa relagdo da hidrografia com relevo — nascentes de muitos
llustrativa rios americanos nas areas de montanhas.
De localizagéo, X
identificacdo de elementos
De associagéo, relagéo e
sintese. X

QUADRO 61 — MAPA 21 — LIVRO DO 8°. ANO. AMERICA: FiSICO, p. 72
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e subcategorias

Ocorre

Né&o
ocorre

Observagdes

- significa¢&@o conceitual dos
significantes:

- com relagdo aos
principios** e conceitos***

- com projegOes
cartograficas — foco de
diferentes pontos de vista

O texto, em conexao com 0 mapa, estabelece relagdo: - com os
principios de localizacéo, extensdo e conexidade — identificagdo das
bacias hidrograficas na América, principais rios e lagos, destacando
as areas da foz dos rios, bem como rela¢cdes das caracteristicas
hidrogréaficas com relevo; - e com os conceitos de regido, territrio,
lugar e paisagem.

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendmenos geograficos num
dado espago: naturais
(aspectos biofisicos),
sociais (culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagdo dos fendbmenos
geogréficos nos ambitos
locais, regionais, nacionais
e globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, em conexdo ao mapa relaciona, de maneira genérica, a
hidrografia do continente americano com o relevo.

Correlagao de problemas
espaciais locais, regionais,
nacionais e mundiais, nas
dimens0des temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondémicas, sécio-
politicas etc.
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Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios e
lugares (aspectos naturais,
histéricos e socioculturais)
em relagdo a atitudes e
acdes cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 62 — MAPA 21 — LIVRO DO 8°. ANO. AMERICA: FiSICO, p. 72

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacao, extensado, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e subcategorias N&o N
Ocorre ocorre Observagdes
Titulo: O titulo esclarece a temética do mapa — Regides industriais na
X América; traz a localizacéo e identificagdo das areas industrializadas
Esclarece o tema do continente americano — paises mais industrializados e de
industrializacdo recente; as informagdes no mapa sdo atualizadas,
conforme fonte (2011); apresenta elucidacao temporal — ano de 2010.
Esclarece o ambito de
localizagéo X
Informacgdes atualizadas* X
Delimita o tempo X
Legenda — variaveis visuais: O mapa tem legenda, possibilitando identificar as areas industriais da
R N América; traz modo de implantacéo zonal, com a utilizagdo da variavel
Adequadas a relacao de X visual cor, dando clareza e visibilidade ao fenémeno representado.
diferenca, ordem e
quantidade
Implantagdo adequada — X
pontual, linear, zonal
Clareza na disting&o do X
fenémeno
Visibilidade no conjunto do X
mapa;
Poluicéo visual X
Coordenadas geogréficas X O mapa traz as latitudes pelas principais linhas imaginarias: linha do
Equador, Trépico de Cancer, Capricornio e Circulo Polar Artico; e a
longitude 90° Oeste.
Orientacao:
Rosa dos ventos X
Escala:
Gréfica X
Numérica
Grafica e numérica
Projec¢@es cartograficas:
Projecé&o de Mercator X

QOutras formas
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Articulacgao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,

O mapa apresenta uma articulagdo de referéncia de detalhe com o
mapa mundi, com destaque da América.

para referéncia de detalhe X

Chamada de detalhamento

de localizacéo — X

cartogramas

Fonte e data X FERREIRA, Graga M. L. Moderno Atlas geografico: espago mundial.

5. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2011. p. 75.

QUADRO 63 — MAPA 22 — LIVRO DO 8°. ANO. REGIOES INDUSTRIAIS NA AMERICA - 2010, p. 98
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos

Categorias e Nao N

subcategorias Ocorre Ocorre Observagoes

Texto e mapa na

mesma pagina X

Integracéo do texto com X O texto estabelece relacdo com o tema do mapa — as regides industriais

o tema do mapa na América.

Chamada para leitura A chamada para leitura do mapa € de localizag&o/identificacdo da regido

do mapa: industrial mais desenvolvida da América, bem como associativa/relagéo,
. X ou seja, distinguindo a América Anglo- Saxbnica de outras regides do

llustrativa continente americano, dada a maior atividade industrial e tecnologia

De localizagéo, avancada.

identificacé@o de X

elementos

De associagéo, relagdo X

e sintese.

QUADRO 64 — MAPA 22 — LIVRO DO 8°. ANO. REGIOES INDUSTRIAIS NA AMERICA - 2010, p. 98
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

Categorias e

Né&o

subcategorias Ocorre | ocorre Observacdes

Significagao conceitual O texto, na conexdo ao mapa, traz relagdo com os principios de

dos significantes: localizagdo extensdo e analogia — identificacdo da regido mais
5 industrializada da América, comparando com as demais; e de maneira

Com relagéo aos X mais genérica com o principio de atividade/temporalidade — Estados

principios™ e Unidos, como uma das maiores e mais antigas areas industriais do

conceitos™* mundo; estéo implicados os conceitos de regido, territorio e lugar.

Com projecoes

cartogréaficas — foco de

diferentes pontos de X

vista

Inter-relacdes O texto, numa conexao indireta com o mapa — sem chama-lo —, foca a

multidimensionais dos dependéncia da industrializagdo da América Latina (capital e tecnologia)

fendbmenos geograficos das empresas transnacionais sediadas na América Anglo-Saxodnica,

num dado espaco: X Europa e Japdo; trazendo uma relacdo genérica entre tecnologia-

naturais (aspectos conhecimento e desenvolvimento industrial.

biofisicos), sociais

(culturais, politicos,

econdmicos etc.) e

socioambientais

Articulacdo dos

fendmenos geograficos

nos ambitos locais, X

regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias




226

Correlacao de
problemas espaciais
locais, regionais,
nacionais e mundiais,
nas dimensodes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas,
sécio-politicas etc.

O texto, numa relacdo indireta com o mapa, enfoca, de maneira genérica,
a subordinagdo dos paises menos industrializados em relagdo aos
tecnologicamente mais desenvolvidos.

Valorizagdo dos fatores

identitarios dos
territérios e lugares
(aspectos naturais,
histéricos e
socioculturais) em
relacdo a atitudes e
acoes cidadas

individuais, coletivas e
de governo.

QUADRO 65 — MAPA 22 — LIVRO DO 8°. ANO. REGIOES INDUSTRIAIS NA AMERICA - 2010, p. 98
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.

*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos  geogréficos
por meio das
coordenadas elou
dire¢Bes cardeais

Sobre localidades e
fendmenos geogréaficos

Sobre a
proporcionalidade  dos
fendbmenos geogréficos
em conexdo com as
escalas

Na atividade, em conexdo com o mapa, € solicitado ao aluno localizar os
paises que tém centros industriais e os que possuem regides industriais.

Medir  distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa
dos fenébmenos
geograficos

Leitura analitica e de
sintese da
espacialidade dos
fendmenos, com base
nos  principios** e
conceitos*** geograficos

A atividade, em conexdo ao mapa, permite leitura de identificagdo dos
centros e regides industriais (principios de localizacdo e extensdo; e
conceitos de regido e territorio).

Analisar e interpretar
mapas:

Quanto aos espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais,
por referéncia a inter-
relacbes
multidimensionais

Quanto a articulagédo
dos fenébmenos
geograficos locais com
0s ambitos regionais,
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nacionais e mundiais e
vice-versa

Analisar problemas
representados no
espago local, regional,
nacional e mundial:

Identificando problemas X
Explicando causas e

consequéncias X
Propondo acgbes e

solugdes X
Refletir sobre atitudes e

acbes cidadds nos X
espagos de vida -

individuais, coletivas e

de governo

Relacionar o mapa com:

A observacao in loco X
A investigacdo em

outros mapas  elou X
fontes

QUADRO 66 — MAPA 22 — LIVRO DO 8°. ANO. ATIVIDADE 1, p.102 — REGIOES INDUSTRIAIS NA

AMERICA - 2010, p. 98.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e Ocorre Né&o Observagdes

subcategorias ocorre

Titulo: O titulo informa a tematica do mapa, localizando e identificando as

| principais formas de relevo dos Estados Unidos; segundo referéncia da

Esclarece o tema X fonte, as informacdes sdo atualizadas (2011); ndo possui delimitagio

Esclarece o ambito de temporal.

localizac&o X

Informacdes

atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis O mapa traz legenda adequada, permitindo visualizar o relevo dos

visuais: Estados Unidos; traz implantag&o zonal, utilizando como variavel visual as
d das 2 relacéo d cores hipsométricas e legenda pictérica para representar 0os picos; 0s

A_fequa as arelagao ce fendmenos sdo exibidos em categorias ordenadas das elevacdes, de

diferenca, ordem e X menores a maiores, com o valor das mesmas; ha clareza de visualizacso

quantidade do relevo no conjunto do mapa. Na legenda também aparecem as

Implantac&o adequada X profundidades marinhas, (das maiores as menores, com seus valores),

—pontual, linear, zonal dos Oceanos Atlantico e Pacifico, que banham a América do Norte.

Clareza na distin¢cao do X

fenémeno

Visibilidade no conjunto X

do mapa;

Poluicéo visual X

Coordenadas O mapa traz as latitudes pelas principais linhas imaginarias: Tropico de

geogréficas X Cancer, Circulo Polar Artico e a longitude de 100° Oeste.

Orientacao:

Rosa dos ventos
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Escala:
Gréfica
Numeérica

Gréfica e numérica

Projec¢Ges cartograficas:
Projecéo de Mercator

Outras formas

Projecao Azimutal

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de
detalhe

O mapa apresenta uma articulacéo de referéncia de detalhe com o mapa
mundi, com destaque da América do Norte.

Chamada de
detalhamento de
localizagdo —
cartogramas

O mapa possui cartograma de detalhe das Ilhas do Hawai; mas, elas ndo
aparecem no mapa.

Fonte e data

FERREIRA, Graca M. L. Moderno Atlas geogréfico: espago mundial. 5. ed.
Séo Paulo: Moderna, 2011. p.48.

QUADRO 67 — MAPA 23 — LIVRO DO 8°. ANO. RELEVO DOS ESTADOS UNIDOS, p. 115.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * S&o consideradas informacfes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Texto e mapa na
mesma pagina

Integracéo do texto com
0 tema do mapa

O texto tem relagdo com tematica do mapa — Relevo dos Estados Unidos.

Chamada para leitura
do mapa:

llustrativa

De localizacéao,
identificacé@o de
elementos

De associagéo, relagao
e sintese.

A chamada no texto ao mapa € de localizagao/identificacéo das formas de
relevo dos Estados Unidos e de associagao/relacéo e sintese, trazendo de
forma resumida quatro unidades de relevo dos EUA (leste, oeste, centro e
litoral).

QUADRO 68 — MAPA 23 — LIVRO DO 8°. ANO. RELEVO DOS ESTADOS UNIDQOS, p. 115.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e Nao N

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Significagéo conceitual O texto, em conexdo com o mapa, estabelece relagdo com os principios

dos significantes: de localizagdo e extensao, identificando as formas de relevo nos Estados
5 Unidos (planaltos, cordilheiras e planicies); aparecem os principios de

Com relacdo aos X causalidade e conexidade, ao serem explicadas, de forma genérica, as

principios™ e formas de relevo: planaltos desgastados pela erosdo; planicies resultantes

conceitos™* da deposicio de sedimentos e cordilheiras resultantes dos

Com projecdes desdo_bramentos_ ’rr_lodern_gs; estdo ir_nplicados nesse conteddo, os

cartogréficas — foco de conceitos de territério, regido, lugar e paisagem.

diferentes pontos de X

vista

Inter-relacdes

O texto, em conexdo com o mapa, enfoca o relevo dos Estados Unidos,
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multidimensionais dos
fendmenos geogréaficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagdo dos
fendbmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

estabelecendo relagbes genéricas com os fendmenos exdgenos e
endogenos da litosfera (agentes erosivos, deposicdo de sedimentos e
dobramentos).

Correlagao de
problemas espaciais
locais, regionais,
nacionais e mundiais,
nas dimensodes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas,
sdcio-politicas etc.

Valorizag@o dos fatores
identitarios dos
territérios e lugares
(aspectos naturais,
histéricos e
socioculturais) em
relagdo a atitudes e
acoes cidadas
individuais, coletivas e
de governo

QUADRO 69 — MAPA 23 — LIVRO DO 8°. ANO. RELEVO DOS ESTADOS UNIDOS, p. 115.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Né&o
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o &mbito de
localizagédo

Informacgdes
atualizadas*

Delimita o tempo

O titulo do mapa esclarece o tema - América Central Continental e Insular
- identificando a divisdo politica dos paises da América Central; a
referéncia do mapa retrata atualidade da divisdo politica da América
Central (IBGE, 2009); o mapa néo possui elucidagdo temporal.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relagdo de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada
—pontual, linear, zonal

Clareza na distincdo do
fenémeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa apresenta legenda para as capitais e cidades principais por
pontos diferenciados; e a divisdo politica da América Central se da pela
diferenciacdo de cores para cada pais, dando clareza e visibilidade ao
fendmeno representado.
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Coordenadas
geogréficas

O mapa apresenta o Trépico de Cancer e a longitude — 80° Oeste.

Orientacao:

Rosa dos ventos

Escala:
Gréfica
Numeérica

Graéfica e numérica

Projec¢@es cartograficas:
Projecdo de Mercator

QOutras formas

Projecao Azimutal

Articulacdo local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de
detalhe

O mapa apresenta uma articulacéo de referéncia de detalhe com o mapa
mundi, com destaque da América Central.

Chamada de
detalhamento de
localizagdo —
cartogramas

Fonte e data

X

Atlas geogréfico escolar. 5. Ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2009. p. 39.

QUADRO 70 — MAPA 24 — LIVRO DO 8°. ANO. AMERICA CENTRAL CONTINENTAL E INSULAR, p.

140.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informacgdes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e

Nao

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Texto e mapa na X

mesma pagina

Integracao do texto com O texto retrata parcialmente a teméatica do mapa América Central

0 tema do mapa X continental e insular, referindo-se apenas a parte continental ou istmica; a
porcdo insular é focada duas paginas depois do mapa, sem fazer
chamada ao mesmo.

Chamada para leitura A chamada no texto ao mapa é de identificacdo da divisdo politica da

do mapa: parte continental da América Central, nomeando os paises dessa porcao;

| . X e de associacao indireta com o mapa sobre populacéo, etnia e aspectos

llustrativa socioecondmicos.

De localizacao,

identificacéo de X

elementos

De associagéo, relacdo X

e sintese.

QUADRO 71 — MAPA 24 — LIVRO DO 8°. ANO. AMERICA CENTRAL CONTINENTAL E INSULAR, p.

140.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.



231

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observacdes

Significagao conceitual
dos significantes:

Com relagao aos
principios** e
conceitos***

Com projecdes
cartogréficas — foco de
diferentes pontos de
vista

O texto, em conexdo ao mapa, estabelece relagdo com os principios de
localizagdo, extensdo quanto a América Central continental e, numa
relacdo indireta com o mapa — sem chaméa-lo —, o principio de conexidade,
ao tratar das caracteristicas sociais, étnicas e socioecondmicas dos
paises; sdo implicados os conceitos de regido e de territorio (paises).

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendbmenos geograficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagdo dos
fendmenos geogréaficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, numa relacdo indireta com o0 mapa, traz inter-relagbes
multidimensionais genéricas quanto a distribuigdo da populagao,
composicdo étnica e aspectos socioecondmicos; articulagdes locais,

regionais e mundiais — composigao étnica e socioecondmica.

Correlacao de
problemas espaciais
locais, regionais,
nacionais e mundiais,
nas dimensodes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondémicas,
sécio-politicas etc.

O texto, numa relacdo indireta com o mapa, destaca problemas
socioecondmicos da América Central — mortalidade infantil, analfabetismo,
desigualdades sociais e dependéncia da economia em relacdo aos
Estados Unidos.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos
territbrios e lugares
(aspectos naturais,
histéricos e
socioculturais) em
relagdo a atitudes e
acoes cidadas
individuais, coletivas e
de governo.

QUADRO 72 — MAPA 24 — LIVRO DO 8°. ANO. AMERICA CENTRAL CONTINENTAL E INSULAR, p.

140.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observacdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagédo

Informacdes
atualizadas*

Delimita o tempo

O titulo do mapa esclarece o tema — Disputas territoriais da Argentina;
conforme a referéncia da fonte, as informacdes séo atualizadas (2005); o
mapa néo possui elucidacao temporal.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacado de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada
—pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢cao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa nao possui legenda, mas traz destagues no mapa das areas de
disputa entre Argentina e os paises — Chile e Reino Unido -, via
cartogramas; também utiliza cores para identificar os territorios da
Argentina, Chile e Reino Unido (Malvinas), dando clareza e visibilidade ao
fenémeno focado.

Coordenadas
geogréficas

O mapa exibe o Trépico de Capricérnio e a longitude de 50° O.

Orientacao:

Rosa dos ventos

Escala:
Grafica
Numérica

Graéfica e numérica

ProjecgGes cartograficas:
Projecdo de Mercator

Outras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de
detalhe

O mapa apresenta uma articulacéo de referéncia de detalhe com o mapa
mundi, com destaque da Argentina e o Chile.

Chamada de
detalhamento de
localizagéo —
cartogramas

O mapa possui cartogramas de detalhe da Terra do Fogo e das llhas
Malvinas.

Fonte e data

X

QUADRO 73 — MAPA 25 — LIVRO DO 8°. ANO. DISPUTAS TERRITORIAIS DA ARGENTINA, p. 185.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos
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Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observacdes

Texto e mapa na
mesma pagina

X

Integracéo do texto com
o tema do mapa

O texto retrata a teméatica do mapa sobre as disputas territoriais da
Argentina.

Chamada para leitura
do mapa:

llustrativa

De localizagéo,
identificacéo de
elementos

De associacao, relagdo
e sintese.

A chamada no texto ao mapa é de localizagao/identificacéo das areas de
disputas territoriais da Argentina com o Chile e o Reino Unido.

QUADRO 74 — MAPA 25 — LIVRO DO 8°. ANO. DISPUTAS TERRITORIAIS DA ARGENTINA, p. 185.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Significagdo conceitual
dos significantes:

Com relacéo aos
principios** e
conceijtos***

Com projecoes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de
vista

O texto, em conexdo com 0 mapa, estabelece relagdo com os principios
de localizagdo, extensdo, atividade, causalidade/conexidade ao focar os
conflitos territoriais entre Argentina e o Chile, pela posse das ilhas Picton,
Nueva e Lennox, situadas no canal de Beagle; e a disputa pelas ilhas
Malvinas/Falkland com o Reino Unido; presenca do conceito de territério.

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendbmenos geogréaficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagao dos
fendmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, em conexdo com o mapa, enfoca a disputa de areas pela
Argentina, Chile e Reino Unido, como uma questdao geopolitica;
apresentando uma articulacéo local, regional e global.

Correlacao de
problemas espaciais
locais, regionais,
nacionais e mundiais,
nas dimensodes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas,
sécio-politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos
territérios e lugares
(aspectos naturais,
histéricos e
socioculturais) em
relacdo a atitudes e
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acoes cidadas
individuais, coletivas e
de governo

QUADRO 75 — MAPA 25 — LIVRO DO 8°. ANO. DISPUTAS TERRITORIAIS DA ARGENTINA, p. 185.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.

*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Néao
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informacdes
atualizadas*

Delimita o tempo

O titulo esclarece a temética do mapa — projetos de integracéo viaria —,
mostrando as ferrovias e rodovias de integracdo do Brasil com os paises
vizinhos; 0 mapa traz informacgdes atualizadas, conforme fonte (2009); ndo
possui elucidagéo temporal.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relacéo de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada
—pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢cao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigao visual

O mapa possui legenda, destacando ferrovias e rodovias que integram o
Brasil, Argentina, Paraguai, Uruguai e Bolivia. Traz o modo de
implantacdo linear e utiliza a variavel visual cor, trazendo clareza de
distingéo e visibilidade do fenémeno.

Coordenadas
geograficas

O mapa traz as linhas imaginarias do Equador, o Tropico de Capricornio e
a longitude de 60° O.

Orientagao:

Rosa dos ventos

Escala:
Gréfica
Numeérica

Grafica e numérica

Projec¢@es cartograficas:
Projecdo de Mercator

QOutras formas

Articulacao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de
detalhe

O mapa apresenta uma articulacéo de referéncia de detalhe com o mapa
mundi, com destaque da América do Sul.

Chamada de
detalhamento de
localizagéo —
cartogramas

Fonte e data

Atlas geogréfico escolar. 5. Ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2009. p. 41.
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QUADRO 76 — MAPA 26 — LIVRO DO 8°. ANO. PROJETOS DE INTEGRACAO VIARIA, p. 199.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos.

Categorias e Né&o N
subcategorias Ocorre ocorre Observacdes
Texto e mapa na X
mesma pagina
Integracéo do texto com X O texto retrata a tematica do mapa — integragdo viaria entre o Brasil e
o tema do mapa paises vizinhos.
Chamada para leitura A chamada no texto ao mapa é de localizacéo/identificagdo viaria quanto a
do mapa: integracdo do Brasil com os paises vizinhos (Ferrovia Brasil-Bolivia,

. X ligando ao porto de Santos; Rodovia BR-277, ligando o Paraguai ao porto
llustrativa de Paranagua e ferrovias e rodovias integrando o Uruguai ao Sul do
De localizagio X Brasil); e associativa, no sentido de explicar as raz8es dessa integragdo
identificacdo de viaria — estratégias geopoliticas.
elementos

X

De associacao, relagdo
e sintese.

QUADRO 77 — MAPA 26 — LIVRO DO 8°. ANO. PROJETOS DE INTEGRA(;AO VIARIA, p. 199.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Né&o
ocorre

Observagdes

Significagao conceitual
dos significantes:

Com relagao aos
principios** e
conceijtos***

Com projecdes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de
vista

O texto, em conexdo com o mapa, estabelece relagdo com os principios
de localizagdo, extenséo, causalidade/conexidade e atividade guanto aos
projetos de integracdo viaria (ferrovias e rodovias); estdo implicados os
conceitos de territério e lugar.

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendmenos geograficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagdo dos
fendmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

O texto, em relagdo ao mapa, faz mencéo quanto as razdes dos projetos
de integracao viaria entre Brasil e paises vizinhos — questdes politicas e
econbmicas; traz, nesse sentido, uma articulagdo entre o local e o
regional, ou seja, entre o Brasil os paises vizinhos (Bolivia, Paraguai e
Uruguai).

Correlacao de
problemas espaciais
locais, regionais,
nacionais e mundiais,
nas dimensodes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas,
sdcio-politicas etc.

Valorizag@o dos fatores
identitarios dos
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territérios e lugares
(aspectos naturais,
histéricos e
socioculturais) em
relacdo a atitudes e
acdes cidadas

individuais, coletivas e
de governo

QUADRO 78 — MAPA 26 — LIVRO DO 8°. ANO. PROJETOS DE INTEGRAGCAO VIARIA, p. 199
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.

*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informacgdes atualizadas*

Delimita o tempo

X

O mapa ndo possui titulo, mas a tematica € esclarecida no conjunto de
informacdes dadas no texto, em quadros explicativos e gréaficos; as
informacdes no mapa esclarecem o ambito de localizacdo do fenébmeno
representado - refugiados no mundo; apresenta informacdes
atualizadas de acordo com a fonte (ACNUR, 2008); néo traz delimitagcao
temporal.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relagao de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distingao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa apresenta legenda que nédo permite clareza de identificagao do
fendmeno representado — refugiados no mundo; hé dificuldade para se
relacionar cores, tamanhos e valores dos circulos no mapa com a
legenda; a implantacdo é linear e pontual, utilizando como variavel
visual circulos proporcionais em cor Unica em tonalidades diferentes,
indicando dados absolutos sobre refugiados e setas direcionais dos
fluxos de refugiados.

Coordenadas geograficas

O mapa néo traz linhas imaginéarias ou coordenadas geogréficas.

Orientacao:

Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numérica

Grafica e numérica

Projec¢Ges cartograficas:
Projecdo de Mercator

QOutras formas

Articulacao local-global:

Mapa mundi para
referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de
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localizagéo — cartogramas

Fonte e data

Acnur, 2008. Global trends: refugees, asylum-seekers, returnees,
internally  displaced and stateless persons. Disponivel em
<www.unhcr.org>; Ministério da Justica. Reflgio. Disponivel em
<www://portal.mj.gov.br>; Acesso em 12 dez 2011.

QUADRO 79 — MAPA 27 — LIVRO DO 9°. ANO. MAPA, p. 10 -11
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa
NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observacdes

Texto e mapa na mesma
pagina

Integragéo do texto com o
tema do mapa

N&o ocorre nenhuma chamada no texto ao mapa.

Chamada para leitura do
mapa:

llustrativa

De localizacéao,
identificacé@o de
elementos

De associagéo, relagéo e
sintese.

X

No texto discursivo néo é feita nenhuma chamada para leitura do mapa.

QUADRO 80 — MAPA 27 — LIVRO DO 9°. ANO. MAPA, p. 10 -11
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Néao
ocorre

Observagdes

Significagao conceitual
dos significantes:

Com relacéo aos
principios** e conceitos***

Com projecdes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

No texto, em relacdo ao mapa, ainda que ndo seja este chamado no
texto, ha uma indicacdo indireta dos principios de localizagéao,
identificacdo e causalidade quanto a questéo dos refugiados no mundo;
estéo implicados os conceitos de territorio e lugar.

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendbmenos geograficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulacao dos
fendmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

No texto, numa relagéo indireta com o mapa, ocorrem inter-relagoes
multidimensionais genéricas com a questdo dos refugiados, nos
aspectos econdmicos, pelas desigualdades sociais, pela intolerancia
étnica e religiosa; articulagbes do fendbmeno dos refugiados em nivel
global — solugé&o dos problemas pela negociagéo internacional.

Correlacado de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensdes

O texto, numa relacédo indireta com o mapa, destaca problemas, de
forma genérica, quanto aos refugiados no mundo — intolerancia étnica e
religiosa e motivos econémicos.
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temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territrios
e lugares  (aspectos
naturais,  histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e acgles
cidadés individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 81 — MAPA 27 — LIVRO DO 9°. ANO. MAPA, p. 10 -11

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacao, extensado, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geogréaficos por
meio das coordenadas
e/ou dire¢bes cardeais

Sobre  localidades e
fendmenos geogréaficos

Sobre a proporcionalidade
dos fenémenos
geogréaficos em conexao
com as escalas

A atividade possibilita ao aluno identificar os continentes e paises onde
ocorrem conflitos com maior nimero de refugiados e deslocados

internos

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
andlise interpretativa dos
fendmenos geograficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fenbmenos, com base
nos principios** e
conceitos*** geograficos

A atividade possibilita ao aluno analisar
deslocamentos de refugiados no mundo (principios de localizagéo,
extensé&o e conexidade; e os conceitos de lugar e territdrio).

a espacialidade dos

Analisar e interpretar
mapas:

Quanto aos  espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relagdes
multidimensionais

Quanto & articulagédo dos
fendbmenos  geogréficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa.

A atividade propicia identificacdo das regides onde ocorrem os conflitos
e deslocamentos populacionais; ndo solicita reflexdes relacionais sobre
a problematica, mas ao questionar o aluno sobre algum conflito que
esteja acontecendo no mundo, explicando-o, a atividade da-lhe abertura
para pensar relagdes implicadas nessa questao; articulagéo entre local e

regional.

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas
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Explicando causas e X

consequéncias

Propondo acoes e X

solugbes

Refletir sobre atitudes e

acdes cidadas nos X

espacos de vida -

individuais, coletivas e de

governo

Relacionar o mapa com: A atividade, em conex&o com o mapa, ndo solicita pesquisa em outros

A ob 50N | mapas ou fontes; mas ao lado do mapa ha uma observagdo para o
observagao In loco X aluno ver um CD sobre o drama dos refugiados.

A investigacdo em outros

mapas e/ou fontes X

QUADRO 82 — MAPA 27 — LIVRO DO 9°. ANO. ATIVIDADE “COMECANDO A UNIDADE” — MAPA,
p. 10 -11.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informacgdes atualizadas*

Delimita o tempo

X

O mapa ndo apresenta titulo; mas a maneira como é apresentado, em
conexdo direta com o texto, dispensa o titulo; localiza e identifica os
paises em conexdo com violagéo dos direitos humanos; as informagées
sobre violagdo dos direitos humanos em alguns paises; trazem datagdo
atualizada.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relagdo de
diferenca, ordem e
guantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distincdo do
fenémeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa nao possui legenda; pontua os paises no mapa, usando cores
guanto a violagdo dos direitos humanos (Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos) e quadros explicativos, dando clareza e visibilidade
ao fendmeno representado.

Coordenadas geograficas

O mapa néo traz linhas imaginérias - coordenadas geogréficas.

Orientacg&o:

Rosa dos ventos

Escala:
Gréfica
Numeérica

Grafica e numérica

Projec¢@es cartograficas:
Projecé&o de Mercator

QOutras formas
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Articulacao local-global:

Mapa mundi para

referéncia de detalhe X
Chamada de

detalhamento de X
localizag&o — cartogramas

Fonte e data X

QUADRO 83 — MAPA 28 — LIVRO DO 9°. ANO. MAPA, p. 54-55
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa

NOTA: * Sdo consideradas informacfes atualizadas os Ultimos dez anos

Categorias e Ocorre Nao Observagdes

subcategorias ocorre

Texto e mapa na mesma

pagina X

Integracdo do texto com o O mapa faz parte de um quadro (n. 07) que apresenta alguns artigos da

tema do mapa X Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e respectivas violagbes

pelos paises.

Chamada para leitura do No quadro ndo ha chamada direta ao mapa, uma vez que faz parte dos

mapa: dados; na atividade oral hA uma chamada associativa/relagdo ao quadro
. e, pois, ao mapa, solicitando que alunos e professor discutam situagdes

llustrativa X de violagdo dos direitos humanos no Brasil; e também uma chamada

De localizagdo genérica ao quadro/mapa, na pagina 52, destacando a violagdo dos

identificacdo de X direitos humanos em diversas partes do mundo.

elementos

De associagéo, relagéo e X

sintese.

QUADRO 84 — MAPA 28 — LIVRO DO 9°. ANO. MAPA, p. 54-55
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Significacao conceitual
dos significantes:

Com relacéo aos
principios** e conceitos***

Com projecdes
cartogréaficas — foco de
diferentes pontos de vista

O quadro, em conexdao com o mapa, tem relagdo com os principios de
localizac@o e extensdo dos paises que violam os direitos, focando os
tipos de violacéo; estdo implicados os conceitos de territério e lugar.

Inter-relacdes
multidimensionais dos
fendmenos geograficos
num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulacao dos
fendbmenos geograficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

No guadro/mapa sé@o destacados os varios direitos humanos violados
pelos paises; e as articulagées do fendmeno tratado ddao-se em ambito
global/internacional.
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Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensées
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

O texto, em relacdo ao mapa, destaca os paises do mundo que violam
os direitos humanos.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e acgles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 85 — MAPA 28 — LIVRO DO 9°. ANO. MAPA, p. 54-55.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e N&o 5
subcategorias Ocorre ocorre Observacdes
Titulo: O titulo do mapa esclarece a temética — Emigracdo do século XIX a
| X Segunda Guerra mundial, demonstrando o fluxo de emigrantes da
Esclarece o tema Europa para outras partes do mundo; as informacdes estéo atualizadas,
Esclarece o ambito de N segundo referéncia da fonte (2009). O mapa possui delimitagdo
localizac&o temporal.
Informacdes atualizadas* X
Delimita o tempo
Legenda — variaveis X O mapa ndo apresenta legenda, mas a indicagdo por setas direcionais
visuais: sobre a emigragdo europeia, do século XIX a Segunda Guerra Mundial,
Ad das 2 relacéo d dé clareza e visibilidade ao fenémeno no conjunto do mapa.
equadas a relagéo de
diferenca, ordem e X O modo de implantagdo do mapa é linear, expressando o fluxo da
quantidade migracao por meio de setas direcionais; utiliza a variavel visual cor
| 50 ad q vermelha e valores numéricos, sendo que a largura das setas expressa
L";gtagfaﬁﬁgaar eg,l-:; a- X maior ou menor fluxo de emigrac&o.
ual, li , Z
Clareza na distingao do X
fendmeno
Visibilidade no conjunto X
do mapa;
Poluigéo visual X
Coordenadas geogréficas X O mapa traz as latitudes pelas principais linhas imaginarias: linha do
Equador, Trépico de Cancer, Capricérnio, Circulo Polar Artico e Circulo
Polar Antartico; em relagdo as longitudes, representa o Meridiano de
Greenwich.
Orientacgéo:
Rosa dos ventos X
Escala:
Gréfica X
Numeérica

Gréafica e numérica
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Proje¢@es cartograficas:
Projecéo de Mercator

Qutras formas

Articulacgao local-global:

Mapa mundi para
referéncia de detalhe

Chamada de
detalhamento de
localizagéo — cartogramas

Fonte e data

Institut d"études politiques de Paris. Disponivel em www.sciencespo.fr.
Acesso em 5 jul.

QUADRO 86 — MAPA 29 — LIVRO DO 9°. ANO. DO SECULO XIX A 22 GUERRA MUNDIAL:
EMIGRACAO, p. 69.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: * Sdo consideradas informacdes atualizadas os Ultimos dez anos.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracéo do texto com o O texto estabelece relagdo com a temética do mapa, ou seja, com 0s

tema do mapa X fluxos de emigrantes da Europa para outros paises — século XIX a

Segunda Guerra Mundial.

Chamada para leitura do A chamada para a leitura do mapa é de localizacdo/identificagdo do

mapa: movimento de emigracdo europeia (do século XIX a Segunda Guerra
. mundial).

llustrativa X

De localizacéao,

identificacdo de X

elementos

De associagéo, relagéo e X

sintese.

QUADRO 87 — MAPA 29 — LIVRO DO 9°. ANO. DO SECULO XIX A 22 GUERRA MUNDIAL:
EMIGRACAO, p. 69.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Significag&o conceitual O texto estabelece relacdo com o mapa quanto aos principios

dos significantes: geogréaficos de localizagdo e extensdo do movimento emigratério da
N Europa em direcéo a outros continentes, principalmente para a América;

Com relacdo aos X e ao principio de causalidade — razées da emigracéo; estdo implicados

principios™ e conceitos™* os conceitos de territorio e lugar, em referéncia.

Com projecdes

cartograficas — foco de X

diferentes pontos de vista

Inter-relagdes No texto, referéncia genérica ao mapa sobre a emigracéo europeia no

multidimensionais dos periodo focado; numa relacéo indireta com o mapa, via chamadas em

fendbmenos geograficos guadros de destaque, sdo pontuados motivos da emigracéo europeia;

num dado espaco: X articulac&o do fendBmeno em ambito local, regional, global.

naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
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socioambientais

Articulagdo dos
fendmenos geogréaficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensdes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

O texto, numa relagéo indireta com o mapa, pontua, de forma genérica,
algumas causas da emigragdo europeia — pobreza; pressédo
populacional; perseguigées étnicas, politicas e religiosas; e guerras.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e agles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 88 — MAPA 29 — LIVRO DO 9°. ANO. DO SECULO XIX A 22 GUERRA MUNDIAL:
EMIGRACAO, p. 69.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

N&o
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagéo

Informacdes atualizadas*

Delimita o tempo

O titulo do mapa esclarece a tematica — divisdo politica da Europa;
permite localizar e identificar os paises europeus; conforme a fonte traz
informacdes atualizadas (IBGE, 2006); possui delimitagdo temporal
(2011).

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relagdo de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantacdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distin¢cao do
fenémeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa nédo traz legenda; as informa¢des se encontram no corpo do
mapa — divisdo territorial dos paises europeus — representados pela
diferenciacéo de cores, dando visibilidade ao conjunto do mapa.

Coordenadas geograficas

O mapa traz apenas o Circulo Polar Artico e a longitude 0°.

Orientacg&o:

Rosa dos ventos
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Escala:
Gréfica
Numeérica

Gréfica e numérica

Proje¢Ges cartograficas:
Projecéo de Mercator

Outras formas

Projecéo azimutal

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

O mapa apresenta uma articulagcdo de referéncia de detalhe com o
mapa mundi, com destaque da Europa.

Chamada de
detalhamento de
localizagéo — cartogramas

Fonte e data

Atlas geografico escolar. 3. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2006, p. 43
(com atualizagéo)

QUADRO 89 — MAPA 30 — LIVRO DO 9°. ANO. ATIVIDADE 7 — EUROPA: POLITICO, p. 88
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * S&o consideradas informacdes atualizadas os Ultimos dez anos.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Néao
ocorre

Observagdes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas
e/ou diregOes cardeais

Sobre localidades e
fendmenos geograficos

Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos
geograficos em conexao
com as escalas

A atividade, em conexdo com o mapa, solicita ao aluno a descrigdo de
um pais europeu em seus aspectos naturais, culturais ou econdmicos.

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos
fendbmenos geogréaficos

Leitura analitica e de
sintese da espacialidade
dos fendmenos, com base
nos principios** e
conceitos*** geograficos.

A atividade, em relacéo ao mapa, solicita a descricdo compartimentada
de alguns fendmenos geograficos (aspectos naturais, culturais e
econbmicos do pais elegido pelo aluno); dado o foco da questao
(descricdo dos elementos geogréficos), estdo envolvidos apenas os
principios de localizagdo e extenséo e os conceitos de territério e lugar.

Analisar e
mapas:

interpretar

Quanto aos  espagos
locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais

Quanto a articulagdo dos
fendmenos  geograficos
locais com os ambitos
regionais, nacionais e

A atividade, em conexdo com o mapa, apenas solicita a descricdo de
alguns aspectos do pais elegido pelo aluno (naturais, culturais e
econdmicos), sem uma orientagdo de analise relacional desses
aspectos e articulag@es escalares (local, regional, nacional e global).
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mundiais e vice-versa

Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas X
Explicando causas e X
consequéncias

Propondo acoes e X
solugbes

Refletir sobre atitudes e

acoes cidadas nos X
espacos de vida -

individuais, coletivas e de

governo

Relacionar o mapa com:

A observacéo in loco X
A investigagdo em outros N

mapas e/ou fontes

QUADRO 90 — MAPA 30 — LIVRO DO 9°. ANO. ATIVIDADE 7 — EUROPA: POLITICO, p. 88.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Titulo: O titulo do mapa ilustra a tematica — diviséo politica da Comunidade dos

Estados Independentes - CEl. Localiza os paises da CEl e identifica os

Esclarece o tema X limites das republicas e provincias autdnomas. Segundo a fonte as

Esclarece o ambito de informacdes sdo atualizadas (2010); a representagdo ndo apresenta

localizagao X defini¢&o temporal.

Informagdes atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis O mapa possui legenda, relacionada as capitais, cidades principais e

visuais: aos limites das republicas e provincias autbnomas; ha clareza e
N N visibilidade do fenémeno representado (CEI: Politico) no conjunto do

Adequadas a relagdo de mapa; ha um quadro, na pagina 105, relativo a0 mapa, isto &, a divis&o

diferenca, ordem e administrativa das reptblicas auténomas da CElI.

quantidade

Implantagdo adequada —

pontual, linear, zonal X

Clareza na distincdo do X

fenémeno

Visibilidade no conjunto X

do mapa;

Poluigéo visual X

Coordenadas geogréficas X O mapa apresenta as latitudes pelo Circulo Polar Artico e a imaginaria

de 40° Norte; faz referéncia a longitude de 90° Leste.

Orientacao:

Rosa dos ventos X

Escala:

Gréfica X

Numeérica
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Gréfica e numérica

Proje¢@es cartograficas:

Projecdo de Mercator

Outras formas X Projecao azimutal

Articulacgao local-global: O mapa apresenta uma articulacdo de referéncia de detalhe com o
. . mapa mundi, com destaque da CEl — Comunidade dos Estados

Mapa murldl, _Bra5|l etc, X Independentes.

para referéncia de detalhe

Chamada de

detalhamento de X

localizagéo — cartogramas

Fonte e data X FERREIRA, Graga M. L. Atlas geografico: espago mundial. 3. ed. Sdo

Paulo: Moderna, 2010. P.98.

QUADRO 91 — MAPA 31 — LIVRO DO 9°. ANO. CEI POLITICO, p. 104
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * S&o consideradas informacfes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracéo do texto com o O texto estabelece relagdo com a tematica do mapa, isto é, com a

tema do mapa X Comunidade dos Estados Independentes — CEI.

Chamada para leitura do A chamada no texto ao mapa é de localizagdo e identificacdo dos

mapa: paises que fazem parte da CEI, na Europa e Asia; ocorre chamada de
) X associacao (surgimento) e sintese (significado) da CEIl; ha chamada de

llustrativa atividade oral em relagido ao mapa (p. 105), para o aluno identificar o

De localizaggo, significado das linhas vermelhas tragadas no mapa; também é feita uma

identificacdo de X chamada no texto (p. 107), em relacdo ao mapa, focando a Russia

elementos enquanto uma federagdo de republicas, provincias autbnomas e

territérios, bem como a questdo separatista da Chechénia.
De associagéo, relagéo e X

sintese.

QUADRO 92 — MAPA 31 — LIVRO DO 9°. ANO. CEI: POLITICO, p. 104.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e

Néao

subcategorias Ocorre ocorre Observagdes

Significagao conceitual O texto estabelece conexdo com o0 mapa, quanto aos principios

dos significantes: geogréficos de localizagdo e extensdo no que diz respeito a divisdo
N politica da CEI e a delimitag&o das republicas e provincias autbnomas; e

Com relagdo aos X ao principio de conexidade — razdo do surgimento da CEIl; estdo

principios** e conceitos*** implicados os conceitos de territdrio e lugar,

Com projecdes

cartograficas — foco de X

diferentes pontos de vista

Inter-relagdes Inter-relacdo quanto a questbes politicas e econdmicas; articulagéo

multidimensionais dos local-regional.

fendbmenos geograficos

num dado espaco:

naturais (aspectos

biofisicos), sociais X

(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais
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Articulacao dos
fendmenos geogréaficos

nos ambitos locais, X

regionais, nacionais e

globais, sob foco de

interdependéncias

Correlagao de problemas O texto, em relagdo ao mapa, destaca o problema do movimento
espaciais locais, separatista da Chechénia (principais oleodutos russos), representando
regionais, nacionais e uma ameaca ao dominio da Russia sobre outras republicas autdbnomas,
mundiais, nas dimensées X gue poderiam seguir esse exemplo.

temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, socio-
politicas etc.

- Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territorios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagédo
a atitudes e acgles
cidadés individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 93 — MAPA 31 — LIVRO DO 9°. ANO. CEI: POLITICO, p. 104.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e N&o 5
subcategorias Ocorre ocorre Observacdes
Titulo: O titulo do mapa é genérico, esclarecendo parcialmente a tematica; o

| X mapa enfoca o relevo do continente asiatico; possui informacdes
Esclarece o tema atualizadas, segundo referéncia da fonte (2010), sem delimitagdo de
Esclarece o ambito de X tempo.
localizagéo
Informagdes atualizadas* X
Delimita o tempo

X
Legenda — variaveis O mapa apresenta legenda adequada, possibilitando visualizagéo das
visuais: variagdes de altitude do relevo na Asia; possui legenda pictérica para
Adequadas a relagéio de representar os picos e profundidades maximas do relevo maritimo.
u

diferenca, ordem e Traz o modo de implantagdo zonal, utilizando como variavel visual as
quantidade X cores hipsométricas, para as formas de relevo; e as batimétricas para a

| N profundidade maritima - dando clareza de visualiza¢&o do relevo e das
Imptan:a:;ao adequalda - X profundidades maritimas, no conjunto do mapa.
pontual, linear, zona
Clareza na distin¢cdo do X
fenémeno
Visibilidade no conjunto X
do mapa;
Poluig&o visual X
Coordenadas geogréficas X O mapa traz as latitudes pelas principais linhas imaginarias: Equador,

Tropico de Cancer e Circulo Polar Artico; e a longitude 90° Leste.
Orientacao:
X

Rosa dos ventos
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Escala:
Gréfica
Numeérica

Gréfica e numérica

Proje¢Ges cartograficas:
Projecéo de Mercator

Outras formas

Projecdo Azimutal

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

O mapa apresenta uma articulagéo de referéncia de detalhe com o
mapa mundi, com destaque da Asia.

Chamada de
detalhamento de
localizagéo — cartogramas

Fonte e data

FERREIRA, Graga M. L. Atlas geografico: espago mundial. 3. ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2010. P.96.

QUADRO 94 — MAPA 32 — LIVRO DO 9°. ANO. ASIA: FISICO, p. 118.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * S&o consideradas informacfes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observagdes

Texto e mapa na mesma
pagina

Integracéo do texto com o
tema do mapa

O texto tem relacdo com o mapa fisico da Asia, enfocando o relevo
deste continente.

Chamada para leitura do
mapa:

llustrativa

De localizacéao,
identificacé@o de
elementos

De associagéo, relagéo e
sintese.

A chamada no texto quanto ao mapa é de identificacéo e localizagédo
das formas de relevo (montanhas, planaltos e planicies).

QUADRO 95 — MAPA 32 — LIVRO DO 9°. ANO. ASIA: FISICO, p. 118
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e

Nao

subcategorias Ocorre ocorre Observagdes

Significagéo conceitual O texto, em conexdo com o mapa, tem relagdo com os principios de
dos significantes: localizag&o, extensdo, identificando as formas de relevo do continente
Com relagéio aos asiatico; estdo implicados os conceitos de regido, lugar e paisagem.
principios** e conceitos*** X

Com projecdes

cartograficas — foco de X

diferentes pontos de vista

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendbmenos geogréaficos

O texto, em conexdo com 0 mapa, apresenta os aspectos gerais do
relevo da Asia; as relagdes do relevo com outros fendmenos geograficos
sdo postas, de maneira genérica e compartimentada, em outros
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num dado espaco:
naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulacao dos
fendmenos geogréaficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

momentos do texto, sem chamada ao mapa.

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensées
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

No quadro 1, pagina 120, é destacado o tsunami de 2004 em conexao
com um mapa, que mostra a area do epicentro do terremoto e locais
atingidos; este quadro poderia ser associado com o0 mapa sob andlise.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territérios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e agles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 96 — MAPA 32 — LIVRO DO 9°. ANO. ASIA: FiSICO, p. 118.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e Néao N
subcategorias Ocorre ocorre Observagdes
Titulo: O titulo do mapa esclarece sua tematica - aspectos econdémicos da
| Russia; localizando as atividades econdmicas; as informacdes sao de
Esclarece o tema X 2003, de acordo com a fonte; o mapa ndo apresenta delimitacdo
Esclarece o ambito de temporal.
localizac&o X
Informacdes atualizadas* X
Delimita o tempo X
Legenda — variaveis O mapa apresenta legenda permitindo identificar o fendmeno
visuais: representado — as atividades econdmicas da Russia.
Adequadas a relagdo de X O modo implantacdo € zonal utilizando como varidveis visuais
diferenca, ordem e elementos pictoricos, cores e hachuras.
quantidade . . . x
A disposicdo dos desenhos pictéricos no mapa ndo traz clareza e
Implantacio adequada — X visibilidade aos fendmenos representados (recursos minerais, atividades
pontual, linear, zonal industriais, agricolas e pecuarias), dado os problemas de poluicéo
L visual, devido ao excesso de informacdes no mapa.
Clareza na distin¢cdo do X
fenémeno
Visibilidade no conjunto X
do mapa;
Poluigéo visual X
Coordenadas geogréficas X O mapa apresenta a linha da latitude de 60° norte e da longitude 90°

leste.

Orientacgéo:
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Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numeérica

Gréfica e numérica

Projec¢Ges cartograficas:
Projecéo de Mercator
Outras formas

Projecao azimutal

Articulacao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

O mapa apresenta uma articulagdo de referéncia de detalhe com o
mapa mundi, com destaque da Russia.

Chamada de
detalhamento de
localizagéo — cartogramas

Fonte e data

FERREIRA, Graga M. L. Atlas geogréfico: espaco mundial. 2. ed. Séo
Paulo: Moderna, 2003. p. 69.

QUADRO 97 - MAPA 33 — LIVRO DO 9°. ANO. RUSSIA: ECONOMIA, p. 150.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * Sdo consideradas informacgdes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Texto e mapa na mesma X

pagina

Integracao do texto com o X O texto estabelece relagdo com a tematica do mapa, quanto a economia

tema do mapa da Russia.

Chamada para leitura do A chamada para a leitura do mapa é de localizacéo e identificacdo e de

mapa. associacdo dos recursos minerais e atividades industriais da Russia; ha

llustrativa X inclusive chamada de atividade oral em relacdo ao mapa, para o aluno

De localizaggo, citar exemplos de areas |_ndustr|a|s _pr_c’)X|mas a ocorréncia de minerais. (0]

identificacéo de X texto traz aspectos relativos as atividades agricolas e pecuarias, mas

elementos sem referéncia direta ao mapa, o que denota uma subutilizacdo do
- - mesmo.

De associacéo, relagdo e X

sintese.

QUADRO 98 — MAPA 33 — LIVRO DO 9°. ANO. RUSSIA: ECONOMIA, p. 150.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e N&o b 5

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Significagao conceitual O texto, em relagdo ao mapa, tem conexdo com o0s principios de

dos significantes: localizacéo e extenséo, ao identificar os principais recursos minerais da

c lacs Russia; e com o principio de conexidade, na relagdo das éareas de
omrelagaoaos X minerac&o com as atividades industriais da RUssia; estdo envolvidos os

principios™* e conceitos conceitos de territorio e lugar.

Com projecdes

cartogréaficas — foco de X

diferentes pontos de vista

Inter-relacdes O texto, em relagdo ao mapa, faz referéncia a riqueza e diversidade de

multidimensionais dos recursos minerais da Russia (ferro, carvao, petréleo e gas natural) e sua

fenémenos geogréaficos relacdo com o desenvolvimento industrial do pais; ha também referéncia

num dado espaco: X ao papel da Rissia como grande fornecedora de gas natural para os

naturais (aspectos
biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e

paises europeus; ha uma relacéo indireta do texto ao mapa quanto a
questd@o agropecuaria; e articulacdo do fendmeno em nivel regional.
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socioambientais

Articulagdo dos
fendmenos geogréaficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensdes

temporais, X
socioambientais,

socioculturais,

socioecondmicas, sécio-

politicas etc.

Valorizagdo dos fatores

identitarios dos territérios

e lugares  (aspectos

naturais, histéricos e X

socioculturais) em relagéo
a atitudes e acgles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 99 — Mapa 33 — LIVRO DO 9°. ANO. RUSSIA: ECONOMIA, p. 150.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** ragido, territério, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Titulo: O titulo do mapa esclarece a tematica da representacdo — vegetacéo da
Africa — localizando e identificando as formag8es vegetais do continente

Esclarece o tema X africano; as informagdes sdo atualizadas conforme a fonte (2011); o

Esclarece o ambito de mapa ndo apresenta delimitacdo de tempo.

localizagéo X

Informacdes atualizadas* X

Delimita o tempo

X
Legenda — variaveis O mapa possui legenda adequada, permitindo visualizar os elementos
visuais: representados — 0s conjuntos espaciais da vegetacdo do continente
N N africano;

Adequadas a relagdo de

diferenca, ordem e X O modo de implantagéo utilizado é zonal com a utilizacdo da variavel

quantidade visual cor; possui clareza do fenémeno e visibilidade no conjunto do

x mapa.

Implantagdo adequada —

pontual, linear, zonal X

Clareza na distin¢cdo do X

fenémeno

Visibilidade no conjunto X

do mapa;

Poluigéo visual X

Coordenadas geogréficas X O mapa traz as latitudes pelas principais linhas imaginarias: linha do
Equador, Trépico de Céancer, Tropico de Capricornio; e a longitude do
Meridiano de Greenwich.

Orientacgéo:

Rosa dos ventos X
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Escala:
Gréfica
Numeérica

Gréfica e numérica

Proje¢Ges cartograficas:
Projecéo de Mercator

Outras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe

O mapa apresenta uma articulagéo de referéncia de detalhe com o
mapa mundi, com destaque da Africa.

Chamada de
detalhamento de
localizagéo — cartogramas

Fonte e data

FERREIRA, Graga M. L. Moderno Atlas geogréfico. 5. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2011. P.72.

QUADRO 100 — MAPA 34 — LIVRO DO 9°. ANO. AFRICA: VEGETA(;AO, p. 178.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * S&o consideradas informacfes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e

Néao

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Texto e mapa na mesma

pagina X

Integracao do texto com o O texto possui integragdo com o mapa quanto a diversidade de
tema do mapa X formagdes vegetais da Africa.

Chamada para leitura do A chamada para o mapa é de localizacéo/ identificagdo das formagbes
mapa: vegetais do continente africano e de associagdo, quando relaciona a
| . vegetacdo com o clima — distribuicdo das chuvas —, por exemplo,
llustrativa X destaca a Floresta do Congo como uma das areas mais Umidas do
De localizagao planeta; e, ainda, uma chamada de sintese, referida a diversidade de
identificacdo de X formacBes vegetais, trazendo caracteristicas da maioria das formagdes
elementos vegetais da Africa.

De associacao, relagdo e X

sintese.

QUADRO 101 — MAPA 34 — LIVRO DO 9°. ANO. AFRICA: VEGETACAO, p. 178.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e Nao N

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Significagéo conceitual O texto estabelece relagdo com o mapa quanto aos principios

dos significantes: geogréficos de localizacéo e extensdo destacando conjuntos espaciais
N da vegetacdo do continente africano; e o principio de conexidade —

Com relagdo aos X relacéo da vegetagdo com alguns fatores climaticos; estdo implicados os

principios™ e conceitos™** conceitos de regido e paisagem; observa-se que nem todas as

Com projecdes formacdes vegetais indicadas na legenda do mapa foram consideradas

cartograficas — foco de X no texto.

diferentes pontos de vista

Inter-relagdes
multidimensionais dos
fendmenos geograficos
num dado espaco:
naturais (aspectos

O texto, em relagdo ao mapa, apresenta as formacdes vegetais do
continente africano em conexdo com alguns fatores -climaticos;
articulagdo do fendmeno nos ambito local-regional.
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biofisicos), sociais
(culturais, politicos,
econdmicos etc.) e
socioambientais

Articulagdo dos
fendmenos geogréaficos
nos ambitos locais,
regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensdes

> X
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, socio-
politicas etc.
Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territérios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e X

socioculturais) em relagéo
a atitudes e agles
cidadas individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 102 — MAPA 34 — LIVRO DO 9°. ANO. AFRICA: VEGETA(;AO, p. 178.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizagdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Titulo: O titulo do mapa elucida a tematica da representacdo, localiza e
| X identifica os grupos étnicos pré-coloniais do continente africano; as

Esclarece o tema informagdes sdo atuais, enquanto fatos histdricos — referéncia da fonte,

Esclarece o ambito de 1987, a representagdo ndo traz elucidagdo temporal.

localizagéo X

Informacdes atualizadas* X

Delimita o tempo X

Legenda — variaveis O mapa possui legenda adequada, permitindo a visualizagdo do

visuais: fendmeno representado — grupos étnicos pré — coloniais do continente

. 5 africano.

Adequadas a relagao de

diferenca, ordem e X Traz 0 modo de implantacdo zonal e utiliza a variavel visual cor,

quantidade conferindo clareza e visibilidade ao fenébmeno representado no mapa.

Implantagdo adequada —

pontual, linear, zonal X

Clareza na distincdo do

fenémeno X

Visibilidade no conjunto X

do mapa;

Poluigéo visual X

Coordenadas geograficas X O mapa apresenta as latitudes pelas linhas imaginarias: Equador,

Tropico de Cancer e Tropico de Capricornio; e a longitude de 0 °.

Orientacgéo:

Rosa dos ventos
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Escala:
Gréfica X
Numeérica

Gréfica e numérica

Projec¢Ges cartograficas:
Projecéo de Mercator X

Outras formas

Articulagao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de detalhe X

Chamada de
detalhamento de
localizag&o — cartogramas

Fonte e data X BERTIN, Jacques; VIDAL-NAQUET, Pierre. Atlas historico. Lisboa:
Circulo de leitores, 1987. p. 183.

QUADRO 103 — MAPA 35 — LIVRO DO 9°. ANO. ATIVIDADE 7 — AFRICA: GRUPOS ETNICOS PRE-
COLONIAIS, p. 198.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: * Sdo consideradas informacgdes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e Nao

subcategorias Ocorre ocorre Observagoes

Trabalhar o mapa:

Aspectos geograficos por
meio das coordenadas

e/ou diregdes cardeais - - - .
A atividade solicita ao aluno uma andlise comparativa entre mapas

Sobre localidades e (pégs. 188 e 198) a respeito do processo da diviséo territorial da Africa
fendmenos geogréaficos pelos europeus.

Sobre a proporcionalidade
dos fendmenos X
geograficos em conexao
com as escalas

Medir distancias e
altitudes no mapa, para
analise interpretativa dos X
fendmenos geograficos

Leitura analitica e de A atividade, em conexdo com os mapas (pags. 188 e 198), proporciona
sintese da espacialidade ao aluno uma andlise do processo da divis&o territorial da Africa pelos
dos fenbmenos, com base X europeus e suas implicag@es sociais e politicas no continente (principios
nos principios** e de localizagéo, extensdo, atividade, analogia, conexidade e causalidade
conceitos*** geograficos. e o conceito de territorio).

Analisar e interpretar A atividade solicita que o aluno explique a divisdo regional da Africa
mapas: pelos europeus (explicagdo genérica no texto) e os efeitos sociais e

Quanto aos  espacos politicos dessa divisédo.
u

locais, regionais,
nacionais e mundiais, por
referéncia a inter-relacdes
multidimensionais

Quanto a articulagdo dos
fendmenos  geograficos
locais com os ambitos X
regionais, nacionais e
mundiais e vice-versa
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Analisar problemas
representados no espago
local, regional, nacional e
mundial:

Identificando problemas X

Explicando causas e X
consequéncias

Propondo acoes e X
solugdes

Refletir sobre atitudes e

acoes cidadas nos X
espacos de vida -

individuais, coletivas e de

governo

relacionar o mapa com:

A observacao in loco X
A investigagdo em outros X

mapas e/ou fontes

QUADRO 104 — MAPA 35 — LIVRO DO 9°. ANO. ATIVIDADE 7 — MAPA AFRICA: GRUPOS
ETNICOS PRE-COLONIAIS, p. 198.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

Categorias e
subcategorias

Ocorre

Nao
ocorre

Observagdes

Titulo:
Esclarece o tema

Esclarece o ambito de
localizagédo

Informagdes atualizadas*

Delimita o tempo

O titulo do mapa esclarece a temética, localizando e identificando a
diviséo politica da Austrdlia; conforme a fonte as informacdes s&o
atualizadas (2012); o mapa néo possui elucidagao temporal.

Legenda — variaveis
visuais:

Adequadas a relagao de
diferenca, ordem e
quantidade

Implantagdo adequada —
pontual, linear, zonal

Clareza na distingao do
fendmeno

Visibilidade no conjunto
do mapa;

Poluigéo visual

O mapa apresenta legenda para identificagdo da capital do pais e
cidades importantes; tém clareza e visibilidade do fenébmeno — diviséo
politica da Australia — pela diferenciacéo de cores para cada Estado.

Coordenadas geogréficas

O mapa traz o Tropico de Capricérnio e a longitude de 130° Leste.

Orientacao:
Rosa dos ventos

Escala:

Gréfica

Numeérica

Gréfica e numérica
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Proje¢Ges cartograficas:
Projecéo de Mercator
Outras formas

Articulacao local-global:

Mapa mundi, Brasil etc,
para referéncia de
detalhe.

O mapa apresenta uma articulagcdo de referéncia de detalhe com o
mapa mundi, com destaque da Austrdlia.

Chamada de
detalhamento de
localizagéo — cartogramas

Fonte e data

Elaborado com base em National Library of Australia. Disponivel em
http://mapsearch.nla.gov.auAcesso em 8 mar. 2012.

QUADRO 105 — MAPA 36 — LIVRO DO 9°. ANO. AUSTRALIA: POLITICO, p. 213.
FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.
NOTA: * S&o consideradas informagfes atualizadas os ultimos dez anos.

Categorias e Né&o N

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Texto e mapa na mesma

pagina X

Integracéo do texto com o X O texto retrata a tematica do mapa, divisdo politica da Australia —

tema do mapa. Comunidade da Austrdlia; a indicagdo do mapa no texto relaciona-se ao
periodo em que a Austrélia estabelece sua autonomia em relacdo a
Inglaterra, tornando-se Comunidade da Australia.

Chamada para leitura do A chamada no texto ao mapa é histérica e de divisdo politica — formacéo

mapa: da Comunidade da Austrélia (1901), nome oficial do pais; ha uma

llustrativa X observacéo ao lado do mapa quanto a Comunidade da Australia com a

L divisdo politica da Austrélia em seus seis Estados, além de territérios

De Iqqallzelgao, X continentais e insulares, que nao sdo nomeados.

identificagdo de

elementos

De associagéo, relagéo e X

sintese.

QUADRO 106 — MAPA 36 — LIVRO DO 9
lo autor, a partir dos dados da pesquisa.

FONTE: Elaborado pe

°, ANO. AUSTRALIA: POLITICO, p. 213.

Categorias e N&o 5

subcategorias Ocorre ocorre Observacdes

Significagao conceitual (0] texto, em conexé\o~ ao mapa, \tra_z uma reI’a_géo com o0s ,p_rincipios de

dos significantes: Iom_:ahzggao e extensdo quanto a_dlwsao politica da_ Austraha; e com o
principio de conexidade a respeito da formagé&o histérica do territério

Com relagéo aos X australiano; esta implicado o conceito de territério — Comunidade da

principios** e conceitos*** Austrdlia; pelo mapa e informacdes adicionais ao lado do mesmo, pode-

c L se identificar a divisao politica da Australia.

om projegdes

cartograficas — foco de X

diferentes pontos de vista

Inter-relagdes O texto, em conexd@o com 0 mapa, traz a divisdo politica numa relagéo

multidimensionais dos histérica com a Inglaterra, bem como a articulagdo atual da Comunidade

fenémenos geograficos da Australia com o Reino Unido — interdependéncia.

num dado espaco:

naturais (aspectos

biofisicos), sociais X

(culturais, politicos,

econdmicos etc.) e

socioambientais

Articulacdo dos

fendmenos geograficos

nos ambitos locais, X

regionais, nacionais e
globais, sob foco de
interdependéncias




257

Correlagao de problemas
espaciais locais,
regionais, nacionais e
mundiais, nas dimensdes
temporais,
socioambientais,
socioculturais,
socioecondmicas, sécio-
politicas etc.

Valorizagdo dos fatores
identitarios dos territrios
e lugares  (aspectos
naturais, histéricos e
socioculturais) em relagéo
a atitudes e agles
cidadés individuais,
coletivas e de governo

QUADRO 107 — MAPA 36 — LIVRO DO 9°. ANO. AUSTRALIA: POLITICO, p. 213.

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa.

NOTA: ** localizacdo, extensdo, analogia, causalidade, contexto, conexidade e atividade.
*** regido, territorio, lugar, paisagem, tempo e escala.



