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RESUMO

Este trabalho aborda o envolvimento de escravos, libertos e ingénuos — filhos livres de
mulheres escravas nascidos ap6s a Lei do Ventre Livre de 1871 - com a instrugdo formal no
final do século XIX. A época foi marcada por discussdes entre elites e autoridades do Brasil
sobre as melhores formas de se encaminhar o processo de abolicdo da escraviddo sem o
prejuizo da ordem e seguranca nacionais. Acreditava-se que 0s sujeitos vindos do cativeiro
ndo dispunham de capacitacGes para a vida em liberdade, por isso, precisavam ser alvo de
estratégias de controle social que os condicionassem para a disciplina e apreco ao trabalho,
tornando-os aptos para a inser¢do na sociedade livre. A instrucdo era interpretada como um
dos mecanismos mais eficazes para solucionar esses anseios, por carregar potenciais de
correcdo moral e capacitacdo para o trabalho. As condigdes para a instrugcdo escolar dos
escravos e egressos do cativeiro, no entanto, ndo eram tdo favoraveis, pois vetava-se 0 acesso
dos cativos as escolas publicas, sem também se estabelecer planos praticos que dessem um
destino escolar aos libertos e ingénuos, antes, incorporando-0s nos projetos mais amplos de
instrugdo popular, que foram estimulados nas décadas finais daquele século, especialmente
pelas mudancas no sistema eleitoral. Mesmo assim, na provincia do Parana — recorte espacial
privilegiado para este estudo — ocorreram experiéncias desses setores sociais com a escola,
principalmente quando os planos de favorecimento da instrucdo de adultos por meio da
criacdo de aulas noturnas foram colocados em pratica. Estas praticas de escolarizagdo
enfrentaram a instabilidade e precariedade do ensino publico da época, mostrando porém a
agéncia destes setores que lutavam por sua melhoria. Embora a instrugdo correspondesse as
expectativas dos governantes e elites letradas como solucdo das inquietacGes deste periodo,
para escravos e libertos ela também possuia significacdes particulares, abrangendo
possibilidades de ascensdo e reconhecimento social, ou ainda a conquista da liberdade e
cidadania. As analises empreendidas se fizeram com o amparo de um corpo documental
composto por legislacdes emancipacionistas, regulamentos de instrucao, obras do pensamento
politico nacional, relatérios de presidentes da provincia do Parand, periddicos, processos
judiciais e, principalmente, a documentacdo escolar paranaense do periodo, alocada no
Departamento de Arquivo Publico do Parana, composta por cartas trocadas entre sujeitos do
cotidiano escolar e também mapas escolares, lista de matriculas, abaixo assinados, entre
outros documentos. Buscou-se desenvolver didlogo com a historiografia social da escraviddo
e ainda com a historiografia da educacdo visando contextualizar e conhecer outras
experiéncias de escolarizacdo destes setores sociais no fim do século.

Palavras-chave: Escravos, libertos e ingénuos - Aboligdo — Instrucdo — Parana



ABSTRACT

This paper approaches the involvement of the slaves, freeds and ingénuos — slave mothers-
free born after the Lei do Ventre Livre from 1871 — with the formal instruction in the late 19th
century. That time was characterized by discussions between elites and authorities about the
best way to refer the process of abolition of slavery without prejudice to the national and
securityorder. It was believed that subjects coming from captivity do not possessed skills for
life in freedom, so they needed to be targeted by social control strategies that empower them
to the discipline and appreciation for the work, to make them able to join in free society. The
instruction was seen as one of the most effective ways to solvethis aspiration, at its potential
support for moral correcting and job training. But the conditions for the schooling of slaves
and freedmen were not very favorable, because it was forbidden access slaves in public
schools and there was no practical plans for the education of freed slaves and ingénuos, they
were just inserted into the broader plans of folk instruction, which in the final decades of the
century were specially stimulated by changes in the electoral system. Even so, in the Parana
province — prime location for this study — experiences of this social sector with the school was
rise, mainly when the plans of favouring of the instruction for adults by way of creation of
night classes was practiced. These practices of schooling faced instability and precariousness
of public education of that century, but also showed the agency of these sectors who fought
for better conditions of education. Although the instruction matched the expectations of
lettered elites and rulers as the solution of the troubles of this period, for the slaves and freeds
the instruction also had particular meanings, including possibilities of ascension and social
recognition, or the conquest of freedom and citizenship. Our analyses were based on
documentation consists of emancipation laws, regulations of instruction, works of national
political thought, reports of presidents of Parana province, newspapers, lawsuits, and,
especially school documentation of that time, which is in the Department of Public Archives
of Parana, comprises letters exchanged between subjects everyday school, and also school
maps, lists of enrollment, undersigned and other documents. We seek dialogue with the social
historiography of the slavery and education history to the contextualize and know other
schooling experiences of these social sectors at the end of century.

Key-words: slaves, freeds and ingénuos — Abolition of slavery — Instruction — Parana.
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INTRODUCAO

La na fazenda tinha um boi que sabe ler/
L . 1
Ele pega na caneta, vai la pra vocé ver!

A cantiga citada é comum em rodas de jongo realizadas pelos quilombolas de Santa
Rita do Bracui, no litoral sul fluminense, regido que foi no século XIX um dos principais
polos do escravismo brasileiro. A memoria destes descendentes de escravos esta repleta de
vestigios que se remetem a leitura e a escrita, dotando-as de um significado singular. Muitas
daquelas narrativas retomam a historia de um escravo que foi sentenciado de morte pelo
senhor depois de revoltar-se com as condi¢Bes de cativeiro. Ele pertencia a José de Souza
Breves, membro de uma familia detentora de muitas fazendas de café nas quais trabalhavam
aproximadamente oito mil cativos. A mando deste senhor, o escravo rebelde foi enviado
sozinho para uma fazenda distante, carregando no bolso uma carta escrita por Souza Breves,
era enderecada aos feitores da fazenda a qual se dirigia o escravo e ordenava que ele fosse
executado. O cativo desconhecia o contetido da correspondéncia por ndo saber ler: “é triste o
cara levar a morte no bolso e ndo saber o que estava acontecendo com ele”, relata um dos
integrantes do quilombo. “Ele, coitadinho, ndo sabia nem como ¢ que era um ‘0’”, conta outro
membro da comunidade?. Chegando ao local de cumprimento da sentenca, 0 escravo entregou
a carta aos destinatérios, que espalharam a noticia vinda pelo bilhete. Os semblantes e os
guestionamentos sobre sua vida pessoal acirraram a desconfianca do escravo sobre a punicéo,
ele entdo fugiu enfrentando longa perseguicdo dos capangas. De volta a fazenda de origem,
apresentou-se novamente ao senhor Souza Breves, que entdo decidiu alforria-lo para néo ter

de conviver com a rebeldia do escravo.

! Cantiga de Jongo circulada entre quilombolas do Vale Fluminense. Trecho retirado do documentério “Passados
Presentes — memoria negra no sul fluminense”. Dire¢do: Hebe Mattos e Martha Abreu. Roteiro: Hebe Mattos,
Martha Abreu e Isabel Castro. Fotografia: Guilherme Fernandez. [s.i]: LABHOI-UFF/ NUPECH-UFF, 2012
(43min) Disponivel em:
http://ufftube.uff.br/video/3D3942721502/Passados-Presentes--mem%C3%B3ria-negra-no-sul-fluminense
Acesso: 16/04/2014.

2 Trechos de entrevista com os quilombolas do Bracui exibidos no documentario “Passados Presentes”. Idem.

8°,7-157; 8°,17-24"".



http://ufftube.uff.br/video/3D39427215O2/Passados-Presentes--mem%C3%B3ria-negra-no-sul-fluminense

A histéria do escravo iletrado, contada com tanta énfase pelos quilombolas do Bracui
talvez sintetize uma memdria comum em torno da histéria da escraviddo e das barreiras no
acesso de escravos aos codigos da leitura e escrita, tidos no seculo XIX como um privilégio
de poucos. O censo imperial de 1872 apontou em numeros os indices dessa desigualdade
registrando que pouco mais de 18% da populacdo livre dispunha de alfabetizacdo. Entre os
escravos do Império, o mesmo indice no alcangava 1%>.

No extremo oposto, temos trajetorias de individuos negros do século XIX que
alcancaram visibilidade social através da insercdo na cultura letrada, mesmo tendo passado
pela escraviddo. José do Patrocinio e Cruz e Souza sdo alguns desses nomes, sem esquecer o
poeta e advogado Luiz Gama, que inclusive fez da formacdo superior um fator aliado na
disseminacdo dos ideais abolicionistas em embates judiciais envolvendo escravos. As
campanhas de abolicdo enunciadas por estes descendentes diretos do cativeiro colocaram a
instrucdo em lugar de destaque. No caso de Luiz Gama observamos a indignagdo com que 0
literato tratou seus constantes desencontros com as elites letradas tradicionais que insistiam
em ndo reconhecer suas capacitacdes para o mundo das letras®.

Muitos escravos adquiriram o letramento, sem contudo, atingirem o prestigio desses
grandes nomes, mas, mesmo assim, diferenciando-se da maioria iletrada. Os arquivos
brasileiros estdo repletos de indicios que atestam esse fato. Anuncios como os de venda e fuga
de escravos, testamentos, assinaturas de cativos e descricdo de escravizados em processos
crime ou documentos judiciais sdo alguns exemplos da documentacdo disponivel aos
historiadores que vém tratando o tema, visando assim compreender a vida escrava em sua
complexidade. Um desses estudos, o de Maria Cristina C. Wissembach, revelou a
alfabetizacdo como um elemento presente entre muitos escravos empregados em servicos

autdnomos, em geral nas cidades®. Muitas destas ocupacdes exigiam o letramento® para a

® BRASIL. Diretoria Geral de Estatistica. Recenseamento Geral do Império de 1872. Rio de Janeiro: Typografia
de G. Leuzinger e Filhos, 1876, p. 111.

* «Ciéncias e letras/ ndo sdo para ti/ pretinho da Costa/ ndo é gente aqui...” afirma um trecho de poesia de autoria
de Luiz Gama. A trajetdria do poeta e advogado abolicionista foi objeto de estudo de Elciene Azevedo. Orfeu de
carapinha: a trajetéria de Luiz Gama na imperial cidade de Sdo Paulo. Campinas, SP: Editora da Unicamp,
1999, p. 54.

® WISSEMBACH, Maria Cristina Cortez. “Procuracdes, escapularios e patuas: os multiplos significados da
escrita entre escravos e forros na sociedade oitocentista brasileira”. In: Revista Brasileira de Histéria da
Educacdo. Edi¢do de Julho/Dezembro, 2002, p. 111.

® O conceito de “letramento” é mais adequado para sintetizar essas necessidades surgidas dos trabalhos citadinos
por incorporar tanto as capacidades de leitura e escrita, quanto as habilidades com cddigos numéricos. FRAGO,
Antonio Vifiao. Alfabetizacdo na sociedade e na histdria: vozes, palavras e textos. Porto Alegre: Artes Médicas,
1993, p. 42.
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administragdo dos proprios servicos e dos recursos, além de ser um elemento essencial na
sociabilidade urbana.

Ter um escravo instruido poderia ser considerado perigoso em alguns contextos. No
sul dos Estados Unidos, foram comuns penaliza¢Ges impostas a escravos que soubessem ler e
escrever ou aqueles que se dispusessem a ensina-los, afirma Sandra L. Graham’. A situacio
chegou a ser diferente no periodo colonial norte-americano, quando a difuséo do ensino nas
escravarias ia ao encontro dos valores protestantes que prezavam a leitura da Biblia para a
salvacdo individual, porém, com o passar dos anos a questdo se alterou drasticamente. A
difusdo de conhecimento entre os escravos chegou a ser um dos maiores motivos de temor
entre senhores e autoridades, especialmente depois de prenuncios de rebelido ou receios
quanto as falsificacdes de salvo-condutos — permissdes que autorizavam escravos a
transitarem sozinhos. O assunto ganhou as telas do cinema na atualidade com a adaptacéo
filmica da autobiografia narrada por Solomon Northup, liberto do norte estadunidense que foi
reescravizado, passando 12 anos no cativeiro ilegal®. Na histéria, Solomon é punido
severamente apos ter sido descoberto escrevendo uma carta aos amigos.

Também no Brasil, a instrucdo de escravos chegou a ser mal avaliada. Uma charge
circulada no periédico carioca A Semana llustrada, em 1872 retratava um escravo
posicionado estrategicamente para ler a correspondéncia que se encontrava nas méos de sua

senhora.

= VR o L 1 e g

FIGURA 1: “Um bom criado mal criado”. Revista ilustrada. 1872

" GRAHAM, Sandra Lauderdale. “O poder das letras”. In: Revista de Historia.com.br. 02/03/2011. Disponivel
em:<http://www.revistadehistoria.com.br/secao/capa/o-poder-das-letras> Acesso em 18/04/2014.
80 filme foi lancado no Brasil em fevereiro de 2014: 12 anos de escraviddo. Direcdo: Steve McQueen.
Fotografia: Sean Bobbit. EUA: Disney/ Buena Vista. (133 min). Titulo original: 12 years of slave.
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A ilustracdo era descrita como possivel consequéncia de se alfabetizar os criados, pois
presumivelmente adentrariam na privacidade e confidéncias de seus senhores®.

O ambiente doméstico podia de fato ser importante no letramento de cativos, mas o
estudo de Mary Karasch apresenta outras possibilidades, pois a autora observa que alguns
escravos urbanos da primeira metade do século XIX poderiam alugar por conta 0s servi¢os
temporarios de tutores, ou ainda frequentar escolas na condicdo de acompanhantes de seus
senhores™. Sobre este Gltimo aspecto, uma aquarela de Jean-Baptiste Debret, datada de 1826,
da indicios de que a pratica pudesse ser corriqueira na Corte. O artista representou uma
crianga bem vestida entrando em uma escola, seguida de uma escrava que carregava Seus

cadernos e penas, acompanhada de seu filho™.

FIGURA 2: Jeune ecoliére — Escola de meninas. Jean-Baptiste Debret. Aquarela sobre papel. Rio
de Janeiro, 1826

Conforme Karasch, praticas como esta podem explicar em parte a existéncia de
escravizados alfabetizados nos meios urbanos. No entanto, ndo eram legalmente aprovadas no
que se refere as escolas publicas. Desde a Constituicdo brasileira outorgada em 1824, a

“instrucdo primdria” era um direito restrito aos cidadaos do Império, o que automaticamente

%Um bom criado mal criado”. Revista llustrada. Ano XII, n. 584. 1872, p. 4. Acervo digital da Fundagéo da
Biblioteca Nacional. Disponivel em:

<http://memoria.bn.br/docreader/WeblIndex/WIBib/702951> Acesso: 19/04/2014.

19 KARASCH, Mary C. A vida dos escravos no Rio de Janeiro (1808-1850). Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2000, pp. 297-298.

"Jeune ecoliére — Escola de meninas. Aquarela sobre papel 15,2x21,3cm; assinada e datada embaixo & esquerda,
J.B Debret, Rio de Janeiro, 1826. Museus Castro Maya. Rio de Janeiro.
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exclufa escravos e outros néo-cidaddos*?. Os regulamentos de instrucdo, até o fim da década
de 1870, foram enfaticos ao vetar 0 acesso a escola publica aos escravizados, assim como aos
ndo vacinados ou portadores de doencas contagiosas, tanto pela matricula, quanto pela
simples frequéncia — o0 que excluia as possibilidades de ingresso desses sujeitos em espacos
escolares, mesmo se na condicio de acompanhantes dos proprietarios™.

Como é possivel perceber, a questdo deixa muitas lacunas para a investigacdo dos
historiadores, afinal, se 0 acesso de escravos as escolas era vetado pela lei, como explicar a
existéncia de escravos alfabetizados? Os impedimentos impostos aos escravizados se
estenderam aos libertos? Ou ainda, como a questdo teria sido vista pelas autoridades e pelas
elites letradas nos periodos préximos da abolicdo? Essas indagacdes fizeram crescer o
interesse pelo tema nas pesquisas historiograficas dos Gltimos anos.

A luz sobre essas questfes acompanha uma linha interpretativa da historiografia social
da escraviddo que visa recuperar o papel dos escravos enquanto agentes historicos, e nao seres

inativos nas relaces de dominacio senhorial®*

. Isso implica em reconhecer que os escravos
produziram visdes préprias do cativeiro e tiveram experiéncias variadas, nao apenas no
interior das senzalas dos latifandios do café, mas também experimentando determinados graus
de autonomia e lancando mao de estratégias para a conquista da liberdade, e quem sabe, para
a busca da instrucdo.

Essa tendéncia derivou de caminhos seguidos pelos historiadores sociais,
especialmente apds a década de 1980, quando passavam a ser valorizados os diferentes modos
com que os cativos lidaram com as relacdes de escraviddo, destacam-se nesse sentido 0s
trabalhos de Robert Slenes, Sidney Chalhoub, Silvia Hunold Lara, Hebe Mattos, Maria

Helena Machado entre outros™. Essas abordagens também incorporaram o ambito das

2 Art. 179, item XXXI1. Constituicdo Politica do Império do Brasil. In: Colecao de Leis do Império. Vol I, 1824,
p. 7. Também de acordo com a Constitui¢do do Império em seu artigo €°, item I, eram considerados cidad&os:
“Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingenuos, ou libertos.”

Bo primeiro Regulamento de Instrug¢do aprovado nesse sentido data de 1854, conhecido como “Regulamento
Couto Ferraz”. Decreto n® 1.331-A, de 17 de Fevereiro de 1854. Cole¢éo de leis do Império do Brasil. Vol I, Pt.
1, 1854, p. 45.

4 Nas décadas de 1950 e 1960, a historiografia da escraviddo sofreu impactos de vertentes tedricas fundadas em
um marxismo estruturalista, que implicava em anélises sobre a escraviddo caracterizadas pela vitimizacdo do
escravo frente as estruturas de exclusdo social. Essa corrente, representada pelos trabalhos de Florestan
Fernandes, Otavio lanni, Fernando Henrique Cardoso, entre outros autores, consolidaram o que Sidney Chalhoub
denominou de “teoria do escravo coisa”. CHALHOUB, Sidney. Visdes da Liberdade: uma histéria das dltimas
décadas da escraviddo da Corte. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990, p. 19.

®CASTRO, Hebe Mattos de. Das cores do siléncio: os significados da liberdade no sudoeste escravista. Brasil,

século XIX. Rio de Janeiro: Arquivo Nacional, 1995; SLENES, Robert. Na Senzala, uma Flor: Esperancas e
RecordacBes na Formagdo da Familia Escrava — Brasil Sudeste, Século XIX. Rio de Janeiro: Ed. Nova
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oportunidades de ascensdo social tracadas por estes sujeitos norteando reflexdes mais
aprofundadas sobre as condices de liberdade nos tempos de escraviddo®. Alguns desses
estudos, como os de Sidney Chalhoub, atestam a existéncia de um conjunto de mecanismos
vigentes na sociedade escravista que contribuiam para tornar incerta a fronteira entre a
escravidao e a liberdade, e em consequéncia, afetavam o acesso a direitos civis e politicos aos
libertos e negros livres daquele contexto’. O estudo destes fatores, somado as experiéncias
destes mesmos setores sociais em diferentes realidades do Brasil Império, constroem novas
percepcOes sobre o que foi a escravidao, e qual foi a liberdade vivida por libertos e negros
livres naquele periodo.

Alguns trabalhos recentes denotam o crescimento do interesse da historiografia social
pelas praticas de instrucdo de escravizados ou libertos, entendendo o acesso a educacéao
através de seu papel no processo de construcdo social da liberdade destes sujeitos. Um deles é
o0 estudo de Marcelo Mac Cord, que se dedicou a investigar uma associag¢do de auxilio mutuo
no Recife oitocentista formada majoritariamente por negros, muitos deles libertos, e que tinha
como um de seus propdsitos a promocdo da instrucdo para os seus associados'®. Com
proposta semelhante, Ana Luiza Jesus da Costa investigou associa¢fes de trabalhadores da
Corte, incluindo clubes de libertos que também se preocuparam com a instrucdo™. Outras
pesquisas como as de Alessandra Frota Martinez Schueler”® e Miguel Luiz da Conceicao?,
incorporaram andlises que evidenciaram préaticas de escolarizacdo de escravos e libertos no
Oitocentos, na Corte e na provincia da Bahia, respectivamente. Estes autores ressaltam a

importancia da instrucdo no processo de derrocada do trabalho escravo e demonstram como

Fronteira, 1999; SLENES, Robert. “Malungu, ngoma vem: Africa coberta e descoberta no Brasil”, Revista da
USP, n. 12, dez. 1991; fev. 1992; LARA, Silvia Hunold. Campos da Violéncia- Escravos e Senhores na
Capitania do Rio de Janeiro 1750-1808. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1988.
6 CHALHOUB, Sidney. “Precariedade estrutural: o problema da liberdade no Brasil escravista (século XIX)”.
p: Historia Social, n.°19, segundo semestre de 2010, pp. 37-39.
Idem.

BMAC CORD, Marcelo. Artifices da cidadania: mutualismo, educagéo e trabalho no Recife oitocentista.
Campinas — SP: Editora da Unicamp, 2012.
COSTA, Ana Luiza de Jesus. “As escolas noturnas da Corte e a formagio do trabalhador: educagio e controle
social na sociedade oitocentista”. In: Revista Teias. V. 14, n. 28, 11-24. Mai/Ago, 2012.
YSCHUELER, Alessandra Frota Martinez. Educar e instruir: a instrugdo popular na Corte imperial — 1870-
1889. Dissertacdo (mestrado em Histéria). Programa de mestrado e doutorado em Histéria da UFF. Niteroi,
1997.
“A imprensa pedagégica e educacdo de escravos e libertos na Corte imperial: impasses e ambigiiidades da
cidadania na Revista Instrucdo Publica (1872-1889)” in: Cadernos de Historia da Educacdo. N°4 — jan/dez,
2005.
! CONCEICAO, Miguel Luiz. O Aprendizado da Liberdade: educacdo de escravos, libertos e ingénuos na
Bahia oitocentista. Dissertacdo apresentada ao PPGHUFBA, 2007.
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muitas autoridades se posicionaram frente a questdo da educagdo popular e sua abrangéncia
aos setores que entdo vinham saindo do cativeiro no fim do século XIX,

Também nos dominios da Histéria da Educacdo varios pesquisadores indagaram como
teria ocorrido a educacdo dos negros no passado. De acordo com Marcus Vinicius Fonseca, 0s
primeiros estudos dedicados ao assunto propagaram a visdo de que o negro, “por ser escravo”,
teria sido um sujeito ausente das escolas. Isso ocorria pela atengdo dada em demasiado aos
regimentos legais de exclusdo de escravizados nas praticas de escolarizagdo publica durante o
século XIX, numa linha interpretativa que acompanhava as vertentes da historiografia da
escravidao centradas na excluséo estrutural do escravo?.

Novas formas de se interpretar a participacdo do negro, escravo ou livre, na
escolarizacdo do periodo oitocentista vem sendo realizadas nos estudos recentes da
historiografia da educacdo. Estes tém buscado demonstrar a presenca destes sujeitos nos mais
diversos processos educacionais, mesmo em meio as conjunturas de exclusdo. Essas
experiéncias, além de sublinharem a participacdo da populacdo negra na histéria da educacéo,
evidenciam as peculiaridades que caracterizaram o contato daqueles sujeitos com a escola®.
Para a Corte, Adriana Maria Paulo da Silva identificou uma escola para meninos “pretos ¢
pardos” regida por um professor que também se dizia “preto”, e que alegava ter sido
solicitado pelos pais dessas criangas em decorréncia da discriminacdo vivida por elas nas
escolas comuns®. Marcus Fonseca e Cynthia Greive Veiga avaliaram o perfil étnico-racial
das escolas mineiras, chegando a constatacdo da predominancia de criangas negras nagueles
espacos escolares, coerente com o quadro populacional da provincia de Minas Gerais®.

Estas e outras investigagcdes tém problematizado a insercdo dos negros nas instituigdes
de ensino do século XIX, relacionando-a com as circunstancias que favoreceram ou que
dificultaram o acesso deles a instrucdo. Em relacdo a provincia do Parana — recorte espacial
do presente trabalho — a historiografia da educacdo também conta com investigacfes que
contribuem para pensarmos o0s cotidianos escolares do século XIX. Destacam-se as
abordagens sobre a obrigatoriedade escolar nessa provincia, trabalhadas por Gizele de Souza e

2 FONSECA, Marcus Vinicius. Pretos, pardos, crioulos e cabras nas escolas mineiras do século XIX. Tese
apresentada a FE-USP/Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2007, p. 9.
%% idem, pp. 10-11.
?* SILVA, Adriana Maria Paulo da. “A escola de Pretextato dos Passos e Silva: questdes a respeito das praticas
de escolarizagdo no mundo escravista” In: Revista Brasileira de Histéria da Educacéo. Edi¢do de Julho/
Dezembro, 2002,
» FONSECA, Marcus V. op. cit; VEIGA, Cynthia Greive . “Escola Piblica para os negros e os pobres no Brasil:
uma inven¢do imperial”. Revista Brasileira de Educacao, v. 13, p. 502-517, 2008.
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Juarez Tuchinski dos Anjos?®, que demonstram especificidades locais no trato com a questdo
da escolarizagdo dos “ingénuos”, filhos livres de mulheres escravas ap6s 1871, e ainda
relatam experiéncias da infancia e da cultura escolar do Parana oitocentista®’.

Essa area de investigacdo confunde-se com a trajetdria inicial da presente pesquisa,
que teve suas bases lancadas em um projeto de Iniciacdo Cientifica na linha de pesquisa de
Historia da Educacdo da UFPR, em cuja ocasido pesquisamos documentos oficiais da
instrucdo puablica, buscando construir uma histéria da educacdo dos negros do Parand.
Naquela ocasido, as fontes consultadas chamaram a atencdo sobre o envolvimento de
escravizados, libertos e ingénuos com a escolarizacdo noturna, incitando maiores reflexdes
sobre estas categorias sociais a partir de suas experiéncias com o cativeiro e, a0 mesmo
tempo, com a escola.

Este percurso foi fundamental para a continuidade das investigacdes, e assim
passamos a tomar como elemento central a condi¢do social dos sujeitos investigados, quais
sejam, escravos, libertos e ingénuos. Ao enfatizarmos a experiéncia desses grupos tivemos em
vista avaliar em que medida a proximidade com o cativeiro influenciava na restricdo ao
acesso a escola, e a0 mesmo tempo, pensar se essa mesma escola podia ser vista por estes
sujeitos como um espaco de distincdo social, por conseguinte, de distanciamento da
escravidao.

Os propositos deste trabalho, portanto, buscam inserir o tema da escolarizacdo de
escravizados e libertos nas areas de investigacdo da Histéria Social, partindo da questdo
central de saber como ocorreu o contato desses individuos com a instrucao, tendo como plano
a provincia do Parana no final do século XIX. Isso implica em conhecer como 0s programas
de abolicdo do periodo inseriram a instru¢cdo em suas propostas politicas, e de que maneira
este cenario repercutiu na construcdo da cidadania e possibilidades de instrucdo de escravos,
libertos e ingénuos no periodo. E um esforco de identificar a histdria da educacdo destes
sujeitos em meio aos movimentos mais amplos do processo de abolicdo. As analises

desenvolvidas, além de buscarem contribuir para as reflexdes sobre as experiéncias de

% ANJOS, Juarez J. T. dos; SOUZA, Gizele. “A crianga, os ingénuos e o ensino obrigatorio no Parana”.
In:VIDAL, Diana G.; SA, Elizabeth F.; SILVA, Vera L. G. (orgs). Obrigatoriedade escolar no Brasil. Cuiaba —
MT: Edufmt, 2013.
2" ANJOS, Juarez J. T. Uma trama na Histéria: a crianca no processo de escolarizacdo nas ultimas décadas do
periodo Imperial (Lapa, provincia do Parand, 1866-1886). Dissertacdo (mestrado em Histéria da Educagéo)
apresentada ao PPGE — UFPR. Curitiba, 2011.
Hé& também contribuicBes sobre a obrigatoriedade escolar dos ingénuos no trabalho de Elizangela Treméa Fell: O
direito a educacdo e o abandono intelectual: analise dos processos da provincia do Parana. Tese (Doutorado
em Educacdo). Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, 2012.
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escravidao e da liberdade, pretendem pontuar as taticas levadas a cabo por esses sujeitos em
vista de superagdo das estruturas de exclusdo. Desta maneira, elas trazem implicacdes nos
debates do presente que englobam a educacdo dos negros e, por conseguinte, a desigualdade
social e racial que caracteriza o exercicio do direito a educacao.

Procuramos atribuir as ideias de “instrugdo” e “educacdo”, os sentidos empregados aos
dois termos no periodo estudado. A distingdo entre os conceitos foi estabelecida no século
XVIII, pela intelectualidade francesa, que considerava “educag¢do” como eclemento de
transmissdo de sentimentos morais e religiosos por intermédio da familia, e entendia
“instru¢do” como um conjunto de conhecimentos propagados com a intervengdo do Estado,
afirma Alessandra Martinez?®. Contudo, em variados contextos do século XIX, a distincdo
entre “educa¢do” e “instrugdo” ndo se fez de forma tdo definida ou consensual, o que fez os
termos muitas vezes se mesclarem nas leis, pronunciamentos oficiais ou obras classicas de

educacdo, como indica o verbete neste dicionario francés de 1873:

Instrugdo exprime a ciéncia mais vulgar, o que se aprende nas escolas. Difere a
educacdo da instrucéo, sendo que a primeira inclui a idéia do bom emprego e uso da
segunda: pode pois haver instru¢do com ma educacdo, se 0 saber ndo ¢ realcado por
boas maneiras e bons costumes. O fim da educacdo é desenvolver as faculdades
morais, enquanto a instrucdo visa enriquecer as faculdades intelectivas. N&o
obstante, instrucdo e educacdo se confundem na pratica frequentemente; todavia é
importante extrema-las. Ora, s6é mediante a inteligéncia os principios se
estabelecem. Concorre pois a instrucdo para a educacdo, tanto como a educacédo para

a instrugéozg.

Esta definicdo do verbete “instrugdo” compreende que era preciso discernir
(“extremar”) este termo do conceito de “educacdo”, mas considerava que um era vinculado ao
outro, por associar a apreensao de conhecimentos intelectivos a execucdo das faculdades
morais. Nos dicionarios oitocentistas especificos da lingua portuguesa, essas ideias também
estdo imbricadas nas significagdes de “instrucdo” abrangendo tanto os conhecimentos praticos

da leitura, escrita e calculos, quanto os valores morais necessarios & vida social®. Para

% MARTINEZ, Alessandra Frota. Educar e instruir, op. cit, p. 23.
» CAMPAGNE, E. M. Dicionério universal de educacéo e ensino: Gtil & mocidade de ambos os sexos, as mées
de familia, aos professores, aos diretores e diretoras de colégios, aos alunos que preparam para exames, contendo
0 mais essencial da sabedoria humana. (traducdo Camilo Castelo Branco). Vol 1. Porto: Livraria Internacional de
Ernesto Chardron, 1873, p. 789.
SCHUELER, Alessandra Frota Martinez. “verbete Instrugio”In: VAINFAS, Ronaldo (org). Dicionario do
Brasil Imperial (1822-1889). Rio de Janeiro: Objetiva, 2008, p. 383.
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Martinez, essa jungédo ia ao encontro dos ideais que buscavam dar aos Estados a tarefa de
conduzir as nagdes nos caminhos da civilizagio e do progresso®.

Isso ajudou a criar a escola e a instituicdo da instrucdo publica como espagos
priorizados para a realizacdo dessa instrucéo, consolidando a escolarizacdo como fendmeno
que traduziu a intervencdo do Estado nos assuntos educativos, afirma Justino Magalhaes®.
Corroborando com essa ideia, Luciano Mendes Faria Filho indica que tal processo de
escolarizacdo produziu concomitantemente modernas concep¢des de infancia, pois, 0 espaco
escolar foi considerado instrumento de transmissdo da instrucdo das novas geracdes e, para
concretizar-se como tal, teve de, conflituosamente, empenhar-se em retirar a infancia de
outros espacos formadores, notadamente a familia, a religido e o trabalho®.

No Brasil do século XIX, a ideia de “instrucdo clementar” sintetizou essa missao
civilizadora emanada das politicas publicas ao expressar a preocupacdo do Estado com o
ensino basico dos mais pobres. Os principios da “instrugdo elementar” agregavam as nogoes
de leitura, escrita e célculo aos contetdos de moral e religido, acrescentando assim 0s
aspectos educativos a instruc¢ao basica, antes simplificada no ensino das “primeiras letras™®*.
Acreditava-se que estes conteudos eram necessarios as classes mais baixas, pois a0 mesmo
tempo em que teriam o potencial de encaminha-los ao trabalho, promoveriam sua
“regeneragﬁo”SS.

Partindo desses preceitos, pretendemos discutir o acesso de escravos, libertos e
ingénuos a instrucdo, através de trés eixos norteadores que deram as bases da divisdo de
capitulos deste trabalho e influenciaram na escolha das fontes primarias utilizadas. Os
objetivos do primeiro capitulo foram os de apresentar a construcéo das categorias sociais tidas
como objeto dessa pesquisa: escravos, libertos e ingénuos, e explorar os projetos de abolicéo e
cidadania no fim do século XIX, tendo em vista salientar como essas ideias politicas

pautaram-se pela ideia de preparacdo dos que sairiam do cativeiro para a liberdade. Essas

3L | dem.
%2 MAGALHAES, Justino. “Um contributo para a historia do processo de escolarizagio da sociedade portuguesa
na transicdo do Antigo Regime”. In: Educagéo, sociedade e culturas. Porto Alegre, n. 5. Edigdes Afrontamento,
1996, p. 9.
®FARIA FILHO, Luciano Mendes. “Escolarizagio da infincia brasileira: a contribui¢io do bacharel Bernardo
Pereira de Vasconcelos” in: FARIA FILHO, L. M.; INACIO, M. S. (org). Politicos, Literatos, Professores,
Intelectuais: o debate publico sobre educacdo em Minas Gerais. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2009, p.21.
* FARIA FILHO, Luciano Mendes de. “Instrugao elementar no século XIX”. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira;
FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Orgs.). 500 anos de educa¢do no Brasil. 22 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2000, pp. 135-150
% VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da Educacdo. S&o Paulo: Atica, 2007, p. 89.

10



reflexdes se fizeram, sobretudo, com o amparo das leis emancipacionistas — Lei de 28 de
Setembro de 1871, do “Ventre Livre” e Lei dos “Sexagenarios” de 1885 — e da lei de Reforma
eleitoral de 1881 — “Lei Saraiva”. Esse conjunto documental foi abordado com o auxilio da
historiografia e de fontes complementares, como as Atas do Congresso Agricola do Rio de
Janeiro (1878) e debates parlamentares (1879), importantes para avaliar a percepcdo dos
grandes proprietarios de escravos sobre a aboli¢do e a questdo eleitoral e conhecer o contexto
de producéo das leis nos momentos anteriores a sua aprovacao.

No segundo capitulo investigamos como a instrucdo foi interpretada no processo de
abolicdo, tanto pelas autoridades quanto por sujeitos engajados com o abolicionismo, para
chegarmos aos projetos de instrucdo e educacdo forjados para os escravos, libertos e ingénuos,
tanto no contexto geral do Império brasileiro, quanto na Provincia do Paranad. Fornecemos
ainda um panorama das possibilidades que se abriam a estes sujeitos para ingressarem nas
escolas, conhecendo o sistema da instrucdo publica no cenério nacional e paranaense,
especialmente apds os projetos de instrucdo popular do fim do século XIX. Estes esforcos
ancoraram-se em uma base documental multipla, incorporando obras do pensamento politico
e do abolicionismo brasileiro, de autoria de Rui Barbosa, Aureliano Céandido Tavares Bastos,
Agostinho Marques Perdigdo Malheiro e Joaquim Nabuco; leis, decretos e regulamentos
instrucdo e ainda relatdrios de presidentes da provincia do Parana.

No terceiro e ultimo capitulo, mergulhamos na documentacdo escolar alocada no
Departamento de Arquivo Publico do Parana, composta por correspondéncias trocadas entre
professores, autoridades de instrucdo e presidentes de provincia, nas quais sdo indicados
maltiplos aspectos do cotidiano escolar paranaense, incluindo descri¢bes sobre os alunos e
suas condicdes sociais. O propdsito foi enfocar as experiéncias efetivas de escolarizacdo de
escravos, libertos e ingénuos, de modo a perceber as particularidades que caracterizaram a
instrucdo destes sujeitos e 0 que o letramento significava para eles. O uso de outras fontes
primarias, como alguns periddicos do Parand — Dezenove de Dezembro, A Provincia e Gazeta
Paranaense — recentemente disponibilizados na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional®®
e dois processos judiciais, permitiram o detalhamento de algumas experiéncias de instrugdo de

escravos e libertos, tais como de outros sujeitos envolvidos com estas préaticas.

%0s jornais citados foram disponibilizados pela Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional a partir de fevereiro
de 2014, permitindo a execucdo de pesquisas nominais durante a fase encerramento deste trabalho.
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Os capitulos que se seguem, embora ndo encerrem em definitivo a questdo de como se
configuraram as propostas e experiéncias de instrugdo do passado escravista, convidam a
pensarmos um pouco mais no papel da educacao no processo historico das transformacdes das
relacBes de trabalho no fim do século XIX, com olhares mais atentos a questdo da escravidao

nos projetos educacionais construidos pelas politicas publicas desse periodo.
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1 - DA LIBERDADE A CIDADANIA: OS CAMINHOS DA ABOLICAO NO BRASIL

No século XIX, o mundo Ocidental viveu a efervescéncia de novas tendéncias
ideoldgicas que criavam nocbes de modernizacdo cada vez mais calcadas no ideal de
liberdade. Essas ideias passaram a conceber a escraviddo como um problema que exigia
medidas para a sua devida extin¢cdo, mesmo que gradual. Esta oposi¢do estendeu-se também
as praticas sociais e atingiu o ambiente juridico, no qual foi expressa com muitas
ambiguidades contidas em leis que ampliavam as possibilidades de alforria para os escravos e
ao mesmo tempo restringiam os direitos dos libertos.

Ainda que correspondessem a expectativas das elites e governantes de entdo, as leis
brasileiras do século XIX, destinadas a regular a emancipacdo, foram também frutos de
conflitos diversos, nos quais os escravizados fizeram seu papel, pressionando as autoridades
por meio dos tribunais de justica, buscando fazer valer os direitos que sabiam possuir®’. Logo,
muitos daqueles dispositivos legislativos podem ser entendidos como repercussdes da luta
escrava pela liberdade, e que buscavam conciliar diversas pressées, como aquelas vindas das
elites agrérias que procuravam assegurar seu direito de propriedade, e a de abolicionistas que,
embebidos do “espirito do século”, quiseram encaminhar o fim da escraviddo. Dentro desse
quadro de tensbes, havia ainda a constante preocupacdo em torno da definicdo dos direitos
civis e politicos que os individuos libertos poderiam desfrutar.

Este capitulo buscara tratar dessas questdes, visando especialmente apresentar as
categorias sociais contempladas por este trabalho, afinal, escravos, libertos e ingénuos,
embora de condicdes distintas, estiveram ligados pelo elo social da experiéncia no cativeiro, e

por isso, foram alvo de projetos de integracéo social peculiares no fim do século.

3'E extensa a bibliografia destinada a tratar o assunto. Para mencionar algumas das obras: CHALHOUB, Sidney.
Visdes da Liberdade: uma histéria das Gltimas décadas da escraviddo da corte. S0 Paulo: Companhia das
Letras, 1990; MENDONCGCA, Joseli Maria Nunes Entre a m&o e os anéis: a Lei dos Sexagendrios e 0s caminhos
da abolicdo no Brasil. 22 edicdo. Campinas: Ed. Unicamp, 2008; PENA, Eduardo Spiller. O jogo da face: a
astlcia escrava frente aos senhores e a lei na Curitiba provincial. Curitiba: Aos Quatro Ventos, 1999.
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1.1 Quase livres: liberdade e escravid@o na legislacéo imperial

Definir escravidao e liberdade, como ja destacaram Frederick Cooper, Thomas Holt e

»3  especialmente quando

Rebecca Scott, pode gerar “angustias politicas e conceituais
tratados como nocGes historicas construidas de forma inter-relacionada. No fim do século
XIX, muitos confrontos entre 0s principios de “propriedade” e “liberdade” balizaram a
producdo das leis de emancipacédo, gerando incoeréncias nas defini¢bes juridicas nascidas do
periodo de abolicéo.

A construcdo da escraviddo no Ocidente definiu-a como uma instituicdo baseada na
violéncia politica, fundamentada na excluséo real e/ou simbdlica do escravo da condigédo de
pertencimento a sociedade, afirma Hebe Mattos>®. Legalmente, o escravo era concebido como
“propriedade”, sendo destituido de quaisquer direitos civis, estando, em consequéncia, aquém
do direito a cidadania, pois, de acordo com a Constituicdo do Império, este direito limitava-se
aos livres, nascidos no territério nacional®®. No entanto, suas faculdades humanas eram
reconhecidas na medida em que era considerado um sujeito no Direito Penal, podendo
também ser protegido ou estabelecer negociacdes sobre sua condi¢do de modo a influenciar a
vontade senhorial. Isso sustenta a nogéo de que ser escravo no Brasil ou em outras sociedades
escravistas era dispor de um status maleavel. Esta incoeréncia em se interpretar cativos como
“propriedades humanas” ou “propriedades moveis” esteve presente no Ocidente escravista em
toda a modernidade, intensificando-se durante o fortalecimento dos ideais de “igualdade” e
“liberdade”, como apontou David Brion Davis*.

Como indicou Orlando Patterson, estas dubiedades contidas nas leis também geraram
conflitos entre direito e jurisprudéncia, pois, mesmo sendo considerado “propriedade”, o

escravo era reconhecido como pessoa, estando sujeito a responsabilidades morais e legais*.

%8 COOPER, Frederick, HOLT, Thomas. & SCOTT, Rebecca. “Introdugdo”. Além da escraviddo: investigacéo
sobre raga, trabalho e cidadania em sociedades pés-emancipacdo. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2005,
p. 45.

¥ MATTOS, Hebe Maria. “Prefacio”. COOPER, Frederick, HOLT, Thomas. & SCOTT, Rebecca. Além da
escraviddo. Op. cit, p. 15

0 A Constituicao brasileira de 1824 definia como cidaddos do Império, todos os nascidos no Brasil, fossem
“ingénuos ou libertos, excluindo, em consequéncia, escravos e estrangeiros do direito a cidadania, assunto que
debateremos com maior énfase posteriormente. Art. 6, I. Constituicdo Politica do Império do Brasil. In: Colegédo
de Leis do Império. Vol I, 1824, p. 7. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1824-1899/constituicao-35041-25-marco-1824-532540-norma-
pl.html Acesso: 20/03/2014.

* DAVIS, David Brion. O problema da escraviddo na cultura ocidental. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2001, p. 284.

*2 PATTERSON, Orlando. Escraviddo e morte social. S3o Paulo: Edusp, 2008, p. 46.
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Em grande medida o embasamento que consolidava a no¢do do escravo como propriedade
vinha do Direito Romano, génese desta “ficcdo legal” que perdurou na modernidade
ocidental. A ideia de propriedade definia-se por uma relacéo entre persona e res — pessoas e
coisas — sendo que a no¢do de res poderia contemplar coisas “corpdreas” e “incorpdreas”,
“moéveis” e “imoveis”. Essa relacdo dava respaldo para a o dominio de seres humanos,
naquele contexto considerados inferiores*>. Embora ndo seja possivel incorporar exatamente
essas definicOes para a explicacdo da pratica escravista no Atlantico moderno, em decorréncia
das especificidades assumidas pela escraviddo em tantas épocas e lugares, € interessante notar
0 peso da nocgdo de propriedade na legitimacdo legal da pratica escravista durante séculos,
mesmo nas sociedades modernas em épocas de fortalecimento dos ideais de trabalho livre.

Nos tribunais, parlamentos e institui¢6es juridicas brasileiras no século XIX, o Direito
Romano e a propriedade eram ainda a principal fonte de referéncia daqueles que se
colocavam em favor da escraviddo, de acordo com Eduardo Spiller Pena*. A Constituicéo de
1824 definia-a como uma das bases dos direitos civis inviolaveis dos cidaddos®, conforme é
possivel conferir no inciso XXII do artigo 179: “E garantido o direito de propriedade em toda
sua plenitude. Se o bem puablico legalmente verificado exigir o uso, e emprego da propriedade
do Cidad3o, ser4 ele previamente indenizado do valor dela™®.

Assim, como apontou Sidney Chalhoub, a sociedade brasileira do século X1X oscilou,
ora pendendo & defesa da propriedade, ora para a da liberdade, como num jogo de peteca®’.
Nos termos da argumentacdo juridica, este seria um impasse insoltvel, haja vista que ambos
0s preceitos possuiam base legal. A auséncia de um Cdédigo Civil voltado exclusivamente a
definir as questBes relativas a escravidao era o principal fator dessas inconstancias, levando
muitos juristas, como Teixeira de Freitas — membro do Instituto dos Advogados Brasileiros
durante a década de 1850 — a classificarem as posturas em favor da liberdade como mero
“entusiasmo politico”, diferente daquilo que efetivamente poderia se fundamentar por meio da
lei constitucional que, para ele, estabelecendo o direito a propriedade, assegurava a legalidade

da escravidao.

*% |dem, p. 58.
* PENA, Eduardo Spiller. Pajens da casa imperial: Jurisconsultos, escraviddo e a Lei de 1871. Campinas, SP:
Editora da Unicamp, 2001, pp. 116-117.
®Artigo 179 da Constituigio de 1824: “A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida pela Constituicdo
do Imperio”. Constitui¢ao Politica do Império do Brasil. In: Cole¢&o de Leis do Império. Vol I, 1824, p. 7.
“® Item XXII, Art. 179. Constituigdo Politica do Império do Brasil. idem
“CHALHOUB, Sidney. “Vida de peteca: entre a propriedade e a liberdade”. Vises de Liberdade, op. cit, pp.
125-132.
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Para Pena, mesmo juristas do IAB (Instituto dos Advogados Brasileiros), considerados
“abolicionistas”, como Perdigdo Malheiro — um dos principais protagonistas nos debates
juridicos sobre a abolicdo - e Caetano Soares, ndo hesitaram em colocar em discussdo o
direito da propriedade em escravos ou a permanéncia da escraviddo, embora afirmassem que
do ponto de vista moral a instituicdo era ilegitima®®. Por isso, naqueles debates, os
jurisconsultos do Império manifestaram preferéncia pelo gradualismo da aboli¢do, tendo em
vista minimizar os efeitos causados ao direito & propriedade®.

A consolidacdo da nocédo de ilegitimidade da propriedade constituida sobre o escravo
foi um dos aditivos das reformas sobre a “questdo servil” no Império, juntamente com o
crescimento de um ideal de liberdade vindo especialmente do pensamento ilustrado, tido
como base para juristas na defesa do fim da escraviddo. Essa era, porém, uma questdo
complexa, pois no préprio pensamento iluminista havia contradicdes em torno do conceito de
liberdade, como apontou Davis°.

Isso nos leva a considerar que, assim como o ideal de propriedade, a “liberdade”
derivou de uma construcdo histérica no pensamento Ocidental e, como tem apontado a
historiografia, essa construcdo se fez por intermédio da experiéncia com a escravidao, afinal,
foram nos discursos de condenagdo da escraviddo que a liberdade surgiu como elemento
fundamental da existéncia humana®".

As andlises historicas em torno das experiéncias de liberdade vividas nos tempos de
escraviddo mostram alguns caminhos para compreendermos os efeitos praticos da
proximidade entre os dois principios. Hebe Mattos confere a escraviddo uma das bases da
nocdo de liberdade no contexto escravista do século XIX brasileiro, defendendo uma
especificidade desta no¢cdo quando se trata da experiéncia de libertos ou negros livres: “na
vigéncia da escraviddo, as expectativas de liberdade, que se abriam aos nascidos livres
despossuidos, e 0 sonho de liberdade dos escravizados foram culturalmente construidos no
interior da sociedade escravista e estiveram a ela integradas”, afirma®%.

Quando pensamos a apropriacao do principio de “liberdade” nas politicas voltadas ao

trabalho no século XIX, portanto, podemos concebé-lo como ideal que ainda se encontrava

“® PENA, Eduardo S. Pajens da casa... Op. cit, p. 117.
*° |dem, p. 256.
0 DAVIS, David Brion. Op. cit
*L Idem, p. 17.
%2 CASTRO, Hebe Mattos de. Das cores do siléncio: os significados da liberdade no sudoeste escravista. Brasil,
século XIX. Rio de Janeiro: Arquivo Nacional, 1995, p. 38.
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imbricado a ideia de escravidao. Isso explica em parte os projetos de vida e trabalho pensados
para os que seriam libertos naquele contexto. Eles eram marcados por propostas que nao
promoviam um afastamento radical da antiga condicao escrava.

Muitos homens puablicos do Império eram pessimistas em relacdo aos libertos por
acreditarem que 0s mesmos possuiriam vicios adquiridos em cativeiro, 0s quais poderiam
causar irreversiveis danos a ordem social. Tendo em vista tais “defeitos”, considerava-se que
o liberto tinha de ser alvo de algumas medidas “corretivas”, visando manté-lo em estrita
disciplina, de modo a afastar os perigos que ele poderia causar. Assim declarava o deputado
Candido de Oliveira em 1885: “por conveniéncia de ordem econdmica e social como medidas
mesmo de policia, certas restrigdes ao uso da liberdade podem ser postas™. Estas propostas
resultaram em leis de emancipacao marcadas por uma concepgao de “liberdade” restrita, pois
ndo objetivavam rupturas com as relacbes de dominacdo senhorial, pelo contrério,
demonstravam preocupacdes com o direito de propriedade e controle dos libertos. Uma das
primeiras medidas mais importantes nesse sentido foi a Lei 2.040 de 28 de Setembro de 1871.

Libertando o ventre das escravas, a lei determinava que a partir de entdo, nasceriam
apenas livres em territério nacional, o que extinguia quaisquer formas de renovacdo da mao
de obra cativa e criava uma nova categoria social: os filhos livres de mulher escrava, ou
ingénuos. A lei trazia em seus dispositivos uma série de ambiguidades que decorriam dos
interesses em conflito no processo de elaboracdo da legislacdo. Além de dar liberdade aos
filhos das escravas nascidos apOs sua vigéncia, a lei definia medidas a serem aplicadas
também para as “geragdes presentes” de cativos, como direito ao acimulo de peculio para a
compra de alforrias, desde que com indenizagdo dos proprietarios com um valor “razoével e

justo™*. Definia em seu Artigo 4°;

E permitido ao escravo a formagao de um pectlio com o que Ihe provier de doagdes,
legados e herangas, e com o0 que, por consentimento do senhor, obtiver do seu
trabalho e economias. O Governo providenciara nos regulamentos sobre a colocacéo
e seguranca do mesmo peculio. § 2° O escravo que, por meio de seu peculio, obtiver
meios para indenizacdo de seu valor, tem direito a alforria™.

Estes dispositivos da lei ndo estavam definidos exatamente desta forma no projeto

original, pois o formato definitivo resultou de uma série de modificagGes ocorridas no debate

>3Candido de Oliveira. Sessdo de 1° de Agosto de 1885 da Camara dos Deputados. apud: MENDONCA, Joseli
M. N. Entre a mao e os anéis... Op. cit, p. 68.
> Os termos da lei geraram disputas judiciais para definicdo do preco como demonstra Mendonga: Entre a méo e
0s anéis. Cap. 3: “A Lei e a escraviddo: o prego da liberdade”, pp. 191-224
> Lei n°2040 de 28 de Setembro de 1871. Art. 4°. Colecéo de Leis do Império do Brasil - 1871, Vol. 1, p. 147
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entre juristas e parlamentares. Em 1867, quando o projeto foi apresentado por Pimenta Bueno
no Conselho de Estado, o texto dizia que os cativos disporiam de “direito perfeito a sua
alforria”, sendo esta uma garantia dada pelo Estado, mesmo havendo discordancia por parte
dos senhores®. O texto final trouxe uma mudanca consideravel de teor, trocando “o direito
perfeito a alforria” pela expressdo de que a mesma resultaria de uma “permissdo” do poder
pablico, e somente ocorreria caso houvesse o consentimento senhorial, aspecto ausente no
projeto inicial. Logo, a alforria adquirida por meio do peculio deixou de ser expressa como
“direito” do escravo para se tornar algo “permitido” e “concedido” a ele, sustenta Chalhoub:
“Era importante firmar o principio de que aos senhores cabia definir as atividades produtivas
e controlar as relagdes de trabalho em suas propriedades™’.

Além do direito ao peculio para compra de alforrias, a lei trazia a proibicédo de separar
familias cativas, a libertacdo dos escravos pertencentes a Coroa, assim como daqueles
abandonados por seus senhores®®. Para este grupo de libertos - da Coroa e abandonados - era
previsto que ficassem sob inspe¢do do governo, devendo necessariamente se vincular a uma
atividade de trabalho, “sob pena de serem constrangidos, se viverem vadios, a trabalhar nos
estabelecimentos publicos”. Era evidentemente uma liberdade controlada pela disciplina do
trabalho.

Assim como na lei de 1871, o projeto de emancipa¢do aprovado em 1885, também
conhecido como “Projeto Saraiva”, que originou a “Lei dos Sexagenarios”, previa medidas de
manutencdo dos libertos sob o dominio senhorial. Sua aprovacdo, de forma semelhante, foi
derivada de tensGes no Parlamento, motivadas pelas discordancias sobre a melhor maneira de
se encaminhar a aboligao.

O projeto da lei ndo foi unitario, foi precedido pelo “Projeto Dantas”, recebido com
resisténcia pelos parlamentares principalmente por ndo prever indenizacdo aos senhores que
teriam emancipados seus escravos com mais de 60 anos, o que significou um “ataque frontal
ao direito de propriedade”, observou Joseli M. Nunes Mendonca®. De modo distinto, o
Projeto Saraiva demonstrava-se mais conservador ao prever a garantia de indenizagdo pela

libertacdo dos sexagenérios, que se efetivaria na forma de prestacdo de servigos aos antigos

*® Uma discussdo sobre o texto precedente a lei, de autoria de A. Pimenta Bueno encontra-se em Chalhoub,
Sidney. Machado de Assis, historiador, op. cit, pp. 183-192.
> |dem, p. 185.
% |_ei n°2040 de 28 de Setembro de 1871. Art. 4°, §7°; Art. 6°, §1°, §2°, §4°.
> |dem, Art. 6°, §5°.
% MENDONCA, Joseli. Op. cit, p. 91.
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senhores. Na visao de alguns politicos, o “Projeto Dantas” traria a desordem social na medida
em que atiraria os cativos “nas ruas e enchia as estradas de mendigos”®'. Logo, a preferéncia
da parte majoritaria de parlamentares pelas propostas de Saraiva demonstrou o quanto parecia
aos parlamentares importante o controle dos senhores sobre os libertos, estabelecendo para 0s
sexagenarios “um estagio intermedidrio entre a escraviddo e a liberdade”, salienta
Mendonga®.

A Lei aprovada a partir do projeto Saraiva estabelecia ainda o dever do liberto de
permanecer no mesmo domicilio pelo periodo de cinco anos, caso contrario, afirmava o Art.
3°, §15, ele seria “considerado vagabundo e apreendido pela Policia para ser empregado em

783 A ideia de se fixar o liberto em seu domicilio se

trabalhos publicos ou coldnias agricolas
contrapunha ao que fora proposto no projeto Dantas, que estipulava a possibilidade do liberto
mudar-se caso alegasse “ter familia em outro lugar™®. Assim, a lei deixou de responder
possiveis expectativas dos libertos, como a proximidade familiar, em favor de expectativas
senhoriais®.

A fixacdo do liberto no local em que fora alforriado somava-se aos dispositivos
destinados a cercear sua liberdade por meio do trabalho. Assim afirmava o 8§17 do mesmo
artigo: “Qualquer liberto encontrado sem ocupacéo sera obrigado a empregar-se ou a contratar

2566

seus servicos no prazo que lhe for marcado pela Policia”. Os libertos considerados

“vagabundos” — sem ocupacgéo reconhecida — poderiam ser levados para “colonias agricolas

87 criadas especialmente para abriga-los.

com regime militar

Nestes paragrafos da Lei de 1885, tal como na Lei de 1871, percebemos expectativas
de liberdade ainda marcadas pela ideia de escravidao e dominio senhorial. O trabalho era visto
pelo seu potencial de controle dos libertos que sairiam do cativeiro, como se esse tipo de
disciplina fosse a Unica capaz de definir a liberdade que os libertos mereciam desfrutar.
Minimizavam-se assim 0s riscos que supostamente a libertagdo dos escravizados poderia

trazer.

81 Declaragdes proferidas por Ildelfonso de Aradjo na Secdo de 4 de Julho de 1885. Anais do Parlamento
Brasileiro apud MENDONCA, Joseli, op. cit, p. 93.
2 MENDONCA, Joseli. Op. cit, p. 93.
%% ei n°3270 de 28 de Setembro de 1885. Colecéo de Leis do Império do Brasil, Vol. 1, 1885, p. 14.
* Projeto Dantas, paragrafo 1°, alineas I, Il e 1, do art. 2° apud MENDONGCA, Joseli M. N. op. cit, Anexo 1
® MENDONCA, Joseli. Op. cit, p. 95.
% | ej n° 3270 de 28 de Setembro de 1885. Art. 3, §17. In: Colec&o de Leis do Império. Op. cit.
*"1dem, Art. 4°, 85.
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A historiografia vem demonstrando que experiéncias de liberdade, nos periodos
antecedentes a abolicdo, foram marcadas pela precariedade. Nessa nova organizacdo do
trabalho eram criadas relacfes de desigualdade que ndo propunham rupturas com as praticas
de trabalho forgcado, consolidando hierarquias semelhantes aquelas existentes nas relacdes de
escraviddo. Henrique Espada Lima, analisando contratos de trabalho envolvendo libertos em
Desterro, atual Florianopolis, constatou que os trabalhadores que contrataram sua forga de
trabalho, estavam sujeitos a condi¢des de trabalho semelhantes as dos escravos. Muitos destes
documentos traziam a informagdo clara de que estes trabalhadores deveriam “servir e

%8 Segundo o autor, estes contratos

respeitar”, “como se escravo (ou cativo) fosse
reproduziram os vinculos de dependéncia escravistas desconstruindo possiveis expectativas de

direitos civicos e politicos para muitos libertos:

E preciso acrescentar que a liberdade era e é um objetivo politico carregado de
tensdes: pode ser ambiguo como realidade e abstrato como valor. As promessas que
0 termo carrega ndo se cumpriam automaticamente com a emancipagdo e 0s
escravos ¢ os libertos sabiam disso. Sob o império da “liberdade”, traduzida nos
termos da utopia anti-social do mercado, 0s ex-escravos poderiam encarar uma
ameagca tdo grande ou maior que a escravidio®.

De fato, essas restrigdes estiveram presentes no cotidiano da maioria dos libertos
brasileiros, expressando a vulnerabilidade de sua condicdo. Ser liberto era conviver com a
necessidade do reconhecimento social de sua liberdade, afinal, qualquer negro poderia ser
confundido a um cativo, ser considerado um escravo fugido e, assim, estar sujeito a acao
policial caso ndo estivesse munido de sua carta de alforria, afirma Mattos'. Para os libertos
africanos, a situacdo era ainda mais limitada, pois além de ndo serem considerados cidadaos,
em decorréncia da origem estrangeira, conforme estipulava a Constituicdo de 1824, pelo
Cddigo Criminal do Império de 1832 enfrentavam maiores restricbes aos direitos plenos.
Eram impedidos de viajar sem passaporte e submetidos a varias posturas municipais que

reduziam suas atividades, por exemplo, em Salvador, onde um liberto africano poderia ser

LIMA, Henrique Espada. “Sob o dominio da precariedade: escraviddo e os significados da liberdade de
trabalho no século XIX”. In: Topoi. V. 6, jul-dez, 2005, p. 292; p. 304.
% Idem, p. 311.
" MATTOS, Hebe. Escraviddo e cidadania no Brasil monérquico. 2ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar editora,
2004, p. 21.
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multado em até trés mil réis, ou preso por oito dias caso fosse encontrado a noite nas ruas sem
levar “bilhetes de qualquer Cidaddo brasileiro”"".

Sidney Chalhoub refere-se a essa “incerteza social” das fronteiras que dividiam a
escraviddo da liberdade utilizando a nogdo de “precariedade estrutural da liberdade”, tomando
como referéncia as experiéncias dos libertos no Brasil escravista do século XIX. Para o autor,
o cerne do conceito estd na “vigéncia de longa duragdo dos feitos e jeitos de interagdo social
gue tornavam amitude incertas e porosas as fronteiras entre escravidao e liberdade”". Logo,
aos libertos, restou o desfrute de uma liberdade repleta de situacfes em que quaisquer tracos
de africanidade eram compreendidos como indicios de escraviddo. Essa precariedade era
estrutural por também ser confirmada pela via institucional, na medida em que o poder
publico, por meio das leis e da acdo de autoridades locais - como a policia, juizes de paz ou
juizes municipais - considerou o liberto um alvo de perseguicdes. De forma semelhante, a
condicdo social dos filhos nascidos de escravas ap6s 1871 foi permeada pela experiéncia do
cativeiro, embora a condicdo de liberdade tenha sido dada desde o nascimento. Esta condi¢ao

sera assunto que debateremos a seguir.

1.2 Os “frutos das escravas”: os ingénuos e a lei do Ventre Livre

Em 28 de Setembro de 1871, o Congresso brasileiro aprovou uma das mais
importantes medidas de emancipacao do pais. A discussdo no parlamento do projeto da Lei do
“Ventre Livre” intensificou os debates sobre 0 futuro para libertos e daqueles que entéo
nasceriam livres: 0s ingénuos, criancas livres nascidas do ventre de escravas a partir da lei. A
aprovacao desse dispositivo derivou de intensas discussdes no Conselho de Estado na década
de 1860, permeadas pelas disputas entre os defensores dos principios de “liberdade” e
“propriedade”, valores igualmente ancorados na legislagdao nacional, como vimos.

Pode-se dizer que as bases da lei foram langadas em 1865 quando o Imperador

nomeou José Antonio Pimenta Bueno, o marqués de S&o Vicente, para a realizacao de estudos

" pPara acompanhar uma discussdo aprofundada sobre a condicdo civil dos libertos africanos cf: REIS, Jodo José.
Domingues Sodré, um sacerdote africano: escravidao, liberdade e candomblé na Bahia do século XIX. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2008.

2 CHALHOUB, Sidney. “Precariedade estrutural: o problema da liberdade no Brasil escravista (século XIX)”.
In: Histéria Social, n.°19, segundo semestre de 2010.
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direcionados a emancipacdo dos escravos, com a intencdo de elaboracdo de um projeto que
fosse discutido no legislativo. O marqués centrava suas propostas na libertacdo do ventre de

escravas acompanhadas de medidas de “melhoria da sorte dos cativos”’

, assunto polémico
por colocar em jogo a propriedade de futuros escravos que o0s senhores perderiam.

No momento de sua aprovagéo, quem estava na lideranca do gabinete do Conselho era
José Maria da Silva Paranhos, o futuro visconde do Rio Branco, que nas discussfes
precedentes demonstrava resisténcia a qualquer reforma na instituicdo da escravidao, ainda
mais durante a ocorréncia da Guerra do Paraguai. Paranhos chegou a defender a libertacdo de
escravos da Coroa e da na¢do com o Unico propoésito de preencher a caréncia de soldados no
Exército durante o conflito. O término da guerra também era motivo para se adiar a abolicao e
garantir a seguranca publica, tendo em vista que os libertos supostamente seriam propensos a
causar desordem”,

As discussdes politicas em torno da aprovacdo da lei se fizeram entre “tropecos”,
“recuos” e “curvas”, salienta Chalhoub. A polarizagdo daquelas ideias debatidas pendia entre
a defesa da libertacdo do ventre cativo e a defesa da propriedade das geracdes futuras de
cativos, posicdo reforcada por meio de argumentacfes metaforicas como a que comparava a
propriedade escrava a uma arvore: “O silogismo dos escravocratas era mais ou menos esse: 0s
frutos pertencem ao dono da propriedade; a escrava é propriedade do dono; logo os frutos das
escravas pertencem ao dono da propriedade, ‘e ndo ¢ licito ao Estado dispor do que lhe nao
pertence”75.

Conforme Eduardo S. Pena, os debates juridicos em torno da lei efetuados no IAB
foram elementares para aquelas decisdes politicas’®. As publicacdes de membros do Instituto
foram uma das bases dos dispositivos legais aprovados, como foi o caso da obra de autoria de
Perdigdo Malheiro, a Escraviddo no Brasil, na qual se encontravam as principais ideias do
jurista em relacdo a libertacdo do ventre e ao encaminhamento gradual da abolicéo.

Em uma espécie de “manifesto” apresentado ao IAB em 1863, Malheiro apresentou
argumentos para embasar a “ilegitimidade da escravidao” e a necessidade de seu término,

ressaltando como medida pratica a “emancipagdo do ventre”, tendo as “geragdes presentes” de

escravos de serem libertadas por manumissdes regulares, aspectos confirmados em sua obra e

* CHALHOUB, Sidney. Machado de Assis, historiador. Op. cit, p. 142.
™ Idem, pp. 147-148.
> |dem, p. 169.
® PENA, Eduardo Spiller. Pajens da casa imperial. Op. cit, p. 253.
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no texto final da Lei de 1871 que trouxe as mesmas propostas. Muitas dessas ideias, contudo,
ndo se confirmaram em seus posicionamentos politicos tendo em vista que 0 mineiro votou
contra o projeto da mesma lei, tornando-se mais um em meio aos “recuos” dos responsaveis
pela aprovacdo da medida’’. Assim como Rio Branco, demonstrou seu conservadorismo
criticando qualquer reforma legal na escraviddo, levantando argumentos contrarios as
propostas expressas em sua obra’®. De acordo com Chalhoub, essas incoeréncias se
encontravam até mesmo na vida privada de Malheiro, que nos tempos de discusséo da lei,
declarou ter libertado todos os seus escravos, no entanto, com a condi¢do de que 0s mesmos
trabalhassem para ele ainda por mais cinco anos’™.

De maneira semelhante a Perdigdo Malheiro, para muitos politicos envolvidos no
processo de formulacdo da lei de 1871, defender o fim da escravidao era uma pratica retorica.
Havia entre a maioria deles, sélidos compromissos com 0s grandes proprietarios — seus
eleitores - que ndo podiam ser rompidos. Isto se evidenciou no texto que resultou do trabalho
da comissdo nomeada para avaliar e propor modificagdes no projeto de lei originalmente
apresentado na casa parlamentar. O compromisso com 0s interesses senhoriais foi preservado
pelo dispositivo que determinou que os nascituros ficassem “em poder ou sob a autoridade
dos senhores de suas mées”, os quais teriam como obrigacdo “cria-los e trata-los até a idade
de oito anos completos®®. Depois deste periodo, o senhor teria a opgdo de permanecer com o
menor até que este completasse os 21 anos, podendo desfrutar de seus servigos, ou entrega-lo
ao Estado, recebendo para tanto a indenizacdo de 600 mil-réis. Com essas indenizacGes em
titulos ou servigos, a comissdo seguia 0s objetivos de recompensar 0s senhores pelas
“despesas de criagdo” dos menores, ja que o direito de propriedade senhorial sobre estas
criancas era uma questdo contestada®’.

Esta contestacdo criou mais uma polémica na elaboracdo da lei: a nomenclatura
utilizada para denominar os filhos livres de mulher escrava. No projeto encaminhado pelo
governo para ser discutido na Camara, que sucedeu aquele de autoria de Pimenta Bueno,

precedendo o texto legislativo final, os nascituros seriam “considerados de condigdo livre e

" CHALHOUB, S. Machado de Assis, historiador. Op. cit, p. 142.
"8 PENA, Eduardo Spiller, op. cit, p. 262.
™ H& uma interessante discussao levantada por S. Chalhoub acerca das mdltiplas posturas de P. Malheiro frente a
Lei de 1871 em CHALHOUB, Sidney. Visbes da Liberdade, op. cit, pp. 139-143.
80 |ei n°2040 de 28 de Setembro de 1871. Art. 1, §2. Colecéo de Leis do Império do Brasil - 1871, Vol. 1, p. 147
81 CHALHOUB, Sidney. Machado de Assis, historiador. Op. cit, p. 171.
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havidos por ingénuos’®

. “Ingénuo” era um termo emprestado do Direito Romano, para
definir nascidos livres, de pais livres ou libertos, e que teriam totais direitos a cidadania
romana®.

Denominando o menor dessa maneira, derrotava-se o principio juridico de que a
condigéo do filho fosse necessariamente a condi¢do da mée, mais precisamente, do ventre da

mae. Para explicar este aspecto, Chalhoub destaca:

Filho de ventre livre nascia ingénuo, de ventre escravo nascia escravo. Apelidar o
filho livre de mulher escrava de “liberto” como defendiam varios adversarios do
projeto, significaria reconhecer que a crianga, sendo originaria de ventre cativo,
nascia escrava para ser imediatamente libertada®".

Logo, ndo era aceitdvel denominar estes filhos de “libertos”, afinal estaria se
reconhecendo a propriedade senhorial sobre estas criancas, sendo necessaria uma indenizacao
para os proprietarios pela alforria das mesmas. Ao mesmo tempo, considerar 0s menores
como “ingénuos” implicava em suplantar as barreiras colocadas pelo Direito nessa questdo.
Isso significava considerar o ventre da mulher escrava uma parte em separado de seu todo.
“Cria-se a ficcdo de que o corpo da escrava € portador de um ventre livre”, aponta Chalhoub,
logo, seu filho ¢ “ingénuo”, uma “metafisica” necessaria para se extinguir a possibilidade de
indenizagdo aos proprietarios das maes destas criangas®>.

Os que preferiam que os menores de “libertos”, como o bardo Vila da Barra,
consideravam que esta condicdo era favoravel ao dominio senhorial, pois os proprietarios
teriam a submissdo das mées escravas e de seus filhos, que reconheceriam o ato de
“filantropia” da concessao da alforria ao menor no momento de seu nascimento. Além disso,
0 estatuto de libertos teria a vantagem de limitar os direitos civis e politicos desses individuos,

ja que os estes, pela lei, ndo gozavam da plenitude deles, como ja comentamos.

8 BRASIL. Propostas do governo imperial as Camaras Legislativas sobre o elemento servil ou Pareceres do
Conselho de Estado no ano de 1868 relativos ao Elemento Servil. Rio de Janeiro: Tipografia Nacional, 1871, p.
6, Art. 1.
8 OLIVEIRA, Irineu de Souza. Programa de Direito Romano. 2%d. Canoas: Editora da ULBRA, 2000, p. 48.
Para uma definicdo mais completa sobre a condi¢cdo de ingenuidade no Direito Romano, consultar ainda:
DAREMBERG, M. C. ET SAGLIO, E. Le Dictionnaire des antiquités grecques et romaines. Tome Ill, vol. 1.
Paris: Librairie Hachette, 1900, p. 516. Disponivel no acervo digital da Universidade de Toulouse:
<http://dagr.univ-

tlse2.fr/sdx/dagr/feuilleter.xsp?tome=3&partie=1&numPage=520&nomEntree=INGENUUS &vue=image>
Acesso em 07/04/2014.
z; CHALHOUB, Sidney. Machado de Assis, historiador. Op. cit, p. 172.

Idem.
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As divergéncias ndo se resolveram, e no texto final da lei de 1871, foi utilizada a
denominacao “filhos livres de mulher escrava” para se referir aos menores. Propositalmente,
ndo foram chamados de “ingénuos” para camuflar a condigdo que lhes daria a possibilidade
de desfrutarem de cidadania plena. Também ndo foram denominados de “libertos” para nio
haver necessidade de indenizacdo. A expressdo “filhos livres” abarcava tanto “ingénuos”
quanto “libertos”, ambos os termos indicando a condi¢ao “livre”, para os primeiros, adquirida
desde o nascimento, para os segundos ao longo da vida. Sendo assim, confundia-se a real
condicdo das criancas propositalmente colocando-as em um estatuto indefinido, entre nascidas
livres e libertas. Do ponto de vista da préatica social, contudo, foi corriqueira a utilizacdo do
termo “ingénuo” para se referir a estas criangas, mesmo sendo ele imprdprio para definicdo da
condicdo social destes menores, que viviam cotidianos marcados pela subordinacédo e controle
no interior das senzalas e casas senhoriais.

O encaminhamento da lei foi marcado por claros incentivos para a permanéncia deles
no dominio do senhor. Entre receber 600 mil réis e usar o trabalho das criangas, parece ter
sido a segunda opc¢do a mais escolhida pelos senhores. Através de dados referentes a 1885,
Robert Conrad afirma ter sido cerca de 0,1 o percentual de ingénuos entregues ao governo em
troca de indenizacao, dos quase 400.000 existentes no Império®®.

A obra de Perdigdo Malheiro, um ensaio juridico importante para a formulacdo da lei,
sublinhou as vantagens da permanéncia desses menores sob a responsabilidade senhorial. Para
0 autor, o governo ndo dispunha da estrutura necessaria para responsabilizar-se pelas criancas,
ademais o encaminhamento delas ao Estado provocaria males nas relages familiares®.
Assim, a defesa da responsabilidade dos senhores pelo ingénuo incrementava os argumentos
favoraveis a ordem e contribuia para a continuidade do dominio senhorial. No entanto, mesmo
“vantajosa”, esta op¢do foi também criticada por suas consequéncias. Para muitos
parlamentares, entre eles o proprio Perdigdo Malheiro, vivendo com sua mée no cativeiro, o
ingénuo estaria predestinado a corromper-se, tornando-se uma ameaca a sociedade devido ao
contato com a senzala®®.

O dominio do senhor sobre os filhos livres de sua escrava acarretava na obrigacao de

“cria-los e tratd-los até a idade de oito anos”, como vimos. Previa-se assim, um tipo de

8 CONRAD, Robert. Os Gltimos anos da escravatura no Brasil. 2 ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1978, pp. 142-144.
8 MALHEIRO, Perdigdo. Escravidao no Brasil. Parte 111, op. cit, p. 213.
% |dem, p. 214.
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“protecdo senhorial” ndo especificada em detalhes, ndo havendo como afirmar se
contemplava um carater educativo ou de “instrucdo”. Embora muitas abordagens
historiograficas tenham considerado este aspecto uma atribuicdo da lei 2040%°, esta ndo era
uma responsabilidade imposta aos senhores.

Apesar de ndo indicadas no texto final, as expectativas em torno da educacdo ou
instrucdo dos ingénuos foram discutidas pelos parlamentares nos momentos precedentes a
aprovacao da lei. Parte deles argumentava que era necessario resgatar as criangas dos “vicios
da ignorancia” e da “animalidade” através da “educagﬁo”go. Contudo, de acordo com Marcus
Fonseca, esta foi uma retérica levantada pelos opositores do projeto que, acusando o
despreparo estatal e senhorial para essas demandas de educacdo, visavam desqualificar a
proposta de emancipacdo dos nascituros. As pressdes nesse sentido fizeram com que um
grupo de deputados tentassem apaziguar os animos, elaborando, em 1870, um parecer
apresentado a Comissao que avaliava o projeto de lei, no qual era afirmada a incumbéncia dos
senhores de “criar” e “tratar” dos ingénuos “proporcionando-lhes sempre que for possivel

%L Com o acréscimo, buscava-se conciliar ambos o0s anseios que

instru¢ao elementar
dividiram o parlamento: demonstrar preocupacdo com a “instru¢ao elementar” do ingénuo, e
ao mesmo tempo isentar os senhores de tal obrigacdo, afirmando a instrucdo como um
elemento opcional no “tratamento” senhorial aquelas criangas, ocorrendo somente quando
fosse possivel. A grande questdo, portanto, era a quem caberia a responsabilidade pela
educacdo. Havia dificuldade em determina-la aos patronos por também estar previsto no texto
da lei a possibilidade de exploracdo do trabalho dos menores, fator que, para alguns,
imediatamente eliminava qualquer hipdtese de instrucdo. Essa era a opinido do deputado

Rodrigo A. Silva, um opositor do parecer:

Se 0 patrono tem obrigagdo ndo so de criar e tratar dos filhos de suas escravas, como
pessoas livres, mas também de dar-lhes a educagdo que devem ter os cidaddos em
tais circunstancias, o projeto nessa parte além de vexatorio, é inexequivel...
Introduzindo nesses estabelecimentos dois sistemas, um severo e disciplinar para 0s
escravos e outro de harmonia teremos constituido para os proprietarios uma posicéo

8 Entre outras, MORAIS, Christiani Cardoso. “Ler e escrever: habilidades de escravos e forros? Comarca do Rio
das Mortes, Minas Gerais, 1731-1850. In: Revista Brasileira de Histdria da Educacdo, v. 12, n. 36, set/dez,
2007, p. 495; SA, Elizabeth Figueiredo; RIBEIRO, Mary Diana S. “Trabalho e escolarizagdo: o universo das
criangas negras em Cuiaba (1871-1890)”. In: Revista Educativa. V. 14, n. 2. Jul/dez, 2011, p. 300.
%Termos empregados pelo deputado José de Alencar. Congresso. Camara dos Deputados Elemento Servil:
parecer e projeto de lei apresentado a cAmara dos deputados em 1870. RJ: Typographia Nacional, 1874, p. 27.
apud FONSECA, Marcus Vinicius. A educagdo dos negros: uma nova face do processo de abolicdo da
escravidao no Brasil. Braganca Paulista: EDUSF, 2002, p. 48.
1 Congresso. Camara dos Deputados Elemento Servil: parecer e projeto de lei apresentado a caAmara dos
deputados em 1870. RJ: Typographia Nacional, 1874, p. 27. Apud FONSECA, Marcus Vinicius. Op. cit, p. 49.
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rodeada de embaragos, tdo cheia de obrigacGes e de ameacas, que eles jamais
aceitardo por vontade prépriagz.

O deputado alegava preocupacdo com a disciplina nas propriedades rurais, se fossem
estabelecidos nas fazendas regimes disciplinares distintos para pais escravos e filhos livres.
Estava dificil aceitar a mudanga de condi¢do daquela nova geracdo da forga de trabalho.
Apesar de ser um dos unicos opositores do referido parecer, esse parlamentar expressava a
inseguranca geral com qual o tema da educacdo dos ingénuos vinha sendo levado pelos
deputados. T@o geral, que o texto legislativo final eliminou as recomendagdes quanto a
“instrucdo elementar” dos ingénuos, restringindo a incumbéncia dos senhores somente a
“criagdo” e ao “tratamento” dos menores.

A possibilidade de escolha do menor — ainda que restrita - também foi estabelecida na
lei, pois era previsto que se ele ndo desejasse prestar servicos ao senhor da mae, estaria isento
da obrigatoriedade caso indenizasse este proprietario: “8 2° Qualquer desses menores podera
remir-se do 6nus de servir, mediante prévia indenizacdo pecuniaria, que por si ou por outrem
ofereca ao senhor de sua mae”®. A precariedade da liberdade dessas criancas fica evidente
ndo s pelo preco estabelecido a remissdo dos servicos como pelo “comércio de ingénuos”
praticado no Império, como denunciaram vaérios deputados™.

Isso ocorria, pois também eram incertas as condi¢des do ingénuo caso ele fosse

acolhido pelo Estado. A lei previa o que o governo teria a possibilidade de:

entregar a associagdes por ele autorizadas, os filhos das escravas, nascidos desde a
data desta lei, que sejam cedidos ou abandonados pelos senhores delas, ou tirados do

poder destes em virtude do art. 1° § 6%,

O artigo mencionado diz respeito a possiveis maus tratos infligidos pelos senhores aos
menores, 0 que poderia resultar na intervencdo do Estado que entregaria a crianca as
“associa¢des autorizadas”; estas por sua vez poderiam utilizar o trabalho do menor: “As ditas
associacOes terdo direito aos servicos gratuitos dos menores até a idade de 21 anos completos,

e poderdo alugar esses servios”. Certamente a fiscalizagdo ineficiente em torno destas

% |dem, p. 54.
% |ei n°2040 de 28 de Setembro de 1871. Art. 1, §2. Colecéo de Leis do Império do Brasil - 1871, Vol. 1, p. 147
% Um desses deputados foi Aristides Espindola, que em 1885 noticiou que o comércio se fazia até “debaixo da
supervisdo estatal”. MENDONCA, Joseli. Op. cit, p. 69.
% |ei n°2040 de 28 de Setembro de 1871. Art. 2. Op. cit.
% 1dem, § 1;
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“associacdes” e suas respectivas “locagdes de servigos” resultaram na possibilidade do
“comércio” de criangas denunciadas no parlamento.
As associacdes também teriam obrigacdo de “criar” e “tratar” dos ingénuos até sua

»97 Elas seriam

maioridade, podendo ainda “constituir para cada um deles um peculio
supervisionadas por Juizes de Orfdos, que poderiam resgatar as criangas encaminhando-as a
casa de expostos ou outras pessoas escolhidas, caso o governo ndo criasse estabelecimentos
préprios para recebé-los. Este também € o unico trecho da lei no qual é empregado o termo
“educagdo”, afirmando que ela caberia a essas pessoas indicadas pelos Juizes®®.

Portanto, antes da “educagdo”, na lei era expressa a preocupacao dos legisladores em
garantir a “protecao” do menor, seja por meio da iniciativa senhorial, seja através de
associacfes ou intermédio de autoridades locais. Em todas as possibilidades, o Estado
isentava-se de qualquer intervencdo direta no “acolhimento” dos nascituros, pois sua
ineficiéncia nesse sentido era claramente reconhecida®. Evidentemente, porém, foram
asseguradas estratégias de disciplina que mantivessem os ingénuos sob a vigilancia do
trabalho até a maioridade. Sabendo que a maior parte deles foi criada debaixo da autoridade
senhorial, nota-se que este controle se efetuou em meio ao cativeiro.

Alguns estudos voltados as experiéncias dos ingénuos nas regides centro-sul e sul do
Império apontam que a exploragdo desta méo de obra foi uma prética recorrente. No extremo
sul do pais, Melina Kleinert Perussato identificou por meio de inventarios do municipio de
Rio Pardo/ RS que os ingénuos daquela localidade tiveram seus servicos avaliados e
partilhados em registro, mesmo sem constituirem-se como “propriedades” de fato, o que
consolidou a utilizacdo desta espécie de méo de obra infantil, facultada pela lei, um habito
corriqueiro’®.

A prética da tutela de filhos livres de escravas ajudava a criar vinculo entre essas
criancas e os senhores das mées, a ponto de facilitar-se a exploracédo de trabalho gratuito que o
menor poderia oferecer. Optando pela tutela, o proprietario tomava para si uma série de
responsabilidades nos cuidados dos menores, obtendo em contrapartida vantajosos

rendimentos com sua mdo de obra. E o que também verifica o estudo de Patricia Ramos

" 1dem.

% 1dem.

% MALHEIRO, Agostinho Marques Perdigéo. Escravidao no Brasil. Parte 111, op. cit, p. 213.

190 PERUSSATO, Melina Kleinert. “Os filhos livres das escravas: relagdes de trabalho e significados da
liberdade as vésperas da abolicdo em Rio Pardo/RS”. In: Anais do VI Encontro Escraviddo e Liberdade no
Brasil Meridional. 2013.
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Geremias para a freguesia de Desterro/ SC, localidade onde foram corriqueiras as praticas de
tutelas de ingénuos, assim como de criangas Orfés e pobres, com o intuito de exploracdo do
trabalho. A autora comenta ter sido a tutela uma pratica apresentada até mesmo por “muitos
parlamentares como 0 meio mais seguro de garantir a emancipacdo dos escravos sem que se
perdesse 0 controle sobre a mio de obra desses ex-escravos” '°!. Nesse sentido, a tutela,
inserida no processo de emancipagdo gradual, funcionava como um “aprendizado” para o
menor que seria assim encaminhado ao trabalho.

Assim como demonstrou Arethuza Zero'® na pratica social, a tutela foi um
mecanismo legitimador do trabalho infantil, ao beneficiar os senhores no suprimento de
trabalhos requisitados. A maioria das criangas tuteladas era do sexo masculino, acima dos sete
anos, pelas quais os tutores tinham mais interesse por poderem realizar servigos mais pesados.
Conforme Perussato: “Dar roupa, moradia e cuidados tinha como contrapartida real a
exploragdo do trabalho™®. Por isso, a prética da tutela esteve longe de simbolizar o interesse
humanitario dos senhores para com os filhos livres de suas escravas; ao contrério, revelou a
defesa dos interesses dos grandes proprietarios na manutencdo da mao de obra mantida sob
coercdo, fosse nas fazendas, fosse nas cidades.

Do ponto de vista da familia escrava, contudo, a opcdo pela tutela podia ser uma
possibilidade de sobrevivéncia, pois 0 senhor oferecia garantia de alimentacéo e trabalho ao
tutelado, ressalta Zero'®. Um caso analisado por Perussato em Rio Pardo ajuda a explicitar
essas questdes. Nessa localidade, uma escrava ao alforriar-se optou por deixar seu filho
ingénuo com seus antigos senhores antes de se mudar de cidade. No requerimento
encaminhado ao Juiz de Orfios, ela fundamentava essa preferéncia pelas boas condigdes que
0 menor vinha recebendo e pela garantia de que o ingénuo receberia uma educacdo adequada,
ja que o casal de ex-proprietarios firmaram o compromisso de alfabetizar o menor e dar-lhe
uma “educagio respeitosa”, o que do ponto de vista da liberta estava fora de seu alcance®.

O vinculo tutelar propiciava a ligacdo entre setores sociais de condi¢des distintas, era

um elemento mediador entre senhores e ex-escravos para a manutencdo de relaces de

01 GEREMIAS, Patricia Ramos. Ser ingénuo em Desterro/SC: a lei de 1871, o vinculo tutelar e a luta pela
manutencdo dos lacos familiares das populaces de origem africana (1871-1889). Dissertacdo apresentada ao
PPGH-UFF. Niteroi, 2005, p. 47; 49.
102 ZERO, Arethusa Helena. O preco da Liberdade: caminhos da infancia tutelada, Rio Claro, 1871-1888. V
Congresso Brasileiro de Histéria Econdémica. Caxambu/ MG, 2003.
103 PERUSSATO, Melina K. op. cit, p. 10.
104 1dem, p. 9.
195 |dem, p. 8.
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dependéncia. Vale lembrar, no entanto, que tal pratica se intensificou em coeréncia com a
percepcao senhorial sobre a necessidade de protecdo aos libertos, ja que, supostamente, 0s
mesmos ndo saberiam viver adequadamente a condicdo de liberdade. Propunha-se, entdo, um
pacto de desigualdade em que o antigo senhor protegia o ingénuo, recendo em troca trabalho e
gratiddo, recriando-se 0 mesmo modelo de dependéncia desigual das rela¢des de escravidéo.

Todas estas estratégias de manutencdo do controle senhorial resultaram em
experiéncias de liberdade muito semelhantes ao cativeiro. No Rio Grande do Sul, por
exemplo, foram recorrentes as denuncias de fugas de ingénuos dos trabalhos compulsorios,
sendo fatos constantemente noticiados nos jornais da capital'®®, o que também foi notado em
Santa Catarina, onde de acordo com Geremias, as fugas intensificaram-se ap6s maio de 1888.
Para a autora, é possivel que tenha havido uma frustracdo em relacdo as expectativas de
liberdade com a Abolicéo, fazendo com que os filhos livres de mulher escrava, muitas vezes
apoiados por parentes, fugissem da tutela como se estivessem se afastando do cativeiro. Como
observa a autora, embora as criangcas soubessem que ndo eram escravas, pela tutela estavam
sujeitas a situacOes analogas ao cativeiro, sofrendo castigos, maus tratos e proibicdes.

Essas ocorréncias sustentam que a condicdo de ingénuo, tutelado ou ndo, foi muito
préxima da condicdo de cativo, afirmacdo esta, que vem sendo sustentada pela historiografia
desde os estudos iniciais sobre ingénuos no Brasil, como o de Kéatia Mattoso, para quem nao
havia distincdo entre ingénuos e escravos, ja que estas criangas conviveram nos mMesmos
espacos, exercendo as mesmas fungdes'®’.

Heloisa Maria Teixeira, a partir da experiéncia de ingénuos em Mariana, uma regido
ndo-exportadora de Minas Gerais, ressalta que a Lei de 1871 n&o alterou consideravelmente o
quadro das escravarias daquela localidade'®. A analise da autora em inventarios também
registrou a presenca de ingénuos em listas de bens, tal como identificado por Perussato e
Geremias. Essas avaliagdes ndo eram em torno do “preco” daquelas criancas, mas sim, dos
servigos delas, que eram contabilizados. A exploragdo da méo de obra de ingénuos em

Mariana foi uma estratégia de sustentacao da ordem escravista, num “anseio pela manutengao

1% MOREIRA, Paulo. Entre o deboche a rapina: 0s cenarios sociais da criminalidade popular em Porto

Alegre.Porto Alegre: Armazém Digital, 2009, p. 210.
97 MATTOSO, Katia de Queirés. “O Filho da Escrava (Em torno da Lei do Ventre Livre)”. In: Revista
Brasileira de Histéria v.8, n°16. Sdo Paulo, 1988, p. 54.
1% TEIXEIRA, Heloisa Maria. A n&o-infancia: criancas como mao de obra em Mariana (1850-1990). Tese
apresentada ao PPGH — IFCH/ Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo, 2007, p. 172.
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109 Além dessas estratégias, os setores senhoriais faziam também

do cativo”, ressalta a autora
falsificacbes nas listas de matricula, alterando a real quantia de ingénuos, registrando muitos

nascidos livres como escravos:

era uma forma de avaliar o uso da forca de trabalho de individuos que poderiam,
compulsoriamente, ser utilizados como mao de obra até os 21 anos de idade ¢, junto
com a omissdo deliberada da condicdo de ingénuas para algumas criancas, pode
corroborar a ideia de que, na pratica, a situacdo dos filhos das escravas ndo havia

mudado substancialmente depois da lei de 18711,

Ao que tudo indica, experiéncias envolvendo ingénuos no Parana — recorte espacial
desta pesquisa - ndo foram muito distintas. Eduardo Spiller Pena, em pesquisa nos processos
judiciais envolvendo escravos da regido de Curitiba, nos relata 0 caso de uma escrava que,
apos ter dado a luz duas criangas consideradas “livres” pela lei 2040 quis isentar seu terceiro
filho da condicdo de cativeiro vivida pelos outros dois menores. A escrava omitiu a gravidez
de seu senhor e teve o filho em segredo, e com a ajuda de sua mae liberta, tentou “antecipar” a
liberdade de seu filho, que entdo iria ser criado pela avo, longe das arbitrariedades da
escraviddo™.

As tensdes envolvendo tutela e exploracdo desses menores ndo cessaram em 1888 com
o fim do cativeiro. Na Bahia, por exemplo, foram comuns 0s processos judiciais envolvendo
tutores e mées de ingénuos, pela guarda dos nascidos ap6s 1871, mesmo ap6s Abolicdo. O
estudo de lone Celeste Jesus de Sousa evidencia o interesse de grandes proprietarios pelos
servicos dos ingénuos, principalmente apds terem seus escravos libertados. Apoiando-se na
tutela, eles alegavam que tinham direitos sobre os menores, até que estes alcancassem a
maioridade™".

Essa condicdo de liberdade tutelada ndo se deu apenas na experiéncia de ingénuos,
mas ja ocorria entre aquelas criancgas alforriadas sob condicdo. Teixeira afirma que a idade de
oito anos, estipulada pela lei como prazo para que o senhor entregasse ou ndo o ingénuo ao
Estado, consolidou-se como o momento adequado para encaminhar as criangcas ao

aprendizado de oficios. Enquanto os meninos, em sua maioria, eram levados desde cedo para

199 1 dem, p. 207.
1% 1dem, p. 208.
11 pENA, Eduardo Spiller. O jogo da face: a ast(icia escrava frente aos senhores e & lei na Curitiba provincial.
Curitiba: Aos Quatro Ventos, 1999, pp, 238-242.
112 5OUSA, lone Celeste Jesus de. Escolas ao povo: experiéncias de escolarizacdo de pobres na Bahia — 1870-
1890. Tese (Doutorado em Histéria Social) apresentada a Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo. Séo
Paulo, 2006, p. 138.
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a roga, as meninas realizavam principalmente tarefas domésticas, exercendo fungdes como as
de copeira, cozinheira, lavadeira, fiandeira, entre outras'**.

A partir destas experiéncias envolvendo os ingénuos, nota-se que para 0s senhores e
autoridades, eles representaram um importante meio de suprimento da forca de trabalho. As
expectativas colocadas em torno deles ndo diferiam substancialmente daquelas colocadas em
torno das criangas cativas nascidas antes da lei. Por esse motivo, a partir destas praticas
podemos afirmar a face dubia da Lei de 1871, pois a0 mesmo tempo em que representou uma
concessao a0 movimento emancipacionista, criou formas de aproveitamento da méao de obra
dos ingénuos de modo satisfazer as expectativas de controle social durante o processo de
abolicdo. Mas quais seriam ao certo, as percepcdes dos setores senhoriais em relacdo a estas
criangas? E um assunto que podemos discutir com base na documentacdo dos Congressos
Agricolas de 1878.

Estes Congressos foram reunifes realizadas no Rio de Janeiro e em Recife por
representantes da grande lavoura do pais. Através deles, os grandes proprietarios, de terra e de
escravos, buscaram falar diretamente ao governo sobre suas principais necessidades ao invés
de fazé-lo por representacGes enviadas ao Parlamento. De acordo com José Murilo de
Carvalho, as reunides produziram um “material precioso para o correto entendimento das
relagdes entre proprietarios rurais e o governo”, fornecendo um “retrato fiel do pensamento da
grande lavoura [...] em um momento, para ela, particularmente dificil”*,

No Congresso do Rio de Janeiro, sobre o qual trataremos, participaram fazendeiros de
Minas Gerais, Sdo Paulo, Espirito Santo, Rio de Janeiro e da Corte, incorporando, sobretudo
as regides produtoras de café, totalizando cerca de 600 pessoas envolvidas. Na pauta foi
expressa a preocupacdo com a substituicdo do trabalho escravo que se encontrava em
esgotamento. Evidencia-se nos registros do Congresso, que 0s proprietarios demonstraram
preferéncia pelo trabalhador nacional diante da possibilidade importacdo de determinados

grupos de imigrantes como os asiaticos, por exemplo'®.

Entretanto, sublinhavam a
necessidade de “incentivos especiais” como a repressdao que pudesse forcar libertos e
ingénuos a permanecerem nas suas antigas atividades de trabalho. As providéncias elaboradas

pelos proprietarios para a utilizacdo do trabalho de libertos e ingénuos, além da represséo,

3 1dem, p. 219.
14 CARVALHO, José Murilo de. “Introdugio”. Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Rio de
Janeiro: Fundacdo Casa Rui Barbosa, 1988, p. v.
115
Idem.
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contemplavam medidas de “prudéncia” para enfrentar a transi¢do: seguranca e “educagdo”
para as areas agricolas, que garantissem o controle e o preparo destes individuos para o
trabalho livre.

Para o senhor Manuel Furtado da Silva Leite, fazendeiro de Serra Bonita/ MG, a maior
parte dos problemas do setor agricola resultava da “falta de amor ao trabalho” na “classe do

povo baixo”. Nao se tratava tanto da “falta de bracos”, afinal

existem espalhados em todo o Império muitos e milhares de homens vagabundos e
vadios, que, se estiverem bem disciplinados ndo se faria tanto sentir a falta dos
escravos, que se devem considerar como um cancro roedor que arruina tanto a
riqueza particular como a pﬂblicam.

Ele demonstrava considerar o trabalno como meio de disciplinar os setores que
denominou de “povo baixo”, posi¢do refor¢ada com a interpretacdo que fez da lei de 1871,

considerada por ele um grande golpe a lavoura e a economia do pais:

A lei 28 de Setembro, que inconsideradamente declarou o ventre livre, sem que 0
pais se estivesse preparado para receber um golpe tdo terrivel, armando o brago
escravo contra o seu senhor.... Esta lei abismou a nagdo; criou milhares de vitimas e
numerosas dificuldades impds aos agricultores [...] sobretudo aquelas que se referem
aos ingénuos: baixas dos que morrem [nas Coletorias], despesas que se fazem com
viagens para tal fim. Tudo isto causa uma fatal transformagdo no animo dos
escravos, de alguma afeicdo que mostravam ter a seus senhores tornaram-se
rancorosos a estes. Abriu-se um abismo &s rendas, tanto pablicas como particulares,
e pOs-se a vida dos desventurosos agricultores & mercé de Deus, vivendo sempre
sobressaltados, observando centenas de vitimas em sua classe como resultado de tais
instituicBes. Quando contemplo tal emancipagdo gradual e desenfreada, esta pélvora
surda que faz vitimas sem explosdo, digo entre mim: desgragado pais, estas

agonizando**’.

O entdo fazendeiro de Minas Gerais entendeu a lei de 1871 como uma traicdo do
governo aos interesses da lavoura, que teve como resultado mais visivel 0 perigoso
enfraguecimento do controle dos senhores sobre seus escravos, tornando o proprietario uma
vitima do processo de abolicdo. Para Leite, 0s ingénuos representavam mais um peso para 0s
senhores, que além de perderem a chance de té-los como escravos, ainda tinham de arcar com
algumas responsabilidades — como aquelas decorrentes da morte das criangas — que se
mostravam custosas. A lei representava uma aboli¢do, curiosamente, “gradual” e ao mesmo

tempo “desenfreada”, conduzida sem prudéncia deixando os fazendeiros “4 mercé de Deus”.

118 Do Sr. Manoel Furtado da Silva Leite. In: Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Rio de Janeiro:
Fundagdo Casa Rui Barbosa, 1988, p. 47.
17 1 dem.
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Para o senhor Joaquim Antonio de Carvalho Agra, proprietario de fazendas em
Niter6i/ RJ, a permanéncia dos ingénuos em meio ao cativeiro era ineficiente para o

suprimento de méo de obra, além de contribuir para a insubordinacdo. Afirmava ele:

N&o pode-se esperar que os ingénuos filhos de escravas constituam um elemento de
trabalho livre e permanente na grande propriedade, para que concorrem muitas
circunstancias; e, além disso, 0 nimero desses ingénuos torna-se limitadissimo, em
1° lugar pela morte de muitos deles; em 2° pelas alforrias das maes, das quais nao se
podem separar; em 3° pelo grande lapso de tempo a esperar pelos seus servigos; em
4° pela educacéo licenciosa e animada por essa liberdade que os autoriza a nédo
sujeicdo ao trabalho; e finalmente por muitas outras causas que para isso concorrem
e seria longo relatar**®,

O pessimismo com a possibilidade de aproveitar a méo de obra de ingénuos, para este
proprietério, tinha motivagdes bem claras. Chama atencao o 4° quesito levantado por ele para
recusar-se a emprega-los nos servigos: a “liberdade”- que levava os menores a “néo-sujei¢do”
ao trabalho, dando a entender a preferéncia do senhor por medidas de controle mais severas
que aquelas autorizadas pela lei. Essa foi igualmente a postura de José da Silva Figueira,
também do Rio de Janeiro. Ele defendia téaticas que obrigassem os filhos livres de escravas a
trabalharem por mais tempo: “que haja lei que os obrigue por mais nove anos mediante jornal
estipulado com as mesmas condi¢des de completa emancipacdo aos 21 anos, podendo ser
dispensados quando justifiquem ter alcangado meios para si tratarem convenientemente” .

A discordancia com o texto da lei de 1871 também foi um ponto comentado por
Ricardo José Guimaraes, fazendeiro de Barra Mansa/ RJ, também participante do Congresso,
que propunha alteracBes nos dispositivos de emancipacdo que facilitassem o controle
senhorial. Os dispositivos visados por ele eram relativos ao fundo de emancipagéo e ao
peculio. Para ele, os escravos ndo deviam poder emancipar-se por sua prépria vontade,
deveriam ser escolhidos por seus senhores, 0s quais avaliariam quais cativos ndo causariam
prejuizos na produtividade de suas lavouras. Quanto aos ingénuos, a lei deveria ser mais

incisiva ao obrigar aquelas criangas a trabalharem para os senhores de suas mées:

Retocando-se a lei de 1871 e o seu regulamento, de maneira que fiqguem os ingénuos
sob o poder dos senhores dos seus pais, e obrigados a servir até os 21 anos, em
compensagdo do trabalho e despesas da criagdo, constituirdo eles um elemento do
trabalho livre logo que cheguem & idade de sua emancipacao. Mas é preciso que haja

a lei de trabalho obrigatério até aquela idade’?

8 Do Sr Joaquim Antonio de Carvalho Agra. In: Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Op. cit, p.
42,
19 Do Sr José da Silva Figueira. In: Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Op. cit, p. 43.
20 Do Sr Ricardo José Guimardes. In: Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Op. cit, pp. 52-53.
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Assim como outros componentes do Congresso Agricola, Guimardes demonstrou um
conservadorismo radical, propondo que por meio das leis os ingénuos fossem equiparados aos
escravos, através do controle do trabalho. Seu inconformismo com a lei, porém, ndo parava
por ai. Ele alertava que os ingénuos e suas maes estavam fazendo proveito da lei para difamar
os senhores, quando reclamavam de maus tratos para os juizes municipais, tal como estava
previsto no §6° do primeiro artigo da lei: “Cessa a prestacdo dos servigos dos filhos das
escravas antes do prazo marcado no § 1°, se, por sentenca do juizo criminal, reconhecer-se
que os senhores das maes os maltratam, infligindo-Ihes castigos excessivos™?".

O fazendeiro declarava que o0s senhores de muitas regides estavam sendo

“desmoralizados” por autoridades como os juizes municipais —

mogos inexperientes e precipitados que, & mais leve queixa de um escravo ou de um
ingénuo por ter recebido uma simples e leve correcdo (indispensdvel a tais
individuos para manter a disciplina de uma fazenda), fazem vir a sua presenca 0s

senhores, 0s repreendem e maltratam, muitas vezes diante dos injustos queixosos, e

assim os deixam desmoralizados'?.

De acordo com ele, os ingénuos e seus pais estavam fazendo valer alguns direitos
colocados em lei, e isso, em sua visdo, rompia com as prerrogativas de dominio senhorial,
pensadas como imprescindiveis para o bem estar da lavoura. Para este congressista
fluminense, os senhores ndo poderiam enfrentar tamanha exposicdo, pois teriam sua
autoridade ameacada. Também em relacdo aos escravos, suas exigéncias eram por maior rigor
para punir atos de insubordinacdo, apelava por uma reforma penal para o devido cumprimento
de penas de acoites, prisdes e de morte para os cativos'?.

Mas nem todos os integrantes do Congresso Agricola interpretaram com pessimismo a
presenca de ingénuos em suas escravarias. Para alguns, os filhos livres de escravas poderiam
ser aproveitados nos servicos da lavoura por meio de outros estimulos que garantiriam seu
“preparo para a liberdade”, que nao somente a repressdo intensiva. O principal deles era a
“educacao agricola”, uma espécie de educacao profissional que os direcionaria a disciplina do
trabalho, preparando-os para algum oficio. A intencdo, como ressaltou Carlos M. de Toledo
Lessa, também congressista de Barra Mansa, nao era “produzir sabios enfatuados, mas sim,

homens de vida real e pratica”*. Por isso, esta era uma educacéo para o trabalho na lavoura:

121 | ei 2040 de 28 de Setembro de 1871, §6, Art. 1.
122 Do Sr Ricardo José Guimardes. Op. cit, p. 53.
123 |dem, p. 54.
124 Do Sr Carlos Marcondes de Toledo Lessa. In: Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Op. cit, p.
35.
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“A condicdo essencial a resolver ¢ a instrugdo agricola nas escolas primarias, por meio de
cursos apropriados. Os ingénuos, filhos de escravas, serdo sem davida para o futuro uma forte
alavanca para a agricultura”, dizia Irin€o Francisco Souza e Silva, participante do Congresso
como um dos representantes da Corte?°.

Entre os defensores da educacdo agricola houve aqueles que pensaram na participacao
do Estado pra promover o ensino para os ingénuos. Alguns representantes da provincia de
Minas Gerais, afirmaram ser o ensino publico uma das necessidades mais urgentes da lavoura,
concebendo-a como fonte de beneficios ao trabalho agricola. A “educagio santa do trabalho”,
ndo somente primaria e infantil, deveria ser investida pelo poder publico a fim de beneficiar
as fragilidades de formagéo do trabalhador. Por isso, 0 ingénuo poderia sim tornar-se uma
méao de obra permanente, desde que se regulassem as relacBes entre eles e seus tutores, em
cujo processo a educacdo teria papel fundamental, ao disciplind-los para o trabalho.

A andlise dos Anais do Congresso nos revela que, mesmo entre os integrantes da
classe proprietaria ndo havia discursos unissonos a respeito do processo de emancipacdo no
pais, tampouco com relacdo ao futuro daqueles que estariam libertos no decorrer desse
processo. As desavencas recaiam especialmente quanto a forma como aproveitar a mao de
obra dos ingénuos, pois havia consenso entre 0s congressistas de que aquelas criangas
representavam uma importante forca de trabalho, mesmo que provisoria. Eles se dividiam,
portanto, com relagdo ao encaminhamento dos filhos livres de escravas para a liberdade: para
alguns, isso deveria ocorrer através da intensificacdo disciplina do trabalho forcado, para
outros, por meio da “educacdo agricola”. Estas posturas ndo destoaram daquela nutrida por
elites e autoridades quando pensaram no controle senhorial como a melhor opcéo para os
nascidos de escravas depois da lei, projetando perspectivas de liberdade vigiada para estas
criancas. Os ingénuos, assim como os libertos, desfrutaram de uma liberdade fragil, cujas
incertezas podem ser encontradas nas legislacdes que definiram estas condi¢cdes no Brasil
Império, as quais foram frutos de planos que visavam garantir que escravos e emancipados

nao ingressassem na liberdade de forma “despreparada”.

125 Do Sr. Irinéo Francisco de Sousa e Silva, In: Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Op. cit, p. 41
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1.3 Os perigos da Abolicéo: projetos de emancipacéo e inser¢do dos libertos na sociedade livre

As leis de emancipagdo que definiram condigdes de liberdade restrita para 0s que
saiam do cativeiro foram constituidas em meio a intensos debates politicos que interpretaram
os libertos como individuos incapazes de desfrutarem da liberdade sem antes serem
“preparados” para tal. As pressdes pela extingdo da escraviddo tornavam a abolicdo cada vez
mais proxima, despertando os homens publicos do Império para projetarem alternativas
seguras de insercé@o dos libertos na sociedade livre, entdo em construcdo. Prevendo o fim da
escraviddo, muitas discussdes efetuadas no parlamento identificavam o perigo da falta de
bracos para o trabalho nas lavouras, a crise econémica, a desordem social, enfim. De fato, a
profunda dependéncia do trabalho escravo ja havia completado trés séculos e forjara sélidas
relagBes sociais hierarquicas nas muitas regides brasileiras; por isso, desarticula-las, ou
mesmo substitui-las, tornou-se tarefa ardua e duradoura, uma vez que era necessario refletir a
respeito das muitas consequéncias dessa transformacdo das relacdes econdmico-sociais no
pais.

Foi notavel um consideravel aumento de adesdo ao pensamento emancipacionista a
partir da década de 1870, na medida em que crescia em todo o Atlantico um estado geral de
“abominagdo ptblica da escraviddo”, como observou Joseph Miller'?®. Este foi o periodo no
qual se configurou o apice de um quadro de tensdes ideoldgicas provocadas em meio ao
mundo Ocidental pela contradi¢cdo continua da préatica escravista com a legislacdo e os
costumes construidos com a desagregacdo do Antigo Regime. O iluminismo e o liberalismo
defenderam os ideais de liberdade e igualdade como valores intrinsecos e inalienaveis dos
seres humanos, as verdadeiras virtudes civicas, a partir das quais se formavam os estados-
nacdo. A retérica condenatéria da escraviddo intensificou-se também quando do
desenvolvimento das praticas capitalistas e formacdo das identidades nacionais,
impulsionando, como indica Miller, um processo no qual a abolicdo constituia-se como

»127 — Mesmo levando em

“elemento central na economia cultural do capitalismo moderno
conta estas observacdes, € bom considerar que a oposicdo a abolicdo foi bastante forte no

Brasil e para a qual se recorria a caracterizacdo de escravos e libertos como incapazes de viver

12MILLER, Joseph C. “A aboli¢io como um discurso de apreensdo civica: escravidio como abominagio
publica”. In: XAVIER, Regina C. de L. (org.). Escraviddo e liberdade: temas, problemas e perspectivas de
analise. Sdo Paulo: Alameda, 2012, pp. 19-68.
27 | dem, p. 01.
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em liberdade, havendo ao mesmo tempo no pais um forte sentimento antiescravista que se
intensificava, sobretudo a partir dos anos 1870.

De acordo com Davis'?®, na Europa o choque entre a valorizacao das virtudes civicas e
a defesa dos interesses escravocratas foi perceptivel ja& no século XVIII. Para o autor, 0s
discursos religiosos, politicos, filosoficos e econdmicos tenderam a deslegitimar a ideia de
que o homem pudesse ser um bem material, por ela estar em contradicdo com 0s principios
basicos de valorizagdo do ser humano. Havia a “impossibilidade de atuar, de manecira
consistente, com base na premissa de que os homens eram coisas”'?°. Essa contradicéo
continua, definida no campo das ideias, impulsionava no mundo Atlantico uma onda de
abolicdo que atingia muitos contextos escravistas. Na década de 1870, parlamentares
brasileiros evocavam a visdo iluminista de civilizacdo, como aspecto intensamente
relacionado a um ideario de sociedade livre e, ao defenderem a abolicdo, ou mesmo a
emancipagdo gradual, sublinhavam o atraso do pais em relacdo as reformas consideradas
necessarias para a modernizacao da nacao, entre elas, sobretudo, aquela relativa a existéncia
da escravidéo.

De igual modo, a disseminacdo de temores relacionados a presenca massiva de
escravos na demografia do Império ja estivera presente quando dos debates em torno da Lei
Eusébio de Queiroz que, em 1850, impds medidas de repressdao ao trafico atlantico de
escravos. As propostas de efetivacdo de tais medidas, no entanto, eram multilplas devido a
complexidade de interesses em jogo. De acordo com Jaime Rodrigues’®, apés a
Independéncia, projetos de civilizacdo, concep¢des de nacdo e cidadania e estratégias de
controle social dos livres e libertos foram temas que circularam constantemente nas
discussdes politicas do Império. Para o autor, estes temores em relacdo aos escravos e
africanos pautavam-se pela consciéncia quase unanime, nutrida pelas elites, de que a presenca
escrava provocava a “corrupc¢ao dos costumes”. Havia a crenga de que o escravo africano era
uma ameaga a seguranga publica, & moral e a familia devido a sua origem barbara e sua
experiéncia em cativeiro. Suas caracteristicas, em consequéncia, impediriam 0
desenvolvimento da populacdo nacional. Por isso, algumas medidas foram propostas para se

evitar estes perigos. Como destaca Rodrigues, desde a década de 1830 vinha sendo indicada a

128 DAVIS, David Brion. O problema da escravidéo na cultura ocidental. Op. ci
129 1dem, p. 282.
1%RODRIGUES, Jaime. O infame comércio: propostas e experiéncias no final do trafico de africanos para o
Brasil (1800-1850). Campinas: Ed. Unicamp, 2000, p. 25.
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necessidade de “homogeneizar a populagdo e disciplinar o trabalhador”, por meio “da
miscigenacdo e dos controles legal e policial, além do registro dos individuos e da imigracdo
estrangeira”™!. Assim, apesar da grande importacdo ilegal de escravizados nas décadas de
1830 e 1840, e talvez por causa dela, alguns homens publicos - como o deputado Cunha
Mattos, por exemplo - expressavam a necessidade de reformas, que pudessem alterar a
composicao populacional de modo a afastar 0s perigos de “africanizagdo” ¢ “haitianizagao”,
elementos muito presentes nos discursos politicos da época. Tratava-se de amenizar a
quantidade de africanos para conter possiveis insurreices generalizadas, especialmente apds
0 exemplo da revolugéo do Haiti de 1794.

No decorrer do século XIX as mdltiplas experiéncias de abolicdo ocorridas no
territério americano deixavam o Brasil na vexatoria situacdo de ser um dos Unicos paises a
ndo ter emancipado seus cativos. Situar o Brasil no seu isolamento em relacdo ao contexto
internacional era outra artimanha de retorica para parlamentares defensores da emancipacao.
Dentre os paises da América, o0 exemplo dos Estados Unidos era retomado tanto para indicar
0s riscos de uma guerra civil entre regibes do Império para as quais a escraviddo era
considerada ndo tdo necessaria e aquela que dependiam fortemente da instituicdo, mas
também no sentido de enaltecer a abolicdo como via de progresso. J& o caso haitiano servia de
parametro para alertar contra os males da manutencdo da escravidao, pelo risco de que a
emancipacao fosse feita pelos prdprios escravos. Partindo de tais modelos, desde o final dos
anos 1870 e na década de 1880, a campanha abolicionista no Congresso propagava a visao de
gue a escraviddo constituia-se como grande entrave do desenvolvimento das na¢fes, destaca

Joseli Mendonga:

Como ocorrera nos Estados Unidos, também no Brasil a escraviddo era o grande
freio da civilizagéo [...] Muitos parlamentares dedicavam-se a proferir suas crengas
em relacgéo as vantagens da “sociedade livre” e, portanto, na necessidade da aboli¢do
da escraviddo. Abolir do Brasil a “funesta instituicdo servil” podia, de fato,
significar condicdo primordial para que o pais alcangasse o nivel de civiliza¢do que
cada cidaddo, pelo préprio sentimento patriético, obrigava-se a almejar 182

Perdigdo Malheiro, em 1866, falava sobre o peso que o exemplo norte-americano teve

na configuracédo das propostas emancipacionistas de sua época:

A opinido individual de Deputados, Senadores, Conselheiros de Estado, e mesmo
Ministros tem-se ultimamente pronunciado de um modo favoravel & emancipacéo,

31 | dem, p. 35.
%2 MENDONCA, Joseli Maria Nunes Entre a mdo e os anéis: a Lei dos Sexagenarios e os caminhos da
aboli¢do no Brasil. 22 edi¢do. Campinas: Ed. Unicamp, 2008, pp.43-44.
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sobretudo depois da abolicdo definitiva do trafico em 1850, do progressivo
desenvolvimento da propaganda abolicionista no mundo, e da guerra gigantesca dos

Estados Unidos em 1861 e consequente abolicdo forcada da escraviddo nessa
133

Republica™".

A experiéncia interna ao contexto brasileiro constituia-se também como fator de
pressdo para decisfes concretas para o término da escraviddo, pois o inicio do século ja havia
vivenciado momentos de instabilidade social devido as mdaltiplas insurreicGes escravas, as
quais evidenciaram os perigos derivados da manutencdo do trabalho cativo. Na década de
1830, as rebelides baianas envolvendo “haussds e nagds” tinham disseminado temor de um
possivel levante generalizado de escravos revoltosos***. Também no centro sul cafeeiro, no
final da década de 1840 e na de 1850, a grande concentracdo de escravos, como destacou
Robert Slenes, gerou tensées que resultaram em varias tentativas de revoltas de escravos'®®.
Na década de 1870 e nos anos 1880, era grande o temor de revoltas e motins escravos, da
formacao de quilombos, das fugas e assassinatos cometidos por escravos'®®. Neste contexto,
as autoridades eram pressionadas para colocarem em pratica medidas de seguranca publica e
de abolicdo, mesmo que em longo prazo.

Na segunda metade do seculo consolidou-se o que Chalhoub denominou “a aboligdo
como retérica”*®’. A abolicdo era questdo decidida, no entanto, nada devia ser feito para
concretiza-la. Adié-la seria 0 melhor caminho™2. Uma das finalidades da abolicéo protelada
era proporcionar tempo aos grandes proprietarios na recomposic¢do gradual da mao de obra,
bem como elaborar medidas a serem efetivadas pelo Estado a fim de incorporar os libertos na
sociedade livre. No periodo que precedeu a Lei do Ventre Livre de 1871, a grande maioria do
Conselho de Estado do Império defendeu a ideia de que a liberdade deveria ser dada aos
cativos de maneira moderada, gradualmente. Todas as discussdes a este respeito, de acordo
com Chalhoub, mesclavam a retérica favoravel ao término da escraviddo com a defesa dos
interesses escravocratas, desenvolvendo entre 0os homens publicos do Império aquilo que

. 5,139
chamou o autor de “arte de bordejar”™.

133 MALHEIRO, Agostinho Marques Perdigdo. A escravidio no Brasil: 32 parte.op. cit, p. 108.
B4AZEVEDO, Célia Maria Marinho. Onda negra, medo branco: o negro no imaginério das elites século XIX. 32
edicdo. S&o Paulo: Annablume, 2004, p. 29.
135 SLENES, Robert. “Malungu, ngoma vem: Africa coberta e descoberta no Brasil” op.cit. 1992, pp. 48-67.
1% MACHADO, Maria Helena P. T. Crime e escraviddo: trabalho, luta e resisténcia nas lavouras paulistas 1830-
1888. Séo Paulo. Editora Brasiliense, 1987.
¥'"CHALHOUB, Sidney. Machado de Assis, historiador. op. cit, p. 141.
138 |dem, p. 140.
139 |dem, p. 150.
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Outra questdo de relevancia apontada nos debates sobre questdo servil era a
preocupacdo com o0s custos decorrentes da libertagdo. Eusébio de Queirdz, entre outros,
propds que 0s proprios escravos se encarregassem do financiamento de sua liberdade — o que
se tornaria uma realidade com a implantacdo do peculio como forma de emancipacdo na Lei
de 1871'*°. O término da Guerra do Paraguai era também visto como assunto atrelado a estas
decisOes, tendo em vista que se considerava que enquanto a guerra perdurasse, o Estado ndo
teria condicdes para realizar os gastos com a seguranca publica no sentido de prevenir o caos
social que se considerava que viria junto com a Abolicéo.

A expectativa do uso da liberdade por parte dos emancipados era mais um motivo de
inquietacdo entre politicos e elites. Na visdo daqueles setores, os cativos, ao serem libertos,
levariam o pais ao caos social, pois ndo tinham sido preparados para desfrutarem de
autonomia plena. Uma abolicdo encaminhada inadequadamente traria a tona toda espécie de
vicios associados a escraviddo e também aos libertos, considerados incapazes de adotarem
comportamentos civilizados.

Defensores da emancipacdo gradual, a grande maioria dos politicos liberais do pais na
segunda metade do século XIX, que se consideravam abolicionistas e reformadores, entendia

1"*! que se alastrava tal como uma moléstia, a qual era

a escraviddo como um “cancro socia
necessario combater com homeopéticas doses de emancipacdo. Visto neste contexto como
inimigo interno, o escravo era responsabilizado pelo atraso nacional devido as suas
caracteristicas “improprias” para o convivio social**?. Para os setores dirigentes, as qualidades
negativas dos cativos vinham do “estado de coagdo, violéncia e miséria em que viviam”,
conjunto propicio para a formacdo de vicios de barbarie. Solucionar esses males, como
indicou Jaime Rodrigues'®, implicava em purificar a composicdo social e disciplinar a
camada liberta antes de efetivar a abolicdo. A necessidade de contencdo dos vicios por parte
do Estado era visivel nas campanhas parlamentares e na literatura memorialista do decorrer do

século XIX, como indicou Célia Azevedo:

Tudo se resumia, portanto, a um esforco decidido e sistematico da parte do Estado
no sentido de educar, amoldar, civilizar, controlando e disciplinando o cotidiano dos
governados a fim de que eles se tornassem efetivamente Uteis ao pais, partes

; « . . 144
integrantes e batalhadoras de uma raz&o nacional superior

140 Colecdo de Leis do Império do Brasil - 1871, P4gina 147 Vol. 1
141 Expressdo retirada da obra de Joaquim Manoel de Macedo: Vitimas Algozes: quadros da escravidao. vol. I,
cap. Xl e XII. Sdo Paulo: DCL, 2006 (12 edicéo 1869), pp. 22-25.
12 AZEVEDO, Célia M. op. cit, p. 33.
¥ RODRIGUES, Jaime. Op. cit, p. 35
14 AZEVEDO, Célia M. op. cit, p. 41.
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Todo o empenho publico no sentido de proporcionar as vias corretas para a
assimilacdo do escravo na sociedade livre passava pela necessidade de amolda-lo de acordo
com os principios da civilizagcdo. A educacdo, assim, adquiria um a papel fundamental como
via de controle e disciplinariza¢ao: “desenvolvia-se 0 argumento de que 0 negro perigoso
(porque inculto e imoral, ndo civilizado, enfim, diferente) precisava ser rapidamente
incorporado a sociedade via estratégias disciplinares.”'*.

Esta ndo era, entretanto, uma tarefa facil. A “purificacdo do sangue nacional” passava
pela necessidade de estimulo a imigracdo europeia, considerada solu¢do para combater a
heterogeneidade socio-racial do pais e vista como viabilizadora da civilizagcdo. Os debates
relacionados ao favorecimento da imigracdo europeia, por vezes acentuaram caracteristicas
negativas dos negros do pais, fossem eles escravos ou libertos. Os imigrantes europeus e
livres eram considerados trabalhadores adequados, por nao terem sido deformados pelo
cativeiro, e por procederem de paises habituados com o trabalho livre. Logo, ao contrario do
liberto nacional, o imigrante europeu caracterizava-se por seus “habitos” apropriados para a

vida em liberdade'*®

, enguanto o liberto necessitava de um processo educativo intenso para
gue se acostumasse com os valores de uma sociedade livre.

Por isso, a vinda de imigrantes europeus foi enfatizada como um dos mecanismos
possiveis de contencdo da desordem que seria gerada pela libertacdo dos escravos, destaca

13

Azevedo: “o elemento racialmente superior conseguiria se firmar em termos de sua
predomindncia na populagio nacional”**’. Além de elemento de purificagdo étnica, os
imigrantes auxiliariam na construcdo de valores sociais moralmente aceitos, como o0 amor ao
trabalho, tido como intrinseco aos europeus.

A abolicdo ndo era debatida somente em espacos consagrados a discussdo politica — o
parlamento, o Conselho de Estado -; o tema era discutido também na literatura. Joaquim
Manoel de Macedo, além de politico liberal, foi um romancista defensor da emancipagdo dos
escravos. A analise feita por Chalhoub de sua obra Vitimas Algozes revela o quanto o literato,
no dmbito do seu discurso abolicionista, construiu estere6tipos pejorativos relacionados ao
escravo, definindo-o como inimigo interno. Macedo criou personagens que propagavam

esteredtipos que, embora disseminassem no discurso a necessidade da abolicdo, eram

%5 |dem, p. 48.
M“*MENDONCA, Joseli M. N. Op. Cit, p. 58.
1T AZEVEDO, Célia M. op. cit, p. 61.
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extremamente detratores de negros e escravos. A época de publicacdo da obra, em 1869, as
questBes relacionadas & emancipacgdo ja tinham sido levadas ao Congresso, fazendo com que
as palavras do autor, de certa forma, expressassem as tensdes vividas naquele contexto,
difundindo condenacdes a préatica escravista, vista como fator impeditivo da civilizagdo. Os
defensores da aboli¢cdo descreviam os escravos como seres sem humanidade, complementa
Chalhoub:

Pois a violéncia da instituicdo os desprovia de cultura, de regras de comportamento;
por conseguinte, ndo desenvolviam lagos de familia, relacionavam-se sexualmente
como animais, atacavam o0s senhores como bestas-feras — enfim, pareciam
condenados a uma espécie de coisificagdo moral, resultado direto de sua condigdo de

propriedade, de sua representagcdo como coisa no direito positivol48.

A verdadeira emancipacdo, assim, so teria éxito caso fossem concretizadas medidas
para corrigir os egressos do cativeiro, para que pudessem ser assimilados & sociedade livre'**.
Todas estas expectativas revelam a tendéncia de a elite politica enfatizar a necessidade de
controle dos libertos visando a configuracdo de uma camada homogénea de trabalhadores

livres, regidos pelo amor ao trabalho e outros valores morais, como definiu Azevedo:

Assimilacdo, incorporagdo e homogeneizacdo sdo expressdes correlatas que
aparecem repetidamente nos textos destes reformadores, traduzindo ndo sé uma
vontade de exercer um melhor controle sobre a populagdo em geral, como,
sobretudo a necessidade de produzir a prépria subjetividade do trabalhador livre. [...]
Para vérios deles, tratava-se simplesmente de tornar ocupados os “desocupados”, ou
manter ocupados aqueles que se fossem alforriando, de modo a se instituir um

. . - . 1
controle estrito e cotidiano do Estado sobre suas vidas 50.

Como afirma a autora, estes projetos de integracdo engendraram-se por valores
associados ao enaltecimento do trabalho tendo em vista a suposta tendéncia da populacdo
liberta para a ociosidade. A principal condicdo de abolicdo, deste modo, definia-se pela
necessidade de assegurar que os libertos iriam se inserir em atividades de trabalho, j& que,
considerava-se que tinham “indole preguigosa”, e somente por meio da coagdo sujeitavam-se
ao trabalho pesado™".

Assim, tratando-se de abolicdo podemos perceber o compromisso das propostas de
emancipacdo com as preocupacdes relacionadas a disciplina e controle social, tudo porque

aqueles para os quais eram direcionadas as medidas emancipacionistas supostamente

18 CHALHOUB, Sidney. Machado de Assis, historiador. Op. cit, p. 162.
19 AZEVEDO, Célia M. op. cit, p. 40.
0 1dem.
151 Desta forma expressou-se o deputado Valadares na década de 1880. MENDONGA, Joseli M. N. Op. Cit, p.
58.
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causariam a desordem t&o logo fossem libertos. As decisbes pelo fim da escravidao foram
elaboradas em meios onde reinavam 0s temores e aversdoes em relacdo ao cativo e que
demandavam a configuragdio de medidas de “educac¢do” ao recém-liberto para sua
incorporacdo na sociedade livre. Conforme veremos, nesse periodo de gradual substitui¢do
das relacOes de trabalho se reformulam as concepc¢des de cidadania no Império, modificando
as possibilidades de acesso aos direitos politicos aos libertos, inserindo, ainda, a alfabetizagéo
como um requisito importante para o exercicio do direito ao voto. Este cenario de
transformacdes repercutia, por isso, nas propostas relativas a educagdo, questdo central em

todo encaminhamento do debate politico em torno da abolicéo.

1.4 Quase cidadaos: cidadania, escravidao e analfabetismo

Os direitos civis e politicos de um individuo no Brasil Império, que envolviam a
participagdo politica e também o acesso a instrugdo, foram derivados de uma nogdo de
cidadania, construida em meio a disparidades que buscaram associar principios liberais
ilustrados com a realidade escravista nacional, criando algumas contradi¢fes na vida social e
politica, afirma Mattos™?. Os valores do liberalismo cléassico foram colocados & prova no
periodo de emancipacdo, seja economicamente, seja politicamente, quando se tratou de tornar
0 ex-escravo um cidaddo. No final do século XIX, algumas mudangas no sistema eleitoral
tornaram a questdo ainda mais complicada, inserindo a alfabetizacdo como um saber bésico
que estaria diretamente relacionado com o acesso a cidadania politica. Nesse periodo, o Brasil
contava com uma das maiores populacdes de negros livres e libertos das Américas. De acordo
com o censo de 1872, enquanto a populacdo de escravos chegava aos 15, 21% do total de
habitantes, a populagdo livre, incluindo libertos, declarada de cor “preta” e “parda” chegava
a0s 42,75%"%. Era também expressiva a quantidade de analfabetos no Império, pois somavam

a imensa maioria populacional'**.

Estes nameros nos levam a questionar qual era a
abrangéncia da cidadania para estas pessoas, nessa época marcada pela escravidao e exclusdo

institucional dos libertos. Fazem também pensar o que ela significava, tendo em vista que 0s

12 MATTOS, Hebe. “Prefacio”. Além da escraviddo. Op. cit, p. 16.
15 CHALHOUB, Sidney. “Populagio e sociedade”. In: CARVALHO, José¢ Murilo de. (coord). A construcéo
nacional: 1830-1889. Volume 2. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012, pp. 41-42.
1% CARVALHO, José¢ Murilo de. “A vida politica” In: CARVALHO, José Murilo de. (coord). A construcéo
nacional: 1830-1889. Volume 2. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012, pp. 118-119.
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projetos de abolicdo a condicionavam a educacdo dos libertos para que eles fossem
preparados para viver na sociedade livre.

A historiografia que tratou do tema, em parte representada pelos trabalhos de Hebe
Mattos, concebeu o processo de construcdo da cidadania no Império concomitante a
valorizacdo de principios liberais que prezavam os ideais de liberdade e igualdade. A
desigualdade social, em decorréncia da escravidéo, trouxe a necessidade de adequagéo destes
principios a realidade escravista, em cujo processo o fortalecimento de teorias raciais teve
importante papel, na fundamentacdo de desigualdades entre os diferentes segmentos sociais
brasileiros, e na justificacdo da restricdo dos direitos civis e politicos para 0s grupos
vinculados ao cativeiro'®®. A nocdo de cidadania no mundo escravista, para a autora, se
vincula ao debate racial, pois a nocdo de raca € uma construcdo social do século XIX,
“estreitamente ligada, no continente americano, as contradigdes entre os direitos civis e
politicos inerentes a cidadania estabelecida pelos novos estados liberais ao longo processo de
aboli¢do do cativeiro”. No Brasil, esta construcdo se fez de forma especialmente
problematica™®®. Sobre 0 mesmo assunto, José Murilo de Carvalho considera que a escravidao,
tal como a grande propriedade e o compromisso publico com o interesse privado, 0s
principais fatores de restricdo aos direitos basicos dos individuos no Brasil Império, o que
resultou numa definicéo de cidadania marcada pela exclusdo social®’.

No que se refere aos libertos, o direito a cidadania era, sobretudo, uma conquista
gradual e também individual, fruto de um conjunto de experiéncias e estratégias. Ainda que a
legislacdo buscasse definir as condicGes de liberdade e cidadania, para aqueles sujeitos, estes
eram valores cotidianamente contestados, jd que deveriam fazer-se reconhecidamente
cidaddos perante a sociedade. Por isso, ressaltam Flavio dos Santos Gomes e Olivia M.
Gomes da Cunha: “O territério da liberdade ¢ pantanoso e muitos dos sinais que sacralizaram
a subordinacdo e a sujeicdo tornaram-se parte de um ambiguo terreno no qual ex-escravos e

“livres de cor” tornaram-se cidaddos em estado contingente: quase-cidadios.”*®®.

1% MATTOS, Hebe Maria. Escraviddo e cidadania no Brasil monarquico. Op. cit, p. 12.
156 1 dem, p. 13.
57 As interpretacdes do tema explicitados na obra do autor incitam debates se comparados com as anélises de
Hebe Mattos e outros autores sobre o assunto, especialmente no que se refere a participacdo do povo na
construgdo da cidadania. Por questdes de espaco, ndo privilegiaremos essa discussdo, apresentando apenas as
contribuicdes dos autores nos aspectos tangiveis a contextualizacdo do tema.
CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2001, p. 45.
¥GOMES, Flavio dos Santos; CUNHA, Olivia Maria Gomes (org). Quase cidaddo: histérias e antropologias
da pés-emancipagao no Brasil. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2007, p. 13.
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Ao definir cidadania, a Constituicdo de 1824 baseava-se no critério de nascimento e
liberdade para criar os “cidaddos do Império”. Segundo o documento, eram cidad&@os aqueles
“que no Brasil tiverem nascido, quer sejam ingénuos, ou libertos, ainda que o pai seja
estrangeiro...”*®. Em consequéncia, escravos e estrangeiros, assim como libertos africanos
ndo eram considerados cidadaos, estando, portanto, destituidos da maior parte de direitos civis
e politicos.

A carta constitucional estipulava “niveis” de cidadania politica, estabelecendo a
existéncia de cidadaos “passivos” e “ativos”. Isso se dava por estarem entdo previstas duas
fases nas elei¢Oes. Na primeira, votava-se para a composicdo de uma Assembleia Paroquial,
6rgdo constituido somente por cidaddos ativos e elegiveis; estes votariam entre si elegendo, na
segunda etapa eleitoral, os representantes da nacdo nas casas parlamentares. 1sso fazia com
gue nem todos os cidaddos votantes fossem eleitores ou elegiveis, estando, portanto, neste
aspecto, a diferenca fundamental entre cidaddos ativos e passivos. Libertos eram cidadaos
passivos, pois podiam ser somente votantes, desde que comprovassem renda liquida anual de

100$000 réis. Eles, entretanto, ndo podiam ser eleitores, tampouco elegiveis:

Art. 94: Podem ser Eleitores e votar na elei¢do dos deputados, senadores e membros
dos Conselhos de Provincia todos os que podem votar na Assembléia Paroquial.
Excetuam-se

I. Os que ndo tiverem renda liquida anual duzentos mil réis por bens de raiz,
indUstria, comércio, ou emprego.

I1. Os libertos.

I11. Os criminosos pronunciados em queréla, ou devassa ®.

A Constituicdo, desse modo, acabou por diferenciar a cidadania de ingénuos e libertos,
excluindo os ultimos do direito de serem eleitores e elegiveis. Libertos, assim como 0s
criminosos e individuos sem a renda minima estipulada, eram os Unicos a serem impedidos de
ocupar cargos publicos de importancia que exigiam a qualificacdo de eleitor como requisito.
Estes cargos eram os de juiz de paz, subdelegado, delegado de policia, promotor publico,

magistrado, membro do corpo diplomatico, bispo e jurado®®.

Para cada cargo eram ainda
exigidas rendas minimas anuais, que eram mais elevadas, quanto mais alta fosse a funcéo na

escala hierarquica da representatividade governamental®®. Estes aspectos indicam o quanto 0s

159 Art. 6, 1. “Constitui¢io Politica do Império do Brasil”. In: Colec&o de leis do Império. Op. cit
190 Art. 94. “Constituigdo Politica do Império do Brasil”. In: Colegéo de leis do Império. Op. cit.

161 CHALHOUB, Sidney. “Precariedade estrutural...”. op. cit, p. 40.

182 Art. 45, IV. “Constituicdo Politica do Império do Brasil”. In: Colecéo de leis do Império. Op. cit
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principios liberais da Constituicdo conviveram com a permanéncia de ideéarios do Antigo
Regime no que tange as definicées de cidadania, afirma Mattos™®.

A situacdo mudaria substancialmente na ultima década da escraviddo, quando, em
1881, o Parlamento aprovou uma reforma eleitoral, substituindo o sistema bifasico pelas
eleicdes diretas, aumentando o censo (renda minima dos eleitores) e passando a valorizar a
alfabetizag&o na classificacdo de eleitores. Essa reforma ficou popularmente conhecida como
“Lei Saraiva” - em homenagem ao entdo chefe do Gabinete liberal José Antonio Saraiva, 0
mesmo que, anos depois, teria participagdo crucial na aprovac¢do da lei “Sexagenarios”.
Saraiva foi um dos protagonistas nas discussdes sobre a incluséo do liberto como participante
na cidadania politica plena, assunto contemplado na referida reforma que entraria em vigor'®*,

A iniciativa de encaminhar o projeto de reforma da lei eleitoral no Parlamento, assim,
coube ao governo, e foi motivada, de acordo com José Murilo de Carvalho, pelas fraudes que
ocorriam com o sistema bifasico, considerado responsavel por perpetuar o poder politico local
daqueles que mobilizavam dependentes para ganharem as eleicdes'®. Segundo o autor, as
préprias elites passaram a rejeitar as estratégias de beneficio proprio proporcionadas pelo
antigo modelo, passando a preferir o voto direto. Um dos modos mais eficazes para se
compreender a insatisfacdo generalizada sobre o assunto é, mais uma vez, se voltar para a
opinido dos grandes proprietarios expressas nos Congressos Agricolas de 1878, sobre os quais
ja comentamos na segunda se¢do deste capitulo.

Conforme apontado por Carvalho, assim como a “mao de obra”, 0 sistema eleitoral foi
um dos motivos para reclamacdes constantes dos participantes do Congresso. Eles alertavam
para a necessidade de se aumentar o censo das elei¢des e também queriam eleigdes diretas,
para ndo mais manter em suas terras, vasto pessoal ocioso com a Unica finalidade de usa-lo
como massa eleitoral’®. De fato, os anais do congresso do Rio de Janeiro registram
manifestacdes neste sentido, como mostra o fragmento do discurso dos fazendeiros Antonio

B. Rodrigues e Antonio L. Torres, do Vale do Café Fluminense /RJ:

Consideramos de imensa vantagem a eleicdo direta. Por ela, os fazendeiros deixarao
de conservar e alimentar em suas terras inimeros agregados, que ndo se ddo ao
trabalho, contando com os celeiros das fazendas mediante o voto que nas ocasides
sabem fazer valer. H& fazendeiros, Exm. Sr. que convertem suas fazendas em

13 MATTOS, Hebe. “Prefacio”. Além da escraviddo, op. cit, p. 24.
164 | ei 3.029 de 09 de janeiro de 1881: “Lei Saraiva; Lei do Censo” in: Colecdo de Leis do Império do Brasil.
Vol 1, pt 1, p. 1.
15 CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil.. op cit, p. 33.
186 CARVALHO, José Murilo de. “Introdu¢do”. Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Rio de
Janeiro: Fundacéo Casa Rui Barbosa, 1988, p. IX.
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viveiros de votantes, com o estulto fim de se inculcarem influencias eleitorais,
consentindo para isso que suas terras sejam estragadas sem proveito algum,
tolerando as perturbac@es de disciplina, tdo necessaria nas fazendas, a que dao lugar
os agregados que reduzem os escravos a cometerem furtos e outros atos de
insubordinacdo, e concorrendo para a ociosidade de tantos bracos que, bem

aproveitados, poderiam preencher os claros que a morte e a lei do elemento servil

vio deixando na escravatura®’.

As declaracdes dos dois congressistas trazem importantes indicios para
compreendermos a preferéncia de proprietarios pelas elei¢es diretas. A maior parte deles
mantinha um grande numero de agregados em suas fazendas com a unica finalidade de
assegurar votos para serem eleitos, ou para garantir os votos dos seus candidatos nas
Assembleias Paroquiais. Mas ao que tudo indica, estes “viveiros de votantes” estavam dando
prejuizos em suas propriedades, na medida em que nédo se convertiam em forca de trabalho.

A questdo do trabalho era, assim, um elemento que se relacionava com o chamado
“problema eleitoral” para aqueles senhores. Além dos agregados das fazendas, segundo eles,
havia uma extensa “classe jornaleira” que vivia nas freguesias trabalhando alternadamente,
“sem disciplina”, apenas para seu sustento basico. Estes individuos eram contratados por
possiveis candidatos, por serem votantes, dizia outro orador: “fomentando o vicio, auxiliando

a imoralidade, e aniquilando o socorro do braco livre'®®

. A Unica solucdo para o problema, na
visdo do proprietario, era moralizar o povo “sujeitando todos ao trabalho”, e nisso, as eleigdes
diretas tinham importante papel. Dizia ele:

A eleicdo direta é uma dentre elas que muito podera contribuir para este fim,
excluindo da urna a escéria do povo, cessando por esta forma o poder que 0s
padrinhos politicos exercem sobre a elei¢do cujo abuso, que grassa em todo pais, €,

segundo entendo, um dos principais motivos que mais contribuem para nosso atraso

[...] Também devem ser compreendidos nesta grande turma os libertos®°.

Manoel Silva Leite, autor destas declaragdes, considerava que as elei¢des indiretas
estavam contribuindo para a existéncia de uma massa ociosa, aproveitada por “padrinhos
politicos” na intenc¢do de controlarem as elei¢des. Era preciso ndo apenas aprovar as eleicdes
diretas, mas também excluir a “escoéria do povo” do direito ao voto, para impedir a agdo

daqueles “padrinhos”. Certamente que estes agregados e jornaleiros sabiam de sua “utilidade”

%7 Do Srs. Antonio B. Rodrigues e Antonio L. Torres. In: Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Rio
de Janeiro: Fundacéo Casa Rui Barbosa, 1988, p. 32.
1%8 Do Sr. Manoel Furtado da Silva Leite. In: Congresso Agricola, Rio de Janeiro, 1878. Anais. Rio de Janeiro:
Fundagdo Casa Rui Barbosa, 1988, pp. 47-48.
159 | dem, p. 48. Grifos meus.
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nos interesses senhoriais e usavam isso em seu beneficio. Porém, o que nos resta inferir destes
posicionamentos sobre as elei¢des é a forma como 0s mesmos chegaram ao parlamento.

A defesa dos parlamentares da Camara pela eleicao direta tinha em vista, portanto, a
pressdo senhorial que havia naquele contexto e que fora explicitada nos Congressos
Agricolas, tal como de outros setores sociais urbanos e grupos politicos conservadores e
liberais. De acordo com Carvalho, o assunto s6 se tornou praticavel para o Imperador apds a
adesdo dos dois partidos as propostas pelas eleicdes diretas’™®. Ao final do processo de
discussdo da reforma encaminhada na casa legislativa, manteve-se, na nova lei eleitoral, a
distingdo entre “cidadania” e “cidadania politica”: a primeira era uma condigdo para a
segunda, porém ndo a garantia. Isso, novamente, hierarquizava o acesso a direitos basicos dos
cidaddos do Império. Além de estabelecer novos critérios para o exercicio do voto, como a
alfabetizacdo — assunto que comentaremos a seguir —, a Reforma criou modificacbes no
ambito da cidadania dos libertos. Estes foram considerados cidaddos politicos plenos, que
podiam votar e serem votados, desde que cumprissem o0s critérios referentes a renda e
letramento. As elites politicas, contudo, resistiam em aceitar a inclusdo destes direitos aos
libertos, afinal, durante todo o periodo de emancipacdo havia a percepcdo de que 0S ex-
cativos ndo se encontravam preparados para desempenharem papéis politicos, como apontado
por Paulo R. Staudt Moreira: “As elites percebiam o aumento do nimero de libertos e se
assustavam com o potencial eleitoral deste grupo e com as consequéncias que poderia trazer
para a politica partidaria®*. Para Hilton Costa, estes temores contemplavam a possibilidade
de articulagdo politica entre negros do pais'’*.

Assim, os debates politicos realizados em torno do projeto de Reforma Eleitoral se
articularam com aqueles que colocavam em pauta 0 término da escraviddo, na medida em
que, para alguns politicos, a mudanca nas eleices compunha um conjunto de reformas tidas
como preparatérias para a abolicdo definitiva. Conforme o estudo de Hilton Costa sobre 0s
debates que antecederam a Reforma, alguns deputados consideravam que libertos e escravos
eram sujeitos destituidos de habilitacbes para a cidadania politica plena, devido suas origens
africanas. Para outros politicos, os libertos, mesmo sendo “atomos ndo assimilados”,

poderiam ser incorporados na sociedade, desde que gradualmente, juntamente com outras

170 CARVALHO, José Murilo de. “A vida politica”. Op. cit, p. 118.
"1 MOREIRA, Paulo Roberto Staudt. (2003). Os cativos e os homens de bem: experiéncias negras no espago
urbano. Porto Alegre 1858 -1888. Apud. “Era junho de 1880: notas acerca da discussio da reforma eleitoral e os
libertos”. In: Anais do VI Encontro Escravidao e Liberdade no Brasil Meridional. 2013, p. 10.
12 COSTA, Hilton, op. cit.
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reformas que contribuiriam para este fim, sendo a cidadania plena um elemento de presséo
para transformagdes na questo servil*"”.

De acordo com Costa, essas discussdes se intensificaram a partir de 1880, quando o
Conselheiro Saraiva fez polémicas declaracbes na Camara, afirmando algumas contradi¢bes
no pensamento dos parlamentares contrarios a integracdo dos libertos na cidadania politica. O
deputado Saraiva rechacou a posicdo daqueles que se opunham ao exercicio da cidadania
plena pelos libertos, e que para argumentarem tal posi¢do alegavam uma suposta “falta de
educagdo” dos libertos para o exercicio politico. Segundo Saraiva, estes individuos nao
levavam em conta que quando aprovada a lei do “Ventre Livre”, concebeu-se cidadania plena
aos ingénuos, mesmo sendo eles nascidos e criados na senzala'™.

Para os politicos mais otimistas, o exercicio da cidadania dos libertos era um estimulo
para livra-los da degradacdo, pois se supunha que os cativos, a partir da lei, se sentiriam
incentivados para o aprimoramento moral visando a participacdo na politica’”. Existiam
aqueles favoraveis, mas também temerosos com a “imprudéncia” da medida, como era o caso
do abolicionista Joaquim Nabuco, para quem a reforma eleitoral era um dos passos
sequenciais a emancipacdo do ventre, mas sO faria sentido na légica do gradualismo da
emancipacao, desde que a abolicdo estivesse garantida nos anos seguintes.

Logo, nas discussdes precedentes a aprovacdo do projeto da Reforma Eleitoral, apesar
do receio, via-se a ampliacdo da cidadania dos libertos como uma medida importante antes da
aboligdo. Tratava-se de “limpar a macula da escraviddo” tornando o liberto um participante na

1% A retérica favoravel a cidadania dos

construcdo da sociedade livre, observou Costa
libertos, entretanto, também tinha suas limitagcGes. Os parlamentares estavam cientes de que
os efeitos praticos daquela medida demorariam muito tempo para serem efetivamente
atingidos, afinal, poucos libertos cumpririam os demais critérios para o voto: alfabetizacdo e
renda minima'”’. Por isso, embora aparentemente ‘““progressistas”, as posturas dos politicos
dispostos a alterar o estatuto de cidadania dos libertos, devem ser problematizadas tendo vista
0S outros mecanismos de restricdo da participacdo da populacdo nas elei¢des, seja se tratando

de libertos ou nao.

13 |dem, p. 12
41 dem.

1dem, p. 18.
idem, p. 17.
"idem, p 20.
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No periodo dos debates sobre a lei, mais de 80% da populacdo livre do Império era
analfabeta, conforme indica o censo de 1872, ou seja, era a imensa maioria populacional®’,
Isso ndo importava para muitos membros da Camara, por ndo isentar do Estado a
responsabilidade de valorizacao da alfabetizacdo, mesmo que para isso fosse necessario privar
a maioria da populacdo dos direitos politicos. Nas discussdes sobre a Reforma, o
analfabetismo foi considerado um dos principais fatores de atraso do pais, sindbnimo de
ignorancia politica, cegueira, e, portanto, de incapacidade politica, como indicam as
declaracdes do Visconde de Sinimbu: “Quanto a condigdo de saber ler e escrever, creio [...]
que é 0 menos que se pode exigir como sinal de capacidade daquele que tem de concorrer
diretamente para a escolha dos representantes da nacdo™'’®. Ele e muitos parlamentares da
Camara viram na exigéncia da alfabetizacdo, uma forma indireta de apoiar reformas no ensino
e estimular a populagdo ao acesso a instrug¢@o: “Desejamos que neste empenho, os proprios
interessados nas eleicdes sejam 0s que concorram para que 0 povo receba esse grau de

instrucdo indispensavel para todos os misteres de sua vida®

, afirmava Sinimbu em 1879, de
modo a também salientar que a responsabilidade pela oferta da instrucéo, ndo necessariamente
devesse partir dos setores publicos.

A maior parte das contestacGes ao projeto se ancorava no principio de que antes de
promover tal exigéncia, o poder publico deveria proporcionar a todos 0 acesso a instrucao
priméria. José Bonifacio, o Moco, principal porta-voz dessa oposi¢do, argumentava que a
situacdo do ensino no pais ndo correspondia as expectativas daqueles que formulavam o
projeto. Bonifacio dirigia criticas aos seus opositores, declarando: “sem mestres e sem
discipulos, quando as estatisticas falam téo alto, vés fechais para o povo a grande escola do
voto™L. Por conseguinte, ndo havia justificativa em se exigir tal medida, negando a escola &
maior parte da populacao.

Para os defensores do projeto, como o ministro Lafayette Rodrigues Pereira, deixar de

considerar o critério de alfabetizagdo, era se render a “ignorancia” e “cegueira” da

8CARVALHO, José Murilo de. “A vida politica™ op. cit, pp. 118-119.
79 Anais da Camara dos Deputados, 28/05/1879, p. 426.
<http://imagem.camara.gov.br/dc_20b.asp?larqura=&altura=&sel CodColecaoCsv=A&Datain=28%2F05%2F18
1YS%&txPaqina:426&thupIemento:O&enviar:Pesquisar> Acesso em 15/08/2013.

ldem.
181 Anais da Camara dos Deputados, 28/05/1879, p. 434.
<http://imagem.camara.gov.br/dc_20b.asp?largura=&altura=&selCodColecaoCsv=A&Datain=28%2F05%2F18
79&txPagina=426&txSuplemento=0&enviar=Pesquisar> Acesso em 16/08/2013.
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»182 Em contrapartida, exigir letramento era resgatar forcosamente o pais da

maioria
ignorancia: “Se hd no Império oito décimos de analfabetos, eu vos direi, esses oito décimos
devem ser governados pelos dois décimos que sabem ler e escrever”*®. Se a alfabetizacdo, no
discurso do ministro, tinha significado de discernimento politico, o acirramento da questdo
censitaria representava independéncia, pois o pais ndo poderia se submeter a individuos
“inconscientes”, que “ndo sabem prover suas primeiras necessidades™®,

No final de toda a discusséo, prevaleceu a posi¢do de que o discernimento politico da
populacéo so seria efetivado por meio do acesso a instrucgdo, vista como um remédio para se
combater a ignorancia do povo. Mais uma vez, a questdo ndo era vista como elemento de
exclusdo da maioria, como defendeu Saraiva, para quem a Unica coisa que o projeto excluia
era “a ignorancia absoluta™®. Para Carvalho, estes aspectos reforcavam os ideais de exclusio

que construiram a nocao de cidadania daquele contexto. Os parlamentares:

alegavam que a culpa da corrupcdo estava na falta de preparacdo dos votantes
analfabetos, ignorantes, inconscientes. A proposta de eleicdo direta para estes
politicos tinha como pressuposto 0 aumento das restrigdes do direito ao voto.

Tratava-se, sobretudo, de reduzir o eleitorado a sua parte mais educada, mais rica e,

portanto, mais independentel%.

Talvez devido as pressbes de ambas as partes, a lei aprovada reduziu a exigéncia de
letramento, estabelecendo apenas a necessidade de assinatura no alistamento e células
eleitorais, mas abrindo pequenas brechas aos eleitores analfabetos, na medida em que permitia
que procuradores assinassem pelos eleitores®®’. O texto final da lei ainda amenizou os
critérios referentes a renda, reduzindo a quantia para 200 mil réis'®, tendo em vista suavizar a
consciéncia dos mais liberais, ressalta Alceu Ravanello Ferraro™. Em termos préticos a “Lei
Saraiva” funcionou como um mecanismo de exclusdo da maior parte do povo aos direitos

politicos, tornando a “cidadania politica” um direito de poucos, mesmo para os libertos,

182 Anais da Camara dos Deputados, 29/05/1879, p. 460.
<http://imagem.camara.gov.br/dc_20b.asp?largura=&altura=&selCodColecaoCsv=A&Datain=28%2F05%2F18
79&txPagina=426&txSuplemento=0&enviar=Pesquisar> Acesso em 16/08/2013.

183 1 dem.

184 1 dem.

185 José Antonio Saraiva. Senado, Anais, 1880, p. 196. Apud LEAO, Michele de. “Lei Saraiva (1881): O
analfabetismo é um problema nacional”. In: IX ANPED Sul: Seminario de pesquisa em educacao da regido Sul.
2012, p. 9.

186 CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil.. op. cit, p. 36

' Lei 3.029 de 09 de janeiro de 1881: “Lei Saraiva; Lei do Censo” in: Colegéo de Leis do Império do Brasil.
Vol 1, pt 1, p. 1. Art. 6°, 84°, §15°

188 |dem, Art 2°.

% FERRARO, Alceu Ravanello. “Brasil: liberalismo, café, escola e voto (1878-1881)”. In: Educar em Revista.
V. 6, n.3. Belo Horizonte, dez. 2010, p. 241.
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teoricamente beneficiados pela medida, j& que ndo estariam mais formalmente excluidos da
possibilidade de votarem para deputados e senadores, como estavam na lei anterior. A
exigéncia do letramento acabou reduzindo a participacdo de analfabetos pois, naquele
periodo, a instrucao publica e primaria, embora aclamada nos discursos, alcangava na préatica
um percentual minimo da populacdo. As discussdes em torno da lei, no entanto, foram
elementares para a consolidacdo de ideais, como a condenacdo do analfabetismo, que
fomentaram algumas reformas no ensino em todo império**°.

A construcdo deste ideal de cidadania demonstrou, assim, a apropriacdo peculiar com
a qual os principios liberais foram aplicados em meio a um contexto marcado pela existéncia
da escraviddo, criando esferas de direitos politicos distintas para 0s varios setores da
populacdo. A “Lei Saraiva”, expressiva neste sentido, mesmo aparentando ampliar direitos,
por meio da integracdo dos libertos no ambito da cidadania politica, restringiu sua
participacdo eleitoral e, portanto, a amplitude de sua cidadania. Apesar disso, 0s debates, ao
associarem a cidadania a instrucdo e a alfabetizacdo, expuseram a necessidade de mudancas
que fizessem com que a instrucdo publica atingisse setores da populacdo que a ela ndo tinham
acesso. Acompanhando os embates travados entre os responsaveis pela Instrucdo, percebemos
as interferéncias que os temas até aqui abordados tiveram na configuracdo da estrutura

educacional da época. Sobre isso trataremos no capitulo que segue.

1% Uma discussdo sobre as repercussdes da Lei Saraiva na construcdo de estere6tipos sobre o analfabetismo é
feita por Michele de Ledo em: LEAO, Michele de. “Lei Saraiva (1881): O analfabetismo é um problema
nacional”. op cit, p. 6.
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2. INSTRUCAO PUBLICA NO CONTEXTO ABOLICIONISTA BRASILEIRO

Além de temas relacionados a abolicdo da escraviddo, os debates politicos do final do
século X1X também versaram sobre o alcance da instrucdo publica e da possibilidade de, por
meio dela, assegurar-se a civilizacdo, 0 progresso e um grau de homogeneidade social
adequado a formacdo da nacdo. A “educagdo” era considerada um aspecto de interesse
publico, um fator de desenvolvimento, necessario as nacOes civilizadas. Neste capitulo,
enfocaremos essas questdes visando compreender como a instrugédo foi idealizada durante o
processo de abolicdo, especialmente quando visava as camadas inferiorizadas socialmente,
sobretudo os livres pobres, escravizados, ingénuos e libertos, seja no cenario nacional, seja ha

Provincia do Parana.

2.1 A instrucdo como um caminho para o progresso

No ano de 1880, o professor Pedro Saturnino de Oliveira Mascarenhas relatava em
correspondéncia ao diretor geral de instrucdo publica o estado da escola publica pela qual era
responsavel, situada na cidade de Castro, regido dos campos gerais da Provincia do Parana.
Em um extenso relatdrio, ele se referia aos beneficios da instrucdo para o povo, enaltecendo o
ensino como um fator fundamental para promover o progresso e a civiliza¢do das nagdes: “A
Instrucdo Sr. Dr. Diretor Geral, é a base primordial segundo afirmam diversos pensadores
ilustrados, por onde temos de trilhar o caminho do progresso, da civilizagdo e da virtude, que
torna o homem bom, justo e Util a si e a seus concidadios™.

Pedro Saturnino, com base nos “pensadores ilustrados”, demonstrava acreditar num
ideal de aperfeicoamento humano, cujas bases se encontravam na “instrucdo”, elemento
crucial de formacdo dos homens para a vida em sociedade. Prosseguindo, ele fazia algumas
reflexdes sobre os governos que apoiavam 0 ensino, comparando-os aqueles que ndo o
valorizavam; a estes, proferia claras condenacdes:

Ninguém deve seguir a opinido dos governos despoticos: a sua condigdo necessaria é
a ignorancia das massas; por isso 0S vemos permanentemente ocupados em
condensar as trevas; todo o raio de luz os ofusca: todo o ser que pensa lhes parece

191 pedro Saturnino d’Oliveira Mascarenhas. Correspondéncia de governo. DEAP-PR — Ref. BR APPR 605, p.
199
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uma ameaga. Os governos livres, sdo pois favoraveis ao progresso da razao humana.
Esclarecer o povo ndo é somente para eles o cumprimento de um dever, é uma
condicdo de sua existéncia; a sua seguranca esta na luz, como a dos governos
despoticos estd nas trevas. E isto o que nos diz a0 mesmo tempo a razdo, a
experiéncia, e Montesquieu [..] Todo o governo que sinceramente quiser a

liberdade, apressar-se-a a esclarecer o povo

O professor publico atrelava a liberdade a instru¢do, como fatores elementares para o
alcance do progresso. Os governos livres tinham por caracteristica fundamental a preocupacao
com o “esclarecimento” dos povos, ao passo que os governos despoticos tinham na
“ignorancia das massas”, uma garantia de sua existéncia. O contraponto estabelecido entre
“luz e trevas”, “liberdade e despotismo”, “esclarecimento e ignorancia”, nos traz indicios para
a compreensdo das significacdes atribuidas por este sujeito do mundo escolar do século XIX a
ideia de “instru¢ao”.

As manifestacfes em favor da instrucdo para o povo foram também corriqueiras em
relatorios presidenciais. Neles, as idealizacbes em torno da instrugdo atingiam outros
patamares, considerando-a também como um mecanismo de homogeneizacdo dos costumes
para a construcdo da identidade nacional. Miranda Ribeiro, presidente da provincia do Parana
em 1888, via a escola como uma “institui¢do imprescindivel a um povo que ja entrevé no
futuro os grandes ideais do progresso humano e que ndo quer ficar retardatario no movimento
acelerado da civilizagdo™*. Anos antes, seu predecessor Theolindo Ferreira Ribas pregava
ideias de homogeneizacdo cultural através da instrucdo para todos. Para ele, as escolas,
apresentando-se com uma estrutura padronizada, suprimiriam as diferencas culturais; caso
contrario, se tornariam um ‘“verdadeiro caos contrastando com o fim da instituicéo,
determinando heterogeneidade de habitos, de inclinacbes e de crengas, que prejudicam o bem
estar do pais™*®.

De todas as formas, a “instru¢do”, realizada na escola, era considerada por estes
sujeitos potencialmente transformadora, sobretudo quando inserida num conjunto de politicas
publicas, pois era vista como uma das func¢bes do Estado, a quem cabia também distribui-la,
de acordo com as necessidades do povo. Para os mais pobres, por exemplo, era idealizada

uma espécie de instrucdo que os encaminhasse aos oficios, mais uma vez, tendo em vista

2 1dem, p. 200.
19 pPARANA. Relatorio apresentado a Assembléia Legislativa Provincial pelo presidente Miranda Ribeiro,
Curitiba: Typografia da Gazeta Paranaense, 1888c, p. 33.
9P ARANA. Relatério apresentado a Assembléia Legislativa Provincial pelo presidente Theolindo Ferreira
Ribas. Curitiba: Typografia paranaense C. M. Lopes, 1857, p. 12.
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lancar as bases do progresso. Assim afirmava o presidente da provincia do Parana Vaz de
Carvalhes, em 1857, sublinhando a importancia das escolas criadas para pobres e indigentes.

Para ele, investir nessas escolas seria investir no progresso dos individuos:

A mesma caridade que nos leva a criacdo de hospitais, em que 0s necessitados
achem remédio e alivio aos males do corpo, exige também o estabelecimento de
asilos, em que a orfandade desvalida, ache na instrucdo, educacdo e aprendizagem
de oficios Uteis, infalivel preservativo contra males da alma. E por isso Snrs, que
acho ser agora ocasido prdpria para ponderar-vos a necessidade da criacdo de tais
asilos em que oOrfaos pobres, de ambos 0s sexos recebam gratuitamente o ensino
primario e o conhecimento de alguma arte ou oficio, que os tornem em vez de
individuos perigosos e predispostos ao crime, cidaddos Uteis a si e a sociedade. [...]
Na minha opinido é esta uma das primeiras necessidades a que deveis atender, e com

a satisfacdo da qual ficam também atendidos ndo s interesses da ordem moral e

intelectual, como também a ordem material*®.

Na visdo do presidente, a instru¢do produzia imensos beneficios para a harmonia
social quando direcionada aos mais pobres, desviando-os do crime, direcionando-0s aos
oficios e tornando-os cidaddos. “Instrugdo”, “educagdo” e “aprendizagem”, na visdo do
governante, eram como “remédios” eficazes no combate aos males, tidos como intrinsecos a
populacdo pobre. O primeiro governante do Parana, Zacarias Gées de Vasconcelos, foi
adiante nas crencas sobre o papel da instrugdo para o povo e a comparou a um “batismo”,

através do qual, os individuos ingressariam na sociedade:

A Instrucdo primaria é mais: € uma espécie de batismo com que o homem
regenerado da crassa ignorancia em que nasce, efetua verdadeiramente sua entrada

na associacdo civil e no gozo dos direitos e vantagens que Ihe séo inerentes™%°.

Zacarias nao foi o Unico em sua época a considerar a instrucdo através da analogia
com rito de integracdo na comunidade cristd. O “batismo”, como veremos, também foi
empregado por Tavares Bastos para se referir a necessidade de instrucdo dos escravos e
libertos. Essa é uma importante metafora para compreendermos as expectativas em torno da
instrucdo naquele periodo.

Fica evidente o enaltecimento da instrucdo por parte desses sujeitos do século XIX.
Devemos salientar que essa ndo era uma caracteristica exclusiva da provincia do Parana, ao
contrario, eram consideracdes correntes no debate politico ao longo do século XIX brasileiro,
que produziam, cada uma a seu modo, diversas conotagdes para a ideia de “instru¢dao”, no

entanto, quase sempre interpretando-a a partir de seus beneficios. O contexto historico de

1% PARANA. Relatério apresentado & Assembléia Legislativa Provincial pelo vice-presidente José Antonio Vaz
de Carvalhes. Curitiba: Typografia paranaense C. M. Lopes, 1857, p. 40.
19p ARANA. Relatério apresentado & Assembléia Legislativa Provincial pelo presidente Zacarias Goes de
Vasconcelos. Curitiba: Typografia Lopes, 1854, p. 16.
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construcdo dessas ideias e ideais no Ocidente traz a tona o que seriam possiveis fontes de
referéncia desses sujeitos, que passavam a entender a instrucdo como solucdo de muitas
inquietacdes vividas no fim do século.

Esses ideais, hoje bastante naturalizados nas relagcdes sociais, derivaram de uma longa
trajetoria de construcdo histérica, e foram moldados por valores oriundos de uma época de
transformacgdes vividas no mundo Ocidental. Desde o século XVIII, um conjunto de novos
principios moldava as formas de convivio social, trazendo inovadas concepg¢des de individuo,
racionalidade, nacdo e cidadania e, em consequéncia, tocando as formas de organizacao
escolar através da consolidacdo de novos significados para a educagdo especialmente quando
aplicada sob o formato de escolarizacdo. A ampla defesa de ideais como os de “igualdade” e
“liberdade”, norteava as concepgdes de nagdo entdo construidas, as quais vinham
acompanhadas da propagacdo de modelos de conduta e distingdo social que afirmavam a
civilizacio — ideal de peso nos projetos politicos do periodo, afirma Cynthia Greive Veiga®®'.
Para a autora, muitas discuss@es filosoficas tiveram importancia na construcdo da ideia de
educacdo como garantia do progresso e civilizacdo, e foram propagados por movimentos
intelectuais diversos como humanismo, liberalismo, positivismo e marxismo, que trouxeram a
discussdo distintas concepg¢des de individuo, sociedade e suas inter-relagbes com o Estado,
religido, cultura. Embora consideravelmente heterogéneos, estes fendmenos intelectuais
consolidaram valores imprescindiveis para o fortalecimento do ideal de educacdo, como a
valorizacdo da ciéncia, dos direitos inalienaveis dos individuos e principalmente da razdo. A
primazia dada a este aspecto pode ser considerada como unanime entre 0s pensadores
iluministas.

Os ideais ilustrados de racionalidade atingiam as questdes politicas e sociais. No
primeiro aspecto, houve preocupacdo com a sistematizacao de regimes politicos pautados pelo
principio da liberdade, nos quais a instru¢cdo compunha um conjunto de reformas necessarias
para a conscientizacdo da populagdo para as questdes publicas, fazendo uma relagdo entre a
especie de regime politico e o sistema educacional, tal como elaborado no pensamento de

Montesquieu, afirma Maria Vitéria Benevides'*®

. As formulagdes de Monstesquieu - ideias
que circulavam pelo Parana, vide a referéncia ao autor feita pelo professor Saturnino, citado

anteriormente - mesmo que relacionadas ao ambito politico, estreitaram as relacdes entre

Y7\/EIGA, Cynthia Greive. Histéria da Educacdo. Sao Paulo: Atica, 2007, p. 80.
1% BENEVIDES, Maria Vitoria de Mesquita. “Educacio para a democracia”. In: Lua Nova: Revista de Ciéncia
Politica. n. 38. Séo Paulo, dez- 1996, p. 226.
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liberdade e instrugéo, estabelecendo o ensino como uma das condicGes para a liberdade, o que
seria retomado posteriormente em discursos politicos voltados & emancipacdo dos escravos,
conforme veremos. A razdo e o conhecimento, enfim, eram concebidos como via de
libertacdo e aperfeicoamento humano, meio para que as sociedades alcancassem o
progresso™®.

Essa era uma época em que a construcdo de moldes de convivio social passava a
basear-se na racionalidade e ainda no “autocontrole sobre as emogoes e afetos, com nitida
diferenciacdo entre o que se podia fazer em pulblico e o0 que se restringia ao ambito

55200

privado Tais padrdoes de comportamento auxiliavam na distingdo entre grupos

privilegiados e setores populares da sociedade, estes, considerados embrutecidos pela

20! “indica Veiga. Entretanto, ndo eram

barbarie, mas “regeneraveis” por meio da educacdo
consensuais as propostas sobre o tipo de educacgdo que se deveria proporcionar as classes mais
pobres.

Intensificado no século XIX, devido especialmente ao crescimento urbano,
industrializacdo e movimentos populares ocorridos na Europa, o debate sobre a instrucdo do
povo ganhou forca e provocou desacordos quanto a sua aplicacdo nas diversas realidades
sociais do Ocidente. Muitos pensadores apontaram o aperfeicoamento humano e o progresso
social, derivados da razdo, como aspectos cruciais para a realizacdo do esclarecimento da
populagcdo. Promover a instrucdo para todos, assim, era viabilizar as condi¢cbes para uma
sociedade devidamente civilizada. Como destaca Veiga, tratava-se basicamente de fornecer
as classes populares um conjunto bésico de valores necessarios para a vida civilizada, “o povo
precisaria ser regenerado’?%,

Apesar da crenca no cardter regenerador da instrucdo, observa Veiga, 0
“aperfeicoamento humano” ndo atingiria todos os setores sociais da mesma maneira. Locke e
Voltaire, por exemplo, defenderam modalidades de educagdo que fizessem jus ao “espirito da
posi¢do” dos pobres, forjando propostas de educagdo atreladas necessariamente ao trabalho,

considerado elemento de contencéo dos instintos e paixdes humanas®*®

. A “educacao plena”
do individuo era estritamente limitada a alguns segmentos sociais, cabendo aos pobres apenas

0 acesso aos contetidos béasicos exigidos para sua inser¢do nas modalidades de trabalho.

199 VEIGA, Op, cit, p. 84.
200 1 dem.
2% 1dem.
292 |dem, p. 89.
293 1 dem, p. 92.
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Vivia-se ainda num contexto de pouca mobilidade social, particularmente nas
camadas pobres. A ideia de que a cada classe se destinaria uma educacéo especifica
pressupunha que os pobres deveriam ser, no maximo, “melhorados” — 0 que justifica
o discurso que via na afirmacdo do trabalho o caminho educacional para a

“regeneragdo” desses grupos sociais

Outros pensadores defenderam pontos de vista distintos a respeito da mesma questéo.
Diderot e Rousseau, por exemplo, tinham uma perspectiva mais universalista, considerando
que a instrucao era necessaria para a vida em sociedade como um todo, sem distin¢do entre
grupos sociais*®.

A heterogeneidade de reflexdes sobre a educagdo no “século das luzes” ¢ ainda
evidente quando se leva em consideracdo as particularidades das nacdes europeias. No caso
da Peninsula Ibérica, a tradicdo de forte atrelamento entre o Estado e a Igreja, bem como a
pouca relacdo com outras regides, dificultou o enraizamento de movimentos intelectuais

206 Isso

radicais que propusessem rupturas definitivas com alguns pilares do Antigo Regime
contribuiu para a formacdo de um movimento iluminista mais “moderado” nos dominios
lusos, cujas caracteristicas abrangiam a preservacao das bases politico-sociais arcaicas, sem 0
carro-chefe da “libertacdo nacional” como nos outros paises, afirma Carlota Boto?”’. Essas
ideias repercutiram nas propostas educacionais de alguns iluministas portugueses que apesar
de defenderem a secularizacdo do ensino, ainda defendiam a importancia da Igreja nos
assuntos educacionais®®. Este era o caso de Antonio Nunes Ribeiro Sanches, um dos
principais pensadores lusitanos que fez reflexdes para area da educagé&o.

O pensamento educacional de Ribeiro Sanches possuia alguns tracos que se
assemelhavam com as ideias de outros intelectuais ilustrados de sua época, como a nog¢édo de
hierarquizacdo de acesso ao ensino. Sanches, contudo, desenvolveu esta questdo com alguns
diferenciais, compreendendo a sociedade através da divisdo entre grupos, nos quais ainda
havia um lugar de prestigio da nobreza?®®. O destino escolar das pessoas — divididas entre

nobreza, classe média e povo, nada dependia de suas capacidades, mas sim, de sua situacao

204
205

Idem.

Idem.

206 FONSECA, Rafael de Lima; ABREU, Jean Luiz Neves. “Leituras do [luminismo em Portugal: uma analise
da obra de Antonio Nunes Ribeiro Sanches (século XVIII)”. In: Horizonte cientifico. Vol. 6, n°2, Fevereiro,
2012, p. 5.

27 BOTO, Carlota. “A dimensdo iluminista da reforma pombalina dos estudos: das primeiras letras a
universidade”. In: Revista Brasileira da Educag¢do. V.5, n. 44. Maio/ Agosto, 2010, p. 284.

2% |dem, p. 282.

29 | dem, p. 286.
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social, o que explicava muitas de suas propostas para a educacdo como a criagdo de colégios
exclusivos para os nobres, afirma Boto?™.

Conforme ja pontuamos na introducdo deste trabalho, um dos resultados mais diretos
dessas ideias nas politicas sociais no Ocidente foi conceber a escolarizacdo como a principal
forma de educacdo. Atribuia-se ao Estado a responsabilidade pela formacdo das novas
geragdes, reduzindo, a importancia atribuida a familia, ao trabalho e a religido nesse intuito.
Em Portugal, de acordo com Magalh&es®', o conflito entre clericalizacéo e estatizagdo, uma
das bases da consolidacdo da escola como prética educativa, sé se firmou em Portugal depois
da segunda metade do século XVI1I por meio da atuacdo reformadora de Pombal, que resultou
na expulsdo dos jesuitas e estabelecimento do ensino como obrigacdo do Estado™?. A
Revolucdo Liberal no século XIX apenas concretizou esse processo de estatizacdo do ensino
iniciado no periodo pombalino, e que iria culminar na efetiva institucionalizacéo,
obrigatoriedade e gratuidade da instrucdo escolar no contexto portugués, especialmente a
partir da terceira década do Oitocentos®.

Muitos preceitos da Reforma Pombalina foram gestados no pensamento de intelectuais
ilustrados portugueses e repercutiram na estrutura organizacional do ensino, implantada apés
a Reforma, ndo somente nos dominios lusos, mas também no Brasil, onde houve impacto
direto das reformas portuguesas, e também adequacdo das questdes ali debatidas a realidade
nacional.

A Constituicdo brasileira de 1824 institucionalizou a obrigacdo do Estado de prover
escolarizag¢do elementar para os que gozassem da cidadania, estabelecendo que a “instrucao
primaria gratuita” fosse um direito de “todos os cidaddos”**. Embora o direito & instrugio ndo
fosse universal — posto que, como vimos no capitulo anterior, alguns grupos sociais eram
excluidos da cidadania, como os escravos® - a carta constitucional definiu claros

compromissos com a formacdo de setores sociais marginalizados, no sentido de elevar o

219 | dem, p. 287.
2"/MAGALHAES, Justino. “Um contributo para a histéria do processo de escolarizago da sociedade portuguesa
na transi¢cdo do Antigo Regime”. In: Educagéo, sociedade e culturas. Porto Alegre, n. 5. Edi¢Bes Afrontamento,
1996.
21dem, p. 26.
B1dem, p. 12.
2% Titulo 8°, art. 179, alinea XXXII da “Constitui¢do Politica do Império do Brasil” in: Colecdo de Leis do
Império do Brasil. Vol 1, 1824, p. 7:
21> Conforme j4 abordamos no capitulo anterior, a Constituicdo do Império trazia algumas condigbes para o
exercicio da cidadania. No artigo 6°, item |, eram considerados cidaddos: “ Os que no Brazil tiverem nascido,
quer sejam ingenuos, ou libertos.” “Constitui¢do politica do Império do Brasil”. In: Colecéo de Leis do Império
do Brasil — 1824. Vol 1, p. 07.

60



padrdo de civilizacdo, e esta foi a principal motivacdo para as propostas de ampliacdo do
ensino, tornando-o n&o mais restrito aos mais ricos®*°.

Assim, a defesa da instrucdo, tal como explicita na Constituicdo do Império, nao
implicava na difusdo do ensino para todas as camadas sociais, levando em consideracdo a
restricdo da condicdo de cidadania e também a espécie de educacdo a ser transmitida. As
idealizagbes em torno da instrugdo escolar no Brasil, por isso, também tinha suas limitagdes,
afinal, o modelo escolar proposto estava sujeito a uma “hierarquizagdo de saberes” na qual a
“plena educagao” se destinava, sobretudo, aos de condi¢do social privilegiada. Isso tornava a
qualidade do ensino publico, correspondente a “qualidade” daqueles a quem se destinava,
amenizando-se assim, 0s inconvenientes do atraso e pluralidades culturais através da escola,
reforcando-se, a0 mesmo tempo, o carater desigual da sociedade através da transmissao de
saberes?’.

Entender o acesso a educacdo como um direito de todos implicava em discutir a
respeito da diversidade cultural e, sobretudo, da profunda desigualdade social em decorréncia
da escraviddo. A composicao social do Brasil trazia problemas para a aplicacdo de um modelo
educacional homogéneo para todas as camadas da sociedade.

A promulgacdo de algumas leis de ampliacdo do ensino publico ajudaram a instituir a
educagdo como estratégia civilizatéria do povo, criando uma ideia de “instrucao”
profundamente atrelada com os projetos de inclusdo dos mais pobres. Como informa Faria
Filho®*8, a organizagéo do ensino puablico, passava a substituir o antigo modelo de educagéo
basica herdado do periodo colonial - a “escola de primeiras letras”, caracterizada
simplesmente pela transmissdo de contetidos instrutivos basicos, pelo modelo de “instrucao

9

elementar”, visto como agente crucial em todos os ambitos da educagao da infancia®®. Nas

palavras do autor

A instrucdo elementar articula-se ndo apenas com a necessidade de se generalizar o
acesso as primeiras letras, mas também com um conjunto de outros conhecimentos e
valores necessarios a insercdo, mesmo que de forma muito desigual, dos pobres a

. . 1220
vida social ™.

216 Uma discussdo mais densa sobre os projetos de ampliagdo da instrugdo para os mais pobres no Império é feita
por VEIGA, Cynthia Greive. “Escola Publica para os negros e os pobres no Brasil: uma inveng@o imperial”.
Revista Brasileira de Educacdo, v. 13, p. 502-517, 2008.
EARIA FILHO, Luciano Mendes de. “Instrucdo elementar no século XIX”. In: LOPES, Eliane Marta
Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Orgs.). 500 anos de educagdo no
Brasil. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 135.
218 EARIA FILHO, Luciano Mendes. “A instrucdo elementar no século XIX”. Op. cit.
29 1dem, p. 138.
220 | dem, pp. 138-139.
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Como indica o autor, essa ampliagdo de conhecimentos e valores a serem propagados
pela escola publica foi significativamente intensificada a partir da década de 1860. Neste
periodo ocorreram transformacdes nas praticas educacionais, como a transferéncia da
instituicdo escolar do espago doméstico — quando a instrucdo era praticada geralmente na casa
de professores nomeados — para 0 espaco publico - com a construgdo de prédios especificos
para as cadeiras escolares, firmando, segundo o autor, o controle do Estado sobre o0s assuntos
educacionais num movimento simbolico da “luta do governo do Estado contra o governo da
casa”??.

O século XIX marca, portanto, 0 periodo no qual a “instrugdo” passa por re-
significacbes, passando a abranger as politicas de Estado que tinham por finalidade a
civilizacdo e o progresso, com atencdo especial a inclusdo dos mais pobres na vida social.
Quando associamos essas ideias ao periodo de transformacdes ocorridas na esfera social no
Brasil, com a emancipacao gradativa de escravos, nos questionamos a respeito da espécie de
educacdo projetada aos milhares de libertos que passariam a ingressar essa sociedade baseada
no trabalho livre. Como vimos, essa insercdo ndo foi vista com otimismo por elites e
autoridades que se encontravam temerosas devido aos supostos maleficios trazidos pelos
libertos para a harmonia social. E nesse sentido que a educagio passa a ser compreendida
como um elemento associado aos projetos futuros pensados para os libertos, como fator aliado
a promog¢do da ordem e contengdo dos “vicios” do cativeiro. Essas crengas foram difundidas

de variadas formas e em diversos espacos de discussdo politica, conforme veremos.

2.2 O aprendizado da liberdade: moral e trabalho.

No fim do século XIX, a proximidade da Abolicdo era sentida em maultiplos espacos
de discussdo politica. Como vimos, a emancipacdo dos cativos era vista com pessimismo por
alguns segmentos sociais por representar a possibilidade de desordem e “corrupgdo dos
costumes” do pais. Por outro lado, pensava-Se em mecanismos que amenizassem essas
inquietacbes e garantissem a civilizacdo e o progresso nacional, em cujos propdsitos a
instrucdo do povo era interpretada como um fator de seguranga para a substituicdo dos

regimes de trabalho. As propostas de instrucdo para escravos, libertos e ingénuos surgiram

221 |dem, p. 146.
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nesse contexto, sendo propagadas de formas variadas. Enfocaremos aqui algumas delas,
expressas na imprensa da Corte ou das provincias, e nos debates travados no parlamento.

De acordo com Alessandra Martinez Schueler???

, a “imprensa pedagogica” do século
XIX era um importante espaco de circulacdo de ideias politicas e sociais, desenvolvidas em
geral por individuos ligados a instrucdo publica e elites locais em ascensdo. Tais periodicos
concentravam em seus escritos muitos debates sobre as relacGes sociais e de trabalho e
configuravam expectativas referentes a transicdo dos regimes de trabalho, a definicdo de
cidadania e também a educacao de escravos e libertos.

Tomando como referéncia o jornal A Instrucdo Publica, que circulou na Corte, a
autora demonstra que os assuntos relacionados a instrucdo de escravos e libertos estiveram
associados a estratégias de controle tidas como substitutivas das relacdes senhoriais entdo
suplantadas, por isso, a defesa da ampliacdo do alcance da educacdo foi idealizada como
essencial para a moralizagdo dos setores populares. Seguindo essa tendéncia de ressaltar a
funcdo social da escola, as opiniGes expressas no jornal delegavam a escola publica ndo
apenas a tarefa de transmitir a instrucdo basica, mas, sobretudo, formar moral e civicamente
os cidaddos das classes populares. Este objetivo, como observa Martinez, era expresso na
frase usada pelo redator do jornal para sintetizar os ideais defendidos: “educar para além de
instruir*®. Para atingir este ideal, seria preciso enfrentar as dificuldades impostas pela
escraviddo. Sobretudo a partir da aprovacdo da Lei do Ventre Livre, a importancia da
educacdo ¢ vinculada ao exercicio da liberdade, a “elevacao da raga”, a consideracdo de que
0s escravos deviam passar por duas libertacBes: uma que os tirassem da escravidao e outra
que os livrasse da ignorancia?®*.

Em outras partes do Império, a imprensa também foi utilizada como espaco de
discussdo de projetos de escolarizacdo dos escravos e libertos. No caso do Rio Grande do Sul,
os veiculos de comunicacdo do municipio de Pelotas sustentaram perspectivas semelhantes
quanto ao “preparo para a liberdade”, tais como eram discutidas na Corte. E 0 que demonstra

o estudo de Eliane Peres®®, que analisou o periddico Correio Mercantil de Pelotas,

222 SCHUELER, Alessandra Frota Martinez. “A imprensa pedagogica e educagio de escravos e libertos na Corte
imperial: impasses e ambigiiidades da cidadania na Revista Instrugdo Publica (1872-1889)” in: Cadernos de
Historia da Educagdo. N°4 — jan/dez, 2005.
2| dem, p. 18.
?2%SCHUELER, Alessandra. Op cit, p. 20.
22 PERES, Eliane. “Sob(re) o siléncio das fontes: a trajetoria de uma pesquisa em histéria da educacio e o
tratamento das questdes étnico-raciais”. In: Revista Brasileira de Histéria da Educacdo. Edicdo de
Julho/Dezembro, 2002.
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identificando a preocupacdo dos grupos abastados com projetos que visassem a insercdo
apropriada da populacdo negra liberta na instrugdo publica. Denominando os libertos de
“filhos do trabalho”?®, registra a autora, os redatores daquele periédico pensaram em
alternativas de superagdo dos aspectos “incorrigiveis” relacionados a condig¢do racial dos
africanos e seus descendentes. Defendia-se, portanto, um ideal de educacdo que propiciasse a
renovacdo moral necessaria para a correcdo dos vicios supostamente presentes neste grupo.

A percepgdo de que “educar” transcendia o mero “instruir” — observada por Martinez a
partir do jornal da Corte — estava também presente no periddico pelotense, no qual se
considerava que a populacdo escrava e liberta devia receber uma educagdo que despertasse
nela um espirito de amor ao trabalho, de modo a evitar a ociosidade a qual esta populacdo

estaria propensa®?’

. A educacdo utilitarista enaltecida pelo jornal tinha, entdo, no trabalho, um
de seus pilares e este € um aspecto consoante a realidade socio-econémica do periodo ja que
as transformacdes nas relagOes de trabalho inquietavam as elites.

O papel da escola, por conseguinte, para além de proporcionar apenas a transmissdo de
conhecimentos basicos necessarios a insercdo dos ex-escravos no ambito do trabalho livre
deveria ser o de promover a regeneracdo de um setor social que, acreditava-se, estava
desprovido de qualidades proprias para o convivio social harménico e pacifico, corrompido
pelo regime escravista. Logo, a educacdo dos libertos era vista como solucdo dos problemas
que seriam causados pela Aboli¢do. Assim, como aponta Peres, 0 entendimento era de que 0s
egressos da escraviddo ndo deveriam receber conhecimentos cientificos, artisticos ou literarios
- conjunto de saberes que deveriam ser restrito as classes mais abastadas.

Assim, por meio da imprensa se veiculava uma concep¢éo de instru¢do que, quando
direcionada aos egressos do cativeiro, a definia a partir da formagdo elementar, focada na
aquisicdo da leitura e escrita, no aprimoramento moral e religioso e na preparacdo para o
trabalho. Este ideal evidencia que a abolicdo e a instrucdo dos libertos ndo eram consideradas
transformacdes radicais das hierarquias sociais. Mesmo assim, ao estabelecerem uma
vinculagdo apologética entre educacéo, trabalho e desenvolvimento, estas elites explicitaram a
crenga no potencial de regeneracdo que a escolarizacdo popular possuia.

Estas questbes também ocuparam varios homens publicos do Império. Desde 0s

primeiros sinais de enfraguecimento do escravismo, o tema da necessidade de instrucdo dos

2% dem, p. 77.
227 | dem.
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egressos do cativeiro ganhou espago entre eles. Talvez o “pioneirismo” nos pronunciamentos
a este respeito tenha cabido a Antonio Gongalves Dias, a quem a Secretaria dos Negocios do
Império encarregou a realizacdo de estudos sobre o estado da instrucdo publica em 1851.
Gongcalves Dias realizou um relatério no qual criticou a desatencdo do governo para com a
educacdo de indios e escravos, grupos sociais que, em contato com a populacao livre,
propagavam a “desmoralizagdo”. Como registrou Miguel Luiz Concei¢do, Gongalves Dias
via com temor a propagacdo da instrucdo por compreendé-la como arma “perigosa” demais
para ser entregue aos escravos. Ao mesmo tempo, concebia a educacdo moral e religiosa
como elementar para afastar a “devassiddo de costumes” a que os escravos estariam
sujeitos®®,

O pensamento de Goncalves Dias é significativo principalmente se for levada em
consideracdo a data de seu pronunciamento. O inicio da década de 1850 é bastante anterior
aos debates que conceberam a educacdo de escravos e emancipados como ingrediente de
prudéncia para o enfrentamento da abolicdo. Mesmo assim, as justificativas apontadas para a
defesa da educacdo dos cativos sdo as mesmas levantadas posteriormente pelos politicos que
debateram o fim da escraviddo, como veremos. Tratava-se de corrigir os efeitos da
“devassidao de costumes” e assim neutralizar as influéncias negativas que exerceriam quando,
no gozo da liberdade, entrassem em contato com o restante da sociedade. Dias nos d& ainda a
chave para pensarmos os limites entre as nogdes de “educacdo” e “instru¢do” em seu tempo,
interpretando 0 segundo conceito como “perigoso” para a classe escrava, e o primeiro,
enguanto necessario para a sua elevacdo moral. Para os escravos, a instrucdo, ao contrario da
educacdo moral e religiosa, ndo traria bons frutos.

J& nos debates politicos acerca da promocdo de instrucdo para escravos e libertos no
parlamento a partir da aprovacdo da Lei de 1871, a utilizacdo, como retdrica, do medo de uma
degradacdo geral possivelmente gerada pela emancipacdo fortalecia o argumento sobre a
necessidade de vias seguras para 0 acesso a liberdade, para as quais a instrugdo tinha um papel
importante. Esta concepcdo foi expressa, por exemplo, na Camara dos Deputados, pela

comissdo formada para exarar parecer sobre o projeto da Lei de 1871

Sem educagdo, nem instrucdo, embebede-se nos vicios mais proprios do homem néo
civilizado. Convivendo com a gente de raca superior, inocula nela os seus maus
habitos. Sem jus ao produto do trabalho, busca no roubo os meios de satisfagdo dos
apetites. Sem lagos de familia, procede como inimigo, ou estranho a sociedade, que

228 Anténio Gongalves Dias; apud CONCEICAO, Miguel Luiz. O Aprendizado da Liberdade: educagdo de
escravos, libertos e ingénuos na Bahia oitocentista. Dissertacdo apresentada ao PPGHUFBA, 2007, p. 19.
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o repele. [...] facultando assim nos jovens de ambos os sexos, para 0 espetaculo
doméstico, o mais torpe dos exemplos. Finalmente, com as degradantes cenas da

serviddo, ndo pode a mais ilustrada das sociedades deixar de corromper-se

Nao mais como “arma perigosa”, ha aqui uma confianga na instrugdo e seu papel para
resgatar os individuos supostamente degradados pela experiéncia no cativeiro, encaminhando-
0s para 0 bom carater e amor ao trabalho, impedindo-os a tempo de contaminar os habitos e
costumes da sociedade livre com os males do regime.

Em outras ocasides, entretanto, esse otimismo em relacdo a instrucdo ndo foi téo
acentuado, justamente por exigir a acdo do Estado e demandar gastos publicos. Ao analisar as
posicdes de parlamentares das décadas de 1870 e 1880, Mendonca destaca 0 pessimismo que
alguns deles manifestavam em relacdo a “reabilitacdo” dos libertos, mesmo através da

instrucdo. Um desses deputados, assim se expressou em 1885 sobre a questao:

Por que sorte de instrucdo, por que método quereis fazer com que esses escravos
esclarecam o entendimento, moralizem seus costumes, tenham uma educacéo que 0s
habilite a ter capacidade civil, a poder gozar da liberdade, a ser chefes de familia, a
entrar na sociedade sem ser cada um deles um homem detrimentoso, sem

.. . 230
transformarem-se em veneno que vai infeccionar a atmosfera™ .

A oposicédo do entdo deputado a quaisquer medidas que favorecessem a emancipagao
ou mesmo a inclusao de escravos e libertos na instrucao, além de revelar um conservadorismo
radical, mostra que os debates sobre a instrucdo para libertos e escravos nao foram
homogéneos, havendo perspectivas pessimistas quanto a capacidade da instrucdo em
regenerar aqueles que entdo saiam do cativeiro. A escola publica, nesse sentido, também foi
vista com maus olhos em decorréncia dos esforcos que sua ampliacdo poderia proporcionar a
maquina estatal, representando um “sorvedouro de dinheiro ptblico”, como considerou 0
deputado Samuel MacDowell, autor das declaragdes citadas acima®".

Em 1888, depois de feita a Abolicdo, 0 mesmo deputado, agora buscando convencer
seus colegas de que eram necessarias medidas que amenizassem os “prejuizos” do fim da
escravidao, defendia a aprovacdo de um projeto que tramitava na Camara direcionado a

reprimir a ociosidade dos libertos”?. Ao se referir aos “vicios” dos libertos, o politico

229 Secdo de 30 de Junho, Annaes do Parlamento Brasileiro. Camara dos Senhores Deputados, ano de 1871,
tomo 11, pp. 220-1. Apud CHALHOUB, Sidney. Machado de Assis, historiador, op. cit, p. 166.
2% O pronunciamento foi feito pelo deputado Mac-Dowell em 10 de Agosto de 1885. MENDONGA, Joseli M.
N. op. cit. p. 48.
ZMENDONCA, Joseli M. N. Op. cit., pp. 109-110.
%2 CHALHOUB, Sidney. Trabalho, lar e botequim: o cotidiano dos trabalhadores na belle époque do Rio de
Janeiro. 3%d. Campinas — SP: Editora da Unicamp, 2012, p. 67.
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defendeu a necessidade de que eles fossem educados e, ao fazer isso, deixou claro sua
concepcdo de educagdo adequada para 0S ex-escravos: uma a educagdo que 0s tornassem
“instrumentos do trabalho inteligente, cidadaos morigerados [...] servindo de exemplo e
edificag¢do aos outros da mesma classe social”?®,

Logo, longe de ser ponto de consenso, a instru¢do nos tempos da aboligédo foi debatida
em cenarios permeados por conflitos, nos quais os interesses das elites, do poder publico e
dos grandes proprietarios entravam em jogo. Em comum nesses discursos havia a
caracterizacdo pejorativa dos individuos que haviam vivido em cativeiro e o entendimento de
que eles representariam perigo para a sociedade livre. Desse modo, eram bem vindos projetos
sociais direcionados a amenizagdo destes riscos, que tornassem a emancipacao dos escravos
um caminho longo e pacifico para o progresso nacional, sendo a educacao dos egressos do
cativeiro um dos projetos mais valorizados nesse sentido. Quando se tratava dos libertos,
educacdo e instrucdo tinham conotagdes bem especificas, e ndo se referiam a aprimoramento
intelectual letrado. O que se pretendia era uma instrucao que corrigisse os males do cativeiro e
o0s tornasse afeitos ao trabalho. Essas visfes estavam em consonancia com 0 pensamento de
intelectuais que além de se dedicarem a analise do pensamento politico e social do Império,

foram também abolicionistas engajados na producdo de conhecimento sobre esta questao.

2.3 Instrucio e a “libertacao do espirito cativo da ignorancia”: pensamento politico e a
educacéo nos tempos de aboli¢édo

Outra forma de se tratar dos projetos de educacdo dos libertos é analisar as posturas
dos abolicionistas da época a este respeito. Muitos deles, em seus estudos sobre a sociedade
brasileira e em suas propostas de abolicdo esbocaram projetos de insercdo dos libertos na
sociedade livre, nos quais a educacdo, fosse ela na forma escolar ou néo, foi concebida como
elemento de correcdo e capacitagdo dos ex-cativos.

Como vimos, o fim do século marcava uma época de preocupacdes publicas com a
instrucdo popular. A aprovacgdo da exigéncia de alfabetizacdo para o voto em 1881 criou

nitidas barreiras para a participacdo eleitoral, fazendo com que determinados setores sociais

2% Apud CHALHOUB, Sidney. Op cit. pp. 68-69.
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reconhecessem a necessidade de se repensar a instrucdo nos projetos politicos Com efeito,
algumas reformas no ensino visaram dar respostas as demandas surgidas com “Lei Saraiva”,
despertando reflexdes sobre a instrucdo para o povo. Este foi o caso de um Parecer emitido
pelo politico e intelectual baiano Rui Barbosa, no ano seguinte a lei***. A obra, redigida para
ser apresentada para o Ministério do Império, é uma extensa discussao sobre o quadro da
instrugdo publica no cenério nacional e internacional, com a finalidade de apresentar
mecanismos de implantacdo de um sistema de ensino que atendesse as necessidades mais
urgentes do pais.

Rui Barbosa considerava que o “atraso nacional” se devia a pouca atencdo dada a

instrugdo publica, o que deixava o Império brasileiro retardatario no movimento de progresso

das nacoes civilizadas:

O ensino publico esté a orla do limite possivel a uma nagdo que se presume livre e
civilizada: é que ha decadéncia em vez de progresso, é que somos um povo de
analfabetos [...] E que a instrugdo popular na Corte como nas provincias ndo passa

. 2
de um desideratum 35.

O politico baiano relacionava liberdade, civilizagdo e instrucdo; considerava que a
educacdo popular poderia suprimir os baixos indices de analfabetismo, semeando o futuro da
nacdo, que aos poucos afirmava compromissos com a liberdade: “a formagdo da inteligéncia

popular e a reconstituicdo do carater nacional pela ciéncia de maos dadas com a liberdade™?°.

A relagdo entre “ciéncia” e “liberdade” ¢ significativa quando a inserimos no contexto
de gradual emancipacdo dos escravos. Rui Barbosa, além de defensor da valorizacdo da
instrucdo para o povo, foi também um dos articuladores do processo de aboli¢do, 0 que nos
motiva a vincular seus projetos com seus ideais abolicionistas. Era um pensamento coerente
com o liberalismo, que condicionava a “verdadeira liberdade” ao “cultivo mental do povo”?’.
Nesse sentido, tratava metaforicamente o estado de ignorancia como uma espécie de
escravidao, relacdo também estabelecida por outros intelectuais abolicionistas ao pensarem a

instrugdo dos egressos do cativeiro.

Z“BARBOSA, Benedito Rui. Obras completas: Reforma do ensino primario e varias instituicdes
complementares da instruc¢do publica. Vol. X. Tomo 1. 1883. Ministério da Educacéo e Salde: Rio de Janeiro,
1947.

% |dem, p. 8.

2% |dem, p. 6.

237 Barbosa faz essas declaracdes se citando alguns icones do liberalismo norte-americano como James Madison
e James Monroe. ldem, p. 123, 154.
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Esses preceitos fazem questionar o que Rui Barbosa compreendia por “instrucio
popular”. Era uma espécie de educacao universalista, ndo mais restrita as novas geracbes nem
aos mais privilegiados: “Nio é a educa¢do da minoria, mas da populacio inteira. E defeituoso
e insuficiente todo sistema de escolas publicas que ndo se determine, promova e assegure a
instrugdo universal”®®, Essa educacdo popular, apesar do caréter universal, deveria estar
direcionada especialmente as classes marginalizadas pelo seu potencial de regeneracdo, por
isso, tinha por norte o encaminhamento do povo ao trabalho desviando-o da predisposicédo a
criminalidade, consolidando aos mais pobres seu papel na utilidade social®*. Por esse motivo
defendia um método de ensino especifico para os populares: “Ora, uma das bases da educagao
popular, é a cultura artistica efetuada principalmente pelo ensino do desenho industrial e da
modela¢do”?®. Era partidario da criacdo de escolas de arte voltadas ao ensino de oficios para
“explorar completamente as opuléncias inexauriveis da adaptacdo da arte ao trabalho

17! Apresentariam como outra especificidade seu funcionamento no periodo

industria
noturno, exatamente por atenderem as classes trabalhadoras: “Tendo em mira especialmente a
cultura artistica entre as classes mais laboriosas, com particularidade os operarios estes cursos
ndo podem deixar de ser noturnos”>*.

Ao interpretar o mesmo parecer elaborado por Rui Barbosa, Maria Cristina G.
Machado destacou também que as perspectivas de Rui Barbosa para a instrugdo dos mais
pobres versavam formacdo do trabalhador livre, através do aprendizado técnico e pratico.
Esses preceitos se distanciavam do que era previsto para a “formagdo do cidaddo”,
caracterizada pela instrucdo plena, restrita aos mais abastados®*. De acordo com Machado:
“Pensava-Se na instituicdo da escola publica e na ado¢do do ensino agricola para criar o gosto
pelo trabalho a0 homem livre nacional e ao escravo em vias de libertacio”**.

Anos antes de Rui Barbosa escrever seu parecer sobre a instrucdo popular, Aureliano
Céandido Tavares Bastos havia se dedicado ao mesmo tema. Defensor da difusdo do ensino
como uma das bases de um projeto seguro de emancipacdo dos escravos, Tavares Bastos

expds seu pensamento politico na obra A Provincia, de 1870, evidenciando a crenga na

28 BARBOSA, Rui. Op. cit, p. 226.
29 |dem, p. 195.
240 BARBOSA, Benedito Rui. Tomo Il, op. cit, p. 191.
1 |dem, p. 195.
2 |dem.
% MACHADO, Maria Cristina Gomes. “O projeto de Rui Barbosa: o papel da educagdo na modernizagio da
sociedade”. In: V Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade e Educa¢do no Brasil",
Campinas. Anais do V Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas Historia, Sociedade e Educagéo, 2001, p. 07.
“*Idem, p. 12.
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instrugdo como elemento de modernizacdo das nacGes e moralizagdo das massas, e criticando
as condicOes do ensino em sua época: “Tudo nos falta, de tudo carecemos neste ramo
principal dos interesses sociais, a instru¢do do povo [...] Nao ha salvacéo para o Brasil fora da
instru¢ao derramada na maior escala”?®.

Seus projetos para a instrugdo eram influenciados por experiéncias do Ocidente
industrializado, onde, para ele, o investimento no ensino profissional para os populares tinha
dado bons frutos. Tal como Rui Barbosa, Tavares Bastos valorizava a associa¢ao entre ensino
e trabalho, pensando no sentido utilitario da escola. No Brasil, portanto, o ensino agricola
seria mais adequado para esta parte da populagéo, porque a economia nacional dependia da
produgdo neste setor: “pois quer nos achamos em pais eminentemente agricola nao
esquecamos que o0 ensino primario tem sido até hoje dado em sentido antiagricola, e que é
preciso ajuntar-lhe a no¢des sumarias de lavoura e horticultura...”*. Tavares Bastos pensava
que a escola publica devesse se adequar as necessidades dos mais pobres, por esse motivo,
criticava 0s conteudos classicos ¢ literarios vigentes nos curriculos escolares: “Estudos
classicos, estudos de linguas mortas ndo é o que necessitamos mais, haja liberdade de ensino e
ndo faltardo colégios particulares onde as classes abastadas mandem educar e aperfeigcoar seus
filhos no gosto da antiguidade™’. Assim, a educago profissional exercida na escola piblica
contrastaria com o ensino privado, que com o amparo da “liberdade de ensino” acolheria as
classes mais ricas prezando pelo aprimoramento intelectual. Este era um trago caracteristico
do pensamento liberal da época que valorizava politicas de instrucdo fundadas na liberdade de
ensino - autorizacdo de abertura de escolas particulares no império - por isso, a escola publica
teria como alvo as classes mais pobres, para fornecer uma base Unica de formacéo popular.
Por outro lado, caberia ao ensino privado consolidar a hierarquizacdo da escola, ja que
proporcionaria aos mais ricos os contetidos de aperfeicoamento intelectual.

Tavares Bastos, ndo acreditava ser possivel projetar a instrucdo no Brasil, sem antes
pensar no seu papel para a emancipacdo dos escravos, afinal, a libertacdo do cativeiro
precisava ser seguida pela superacdo da ignorancia: “Em verdade, o mais digno objeto das

cogitacdes dos brasileiros €, depois da emancipacdo do trabalho, a emancipa¢do do espirito

#° TAVARES BASTOS, Aureliano Candido. A provincia: estudo sobre a descentralizagdo do Brasil. 2%d feita
sobre a 12 edicdo de 1870. Rio de Janeiro: Companhia Editora Nacional, 1937, p. 237.
2% | dem, p. 233.
7 1 dem, p. 235.
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cativo da ignorancia”**

. Este atrelamento entre “liberdade” e “instru¢do” também presente no
pensamento de Rui Barbosa, é constatdvel ainda quando o autor associa a precariedade da
instrucdo como caracteristica de um pais escravista: “a indiferenca pela instru¢ao é um dos
sinais da escraviddo™®*.

Sua proposta era a de que a instrucdo fosse um elemento agregado aos projetos de
emancipacdo dos escravos em vista de proporcionar a segunda libertacdo para 0os mesmos: a
libertacdo do mal da ignorancia. Por isso, a emancipacdo dos escravos, para o alagoano,
exigia reformas no ensino para afastar os dois principais “perigos da abolicdo™: “a ociosidade
e o abismo da ignorancia™?*®. Os escravos, antes de entrarem na sociedade livre, precisavam,

portanto, serem “batizados” pela instrugao:

Uma lei da divina harmonia que preside o mundo prende as grandes questbes
sociais: emancipar e instruir é a forma dupla do mesmo pensamento politico. O que
haveis de oferecer a estes entes degradados que vao surgir da senzala para a

liberdade? O batismo na instru950251.

As declaragdes de Tavares Bastos traduzem as expectativas referentes a ampliacdo do
alcance da instru¢cdo como elemento de regeneracdo dos egressos do cativeiro. Suas ideias
expostas neste fragmento foram difundidas por meio da imprensa em muitas regifes do
império®™2. O politico utilizava-se da nog¢do de “batismo”, em alusdo a um rito de matriz
religiosa, no sentido de fortalecer a crenca no processo simbélico de purificacdo e
transformacéo pela qual passaria o cativo por meio da instrucéo, antes de ingressar na vida em
liberdade. No mesmo trecho ele priorizava a educacdo para o trabalho, declarando que a
substitui¢do das “forgas produtoras esmorecidas pela emancipagdo” se efetivaria por um
ensino capaz de se configurar como “a mais poderosa das maquinas de trabalho”?>,

Essas visOes se encontravam disseminadas em sua época nas obras de outros
abolicionistas que, assim como ele, realizaram analises conjunturais da sociedade brasileira
para encaminhar suas propostas de aboli¢do, delineando, para tanto, planos sobre a insercéo
de escravos, libertos e ingénuos na sociedade livre por meio da instrugdo. Alguns desses

escritos tiveram peso decisivo para o efetivo encaminhamento das medidas emancipacionistas

%8 | dem, p. 215.
9 |1dem, p. 239.
20 |dem.
21 |dem, p. 240. Grifos meus.
2 GONDRA, José Gongalves & SCHUELER, Alessandra. Educago, poder e sociedade no império brasileiro.
Biblioteca Bésica de Histdria da Educacao, v. 1, Sdo: Paulo: Cortez, 2008, p. 251.
3 TAVARES BASTOS, op. cit, p. 238.
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via parlamento, como foi o caso da obra do jurista Perdigdo Malheiro, publicada pela primeira
vez em 1866.

Conforme ja abordamos no capitulo anterior, a obra era um ensaio juridico-social
encomendado por D. Pedro Il, que visava um exame de carater conjuntural da sociedade
brasileira. Por isso, seus escritos foram utilizados como parametro na realizacdo de projetos
politico-sociais no transcurso das dltimas décadas do século XIX** e tomados como
referéncia na elaboracdo daqueles projetos que visaram modelar o futuro da camada social
egressa do cativeiro.

Agostinho Marques Perdigdo Malheiro era natural de Minas Gerais, proveniente de
uma familia com tradic4o intelectual, voltada ao ramo das ciéncias juridicas®®®. Essa condicéo
familiar propiciou-lhe uma formacéo privilegiada, tendo frequentado os melhores centros de
ensino entdo existentes no pais. Seu envolvimento com as questdes de relevancia politica o
fez muito respeitado pelo Imperador e colocou ao seu alcance altos cargos no ramo da
advocacia. Por volta da década de 1860, Malheiro, como deputado da provincia de Minas e
presidente do Instituto dos Advogados do Brasil, comecou a envolver-se com o0s assuntos da
escraviddo, criticando a instituicdo, responsabilizando-a pela degradacdo da ordem e dos
costumes de sua época, sendo a sua adesdo ao pensamento abolicionista uma opcao politica
justificada pela necessidade moral de salvar o pais dos males trazidos pelo regime escravista:

A escraviddo é elemento corrosivo das sociedades em que ela existe, impede o
desenvolvimento moral do escravo, o seu aperfeicoamento, embrutece 0 homem e
obsta a que ele preste toda a utilidade e proveito, que, sendo livres poderia dar;
prejudica o senhor, quer na ordem moral, quer na ordem econdmica; [...] prejudica a
sociedade, ja pelos males que lhe acarreta na moral publica e privada, ja pelas graves
perturbacdes na ordem social que exigem e demandam medidas e leis
excepcionais™®.

O prejuizo causado pela escravidao e pelos cativos, na visao do jurista, afetava tanto a
esfera publica quanto a privada, no entanto, este ndo era um mal irremediavel. A emancipacao
abria os caminhos de um futuro proveitoso tanto para o senhor, quanto para o préprio escravo
que, adquirindo a liberdade, poderia ser tirado do “embrutecimento”. A crenga no potencial de
aperfeicoamento do cativo, tal como desenvolvido no decorrer da obra, era o sustentaculo de

suas propostas para a educacdo dos escravos, libertos e ingénuos. Malheiro lamentava-se pela

2GILENO, Carlos Henrique. “A universalizacdo da instrucdo e das liberdades civis e politicas em Perdig&o
Malheiro” in: Achegas.net , v. 44, 2011, p. 39.
25 |dem, p. 42.
%% pERDIGAO MALHEIRO, Agostinho Marques. A escraviddo no Brasil: ensaio histérico — juridico — social.
“Parte I11”. Sdo Paulo: Edi¢des cultura, 1944, p. 133.
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auséncia de projetos educacionais que pudessem elevar moral e religiosamente os escravos
antes de chegarem a liberdade: “A educagdo ¢ coisa que pouco ou nada se cuida em relagdo ao
escravo, sobretudo a educagio moral e religiosa”®’. A abolicdo gradual em seu pensamento,
portanto, deveria se encaminhar através de pequenas doses de beneficios e direitos aos
cativos, nos quais a educagdo era um dos elementos substanciais para prepara-los para a

liberdade:

E certo que o escravo é ai 0 mais interessado; ele ganha em ser melhor tratado [...]
em se lhe concederem certos direitos quando mesmo escravo, em poder aspirar a
libertar-se, em receber alguma educagdo ao menos moral e religiosa, em se lhe
respeitar a familia e até certo ponto a propriedade, etc. Por isso mesmo ele se
aperfeicoa, se faz melhor, para vir um dia a ser util a si e a sociedade quando livre
seja’®,

A educagdo, nesse trecho, ndo se referia a instrucdo escolar; era, antes, considerada
fator de aperfeicoamento moral e correcdo de males que supostamente o escravo adquiria em
cativeiro. De todo modo, a énfase na “educagdo moral e religiosa” atrelava-se a
intencionalidade de elevacdo do cativo da condicdo barbara em que vivia. Uma abolicdo
imediata, sem as doses remedidveis da educacdo causaria desordem e deterioracdo social:
“Que destino dar a toda essa gente assim repentinamente solta da sujei¢do e das relagdes em
que se achava? [...] A vagabundagem, 0s vicios, o crime, a prisdo, a devassiddo, a miséria, eis
a sorte que naturalmente os esperaria”259.

Mesmo favoravel a emancipacdo gradual, Perdigdo Malheiro se op6s ao projeto de lei
que desembocaria na Lei do Ventre Livre de 1871, conforme pontuamos, sobretudo ao
conjunto de propostas destinadas a definir o futuro dos nascituros para os quais a lei promovia
libertacdo. De acordo com o projeto legislativo, o filho de mulher escrava permaneceria junto
do senhor da mae até que alcancasse a maioridade. Para o jurista, este modelo de emancipacao
promovia a corrupgdo de costumes, pois essas criangas seriam criadas em cativeiro,
juntamente com outros escravos. Por isso o jurista mineiro defendia a obrigatoriedade da
oferta de instrucdo ao ingénuo, para que este ndao fosse degradado pela experiéncia na
senzala®®.

A responsabilidade pela instru¢do dos ingénuos, contudo, foi assunto que rendeu ao

autor intensas reflexdes. Afinal, estes filhos de escravas deveriam ser instruidos pela iniciativa

27 |dem, p. 120.
258 |dem, p. 157.
9 1dem, p. 203.
200 |dem, p. 211.
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publica ou privada; por meio do Estado ou da acdo senhorial? Para ele, o Estado ndo possuia
estrutura propicia para receber os ingénuos devido ao nimero infimo de estabelecimentos
escolares no império®™. Assim, o ideal era deixar aos senhores a responsabilidade de
proverem tal educacdo tendo em vista poupar os esforgos estatais nesse sentido. A opcéo de
encaminhar o ingénuo ao Governo era totalmente reprovada por ele, pois, segundo dizia, 0
Estado seria uma espécie de “ama seca”, madrasta que os arrancaria da formagao familiar
adequada, junto aos senhores de suas maes: “Continuem os filhos a cargo dos senhores das
mées na forma dita oferece ainda a grande vantagem de nédo alterar a ordem, o regime das
familias, ndo romper bruscamente essas relagdes™?%,

O formato de educacéo idealizado por ele para ser efetivado dentro das senzalas era o
de que os filhos livres de mulher escrava fossem disciplinados moralmente e adquirissem

rudimentos que lhes garantissem meios de sobrevivéncia na futura sociedade livre:

Mas pergunta-se que educagdo devem receber estas crias, que aos 21 anos, por
exemplo, tém que entrar no gozo pleno de seus direitos? O essencial é que além da
educacdo moral e religiosa, tomem uma profissdo, ainda que seja lavradores ou

trabalhador agricola: ele continuara a servir ai se lhe convier, ou ira servir a outrem,

ou se estabelecera por si%%,

Estas propostas se assemelham aos objetivos de outros pensadores politicos quanto a
educacdo dos egressos do cativeiro, especialmente pela preocupacao com a preparacdo para o
trabalho. Vinculando o ensino ao trabalho, Malheiro forjava, a0 mesmo tempo, estratégias de
controle social e de superagdo da crise de mao de obra decorrente da emancipacdo dos
escravos. Seus ideais de instrucdo para 0s ingénuos, no entanto, possuiam algumas
especificidades. Eles ndo eram escravos ou libertos, porém também néo eram de estatuto igual
ao das demais criangas livres, tendo em vista seu “contato” com senzala. Logo, essas
propostas objetivavam neutralizar os efeitos negativos do cativeiro nesses menores, sem,
contudo, iguala-los aos demais nascidos livres: “a sua educac¢do deve ser modificada, ndo a
fazé-los exclusivamente doutores e literatos, mas sobretudo pessoas morigeradas, que possam
Vir a ser uteis a si e ao pais, cidaddos prestantes”?®*. Além do mais, Malheiro defendia que a
educacdo dos ingénuos se fizesse no @mbito do proprio dominio dos senhores das mées, sem

intervencdo do Estado.

281 1dem.
262 |dem, p. 213.
263 |dem, p. 214.
264 1dem.
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Para os escravos e libertos, Perdigdo Malheiro tragou planos que visavam “melhorar-
lhes a sorte” para a vida em liberdade. Tratava-se de providéncias a serem tomadas durante a
libertacdo gradual que auxiliariam na manutencdo da ordem e diminuicdo de revoltas, como a
proibicdo do rompimento da familia escrava, e reformas na lei penal. Nelas, a escola também

tinha o seu papel:

Permitir que frequentem as escolas ao menos de instrugdo primaria, ainda que se
criem especiais para eles, como fizeram os quakers, e, mais modernamente a Franca
quanto as suas col6nias. Se devem algum dia ser livres e entrar como tais na
comunhdo social, é preferivel que recebam alguma instrucdo, e desde logo a
educacdo moral e religiosa, de que em geral pouco se cuida®®.

Retomando: o escravo enquanto um “ser da senzala” era destituido de quaisquer
chances de aperfeicoamento, cabendo a ele apenas uma educacdo moral e religiosa capaz de
melhora-lo. Ja o escravo em vias de libertacdo precisava da instrucéo, inclusive escolar, para
sua insercdo social, mesmo que vivesse essa formacao escolar de forma segregada.

Sendo assim, embora a propusesse a ampliacdo do alcance da instrucdo para atingir
escravos e libertos, Malheiro ndo pressupunha, de forma alguma, a igualdade entre os
segmentos sociais; ao contrario, cada qual devia ter uma instrucdo compativel com o seu lugar
social. Aos escravos e libertos, restavam as modalidades de instrucdo voltadas para o
aperfeicoamento moral e religioso mas, também para o trabalho, para continuarem a servir.

A construcdo da imagem do escravo como ser desprovido de boas qualidades, inimigo
social ndo foi exclusividade do pensamento do jurista. Como vimos, era ideia latente nas
producdes do periodo, desde os discursos de José Bonifacio de Andrada e Silva e as ja citadas
novelas de Joaquim Manoel de Macedo. Suas visfes, portanto, encontravam-se ancoradas
referencialmente e por este motivo podem explicitar tendéncias discursivas proprias de uma
época.

Outro pensador cujas propostas em relacdo a educacdo para escravos e libertos
podemos retomar é Joaquim Nabuco, autor de O Abolicionismo, obra publicada em 1883. Tal
como Perdigdo Malheiro, Nabuco provinha de uma elite politica e intelectual. Filho de José
Tomas Nabuco de Aradjo, importante ministro do Império, nasceu em Recife, concluindo
estudos em humanidades, e, posteriormente Direito. Exerceu funcdes na area de jornalismo e

advocacia, optando, entretanto, pela carreira politica e diplomatica, apresentando-se como um

65 |dem, p. 224.
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porta-voz na luta contra o escravismo na década de 1880°®°. Diferentemente do jurista
mineiro, influenciado pelas teorias tocquevillianas, Nabuco ancorou-se no abolicionismo

britanico e norte-americano ao formular suas ideias®’

, tendo como um de seus principais
referenciais brasileiros o também politico José Bonifacio de Andrada e Silva, que sustentava o
ideal de emancipagdo gradual dos cativos para o desenvolvimento das nagdes rumo ao
progresso®®®. Bonifacio também defendia a necessidade de morigeragdo e civilizagdo da
camada social egressa do cativeiro antes que a mesma entrasse em contato com a liberdade e
cidadania. Tais intentos apenas se tornariam possiveis caso fosse efetivada a emancipacdo em
longo prazo, que proporcionaria o devido tempo de educagéo para a inser¢do dos mesmos na
sociedade livre. Estas eram também expectativas de Nabuco em relagdo a emancipagéo.

Durante a Legislatura de 1879, Nabuco chegou a afirmar a preferéncia pela
substituicdo “lenta e gradual” dos regimes de trabalho, visando a preservacdo da ordem,
harmonia social e evitando o prejuizo das finangas do pais, afirma Marco Pamplona com base
nos Anais da Camara®®. Em sua obra, contudo, chegou a condenar o ritmo lento que se dava a
emancipacdo no pais, centrando suas criticas a escraviddo nos aspectos morais e éticos,
ressaltando o carater criminoso do regime, do qual resultava a degradacdo humana®™.

Em 1880, o pernambucano elaborou seu primeiro projeto de lei contra a escraviddo no
qual previa a criacao de “classes primarias em todas as cidades e aldeias do Império para a
educacdo dos escravos™?’!. A preocupagdo com a educacdo dos cativos estendeu-se durante
sua campanha abolicionista nos anos posteriores, quando considerou que o “derramamento
universal da instru¢do” seria um dos principais meios de integracdo dos ex-escravos na
sociedade. Esses preceitos, contudo, ndo foram desenvolvidos o bastante em sua mais célebre

obra de militancia.

266 PAMPLONA, Marco A. “Joaquim Nabuco e a luta abolicionista dos primeiros tempos (1879-1886) — acéo
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%7 Sobre a influéncia do abolicionismo britanico no pensamento de Joaquim Nabuco, ver: ROCHA, Antonio
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Nabuco escreveu O Abolicionismo durante sua estadia em Londres, depois de perder
as eleicbes em 1881 para a Camara como representante do abolicionismo. Seu distanciamento
do pais permitiu que observasse em outra perspectiva a conjuntura do escravismo e a crise de
mé&o de obra de seu pais de origem. As ideias desenvolvidas na obra fazem a defesa de uma
abolicdo efetuada pela lei, de modo a salvar a grande lavoura, sem o prejuizo da ordem
publica e sem que as configuracbes sociais e politicas se transformassem significativamente.
Neste Gltimo aspecto cabe lembrar a preferéncia politica deste intelectual pela monarquia.

De modo semelhante a Malheiro, Nabuco tinha percepg¢des bastante pessimistas sobre
a populagdo cativa, formada nos “vicios do regime”. Ele também ressaltava a condigdo racial

dos cativos e seus descendentes, considerando que:
Depois que os Ultimos escravos houverem sido arrancados ao poder sinistro que
representa para a raca negra a maldi¢do da cor, serd ainda preciso desbastar, por
meio de uma educacdo viril e séria, a lenta estratificacdo de trezentos anos de
cativeiro, isto é, de despotismo, supersticdo e ignorancia [...] Ihe é indispensavel
adaptar a liberdade cada um dos aparelhos do seu organismo de que a escravidao se
apropriou272

Em sua época, a nogdo de “raca” abrangia dimensdes diversas, estando bastante
relacionada com a propria condi¢ao de escravidao e com a ideia de “atraso” supostamente
representado pela origem africana®’®. Assim, além de enfatizar os problemas relativos a
“maldicao da cor” e a degradacao pelo cativeiro, Nabuco defendia a necessidade de propiciar
a educacdo adequada ao liberto. Referindo-se de forma genérica a “educagdo”, neste
fragmento, o autor ndo dava indicativos de que a estivesse associando a instrucdo escolar.
Ainda assim, importa frisar o quanto a ideia de formacdo pela educacdo é levantada como
uma das solugdes mais prudentes para o encaminhamento adequado da Abolicdo e para o
ingresso dos escravos na vida em liberdade.

O tom de reprovacdo moral da escraviddo fica também explicito quando o autor
descreve incessantemente os males do cativeiro com 0s quais 0s ingénuos, nascidos da Lei do
Ventre Livre, entrariam em contato. A moda de Malheiro, ele considerava que o contato dos
ingénuos com o cativeiro os privaria de uma adequada “educagdo moral”, pois receberiam

“educacdo na senzala®®’*. Vale lembrar que este era um dos pontos de incoeréncia de

Perdigdo Malheiro quando comparamos os dizeres de sua obra com sua atuagdo politica. O

22NABUCO, Joaquim, op. cit, p. 38.
2" H& uma discussdo sobre a questéo racial em Joaquim Nabuco em: AZEVEDO, Célia Maria Marinho de.
“Quem precisa de Sdo Nabuco?” in: Estudos Afro-Asiaticos, Ano 23, n°1, 2001, pp. 85-97.
2“NABUCO, Joaquim. Op. cit, p. 58.
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jurista enfatizava os “males da senzala” para argumentar contrariamente a Lei 28 de
Setembro, no entanto defendia em sua obra a permanéncia de ingénuos com os senhores.

Joaquim Nabuco também via com pessimismo a presenca de ingénuos no cativeiro:

Ha sérios motivos para que o0s ingénuos, cidaddos como quaisquer outros, ndo sejam
educados no cativeiro. Ja que esses ingénuos existem ndo sera dever estrito dos que
viram tdo claramente este erro da lei concorrer para que o “carater moral, a
inclinagdo e os habitos” de centenas de milhares de cidadaos brasileiros sejam

275
formados longe da atmosfera empestada da senzala™ .

Em algumas passagens de seu texto de militancia, Nabuco referiu-se explicitamente a
instrucdo escolar, criticando o fato de o abolicionismo ndo ter valorizado a ampliacdo do
alcance da instrucdo publica. Segundo ele, esta postura estava enraizada na tradi¢do politica

atrasada do pais:

A consciéncia abolicionista a escraviddo, por instinto, procedeu repelindo a escola, a
instrucdo publica, e mantendo o pais na ignorancia e na escuriddo, que é 0 meio em
que ela pode prosperar. A senzala e a escola sdo pdlos que se repelem. O que é a
educacdo nacional num regime interessado na ignorancia de todos...

O autor estabelece uma dicotomia na caracterizacdo de um pais escravista — que
rechaca a instrucdo - e outro civilizado e desenvolvido — que a valoriza. Escravismo e
instrugdo publica sdo termos que ndo se ajustam, afinal, sdo “polos que se repelem”.

Os varios homens publicos cujas consideragdes e projetos viemos acompanhando
delinearam, cada um a seu modo, formas de encaminhamento dos cativos para a liberdade que
tinham na instrucdo um porto seguro para as transformac6es vividas naquele periodo. Rui
Barbosa e Tavares Bastos atrelaram a condicdo de ignorancia a de escravidao, considerando
de forma geral a necessidade da instrucdo para os libertos como forma de assegurar seu
ingresso no mundo do trabalho livre. Perdigdo Malheiro, de forma mais sistematizada, via na
instrugdo um meio eficaz de regeneracdo do estado de “embrutecimento” adquirido por
cativos em meio a escravidao, por isso, fazia questdo de mencionar que a educacdo moral e
religiosa deveria somar-se a instrucdo basica, no sentido de, ndo somente cuidar da insercao
de ex-cativos em oficios, mas também formar-lhes a alma®’’. Nabuco acrescentava ao debate
a valorizacdo da instrucdo publica, relacionando seu atraso no pais a existéncia da escravid&o.

Muitos indicios nos faltam para afirmar que essas eram visdes predominantes entre 0s

porta-vozes da politica ou representantes das elites, tendo em vista a particularidade desses

2> |dem, p. 89.
27 Idem, p. 162.
" PERDIGAO MALHEIRO, Agostinho Margues. Op. cit, p. 222.
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discursos — provenientes de um grupo de intelectuais engajados com o abolicionismo. Havia
divergéncias entre 0s posicionamentos sobre a instrucdo dos egressos do cativeiro, a exemplo
do deputado Samuel Mac Dowell, citado na secdo anterior deste capitulo, contrario a qualquer
reforma direcionada a inclusdo de escravos em espacos de educacéo.

De todo modo, porém, as perspectivas para a educagdo e instrugdo dos libertos e
escravos até aqui vistas eram consideradas formas de adequar estes setores sociais, de
disciplina-los para a preservacdo das hierarquias do mundo escravista, haja vista a defesa da
educacdo para o trabalho, ou mesmo da criacdo de colégios agricolas para os libertos — uma
proposta ja afirmada pelos grandes proprietarios no fim da década de 1870%®. Sendo assim,
ainda que articuladores do abolicionismo, estes individuos, também componentes da
intelectualidade nacional, apresentaram reflexdes ndo exatamente contrarias aos interesses
escravistas. Essas ideias repercutiram em todo império ganhando espaco também nas

discussdes politicas da provincia do Parana, conforme abordaremos a seguir.

2.4. Construindo os “alicerces do porvir”: os projetos de educa¢ao para os egressos do
cativeiro no Parana

Desgriolhoar-se 0 escravo/,
A mocidade instruir/,
E levantar-se o alicerce/

. 279
Em que se assenta o porvir!

Os debates relacionados a necessidade de educacao e instrucdo dos libertos estiveram
presentes também no processo de abolicdo ocorrido na provincia do Parana, mesmo sendo
esta uma regido distante dos centros de economia exportadora do Império.

A criacdo da provincia do Parana se deu em 1853, quando a administracdo da regido
foi oficialmente separada de Séo Paulo, passando a ter um governo proprio. A escravidao na
regido, entretanto, se desenvolveu anteriormente, acompanhando as modalidades econémicas
responsaveis pelo aumento da povoacdo e urbanizacdo desta area, na qual predominou a

producéo voltada ao abastecimento do mercado interno. Este tipo de economia foi responsavel

2’8 \/ide a discusséo feita no primeiro capitulo sobre o Congresso Agricola do Rio de Janeiro (1878).
?"*Trecho de poesia publicada em 1886 no jornal Gazeta Paranaense por ocasifo do aniversario do 33° ano de
instalacdo da Provincia do Parand. Segundo Marcia Graf, a poesia, de autoria de Ledncio Correia, foi lida por
seu proprio autor em um evento de comemoracdo. Gazeta Paranaense, Curitiba, 1886 apud GRAF, M. E. C.
Imprensa Periddica e a Escraviddo no Parana. Curitiba: Secretéria de Estado da Cultura, 1981, p. 148.
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pelo emprego de médo de obra escrava numericamente menos expressivo que nas regides de
exportacdo o que, no entanto, ndo significa que esta forga de trabalho ndo tenha sido
importante na provincia®®°,

Na memoria paranaense, contudo, € forte a ideia da insignificancia da escravidéo para
a histéria da regido, em contraposi¢cdo ao enaltecimento da contribuicdo dos europeus para a
formagéo social do estado, em funcdo da imigragdo europeia. A consolidacdo dessas
perspectivas deveu-se especialmente a uma intelectualidade local do inicio do século XX que,
em busca da constru¢do de uma identidade “civilizada” para o povo, chegou a negar a
existéncia da escraviddo no Parand”®, compreendendo como escravismo somente aquele
praticado nos latifindios.

A despeito dessas considerages, a escravidao foi praticada na regido desde que ela era
parte da provincia de Sdo Paulo. A primeira atividade econémica de grande impacto foi a
mineracdo, desenvolvida inicialmente no litoral, e em grande parte, estimuladora da vinda dos
primeiros escravos para esta regido meridional®®. A pecuéria foi também um ramo de igual
importancia no desenvolvimento da regido, fator de estimulo a introducdo de africanos
escravizados, especialmente partir do século XVIII, periodo sobre o qual a historiografia
indica a existéncia de um percentual numérico de cativos em torno de 22% do total da
populac&o®®?.

No século XIX, esta regido meridional do Império ingressou em outra atividade
bastante dependente do trabalho cativo: a producdo de erva mate. O produto chegou a ser o
principal item de exportacdo e, em grande medida contribuiu para a formacdo das bases
econdmicas sélidas que propiciaram a criacdo da provincia, em 1853%. Entretanto, como
apontaram Fernando Netto e Magnus Pereira®®>, o cultivo do mate n3o apenas intensificou a
exploracdo da médo de obra escrava, como também estimulou sua desagregacdo haja vista o

maior emprego de trabalho livre neste ramo nas décadas finais do Oitocentos, acompanhando

0GUTIERREZ, Horécio. “Donos de terras e escravos no Parana: padrdes e hierarquias nas primeiras décadas
do século XIX”. In: Historia, So Paulo, v.25, n.1, 2006.
281 Refiro-me em especial s declaracdes de Wilson Martins em Um Brasil Diferente. Ensaios sobre fenémenos
de aculturacéo no Parand. 22 Ed. Sdo Paulo. T.A Queiroz, 1989, p. 127.
%82 NETTO, Fernando Franco. Senhores e escravos no Parana provincial: os padrdes de riqueza em Guarapuava
(1850-1880). Guarapuava: Unicentro, 2011, p. 115.
“BALHANA, Altiva P.; MACHADO, B. P.; WESTPHALEN, C. M. Histéria do Parana. Curitiba: Grafipar,
1969. V.1.
%4 NETTO, Fernando Franco. Op cit, p. 125.
*>PEREIRA, Magnus Roberto de Mello. Semeando iras rumo ao progresso: (ordenamento juridico e econémico
da sociedade paranaense, 1829-1889). Curitiba: Editora da UFPR, 1996.
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uma tendéncia nacional de decadéncia do regime escravista e aumento da propaganda
abolicionista.

A posse de escravos e a propriedade fundiaria foram os grandes marcos de distin¢do
social e moldaram o quadro de distribuicdo populacional da provincia. A concentracdo
demografica delineou-se, assim, predominantemente no litoral — tendo como importantes
cidades Paranagua, Antonina e Morretes -, planalto — que envolvia a comarca de Curitiba®® -
e Campos Gerais — composto por municipios como Lapa, Castro e Palmeira, regifes onde a
presenca escrava se fazia mais expressiva.

O perfil da populacdo escrava na segunda metade do século XIX caracterizava-se por
um consideravel equilibrio entre os sexos, com predominancia de uma populacdo jovem
(entre 10 e 39 anos) o que resultava em maior produtividade entre eles, afirma o estudo de
Eduardo Pena®®’. Em sua maioria, 0s escravos se ocupavam das lavouras de subsisténcia, das
atividades de beneficiamento do mate ou pecuéria, ou em lides urbanas, estes empregados em
geral nos servicos mais especializados. No que tange ao perfil profissional dos escravos
existentes na comarca de Curitiba, houve a predominancia de lavradores, seguidos de
escravos domésticos e artesdos, estes presentes majoritariamente na area urbana da capital®®®,

Prevaleciam na provincia os pequenos proprietéarios de escravos, com a posse de 1 a 5
cativos. Este € um sinal indicativo da forte base de sustentacdo politica e social do regime por
expressar a difusdo da posse escrava através da multiplicidade de pequenos proprietarios:
“Decididamente a posse em escravos na regido analisada foi diminuta em tamanho, mas,
como em outros lugares do Império, esteve espalhada nas maos de varias pessoas”, observa
Pena®.

Além das motivacdes que acarretaram a crise do regime da escraviddo em todo
Império, no Parand ela foi condicionada também por alguns outros fatores, como o
esvaziamento da mao de obra cativa. A crise do sistema agricola nacional, derivada pela
escassez de mao de obra ap0s a proibicdo do trafico e a promulgacéo da Lei do Ventre Livre,
impulsionou a transferéncia da populacéo cativa para as regides produtoras de café*®. O

288 Na segunda metade do século XIX a comarca de Curitiba reunia os municipios de Curitiba, Campo Largo,
Votuverava, Arraial Queimado e S&o José dos Pinhais. PENA, Eduardo Spiller. Op. cit, p. 33.
57 PENA, Eduardo Spiller. O jogo da face...Op. cit, p. 26.
258 |dem, p. 53.
259 | dem, p. 36.
2% | dem, p. 68.
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Parana participou desse tréfico interprovincial servindo de importante “fornecedor” de méao de
obra.

Ao lado das transferéncias pelo trafico interprovincial, outro fator de peso para o
decréscimo da escravidao na regido foi o elevado indice de manumissdes praticadas, seja
como forma de “premiar” a fidelidade dos cativos, seja para promover o controle social nos

anos finais da escravidao®!

. A provincia paranaense esteve entre as trés onde mais foram
praticadas concessdes de alforrias, especialmente no fim da década de 1870. Estes fatores
foram eficazes para construir um cenério favoravel a gradual implantagdo do trabalho livre,
que ndo foi unicamente resultado da mecanizacdo do mate, como ja& defendeu uma

historiografia mais voltada & interpretacdo das transformacées econémicas®®

. Ao contrario,
mesmo nos anos de diminuicdo da populagdo cativa, a producdo ervateeira ainda concentrava
grande parte dos escravos existentes na provincia®®.

Um importante meio utilizado pela historiografia para acompanhar o processo de
abolicdo do trabalho escravo no Parana foram os veiculos de comunicagdo impressa. Através
dos periddicos paranaenses € perceptivel a heterogeneidade das propostas para o término da
instituicdo escravista no contexto local. Os debates divulgados pela imprensa sugerem uma
divisdo de expectativas referentes a abolicdo existente nos setores politicos, a qual se traduzia,
sobretudo pela discordancia entre liberais e conservadores, afirma Marcia Graf*®*.

As oposicdes entre os dois grupos politicos sobre a abolicdo ndo se apresentaram de
forma muito nitida, tendo em vista que ambos defenderam o gradualismo da abolicdo e a
necessidade de preparacao dos libertos para a liberdade. A ideia de abolicdo “prudentemente
encaminhada” foi um dos estandartes da campanha conservadora enunciada por Camara Leal,

chefe de policia e juiz de Direito de Curitiba ja em meados da década de 1860. Ele emitiu

opiniGes bastante detratoras sobre os escravos alertando sobre os males de uma abolicao

abrupta:
[Seria] indesculpével imprevidéncia politica colocar de um jato no pais milhares de
homens exaltados pela embriaguez, real ou proveniente da imaginacdo em delirio,
pela aquisicdo do sempre esperado e jamais esquecido dom da liberdade, - sem o
maior corretivo, sem dar-lhes ocupacdo adaptada, sem encaminha-los ao amor da
ordem, ao respeito as instituicGes, ao reconhecimento dos direitos de todos, da
21 | dem, p. 75.

292 Refiro-me a classica obra de Octavio Ianni dedicada ao estudo da “transi¢io” do regime de trabalho escravo
para o trabalho livre no Parana: IANNI, Octavio. As metamorfoses do escravo: apogeu e crises da escravatura no
Brasil meridional. 2 ed. Ver. e aum. S&o Paulo: Hucitec, Curitiba: Scientia ET Labor, 1988.
2% PENA, Eduardo Spiller. Op. cit, p. 81.
»%GRAF, Marcia E. C. Imprensa Periddica e a Escraviddo no Parana. Curitiba: Secretaria de Estado da
Cultura, 1981, p. 125.
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liberdade social, que nasce da observancia das leis, e da obediéncia aos seus
executores” .

As consideracfes de Camara Leal s&o semelhantes as de muitos outros homens publicos
do império, no sentido de considerar a populacdo escrava incapaz de viver a liberdade, em
decorréncia dos supostos vicios adquiridos pela experiéncia em cativeiro. Mais uma vez, a
introjecéo de valores de amor ao trabalho era indicada como medida necesséria para controlar,
corrigir e disciplinar a populacdo futuramente liberta.

Leal foi autor de um projeto de lei que submeteu ao Senado, para a emancipacéao
gradual dos escravos no mesmo ano de 1866, propondo meios de efetivacdo da emancipacao
protelada que traria tempo de disciplinar os trabalhadores libertos?®®. Segundo Pena, a
campanha abolicionista no Paranad desenvolveu-se por meio de alertas desta espécie, feitos
tanto pelos veiculos de imprensa quanto por politicos, os quais propunham meios de efetivar a
extincdo da escraviddo, visando manter a mesma hierarquia sécio-racial da conjuntura
escravocrata.

Tal como indicado pelo autor, afirmac6es feitas em relagdo aos escravos, como aquelas
proferidas por Camara Leal, sdo0 uma exce¢do no conjunto de documentacdo disponivel ao
historiador dedicado a investigacdo da pratica escravista e sua desagregacdo no Parana. Os
textos oficiais, como os Relatorios de Presidente de Provincia e de chefes de policia,
raramente abordam a presenca dos escravos na provincia ou a questdo abolicionista com
énfase, trazendo no geral apenas informacdes numéricas, sem o aprofundamento dessas
questdes. Essas omissdes podem refletir a crescente idealizacdo dos supostos beneficios da
adocdo do trabalho livre e estimulo & supressdo do trabalho escravo®®’. O obscurecimento da
questdo servil na provincia foi criticado até mesmo por contemporaneos ao século XIX. Um
deles, o politico Vicente Machado, segundo Marcia Graf, alertou para a importancia da
escraviddo na regido, chamando a atengdo das autoridades municipais a este respeito: “Tem-se
dito que ndo devemos falar em escravos na Provincia do Parana. Pois bem, na Provincia do

o~ 7 : 2
Parana ndo se deve falar em escravos, mas a verdade ¢ que eles existem” %,

2% LEAL, Luiz Francisco da Camara. Consideracdes e projetos de lei para a emancipacdo do escravos sem
prejuizo de seus senhores, nem grave 6nus para o Estado. Rio de Janeiro, Typ de Pinhairo & Comp., 1866, p.
32. Apud. PENA, Eduardo S. O jogo da face . Op. Cit. p. 105
2% pENA, Eduardo S. O jogo da face . Op. Cit, p. 106.
27| dem, p. 94.
2% Vicente Machado, 1887. Dezenove de Dezembro apud GRAF, M. E. C, op. cit, p. 149.
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Apesar dos esforgos para diminuir a importancia da escraviddo na provincia, apés a
aprovacdo da Lei de 1871, os jornais se tornaram importantes veiculos de transmissdo das
tensdes sociais provocadas pela iminéncia da aboligéo.

O movimento abolicionista no Parand, em grande medida, ancorou-se nos impressos
para divulgar sua propaganda e manifestos, havendo, ap6s 1871, o lancamento de jornais
dedicados exclusivamente a questdo, como o Livre Parand, de Paranagua e A Republica, no
qual, segundo Graf, foi comum a divulgacdo da disposicdo de advogados abolicionistas a
mover acdes de liberdade em favor dos escravos®®.

O abolicionismo enguanto um movimento, todavia, ganhou maior visibilidade
somente a partir da década de 1880, o que permitiu a Octdvio lanni considerar o
abolicionismo paranaense tardio®®. As ideias de emancipacdo chegaram a Curitiba e
arredores num momento inicial, possivelmente através de politicos, literatos e militares,
expandido-se posteriormente por meio de professores, clérigos e comerciantes, conforme
lanni®®.

Em 1885, com a aprovacdo da Lei dos Sexagenarios, acirraram-se nos jornais
paranaenses os debates em torno da erradicacdo do trabalho escravo e, da mesma forma,
tornou-se comum a divulgacdo de opiniGes desfavoraveis a escraviddo. Para o presidente de
Provincia de 1886, a lentiddo com a qual se concretizava o processo de emancipacdo de
sexagenarios prejudicava a sociedade paranaense em termos morais. As emancipacdes deviam
ser efetivadas de forma apressada “devido ao grande alcance moral de tdo importante fato”,
dizia o presidente em uma circular oficial divulgada pela Gazeta Paranaense®.

A propagacdo de medidas particulares de emancipagdo de escravos, também eram
atos supervalorizados pelos jornais, segundo Graf, a fim de incentivar a ampliacdo de demais
libertacBes. A atuacdo de alguns presidentes de provincia, nesse sentido, foi fundamental,
pois, quando abolicionistas, aproveitavam ocasides comemorativas de grande repercussao

para realizar alforrias e disseminar a pratica entre as elites®®.

Isso fez com que as
emancipacOes passassem a serem vistas como acdes sociais amplamente aprovadas.
Dessa maneira, a campanha abolicionista paranaense avancou, disseminando criticas

morais em relacdo a escraviddo, e estimulando assim a emancipacdo de escravos 0 que,

% GRAF, M. E. C, op. cit, p. 25.
%00 | ANNI, Octavio. As metamorfoses do escravo, op. cit, p. 178.
01 |dem, p. 179.
%02 Apud GRAF, M. E. C, op. cit, p. 80.
%% |dem, p. 88.
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segundo Graf, ocasionou a total extingdo do trabalho cativo antes mesmo de 13 de maio de
1888 em algumas localidades paranaenses como Porto de Cima, Guaraquegaba, Cerro Azul,
Rio Negro e Votuverava, locais de pequenas escravarias no final do século X1X3%.

No processo de desarticulacdo do escravismo no Parana, € ainda importante
sublinhar a atuacdo de dezenas de sociedades e clubes abolicionistas situados especialmente
na capital e em Paranaguda, com a finalidade de divulgar a propaganda em favor da abolicéo e
auxiliar a emancipacdo, patrocinando alforrias, auxiliando em fugas e até mesmo abrigando
escravos fugidos®®. Em 1888, varios clubes abolicionistas se juntaram, formando a
Confederagcdo Abolicionista Paranaense, que recebeu o apoio de diversas personalidades e
instituicdes. Nos manifestos tornados publicos pela Confederagdo, era comum a presenca da
nocdo de que os escravos deveriam ser preparados para a liberdade, para evitar que a
escraviddo e seus vicios contaminassem a sociedade, ocasionando anarquia e desordem®®.

Em 1884, o jornal Gazeta Paranaense defendeu em um editorial a impossibilidade de
promover a abolicdo imediata, para tanto, empregando varias das concepcOes ja destacadas

anteriormente sobre os escravos e libertos, como indica um fragmento citado por Graf:

O governo deve emancipar, sim. Mas abolir! [...] Auxiliar a vitéria de reclamos
irrefletidos de quem nd&o mede os destinos da nagdo! Oprimir os senhores de
escravos, que se veem sem outro braco correspondente para o servico rural! [...] Isso
um governo sério ndo pode fazer [...] E verdade que o século nio comporta a
instituicdo que ainda conservamos [...] O século nos repreende, a civilizagdo nos
estigmatiza. Mas ndo ser4 uma s6 geragdo que pague 0s crimes de muitas outras ja
inacessiveis a vinganga[...] Libertos os escravos, como irdo viver no seio de nossa
sociedade, eles — homens completamente ignorantes, cheios de vicios, habituados a
tutela senhoril?*"’.

Ainda para os conservadores da Gazeta Paranaense, o0 investimento no ensino
obrigatdrio era uma medida preventiva para a aboli¢do devido a necessidade de correcdo dos
vicios que a escravidao imprimira nos escravos e futuros libertos. Por isso, apoiar 0 ensino era
indispensavel para a conducdo segura do processo®®. Esse era um dos argumentos rebatidos
pela oposicéo liberal, que via o enaltecimento da instrucdo publica pelos conservadores como
uma estratégia para neutralizar o abolicionismo e retardar a abolicéo.

Alguns presidentes da provincia expressavam inquietacdo com a iminéncia da

abolicao, agregando, por vezes num so discurso, as questdes que causavam tensdes no final do

%% GRAF, M. E. C, op. cit, p. 99.
%05 | ANNI, Octavio, op. cit, p. 198.
%06 | ANNI, Octavio, op. cit, p. 180.
%’Gazeta Paranaense, Curitiba, 1884 apud GRAF, Marcia E. C. op cit, pp. 12-126.
%% Dezenove de Dezembro, Curitiba, 1884 apud GRAF, Mércia E. C, Op cit, p. 130.
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século XIX: emancipacdo dos escravos, imigragdo de europeus e instrugdo publica, vendo-as
como aspectos estreitamente relacionados®®. Esta associacéo parece ter sido uma tendéncia
comum nas provincias do Sul, que na época ja recebiam grandes grupos de imigrantes
europeus, atraidos pelas politicas de colonizacdo e imigracdo entdo vigentes. Conforme o
estudo de Graciane Sebrdo®', o lema “emancipar, instruir e colonizar” foi adotado também
pelo governo de Santa Catarina naqueles anos finais da escraviddo. Com efeito, essa
vinculagdo entre instrucao, imigracdo européia e término da escravidao era evidente, por se
tratarem de medidas de favorecimento de um ideal de abolicdo gradual, na qual a crise da méo
de obra seria solucionada pela vinda de europeus, enquanto o “caos” derivado da implantagédo
de ex-escravos na sociedade seria amenizado pela ampliagdo da instrucdo publica.

Por isso, 0 suposto despreparo dos cativos para a liberdade foi utilizado como
argumento entre os porta-vozes da elite politica paranaense na perspectiva de sustentar a
emancipacao gradual como Unica forma de libertacdo aceitavel, e abarcar o papel da instrucéo
nesse processo de “prudéncia”. Para 0s defensores da emancipacdo gradual, abolicdo e
instrucdo eram projetos sociais e politicos estreitamente vinculados, quica indissociaveis,
como bem definiu a poesia de Ledncio Correia citada como epigrafe desta secdo. A populacao
escrava e liberta foi considerada despreparada para exercer cidadania, afinal, a experiéncia da
escraviddo implicava em degradagdo. A “educag@o” nesses discursos ndo parecia expressar
aprimoramento intelectual, cientifico, literario; foi antes vista como medida para corrigir
moralmente os cativos e os libertos, capacitando-os para a liberdade, sobretudo despertando
neles o amor ao trabalho.

O debate em torno da instrugdo publica, apesar de estreitamente relacionado a
preparacdo da populacao liberta, tinha, entretanto, um alcance maior, relacionando-se com as

transformacdes vividas no fim do século, como veremos adiante.

2.5 Instrucgdo para todos?

Conforme abordamos, o fortalecimento dos ideais de instrugdo e educagdo como

direitos dos cidaddos e deveres do Estado consolidou-se durante o século XVIII, fazendo do

%% GRAF, Mércia E. C, Op cit, p. 130.
S9SEBRAO, Graciane Daniela. Presenca/ auséncia de africanos e afrodescendentes nos processos de
escolarizacdo em Desterro — Santa Catarina (1870-1888). Dissertacdo ao PPGE — HHE/ Udesc. Florianépolis,
2010, p. 37.
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século XIX o cenério de efetivacdo das primeiras iniciativas que buscaram estabelecer na
pratica tais acepcdes modernas de educagdo e instru¢do. No caso brasileiro essa construcdo
ocorreu tardiamente se comparada a outros contextos ocidentais, tendo ao mesmo tempo de
lidar com as especificidades nacionais, como a profunda desigualdade social criada pela
prética escravista e a heterogeneidade de etnias, costumes e crencas, vista pelos articuladores
do ensino publico como barreiras para a efetivacdo de um sistema unificado de instrucéo
pUblica®'.

As legislacOes sobre a instrucdo formuladas neste contexto explicitavam as tensées da
conjuntura sdcio-politica daquele periodo e, por este motivo, estiveram permeadas de
questdes sociais e econémicas, que interferiam nos discursos oficiais sobre a instrucdo da
populacdo. Por também serem produto de apropriacGes peculiares dos ideais liberais, as
expectativas de acesso a instrucdo englobavam as limita¢6es da nogédo de cidadania, tal como
a restricdo de direitos aos escravos e egressos do cativeiro. A lei do voto, promulgada na
década de 1880, suscitou debates entre muitos homens publicos que viam na pouca oferta de
instrucdo um desafio a ser vencido para o acesso dos cidaddos aos direitos politicos. Para
explorar a questdo, pretendemos analisar as definicdes quanto ao acesso da populacdo a
instrucdo por meio da legislacdo educacional, para, por fim, estudar as possibilidades que se
abriam a escravos, libertos e ingénuos para ingressarem nas escolas publicas.

Dadas as bases politicas da educacdo publica no século XVIII, especialmente apds a
Revolucdo Francesa, consolidava-se nas nacdes ocidentais modernas a no¢do de educacédo
como um “direito do homem e do cidaddo™*'?. Como vimos, essa concepcao se firmou através
de um longo processo de secularizacdo no ensino, no qual o Estado buscava resgatar a
responsabilidade pela instrucdo das maos clericais e também difundir um caréter nacional
unico por meio da instituicdo escolar.

A ideia de criar-se uma legislacdo especifica para a instru¢cdo no Império brasileiro
surgiu logo ap6s a Independéncia, quando o governo visava elaborar um arcabougo legal nos
padrdes de “civilizacdo” das nacdes modernas, portanto, inspirada nos ideais do liberalismo.

Para alguns envolvidos, como José Bonifacio, a instru¢do do povo era o Gnico elemento que

311 MARTINEZ, Alessandra Frota. Educar e instruir: a instrucdo popular na Corte imperial — 1870-1889, op
cit, p. 84.
$12PERES, Tirsa Regazzini. “Educagdo brasileira no império”. In: PALMA FILHO, J. C. (org). Pedagogia
Cidada — Cadernos de Formagéo — Historia da Educagdo — 3. ed. Sdo Paulo: PROGRAD/UNESP/Santa Clara
Editora, 2005, p. 1.
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viabilizaria um governo constitucional®®. O projeto Constituinte de 1823, embora nio
aprovado, pretendia construir um sistema nacional de Instrugéo, atribuindo ao governo central
a responsabilidade de elaboracdo de leis e decretos direcionados a criacdo de escolas publicas,
assegurando, contudo a “liberdade de ensino” - possibilidade de que a instrucdo fosse
exercida por iniciativas particulares®**. Havia ainda, neste projeto, perspectivas para o ensino
racialmente hierarquizado, nas quais negros, brancos e indios desfrutariam de modalidades
distintas de educagdo, cabendo aos primeiros a “educa¢do religiosa e industrial”, para os
ultimos, a “catequese e civilizagdo” e para os brancos a “educagdo formal”, conforme o
Artigo 154 do projeto .

Apesar de anulado em decorréncia do fechamento da Assembléia Constituinte pelo
Imperador e outorga da carta constitucional no ano seguinte, as expectativas em torno do ideal
de instrucdo ndo foram substituidas em seu todo, pois a Constituicdo de 1824, mesmo sem

enfatizar, trazia o acesso a instrucéo publica como um direito de todos os cidad&os:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos Brasileiros,
que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida
pela Constituicdo do Império, pela maneira seguinte.

XXXII. A Instrugdo primaria, e gratuita a todos os Cidaddos™*®.
Por ndo serem considerados cidaddos, escravos e estrangeiros nao estariam incluidos
nessa esfera de direitos. Porém, a “liberdade de ensino”, subentendida no item 24, relativo a
liberdade profissional, deixa indicios de que havia a possibilidade de iniciativas particulares
no ramo do ensino, as quais possivelmente poderiam contemplar estes grupos. O inciso

99 ¢¢

declarava que “nenhum género de trabalho” “pode ser proibido”, uma medida de livre arbitrio
profissional, que provavelmente poderia abranger acfes particulares de docéncia — tragos
eminentemente liberais da carta constitucional.

Em 1827, surgiu o primeiro e unico corpo legislativo especifico para a Instrucdo
Publica do Império, responsavel por fixar os principios da “instrug¢do elementar”, ordenando a
criacdo nas vilas, cidades e povoados, de “escolas de primeiras letras” divididas entre
masculinas e femininas.

Conforme abordamos, a “instru¢do elementar”, de acordo com as propostas correntes,

agregava aos conteudos de saberes basicos os principios de moral e religido cristd, ja que este

era um periodo de fortalecimento da ideia de “regeneracao” dos mais pobres, pelas estratégias

313

Idem, p. 2.

31 projeto Constitucional, 1823. Arts 251, 253. Apud PERES, Tirsa Regazzini. Op. cit, p. 3.

315 «Constituigao Politica do Império do Brasil”, 1824. In: Colecéo de leis do império do Brasil. Op. cit.
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disciplinares propagadas pela escola®'®. Na sintese destes contetidos de formagdo, feita por
Tirsa Regazzini Peres, vemos 0s valores de moral e religido como componentes importantes

do curriculo “elementar’:

a escola elementar teria este curriculo: escrever, ler e contar (quatro operacdes,
decimais e proporcles), geometria pratica, gramatica da lingua nacional, moral e
doutrina da religido catélica. Como livros de leitura teriam preferéncia a
Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil. Nas escolas para meninas, haveria
uma variante curricular: quanto a aritmética nada mais que as quatro operacdes;

nenhuma geometria e, em vez disso, as prendas que Servem a economia

doméstica®"’.

Partindo destes pilares, o ensino elementar definido na lei de 1827 enfocaria nos
conhecimentos tidos como fundamentais para a “integragdo”, especialmente dos mais pobres,
a vida social, reforcando o papel do Estado Imperial ndo somente de “instruir” as novas
geracdes, mas, sobretudo, de “educd-las”, como apontou Martinez, mesmo que
desigualmente®®. Esta foi a principal base da legislacio educacional dos anos posteriores, que
entraria em vigor no formato de leis complementares, decretos, emendas e regulamentos de
instrucdo. O primeiro deles, foi o Ato Adicional de 1834 (lei n°16 de 12 de Agosto de
1834)*"°. Vigente durante periodo regencial, a lei promovia forte descentralizagdo politico
administrativa ao atribuir as provincias a responsabilidade de promover a instrugdo primaria e
secundaria. A partir desta reforma constitucional, a atuacdo direta do governo central no
campo da instrucdo elementar ateve-se, no geral, ao Municipio da Corte, deixando as
provincias a tarefa de regulamentacéo do ensino publico em todos os sentidos®**°. Esta medida
foi considerada prejudicial devido a alta rotatividade dos governantes provinciais, além da
falta de recursos que impactavam negativamente na criacdo e manutencéo de escolas®*.

Na Corte surgiram as primeiras defini¢des quanto ao publico das escolas. No artigo 3°
da Lei provincial de 21 de Janeiro de 1837, tratou-se de restringir o acesso as aulas publicas
ao0s escravizados e ainda aos “pretos Africanos, ainda que sejam livres ou libertos™*?2, Além
deles, também estariam fora das escolas aqueles que sofressem de “moléstias contagiosas”.

Apesar de o Ato Adicional de 1834 ter liberado a atuacdo do governo central nos assuntos de

318 FARIA FILHO, Luciano Mendes de. “Instrucdo elementar no século XIX”. Op. cit, pp. 135-150

317 PERES, Tirsa Regazzini. Op. cit, p. 6.

38 MARTINEZ, Alessandra Frota. Educar e instruir. Op. cit. p. 12-60.

319 | ej n° 16 de 12 de Agosto de 1834. Colecdo de Leis do Império do Brasil. Vol 1, 1834, p. 15.

320 1dem, Art. 10, item 2°.

%21 PAIVA, Vanilda. Histéria da educacéo popular no Brasil: educacio popular e educagdo de adultos. 62 Ed.
Séo Paulo: EdicGes Loyola, 2003, p. 72.

%22 |ei n° 1 de 21 de Janeiro de 1837. In: Histéria da Educacdo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, n. 18, p. 199-205,
set. 2005.
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instrugdo publica da Corte, esta foi uma lei provincial do Rio de Janeiro redigida pelo entdo
presidente Paulino José Soares de Sousa, sem, portanto, impactar a regulamentacao do ensino
publico em outras provincias.

O quadro da administracdo do ensino no Impeério ndo mudou muito nos anos seguintes,
até a década de 1850, quando as chamadas “Reformas Couto Ferraz”, promulgadas pelo
Ministério do Império, sem alterar a descentralizacdo administrativa, estabeleceram a
necessidade de uniformizacdo da instrucdo publica em todo o Império. Esta reforma foi
encaminhada por uma série de decretos promulgados para a Corte, que estabeleceram
modificacbes no regulamento de instrucdo primaria, servindo de parametro para as outras
provincias. Para o governo central, a execucdo de reformas na Corte era vista de maneira
estratégica pela presenca de grande parte do funcionalismo publico, e por se implantar bases
de acdo que fossem seguidas nas demais regides do Império®%.

O Decreto Imperial n°® 1.331 de 17 de Fevereiro de 1854, no que tange a
regulamentacdo do ensino primério, sistematizou as condi¢Bes de matricula e frequéncia dos
alunos nas escolas publicas, criando um puablico alvo do ensino primario:

Art. 69. Nao serdo admitidos & matricula, nem poderdo frequentar as escolas:
§ 1° Os meninos que padecerem moléstias contagiosas.
8 2° Os que néo tiverem sido vacinados.

324
§ 3° Os escravos™ - .

No que tange ao enquadramento da clientela escolar, este Decreto reproduziu a base
inaugurada pelo governo provincial do Rio de Janeiro anos antes, ao restringir 0 acesso de
cativos, reforcando entdo as relacdes hierarquicas da sociedade escravista ao restabelecer a
escolarizacdo como um direito reservado apenas aos cidaddos, aspecto ja assegurado na
Constituicdo, porém reforcado neste regulamento especifico. Por proibir também a
“frequéncia” de cativos, a lei parecia impossibilitar que escravos frequentassem a escola
publica, mesmo no caso de irem as aulas acompanhando seus senhores. Esta lei ndo fez
mengdo aos “pretos africanos”, como no Decreto provincial, no entanto, ja havia na
Constituicdo a determinacdo da exclusdo de estrangeiros do acesso a cidadania e, em
consequéncia, do acesso a instru¢do. Quanto aos libertos nascidos em territorio nacional,

também pela carta constitucional, estariam aptos a frequentarem o ensino publico primario,

23 PAIVA, Vanilda. Op. cit, p. 74.
324 Decreto n° 1.331-A, de 17 de Fevereiro de 1854. Colecéo de leis do Império do Brasil. Vol I, Pt. 1, 1854, p.
45,
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embora ndo tenham recebido atencdo especial no Decreto de 1854. Fica a seguinte questao:
escravos também ndo estariam permitidos de ingressarem em aulas publicas desde as
disposicdes constitucionais, no entanto, foram excluidos reforcadamente no referido Decreto.
Seria este um indicativo de que cativos estivessem ocupando espagos publicos de
escolarizacéo?

De acordo com Surya Pombo de Barros, um ano ap6s a promulgacdo do Decreto, 0
entdo inspetor geral da instrucdo publica da Provincia de Sdo Paulo - Diogo de Mendonca
Pinto - tratou de justificar a proibicdo de matricula de escravos nas aulas publicas em seu
relatério anual. Afirmando estar sendo constantemente interrogado sobre a permissdo da

presenca de cativos em escolas da regido, ele alertava:

visto que as familias repugnariam mandar as escolas publicas seus filhos se essa
qualidade fosse aceita e atendendo aos perigos de derramar a instrugdo pela classe
escrava, ordenei que ndo fossem recebidos nos estabelecimentos de instrucdo
publica sendo meninos que os professores reconhecessem como livres ou que

provassem essa qualidade325.

Além dessas normatizacGes, 0 Decreto Couto Ferraz previu ainda, alguns marcos
etarios para a delimitacdo do ingresso nas escolas primarias e secundérias, reservando-as com
exclusividade as criancas de 5 a 14 anos e jovens de 14 a 21, respectivamente. Também foi
determinada “obrigatoriedade escolar” para os individuos com idade entre 7 e 14 anos, sob
pena de multa para os pais e tutores que ndo matriculassem seus dependentes. Ambos os
preceitos possuem significados especiais nos projetos maiores de instrucdo que estavam sendo
gestados pelas elites e autoridades: a separacdo das geracdes visava adequar os contetidos de
ensino as “fases” da vida, de modo a impulsionar a concep¢do moderna de “infancia”, como
tempo especifico da formacdo humana®?®.

A “obrigatoriedade” contemplava apenas o ensino primario, conforme ¢ indicado no
artigo 64: “Os pais, tutores, curadores ou protetores que tiverem em sua companhia meninos
maiores de 7 anos sem impedimento fisico ou moral, e lhes ndo derem o ensino pelo menos

»321 " Estes

do primeiro grau, incorrerdo na multa de 20$ a 1008, conforme as circunstancias
aspectos reforcam o papel de integracdo e uniformizacdo atribuido a escola. Ao se

construirem bases Unicas, visava-se a formagdo do povo, ja que 0 ensino bésico era idealizado

%2> Relatorio do Inspetor Geral da Instrucdo Publica da Provincia de So Paulo, 1855, p. 48. Apud BARROS,
Surya Aaronovich Pombo de. Educagdo escolar da populacdo negra em Sdo Paulo (1870-1920). In: Anais do
XX Simpdsio Nacional de Histéria. Londrina, 2005, p. 5.
326 EARIA FILHO, Luciano Mendes. “Escolarizagdo da infancia brasileira”. Op. cit, p. 22.
%27 Decreto n° 1.331-A, de 17 de Fevereiro de 1854. Colec&o de leis do Império do Brasil. Vol. 1, pt 1, p. 45.
Grifos meus.
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para 0s setores populares®®®. Assim, com a “instrucio elementar” pretendia-se regenerar
moralmente estes segmentos. Desta forma analisa Alessandra Schueler, tomando como

referéncia o Decreto de 1854:

A Instrucdo Publica, determinando que o ensino primario era suficiente as camadas
pobres, mantinha 0 monopolio do ensino secundario e superior nas méos de poucos.
As atividades intelectuais e politicas, os cargos publicos e a direcdo do Estado
permaneciam como privilégio das classes senhoriais restando a maioria da

- o a e . 329
populagdo livre e pobre o “privilégio” de exercer o trabalho manual na sociedade™ .

Logo, quando pensamos nos idedrios de “instrucdo para todos” fundamentados neste
regulamento, percebemos a hierarquizagdo de saberes produzida para definir niveis de ensino
apropriados para cada setor da populacdo. A escola primaria foi entendida como escola para
0s mais pobres, cabendo a escola secundaria e superior a tarefa de englobarem os nascidos da
“boa sociedade”. Este Decreto, porém, ndo esteve restrito a instrugdo das novas geragdes, pois
encaminhou propostas de ensino também aos adultos, nas quais ndo especificou as exigéncias

de matricula, tal como no ensino infantil:

Art. 71. Quando uma escola do segundo grau tiver dois professores, serdo estes
obrigados alternadamente, por més ou por ano, a ensinar as matérias da instrugéo
primaria duas vezes por semana, nas horas que lhes ficarem livres, ainda que seja em

domingos e dias santos, aos adultos que para esse fim se lhes apresentarem330.

Pelo regulamento, o ensino de adultos era facultativo, pois dependia da
disponibilidade dos professores do ensino secundario e da existéncia de possiveis alunos em
busca de instrucdo primaria. Nos trechos seguintes, o decreto previa a mesma possibilidade de
instrucdo de adultos em paroquias que ndo contassem com escolas secundarias, atribuindo ao
paroco local a tarefa de conduzir esta espécie de ensino mediante uma gratificacdo fornecida
pelo governo. Ndo havia, neste artigo, as restricdes — aos portadores de doencas contagiosas e
aos cativos — como havia naquele referente ao ensino regular de criangas. Esta auséncia pode
ter aberto brechas que justificassem a presenca de escravos em aulas publicas, tal como
abordaremos posteriormente.

No decorrer da segunda metade do século, muitas mudangas ainda estavam por vir nos
assuntos de instrugédo publica. Os debates sobre o0 ensino nacional travados no Ministério do
Impeério revelaram a historiografia a interferéncia da disparidade entre liberais e

conservadores na configuracdo de projetos de regulamentagdo da escola publica. O Gabinete

28 MARTINEZ, Alessandra Frota. Educar e instruir... op, cit, p. 16.
%29 | dem, pp. 18-19.
%0 Decreto n° 1.331 de 17 de Fevereiro de 1854. In: Colegéo de leis do império do Brasil. Op. cit
92



de 1879 propds uma reforma liberal no ensino que alterasse 0os moldes postos pelas
“Reformas Couto Ferraz” de 1854, instituindo a mais ampla “liberdade de ensino” para a
abertura de escolas particulares de todos os niveis. Estas transformac6es ficaram conhecidas
como Reformas Ledncio Carvalho, devido a articulacdo do ministro liberal Carlos Ledncio de
Carvalho, que, com os Decretos de 1878 e de 19 de Abril de 1879%*, propds modernizacio a
organizacao do ensino por meio do reforgo a obrigatoriedade da educacéo primaria, auxilio de
material e vestuario para alunos pobres, dispensa dos ndo catolicos das aulas de religido cristé,
dispensa opcional do juramento moral catélico feito pelos professores no ato de sua
qualificacdo no magistério, entre outras medidas®*.

Lebncio de Carvalho era liberal e republicano convicto, além de professor da
Faculdade de Direito de Sao Paulo, onde também participava da execucédo de politicas em prol
da instrucéo popular. Quem o nomeou para Ministro dos Negdcios do Império foi Jodo Lins
V. Cansansdo Sinimbu, entdo lider do Gabinete incumbido para resolver a questdo da
Reforma Eleitoral naquele periodo. Carvalho era também defensor das elei¢fes diretas e da
obrigatoriedade da alfabetizacdo para o alistamento de eleitores, pois atribuia aos analfabetos
a falta de consciéncia politica, de forma semelhante a seus contemporaneos envolvidos na
aprovacdo da Reforma. Este era apenas mais um ponto de sua argumentacdo favoravel a
expansdo da instru¢do primaria que, em seu pensamento, ndo deveria mais se ater as novas
geracOes. Por isso Carvalho, em suas Reformas, implantou alternativas de ensino para adultos,
visando reduzir o analfabetismo no Império, no entanto, reduzindo ao mesmo tempo a
participagdo do Estado na oferta dessa mesma instru¢do ao supervalorizar a “liberdade de
ensino”.

A Reforma realizada em 1878 pelo Decreto 7.031-A de 6 de Setembro do mesmo
ano®® criava uma legislacdo especifica para os cursos de adultos. De acordo com esta lei 0s
cursos deveriam funcionar no periodo noturno, de modo a adequar-se as necessidades de
trabalho do publico escolar. As aulas ndo mais estariam restritas as escolas secundarias —
conforme previa o Decreto Couto Ferraz - mas deveriam funcionar em todas as escolas
priméarias da Corte. A novidade da lei de 1878 é que ela ndo proibia explicitamente 0 acesso

de escravos a instrucdo e, a0 mesmo tempo, mencionava a possibilidade de instrugdo aos

31 Decreto .2 7. 247 de 19 de Abril de 1879. In: Colecéo de Leis do Império do Brasil. Vol I, Pt 11, p. 196.

%32 PERES, Tirsa Regazzini. Op. cit, p. 16.

333 Decreto n° 7.031-A de 6 de Setembro de 1878. In: Colec&o de Leis do Império do Brasil. Vol I, 1878, p. 711.
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libertos: “Art. 5° Nos cursos noturnos poderdao matricular-se, em qualquer tempo, todas as
pessoas do sexo masculino, livres ou libertos, maiores de 14 anos” 34,

A possibilidade da instrucdo de libertos era garantida constitucionalmente, como
vimos. Porém, a incorporacdo desse grupo social no texto do Decreto referente ao ensino
noturno possivelmente expressava a preocupacdo com o papel da instrucdo frente ao processo
gradual de emancipacgdo de escravos, no sentido de afirmar a base necessaria de incorporacao
educacional destes individuos, colocando-a em meio as demais propostas de ensino popular. E
interessante notar que, para participar efetivamente das aulas publicas, os alunos, sendo livres
ou libertos, estariam agora sujeitos a uma série de normatizacdes que visavam garantir o
controle e disciplina das aulas. Tinham de apresentar uma guia emitida pelos “Delegados de
Instrugdo”, que registrariam todos os dados dos alunos matriculados como endereco,
profissdo, naturalidade, filiacdo, idade, entre outras informacdes. Os estudantes estariam
sujeitos a expulsdo caso causassem qualquer “desordem” no andamento das aulas®*. Eram
medidas que iam ao encontro das politicas sociais que viam 0s setores populares como “classe
perigosa”, e por isso, encaminhavam essa espécie de escolarizacdo que prezava a disciplina.

N&o proibindo explicitamente a frequéncia de cativos, a lei deixou uma brecha, a
frequéncia deles no ensino noturno. A auséncia de proibicdo de matricula de escravos foi
também observada no Regulamento provincial do Maranh&o, conforme atesta Mariléia dos
Santos Cruz**®. Entretanto, nas demais provincias e também no Paran&, como veremos, 0s
escravizados permaneceram como individuos impedidos pela lei de participar da
escolarizacdo publica.

O Decreto sobre o ensino noturno procurou ainda reduzir o carater “facultativo” para
os cursos de adultos, estabelecendo para algumas categorias do funcionalismo publico a
necessidade de comprovacdo de matricula e aprovacdo em tais aulas. A norma era valida para
os cargos ditos “inferiores”, como “guardas, continuos, correios, ajudantes de porteiro,
porteiros das reparticdes e estabelecimentos publicos e outros empregos de igual

59337

categoria Estes aspectos, como afirmou Martinez, evidenciam 0s projetos de

regulamentacéo do trabalho e o papel da instrucdo no preparo de homens livres e libertos para

34 |dem.
%% |dem, Art. 5°, 6° e 7°.
3% CRUZ, Mariléia dos Santos. A educacdo dos negros na sociedade escravista do maranh&o provincial. In:
Outros Tempos. Vol.6, num. 8. Dez, 2009, p. 119.
337 Art. 42, Decreto n° 7.031-A de 6 de Setembro de 1878, op. cit.
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o exercicio da cidadania®®, haja vista o encaminhamento concomitante da Reforma Eleitoral
pelas outras esferas legislativas do Império.

A énfase no ensino noturno foi incorporada em outro Decreto, promulgado no ano
seguinte em 1879 -, desta vez estabelecendo a intervencdo direta do Governo imperial nas

provincias para o subsidio destes cursos em localidades fora da Corte.

Art. 8° O Governo podera:
4° Criar ou auxiliar nas provincias cursos para o ensino primario dos adultos

analfabetos®>".

Sem citar quaisquer especificacbes quanto ao puablico alvo destes cursos
subvencionados pelo governo em outras localidades, o Decreto de 1879 apenas reforgou a
necessidade de valorizacdo desta modalidade de instrucdo para adultos. Vale notar que em
ambas as reformas de instrucdo, os filhos livres de mulher escrava, que nesta época teriam
atingido a “idade escolar”, ndo receberam mencdo especifica quanto a regulamentacdo ou
obrigatoriedade de seu acesso nas escolas publicas.

Antes da emancipacao total dos escravos, mais uma reforma na instrucdo modificou as
bases de regulamentacdo do ensino publico, sem produzir transformagfes substanciais com
relacdo ao acesso de escravizados, libertos e ingénuos, porém, explicitando as inquietacdes
das elites e autoridades com a questéo da substituicdo do trabalho cativo. A reforma de 1886
foi também produto da intensificacdo de ideias de centralizacdo administrativa da instrucéo, e
prezava pela “homogeneizacdo” escolar, afrontando diretamente o decreto de 1834 que dava
as provincias a responsabilidade pela legislacdo e organizagdo do ensino®.

Este foi um projeto encaminhado pelo ministro Manoel Pinto de Souza Dantas do
Ministério do Império que era critico aos principios que haviam orientado a Reforma liberal
do final da década de 1870, a qual prezou pela liberdade de ensino e tornou o ensino religioso
optativo nas escolas. Para Souza Dantas, era necessario atribuir mais fung¢des ao Estado na
educacdo das novas geracOes, de modo a reforcar a instrugdo moral e religiosa para
consolidacdo de uma formacdao especifica para as classes populares®*.

Naquele periodo, as modificacbes decorrentes da reorganizagdo do trabalho
aumentavam 0 numero de ex-cativos, estrangeiros e pobres nas cidades, despertando nas

autoridades o anseio por estratégias de controle de grupos populares, como as medidas

%% MARTINEZ, Alessandra Frota. Educar e instruir. Op. cit, p. 64.
39 Art 8, item 4°, Decreto n.° 7. 247 de 19 de Abril de 1879. In: Colegéo de leis do Império do Brasil. Op. cit
¥ MARTINEZ, A. F. op. cit, p. 84.
%1 |dem, p. 88.
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combate a ociosidade. Por isso, nos projetos de instrucdo, os setores marginalizados foram
cada vez mais associados ao trabalho durante a década de 1880. De acordo com Martinez, o
ministro Souza Dantas “intencionava utilizar a educagdo popular como via para reorganizar as
relacBes de trabalho. Afinal, segundo ele, 0 Estado ndo poderia pretender “igualar todas as
inteligéncias™®*.

No ambito curricular, pensava-se em métodos pedagdgicos de incentivo as habilidades
manuais para se despertar no alunado o “amor ao trabalho”, resgatando das ruas os possiveis
0Cios0s que viessem a causar desordem nas cidades®®.

Como observou Martinez, levando a cabo os preceitos que davam ao Estado a tarefa
de “educar” os cidadaos para além de “instrui-los”, a Reforma de 1886 buscou ampliar ao
maximo os deveres do governo geral no seu compromisso com a socializacdo, ndo apenas
fornecendo nortes morais e religiosos, mas também preocupando-se com as boas condi¢des do
“corpo”, cuidando da higiene e satde fisica mas sobretudo, preparando para o trabalho. No
ambito da “liberdade de ensino” a situa¢cdo ndo se modificou, havendo apenas acréscimo nos
atestados de boa conduta e moralidade aos professores e diretores responsaveis pelo ensino
particular.

Os impactos das Reformas, no entanto, estiveram longe de alcancar resultados
satisfatorios e imediatos. A situacdo do ensino no Brasil permaneceu em estado precério até
muitos anos depois do fim do Império. Na maior parte das provincias, o ensino publico ndo
chegava a atingir 10% da populacédo escolar, e em regides como no Nordeste esse indice nao

alcancava os 5%°**

. Mais surpreendentes eram as diferencas gritantes entre as provincias. No
centro-sul e no Parand, cujo caso estudaremos a seguir, esse percentual se aproximava dos
25% no fim do século, enquanto em provincias como no Piaui este alcance ndo ultrapassava
0s 3%. Como apontava Rui Barbosa em seu Parecer de 1882°%, este quadro estimativo era
ainda insuficiente para retratar a realidade qualitativa do ensino no pais por ancorar-se em
registros de matricula nas escolas. Quando eram avaliadas as taxas de frequéncia e
aproveitamento dos alunos, 0s numeros expressavam situa¢des ainda mais problematicas.

De acordo com Vanilda Paiva, as reformas empreendidas na Corte tiveram peso

decisivo na abertura de um grande nimero de novas escolas nas provincias nas décadas finais

%2 MARTINEZ, Alessandra Frota. Educar e instruir. Op. cit, p. 90.
3 |dem, p. 91.
S PAIVA, Vanilda. Op. cit, p. 77.
%> BARBOSA, Rui. Obras Completas. Tomo 1 (1883). Op. cit, p. 33.
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do século, ndo obstante, a manutencéo das mesmas era tarefa desastrosa para maior parte dos
governos locais que ndo dispunham de recursos ou estabilidade administrativa propicia para
sustentarem o ensino publico de suas regides. Por isso, o cerne dos debates sobre a instrugdo
publica no Império se ateve, durante anos, na elaboracdo de estratégias de superacdo das

barreiras colocadas pela descentralizacdo iniciada com o Ato Adicional de 1834%%°

, ho sentido
de favorecer o ensino popular, e assim, a0 menos amenizar as restricdes para a cidadania.

A educacédo popular era de fato a grande bandeira das Reformas levadas a cabo nesse
periodo. Disseminar a instrucdo era uma tarefa que transcendia as limitacOes etarias e
socioecondmicas, antes requisitos para o ingresso da populagdo nas escolas. A educagéo
voltada para toda a populagdo e camadas sociais, de maneira gratuita e universal era o sentido
ali atribuido & ideia de “educacdo popular”, afirma Paiva®*’. Como vimos, esse esforco de
disseminacéo do ensino, contudo, ndo compreendia todos os niveis da instrucdo — do bésico
ao cientifico. Baseava-se, antes, no principio de “instrugdo elementar” que abrangia apenas o
ensino priméario. Do ponto de vista das autoridades, a principal via de promocédo da educacao
popular era o ensino de adultos, no geral, através de escolas noturnas.

Os projetos de organizacdo da instrucdo publica no século XIX, portanto, estiveram,
relacionados a questdes maiores que permeavam o pensamento intelectual brasileiro da época.
As principais delas diziam respeito as novas concepcbes de cidadania e trabalho que
atestavam por novas estratégias de formacdo, pautadas por percepcles hierarquizadas dos
papéis sociais. Neste processo de consolidacdo da instrucdo publica no Brasil, escravos
seguiram a margem das propostas oficiais de escolarizacdo para o povo, e aqueles que ja
haviam saido do cativeiro, foram incluidos em projetos de instrucdo destinados aos mais
pobres, para quem a instrucdo basica era suficiente, assim como os incentivos para o trabalho.
Estas questBes construiam o cendrio da organizacdo do ensino nas varias provincias
brasileiras, onde os projetos de instrucdo buscaram, a seu modo, suprir as mesmas lacunas,

incluindo algumas especificidades préprias aos contextos locais, como foi o caso do Parana.
2.6 A Instrucéo publica no Parana

Os trabalhos direcionados a organizacao da instrucdo publica paranaense foram mais

expressivos a partir de 1853, quando a provincia se emancipava politicamente e langava as

¥ PAIVA, Vanilda. Op. cit, p. 88.
%7 |dem, p. 56.
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bases administrativas para um governo autdnomo. No periodo anterior & emancipacdo, alguns
decretos referentes a provincia paulista trataram de organizar a fundacéo das primeiras escolas
que viriam a compor o futuro territorio paranaense. Isso ndo tornava o quadro de organizacao
da instrucdo menos precario. De acordo com Maria Elizabeth B. Miguel e Paula G. Saiz, a
educacdo escolar da provincia recém-fundada alcancava ndo mais que 9% do total da
populacio considerada em “idade escolar”**. O quadro da abrangéncia da instrugdo ndo se
modificou em esséncia nas décadas posteriores. Dados do censo de 1872 sustentam que a
quantidade de habitantes em frequéncia regular nas escolas ficou ainda mais limitada, ndo
atingindo o0s 4% do total de populagdo considerada em “idade escolar”®*°. Na mesma época, 0
indice de analfabetismo na Provincia ficava em torno dos 72% do total da populagéo livre**,
nimero muito préximo daquele encontrado para o Império, onde, conforme vimos, este
percentual superava os 80%.

De acordo com Lilian Anna Wachowicz®*, o quadro do ensino na provincia era
bastante afetado pela alta rotatividade de governantes, que, nomeados pelo Imperador, vinham
de outras regibes do pais, enfrentando desavencas com a Assembléia Provincial e o
desconhecimento da realidade local. A constante disputa entre conservadores e liberais
tornava a instru¢cdo mais uma ferramenta de propaganda eleitoral que uma sélida politica de
Estado, ja que o curto tempo de exercicios dos presidentes de provincia, no geral um ou dois
anos, em nada favorecia a efetivacéo de projetos estruturais para a instrugdo ptblica®?.

Era traco comum na organizacdo do ensino publico provincial a atribuicdo de uma
excessiva autonomia aos professores na gestdo das escolas. Eles ficavam responsaveis pela
maior parte das tarefas ligadas a organizacdo da instru¢cdo em suas localidades, deixados a
mercé de sua propria acdo, sem o devido amparo governamental e em condigdes de trabalho

precarias. Cabia ao professor a responsabilidade pela locacdo da casa que serviria como

%8 MIGUEL, Maria Elizabeth Blanck; SAIZ, Paula Geron. “A organizagdo da escola primaria ptblica do Parana:

periodo provincial”. In: Revista HISTEDBR On-line. Campinas, n.22, jun-2006, p. 40. Disponivel em:

<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/22/art04 22.pdf>Acesso em 28/06/2013. A autora

contabilizou separadamente 0 acesso a instrugcdo para meninos € meninas. Baseando-me nos mesmos dados,

cheguei a este percentual médio de 8%, buscando contemplar ambos 0s sexos.

*BRASIL. Diretoria Geral de Estatistica. Recenseamento Geral do Império de 1872. Typografia de G.

Leuzinger e Filhos. Rio de Janeiro, 1876, p. 111. Disponivel em:

<http://archive.org/stream/recenseamento1872bras/ImperioDoBrazil 187 2#page/n0/mode/2up>

Q{(}:esso:l3/08/201 3. O censo compreendeu como “populacio escolar”, individuos dos 6 aos 15 anos de idade.
Idem.

%1 WACHOWICZ, Lilian Anna. Relagio professor-Estado no Paran4 tradicional. Sdo Paulo: Cortez Editora:

Autores associados, 1984.

%2 |dem, p. 50.
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espaco escolar, solicitacdo de materiais, suprimento de alimentos e divulgacéo das aulas, além
de uma série de atributos, sem os quais o funcionamento das aulas ficaria prejudicado®?. A
profissdo docente era considerada uma espécie de “missao”, ja que os professores nao tinham
uma remuneracao estavel e tinham de se dedicar de maneira exclusiva a atividade. A auséncia
do governo nas questdes educacionais refletia-se ainda nas frequentes cobrangas da
comunidade escolar atraves de abaixo-assinados ou outras formas de reivindicagdo, com
objetivo de pressionar as autoridades por melhorias no quadro do ensino em muitos
municipios®™*. Um Relatério presidencial de 1886, por exemplo, fazia mencdo aos constantes

35 Atos semelhantes eram feitos

protestos solicitando a contratacdo de mestres para as escolas
em prol da abertura de escolas ou subvengdo das mesmas, para preservar os estabelecimentos
gue se encontravam praticamente abandonados.

Desde 1834, como vimos, a instrucdo era responsabilidade das autoridades provinciais
devido a descentralizacdo inaugurada com o periodo regencial. Logo, coube a Assembléia
Provincial paranaense a tarefa de legislar sobre a area educacional, tendo como referéncias os
relatos sobre a situacdo do ensino encaminhados por Inspetores Gerais, Paroquiais e até
professores, ao Presidente da Provincia, a quem cabia mediar as relac@es entre os legisladores
e 0s sujeitos responsaveis pela instrucdo. Isto torna a documentacdo oficial produzida pelos
presidentes uma importante via de acesso para 0 conhecimento das leis provinciais, tornando
possivel algumas relacdes entre a producdo legislativa e o cotidiano escolar.

Embora os relatorios provinciais e a legislacdo educacional ndo explicitem em
detalhes as questdes relativas ao ingresso e/ou exclusdo de escravizados, libertos e ingénuos
nas praticas de instrucdo, eles merecem atencdo por fornecerem um panorama geral do quadro
de instrucdo na provincia e por indicarem possiveis caminhos para pensarmos as experiéncias
efetivas de escolarizacdo destes segmentos nas décadas finais do século XIX.

Conforme apontado por Peres®*®, a base da maior parte de regulamentos de instrugéo
produzidos pelas provincias foi inspirada nas Reformas Couto Ferraz. E o que se constata na
legislacdo educacional paranaense, quando averiguamos as condic¢des de acesso da populacéo

as escolas. De forma muito semelhante a lei de 1854, a exclusdo de escravos, portadores de

3 |dem, p. 42.
%4 |1dem, p. 19.
35 PARANA. Exposicio com que o Sr. Dr. Alfredo D’Escragnolle Taunay passou a administra¢do da Provincia
do Parand ao Exm Sr. Dr. Joaquim de Almeida Faria Sobrinho, 1° vice-presidente a 13 de Maio de 1886.
Secretaria da Justica, 1886, p. 10.
%% PERES, Tirsa R. op. cit.
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doencas e criangas fora da faixa etéria, foram aspectos incluidos no Regulamento de Instrugéo
do Parana no ano de 1857:

Art. 39. As matriculas sdo gratuitas e ficam excluidos delas:

8. 1°. Os meninos que sofrerem de moléstias contagiosas e mentais.
8. 2°. Os ndo vacinados.

8. 3% Os escravos.

8. 4°. Os menores de 5 anos e maiores de 15.

8. 5° Os que houverem sido expulsos competentemente357.

Os requisitos para 0 acesso a escola publica eram os mesmos do Regulamento Couto
Ferraz promulgado para a Corte, com excecao do acréscimo da exclusdo de “doentes mentais”
e dos “expulsos competentemente™>®. No restante, o Regulamento de Instrucdo do Parané
demonstrava sintonia com os projetos de modernizacdo da instrucdo debatidos em ambito
geral, ao assegurar a liberdade de ensino e incentivar a inclusdo dos mais pobres na instrucao
primaria, através de auxilios com materiais e vestimentas.

Com efeito, a preocupacdo com a baixa frequéncia de alunos pobres consolidou-se
como um dos principais desafios apontados pelas autoridades provinciais nos primeiros anos
de administragdo. Os pais de alunos eram responsabilizados por ndo darem vestimenta
apropriada a seus filhos e por deixarem de leva-los a escola para utilizarem de seus servigos
nas lavouras. Theolindo Ferreira Ribas, presidente da provincia, no relatério de 1857,
ressaltava: “Muitos dos nossos homens lavradores dados ao fabrico da erva que, como
sabemos empreendem trabalhos em lugares muito distantes das habitacdes, levam para ali
todas as criangas...” .

O presidente se referia ao trabalho realizado nas lavouras de erva mate, um dos
principais géneros de exportacdo do Parand na segunda metade do século. Segundo
Wachowicz, além de deixarem as escolas para acompanharem o0s pais, outros fatores

interferiam na baixa frequéncia de alunos nas escolas, como os meses de calor intenso no

%7 Regulamento da Instrugéo Publica da Provincia do Parana. In: MIGUEL, M.E.B.; MARTIN, S. D. (org).
Coletanea da Documentagéo Educacional Paranaense. Brasilia: INEP — SBHE, 2004, p. 57.
%58 Com relagdo a este requisito, o Regulamento do Parana ndo trazia especificacdes quanto aos critérios que
moveriam expulsdes de alunos. Por outro lado, o acréscimo dessa exigéncia foi encontrado também em outras
provincias do Império, como em Santa Catarina, onde 0 Regulamento proibia a matricula daqueles que “por mau
comportamento tiverem sido expulsos das aulas por determina¢do do Presidente da Provincia”. Regulamento
para a instrucdo primaria de Santa Catarina. apud: SEBRAO, Graciane. Op cit, p. 64. No Mato Grosso,
também encontramos essa restricdo, a0 mesmo tempo sem a exclusio dos “doentes mentais”. PALHARES SA,
Nicanor; SIQUEIRA, Elizabeth Madureira. (orgs). Leis e Regulamentos da Instru¢do Publica do Império no
Mato Grosso. Campinas, SP: SBHE, 2000, p. 35. Esses tragos denotam a autonomia com que as provincias
elaboravam sua legislacdo sobre o ensino, sem que abandonassem a base legislativa da Corte como eixo
norteador de suas legislacGes.
%9 PARANA. Relatorio do Presidente da Provincia — Theolindo Ferreira Ribas. 1857. Op. cit, p. 12.
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litoral, invernadas rigorosas no planalto e épocas de plantacéo e colheita em toda a provincia,
nas quais geralmente as criancas tinham o dever de auxilio nos servicos®®.

A condenacdo moral do trabalho infantil foi aspecto também sublinhado por
Gongcalves da Silva, vice-presidente da Provincia em 1864, para quem o uso do trabalho de
menores era reflexo da falta de consciéncia dos mais pobres: “O trabalho civilizador encontra
nos costumes uma barreira [...]. O pai, que é pobre, distrai os filhos da escola para aproveitar
seus minguados servicos”3®*,

Aspectos morais eram enfatizados na legislacdo também para definir a disciplina dos
estudantes em sala de aula e nos contetdos curriculares. Como indicam Marta S. Guarnieri e
André P. Castanha, a matriz curricular do ensino priméario provincial pouco diferenciava dos
parametros coloniais

A instrugdo publica do Parana compreendia as disciplinas de instrucdo moral e
religiosa, leitura, caligrafia, elementos da lingua nacional, aritmética, proporcdes e
sistema métrico. O ensino religioso era a base da instrugdo primaria e tinha por
objetivo as oragdes dos cristdos, o catecismo e a histdria santa — o Antigo e o Novo
Testamento. A instrucdo moral por sua vez objetivava o ensino dos deveres

fundados nas autoridades dos dogmas cristaos 2.

Os referidos preceitos se encontravam sintetizados no Regulamento Orgénico da

Instrucdo Publica da provincia, que assim definia o curriculo da escola elementar:

Art. 9°. O ensino primario elementar compor-se-a

1° De instrucéo moral e religiosa.

2° De leitura e escrita.

3° De nocgdes gerais de gramética nacional.

4° De elementos de aritmética e desenho linear, compreendendo o estudo do sistema
métrico.

5° De prendas domésticas para o sexo feminino. 263

6° De Geografia e Historia, particularmente da Provincia™ .

A presenca de conteddos morais e religiosos era coerente com 0s objetivos da
“instru¢do elementar”, voltada para a “regeneragdo” dos setores populares. Em decorréncia
das constantes “denuncias” de descaso dos mais pobres para com o envio de menores as

escolas, bem como uso de atribuigcdes depreciativas para com os costumes desta populagéo, as

360 WACHOWICZ, Lilian Anna. Op. cit, p. 179.
%P ARANA. Relatério do vice Presidente de Provincia - Gongalves da Silva. Curitiba: Typographia de Candido
Martins Lopes, 1864.
%2 GUARNIERI, Marta S.; CASTANHA, André P. “A organizagio da educagdo no Parana provincial: 1853-
1889”. In: Revista de educacdo Educere ET Educare. Vol 1, n.2. Jul-dez, 2006, p. 62.
%3 Regulamento Organico da Instrucdo Plblica da Provincia do Parana. In MIGUEL; MARTIN, op. cit., p.
265.

101



autoridades paranaenses restauraram a “lei de obrigatoriedade escolar” em 1874°*, a qual
sancionava a obrigacdo de matricula para as criancas de 7 a 14 anos, quando fossem do sexo
masculino, e de 7 aos 12, quando fossem do sexo feminino. Estes aspectos eram semelhantes
aos preceitos estipulados para a obrigatoriedade do ensino nas outras provincias. Na provincia
do Parand, entretanto, houve uma diferenca significativa, alocada no Regulamento de 1883, a
qual tornava os ingénuos — filhos livres de mulher escrava, criangas atingidas pela

obrigatoriedade:

E obrigatéria a frequéncia das escolas de ensino primario nas cidades, vilas e

povoacGes da Provincia para todas as criancas; [...]. Pardgrafo Unico: Estdo

compreendidos nas disposi¢Oes deste artigo os ingénuos da lei de 28 de setembro de
365

18717,

Anjos e Souza, abordando a legislacdo que regulava a instrucdo pablica no Império,
indicaram que o Parana foi a Unica provincia a enquadrar os ingénuos da lei de 1871 na
obrigatoriedade escolar, e, em consequéncia, estipular penalidades aos responsaveis que nao
enviassem seus filhos ou tutelados as escolas®®. As escolas, conforme o Regulamento
poderiam ser tanto as publicas, quanto as particulares, diurnas ou noturnas, e caso todas as
alternativas fossem impraticaveis, ainda havia a possibilidade de fornecer aos ingénuos a
instrucdo “familiar”*®”. De acordo com Juarez J. Tuchinski dos Anjos e Gizele de Souza, esse
trecho do Regulamento ndo surtiu efeitos imediatos nas acdes dos responsaveis pela
fiscalizacdo do ensino obrigatdrio na regido, ja que ndo houve mencgdes aos filhos livres de
mulher escrava na legislacio destinada a tratar da quest&o nos anos posteriores®®.

De qualquer modo, menc¢do desse segmento social na obrigatoriedade do ensino € uma
das raras oportunidades em que as autoridades do Parana se manifestaram em relacdo aos
nascidos da Lei de 1871. Possivelmente agiram impulsionadas por fatos do cotidiano escolar
envolvendo ingénuos, que a partir de 1878 ja haviam alcancado idade escolar. Dois anos
antes, o governo da Bahia agiu de forma semelhante, porém sem interferir na legislacéo,

afirma lone Sousa. Ali, 0 governo provincial emitiu uma normativa garantindo a possibilidade

%4 A obrigatoriedade escolar na provincia do Parané ja se encontrava vigente nos Regulamentos de Instrugdo
anteriores, de 1854 e 1857. Ao serem reformulados, eram agregados alguns critérios para definicdo da
obrigatoriedade como idade, distancia de moradia em relag&o a escola, entre outros aspectos. ANJOS, Juarez J.
T. dos; SOUZA, Gizele. “A crianga, os ingénuos e o ensino obrigatorio no Parana”. Op. cit, pp. 191-192.
%% Regulamento do Ensino Obrigatdrio, 3 de Dezembro de 1883, art. 1°. In: MIGUEL; MARTIN, op. cit., p.
374. Grifos meus.
%6 ANJOS, Juarez J. T. dos; SOUZA, Gizele. “A crianga, os ingénuos € o ensino obrigatdrio no Parand”. Op. cit.
%¢7Regulamento do Ensino Obrigatério, 3 de Dezembro de 1883, Artigo 6°.
%8 ANJOS, Juarez J. T.; SOUZA, Gizele de. op. cit, p. 200.
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de ingénuos frequentarem as escolas publicas, apo6s ter recebido indagacGes quanto a
pertinéncia de serem matriculados®®®.

Por isso, a necessidade de tal esclarecimento na legislacdo do ensino paranaense pode
expressar um sinal de quao proximos da escraviddao estavam 0s nascituros da Lei n° 2040,
especialmente se considerarmos que mesmo antes desta medida legal, a obrigatoriedade
escolar para estas criangas ja estava estipulada, por se tratarem de criancgas livres. Ou seja, a
rigor, se eles fossem de fato considerados de condicdo social livre, ndo precisariam ser uma
categoria especifica mencionada pela lei.

As transformacBes sociais ocorridas com o gradual término da escraviddo estavam
afetando as reformas educacionais. Estas quest@es tornaram-se mais enféticas durante a
década de 1880, considerada por algumas autoridades do Parana o marco de uma nova era no
assunto da instrucdo, ja que era necessario promover meios de ampliacdo das escolas para o
alcance das classes populares. Em muitos discursos, a perspectiva de condenagdo do
analfabetismo era evidente, fazendo-os sustentar a necessidade de reformas no ensino, tal

como apontou Manoel Souza Dantas Filho, Presidente da Provincia em 1880

Verifica-se a existéncia de 21000 individuos vivendo em completa ignorancia,
dando lugar a essa cifra tdo avaliada de analfabetos ao estado de atraso moral e
intelectual dessa esperancosa provincia, influindo, além disso na estatistica
criminal®™

Dantas Filho associou o analfabetismo a ignorancia, tal qual fizeram seus
contemporaneos, também homens publicos, nas sessdes de aprovacdo da Reforma Eleitoral. A
falta de letramento da populag@o foi interpretada como um dos sinais de “atraso moral” da
provincia e como fator responsavel pela criminalidade. Os beneficios da “instrug¢dao”, que
mesmo antes da lei ja eram enaltecidos, na década de 1880 tornaram-se cada vez mais citados
nos relatorios de governo. Em 1881, vemos um dos primeiros pronunciamentos sobre os
efeitos diretos da Reforma Eleitoral na questdo da instrucdo publica, vinda do entdo
Presidente Luiz Alves de Oliveira Bello, 0 mesmo que sancionou a obrigatoriedade escolar de

ingénuos na legislacéo educacional:

[A instrugio] E liberdade, porque, & luz da razdo, dissipada a ignorancia das massas,
todo povo assenhoreia-se de seus proprios destinos, ao passo que, dado o sufragio a
um povo sem instrugdo vélo-emos cair hoje na anarquia e amanh& no despotismo.

%9 SOUSA, Tone Celeste. “Uma defesa da presenca de criancas de cor na escolarizacdo baiana — os escritos do
monsenhor Romulado Maria de Seixas Barroso — 1881/1885”. In: Anais do Encontro Estadual de Historia —
ANPUH — BA, Histdria: sujeitos, saberes e praticas. Vitéria da Conquista — BA: 2008, pp. 2-3.
$%p ARANA. Relatério de Presidente da Provincia - Manoel Pinto Souza Dantas Filho. Curitiba: Typographia
Perseveranga, 1880, p. 39.
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Trabalhando, portanto, pela instrucdo, pela difusdo do ensino, preparamos a patria
para o futuro que Ihe dara riqueza, assegurando-lhe a liberdade®"".

Em seu discurso, Oliveira Bello relacionou a instrucdo com a capacidade eleitoral do
povo, afirmando a preservacdo da ordem e da liberdade politica pela exigéncia da
alfabetizacdo. Tempos depois dessas declaragdes sobre a lei do voto, Luiz de Oliveira Bello
foi homenageado no ato de fundacdo de uma escola noturna de adultos na Freguesia de
Therezina - regido noroeste do Parana - ocasidao na qual foi lembrado pelo professor do
estabelecimento na nomeacao do espaco escolar. Tais foram as palavras do docente no oficio
de abertura da escola, encaminhado ao Inspetor Geral de Instrugdo em 1884:

ESCOLA NOTURNA DR OLIVEIRA BELLO

Est4 aberta uma aula noturna gratuita para adultos dirigida pelo professor publico
desta freguesia. As pessoas que desejam frequenta-la dirijam-se ao mesmo
professor. A instrucdo é uma necessidade palpitante para todos e ainda mais hoje
depois da lei n® 3.029 de 9 de Janeiro de 1881 que veta aos cidaddos que ndo sabem
ler e escrever o direito de votar, por isso espero de todos que desejam 0 progresso
deste lugar me prestem teu auxilio a fim de que esta escola noturna seja frequentada
pelo maior nimero de pessoas. Esta escola se honra de inscrever em sua frente o
nome do distinto atual Sr. Presidente desta Provincia.

Therezina, 19 de janeiro de 1884

Paulinio Eugenio de Freitas®'2

A lei de incentivo a criacdo de escolas noturnas ja se encontrava em vigor no Parana
desde 1872 quando o Regulamento de Instrugéo instituiu a abertura destes cursos de adultos,
antes de os mesmos serem colocados nos projetos oficiais de instrucéo da Corte*”®. No mesmo
sentido, o Regulamento do Ensino Obrigatério de 1883 foi além no estimulo a instrucdo de
adultos, pois responsabilizou os donos de industrias ou estabelecimentos mercantis pela
instrucdo de seus funcionérios®™.

A preocupacao com a instrucao de trabalhadores se aproxima do que fora publicado na
Corte, com as Reformas Lebncio de Carvalho (1879), onde foi instituida a obrigatoriedade de

375

matricula no ensino noturno para alguns segmentos do funcionalismo publico®”. Apesar da

semelhanga, o regulamento paranaense ndo reduzia as medidas aos funcionarios publicos e

IPARANA. Relatério de Presidente da Provincia - Luiz Alves de Oliveira Bello. Curitiba: Typographia
Perseveranca, 1881, p. 106.
20Oficio enviado ao Diretor Geral de Instrugdo Publica, pelo professor Paulinio Eugénio de Freitas. Therezina,
19/01/1884. DEAP-PR, Ref. BR APPR 708, p. 232.
373 \er discussdes sobre as Reformas Ledncio de Carvalho na Corte na se¢do 2.4 deste trabalho.
374 Regulamento do Ensino Obrigatério, 3 de Dezembro de 1883, art. 1° in MIGUEL; MARTIN, op. cit., pp.
374-375.
375 Art. 42. Decreto 7.031-A de 6 de Setembro de 1878. In: Colecdo de Leis do Império do Brasil. Vol I, 1878, p.
711
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também ndo responsabilizava os possiveis alunos por suas matriculas, mas atribuia esta
obrigagdo aos dirigentes de “industrias” ou “estabelecimentos mercantis” que deveriam
direcionar os trabalhadores para as escolas, podendo ser multados se ndo cumprissem com a
obrigacdo de matricula.

Embora ndo possamos dimensionar diretamente a aplicabilidade das medidas que
visavam “pressionar” os chefes de setores industriais ou mercantis pela matricula de seus
funcionarios, o que notamos pela consulta a mesma legislacdo e aos oficios de instru¢do do
periodo é a multiplicacdo de aulas noturnas para adultos nessa década, apos as acdes iniciadas
por Oliveira Bello, e mantidas por seus sucessores, na promogdo de beneficios a esta espécie
de escolarizagéo.

Um desses sucessores na presidéncia da provincia foi Carlos Augusto de Carvalho,
gue marcou as acdes para o incremento da instrucdo popular na década de 1880. Em seu
Relatorio anual percebemos até mesmo a alteracdo do subtitulo destinado aos assuntos
educacionais, antes denominado “Instrucdo Publica” para ser designado “Instrugdo
Popular®"®. Sua gestéo foi balizada pelo empenho em relagdo a instrugéo, com promocéo de
muitas visitas a escolas e intervencdo junto a camaras municipais da provincia com a
finalidade de encontrar subsidios para a abertura de escolas para adultos. Em seu governo
foram definidas as bases de uma reforma no ensino provincial que pudesse contemplar as
classes populares. Um oficio sobre o assunto, encaminhado aos municipios trazia a seguinte

mensagem:

Determinando a lei 3029 de 9 de janeiro de 1881, a da reforma da legislacdo
eleitoral, no art. 8 que de Setembro de 1882 em diante somente serdo incluidos no
alistamento os cidaddos que, tendo as qualidades de eleitor, souberem ler e escrever,
ao Estado, & Provincia, & Municipalidades e & iniciativa individual compete
promover por todos os meios ao seu alcance, por que nisso estd empenhada a
liberdade politica, a criacdo de escolas de instrucdo primaria que possam ser
frequentadas pelos cidaddos que ndo puderam em tempo adquirir a condi¢do que a

. . 377
nova lei exige para o exercicio do voto™ .

Avaliando a criacdo de aulas noturnas entre 1875 e 1885, percebemos a efetivacao
dessas politicas, quando notamos a criacdo de 27 novas aulas em localidades diversas da

Provincia em 1882, superando o indice médio de duas cria¢Bes anuais de escolas noturnas nos

%6 pARANA. Relatério de Presidente da Provincia - Carlos Augusto de Carvalho. Curytiba: Typographia
Perseveranca, 1882, p. 86.
¥"1dem, pp. 92-93.
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outros anos do periodo®®. Estas aces apontam para um importante impacto da lei eleitoral
nas questdes de instrucdo publica, por terem impulsionado a ampliacdo de oportunidades de
ingresso a escola aos adultos que ndo dispunham dos requisitos basicos para a cidadania
politica.

A énfase das propostas para a instru¢do popular recaia, sobretudo, nas préticas de
instrucdo priméria voltadas aos adultos, que poderiam em tempo cumprir com 0s critérios
eleitorais e assim tornarem-se cidaddos com direitos politicos. Resta inferir destas
declaracdes, a forma com a qual a apropriacao dos discursos de condenacao ao analfabetismo,
em decorréncia da nova lei eleitoral criaram nessas autoridades paranaenses estimulos para o
beneficio da instrucdo publica e sua abrangéncia as classes populares. Estas acdes afetaram,
em decorréncia, 0 acesso de escravizados, libertos e ingénuos nas escolas, que, como

veremos, souberam aproveitar essas iniciativas na busca pela instrucéo basica.

378Este levantamento foi feito com base nos Oficios de inauguracéo de escolas noturnas enviados por professores
locais ao Inspetor Geral de Instrugdo Publica entre 1875 a 1885. Ao todo, para este recorte foram contabilizados
73 documentos referentes a abertura novas aulas noturnas da provincia. Muitas delas fecharam no decorrer do
mesmo periodo conforme atestam outros oficios dedicados a comunicar o encerramento de atividades, estes, ndo
foram incluidos nesta contagem. Livros consultados Ref. BR APPR n.° 456, p. 30; n° 570, p. 2, p. 50; n® 571, p.
70, pp. 159-160; n° 592, p. 242; n° 593, p. 144; n° 595, p. 226; n° 617, p. 58; n® 618, p. 63; n° 653, p. 43; n° 655,
p. 52, p. 63, p. 143, p. 146, p. 151, p. 158, pp. 217-218; n° 656, p. 142, p. 176; n° 657, p. 37, p. 49, p. 173, p.
246; n° 658, p. 66, p. 136, pp. 166-168; n° 659, p. 47, p. 165; n° 660, p. 1; n° 661, p. 274; n° 662, pp. 272-273; n°
663, pp. 149-151; n® 664, pp. 102-104; n° 668, p. 64; n° 672, p. 140; n° 680, p. 226; n° 687, 162; n° 708, p. 232;
n° 712, pp. 115-116; n° 715, p. 40; n° 716, p. 130; n° 717, p. 35; n® 745, p. 139, n® 747, p. 233, n° 751, p. 120; n°
765, pp. 31-32.
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3. ESCOLARIZACAO E LIBERDADE: EXPERIENCIAS DE INSTRUCAO DE
ESCRAVOS, LIBERTOS E INGENUOS NA PROVINCIA DO PARANA

A decadéncia do regime escravista no fim do século XIX ocorreu concomitante as
reformas educacionais que atribuiam ao Estado a tarefa de conduzir o ensino e proporcionar
sua difusdo para todas as camadas sociais. Ofertar instrugcdo para 0s egressos do cativeiro
nunca foi o carro chefe das propostas do governo nesse sentido, era apenas parte dos planos
destinados a incorporacdo dos mais pobres a vida social e ao exercicio da vida politica,
questdes que faziam sentido no processo de modernizacao vivido pelo Brasil naquele periodo.
Apesar de ter sido tema de muitas discussoes envolvendo autoridades e intelectuais, promover
instrucdo aos escravos e libertos tornou-se, na pratica, uma tarefa quase inoperavel,
principalmente devido a falta de recursos. Mesmo assim, com ou sem a participacdo do
Estado, por vezes ancoradas nas brechas da lei, ocorreram vérias experiéncias de
escolarizacdo envolvendo esse grupo social. Nesse capitulo, nos dedicamos a explorar
algumas delas, a fim de identificar as alternativas encontradas por escravos, libertos e
ingénuos para ter acesso as escolas, com foco especial na Provincia do Parana. Trataremos
também das percepcdes construidas por tais individuos sobre os significados da escolarizacédo

no contexto de luta pela liberdade e reconhecimento social.

3.1 Instrucéo de escravos, libertos e ingénuos: multiplas possibilidades

As formas encontradas pelos cativos, libertos e ingénuos para adquirirem instrucao
primaria no Brasil do século XIX foram bastante variadas. Embora a “universalizacdo da
instrucdo” fosse uma ideia corriqueira nos pronunciamentos oficiais, a situacdo geral da
instrucdo publica no Império era desoladora em muitos aspectos: faltavam escolas,
professores e verbas para a manutencdo basica dos espacos de ensino, tornando a oferta de
instrucdo um fator muitas vezes dependente da iniciativa particular.

Muitas das barreiras encontradas pelos saidos do cativeiro para frequentar as escolas e
realizar os estudos eram as mesmas enfrentadas por outros trabalhadores que ndo viveram a
experiéncia da escraviddo. Mesmo as criangas podiam viver em circunstancias que
impedissem a frequéncia nas aulas, como a falta de vestimentas adequadas e de materiais

escolares, ou mesmo a dificuldade de transporte até os locais de ensino. Por isso, afirma
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Martinez, muitas criancas pobres do periodo abandonavam as aulas tdo logo adquirissem as
capacidades de leitura, escrita e céalculos elementares, tidos como saberes basicos para sua
insercdo em alguns trabalhos especializados ou atividades de comércio®”®. Isso dava ao ensino
publico primario um carater instavel, ja que em muitas localidades do pais, os professores
deviam comprovar um nimero minimo de alunos matriculados e frequentes para conseguir
receber seus vencimentos e prosseguir com o funcionamento de suas aulas.

Conhecer o perfil das escolas do seculo XIX brasileiro tem sido uma tarefa cada vez
mais possivel devido ao aumento de pesquisas dedicadas ao tema nas Ultimas décadas. Essas
investigacOes tém permitido avaliar em que medida 0s negros, escravos e livres, estiveram
presentes ou ausentes dos espacos escolares®®®. Embora ainda insuficientes diante da
complexidade e amplitude da sociedade do Brasil monarquico, os caminhos apontados por
estes estudos orientam outros olhares voltados para a situacdo do ensino e sua relagdo com o
processo de aboligéo.

O emprego massivo da mao de obra escrava em algumas localidades do Império fez
com que muitos contextos demograficos fossem caracterizados pela predominancia da
populacdo negra livre. Como indicam algumas pesquisas, estes perfis populacionais refletiram
diretamente na composicdo das escolas®®!. Tanto em Minas Gerais, quanto em Alagoas e
Cuiab4, areas de decadéncia do escravismo na segunda metade do século, havia uma presenca
consideravel de alunos negros — muitos deles descendentes de escravizados - entre 0s que
frequentavam aulas publicas primarias. Em algumas escolas, estes chegaram a constituir a
maioria dentre o total de alunos®®?. Para Fonseca, esta presenca decorria do contexto social
que fazia com que negros ocupassem papéis diversos naquelas localidades, que ndo aqueles
vinculados necessariamente & submissao do cativeiro®®. Embora pudessem constituir maioria

na escola priméaria dessas provincias, no geral, 0s negros estiveram ausentes do ensino

$MARTINEZ, Alessandra Frota. Educar e instruir.. op. cit, p. 162.
%80 FONSECA, Marcus Vinicius. Pretos, pardos, crioulos e cabras nas escolas mineiras do século XIX. Op. cit,
pp. 10-11.
%1 FONSECA, Marcus Vinicius. “O predominio dos negros nas escolas de Minas Gerais do século XIX: uma
analise a partir da relagdo entre populagdo e escolarizagdo” in: Educacdo e Pesquisa (USP impresso), v. 35,
2009, p. 585.
%2 Os estudos de Fonseca (idem), SANTOS, Monica Luise. A escolarizagdo de negros: particularidades
historicas de Alagoas (1840-1890). Dissertacio de Mestrado, — UFAL. Macei6, 2011; e SA, Elizabeth
Figueiredo,; RIBEIRO, Mary Diana da Silva. “Trabalho e escolarizacdo: o universo das criangas negras em
Cuiabd (1871-1890)” in: Educativa. V. 14, n. 2. Goiénia: Jul-Dez., 2011, direcionados as provincias de Minas
Gerais, Alagoas e Mato Grosso, respectivamente, trabalharam com o perfil racial das escolas do século XIX,
verificando a predominancia de alunos negros.
FONSECA, Marcus Vinicius, 2009, op. cit, p. 597.
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secundario, indicando uma inversdo do perfil sécio-racial nos niveis mais elevados de
instrugdo, que eram compostos majoritariamente por alunos brancos de “boa procedéncia”.
Por isso, em localidades onde a populacdo negra foi maioria na escola elementar, a escola
secundaria sustentou barreiras sociais, ja previstas em projetos educacionais que buscavam
hierarquizar os niveis de instrugdo de acordo com “qualidade” da clientela escolar®®*,

Por outro lado, em muitas situagfes, a insercdo de individuos negros, libertos ou
escravos na escola primaria produziu conflitos. Surya Pombo nos relata o caso do professor

Antonio J. Rhormens, da cidade de Sdo Paulo®®

que, no final da década de 1870, tentava
convencer as autoridades sobre a necessidade de separar os filhos de “africanos livres” dos
demais alunos, pois, eles - “negrinhos que por ai andam” - estariam deixando na escola “os

>3 Outros estudos registram a demanda de

vicios [de] que se acham contaminados
professores em relacdo a separacdo, que consideravam necessaria, entre alunos livres e
“ingénuos” ou outros negros vinculados ou ndo com o cativeiro, também pelo temor da méa
influéncia nos costumes®®’. A existéncia de tais praticas faz refletir sobre as apropriacoes
cotidianas dos discursos oficiais produzidos pelas elites, autoridades ou intelectuais sobre os
cativos e libertos, afinal as mesmas noc¢des eram reafirmadas por muitos professores e pais de
alunos na intencéo de se opor a presenca destes sujeitos nas escolas.

Assim, é possivel considerar os espacos de escolarizacdo como verdadeiros cenarios
de conflito, nos quais a oposi¢do de professores ou pais de alunos podia constituir obstaculos
para a frequéncia de filhos de negros livres ou libertos. Se, quando almejaram as escolas
publicas para sua instrucdo, tiveram tais entraves, quais seriam as possibilidades para sua

educacdo escolar, sabendo das limitacdes do Estado no que se refere a estrutura educacional

%4 De acordo com Cynthia Veiga, esta seria uma caracteristica da escola imperial, tendo em vista que no periodo
republicano a escola publica, mesmo primaria, passaria por um processo de “elitizagdo” pelo qual as camadas
inferiorizadas socialmente estariam mais excluidas da educa¢do escolar. VEIGA, Cynthia Greive. “Escola
Publica para os negros e os pobres no Brasil: uma invengdo imperial”. Revista Brasileira de Educacéo, v. 13,
2008, p. 504.
%5 BARROS, Surya Aaronovich Pombo. Negrinhos que por ahi ando: escolarizacdo da populacdo negra em
Sao Paulo. (1870-1920). Séo Paulo, 2005 Dissertagdo apresentada a Faculdade de Educacdo da Universidade
S8o Paulo, 2005.
%6 Oficio dirigido ao Inspetor Geral da Instrugdo Pdblica, assinado pelo Professor publico Antonio José
Rhormens, 1877. Apud BARROS, Surya A. idem, p. 49.
%87 SOUSA, lone Celeste. Escolas ao povo. Op. cit, p. 143 Narra o caso de uma professora da Freguesia baiana
do “Tanquinho” que sugeria a criagdo de escolas especificas para meninas ingénuas para segregé-las do contato
com as demais, pois havia “perdido” muitas de suas alunas ap6s ter “admitido a matricula de algumas ingénuas e
feito senta-las ao lado das demais...”. Circunstancias semelhantes sdo registradas em varios outros estudos:
SANTOS, Monica Luise. Op. cit. p. 68. SILVA, Adriana Maria Paulo da. “A escola de Pretextato dos Passos ¢
Silva: questdes a respeito das praticas de escolarizagdo no mundo escravista”op.cit, p. 152. MORAIS,
Christianni Cardoso. “Ler e escrever: habilidades de escravos e forros? Comarca do Rio das Mortes, Minas
Gerais, 1731-1850”. Op. cit, p. 499.
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“para todos” naquele periodo? Essa questdo nos leva a indagar sobre a oferta de instrugdo
escolar em instituicGes de carater privado e beneficente, como alternativas para este segmento
social.

As instituicOes filantropicas no século XIX, geralmente sustentadas por agremiagdes
religiosas, estiveram intensamente envolvidas com a propagacdo da educagdo popular.
Embora sem contar com a dire¢do publica, recebiam o apoio governamental através de
subvencdes ou outras concessdes para o fornecimento da instrucdo e acolhimento de menores.
Era também comum que fossem “adotadas” pela familia imperial, recebendo titulos ou os

nomes do imperador e da imperatriz no patronato®®.

Essas sociedades e associacOes
funcionavam em coeréncia com a liberdade de ensino definida pela legislagdo de instrucdo e
ao mesmo tempo sintonizavam-se com os ideais de educagdo, “moralizagdo” e “disciplina”
das classes populares, propagados naquele periodo. Assim, estas institui¢cfes se consolidaram
como espacos priorizados pelo Estado para o envio de menores, considerados integrantes das
“classes perigosas”. Tinham como prioridade o atendimento de criangas “desvalidas”, termo
da época destinado a identificar a infancia pobre, desprovida de protecdo, no geral em
condicdo de orfandade ou abandono, mas acabavam por atender menores também em outras

389

condigdes™. Ali, viviam em regime de externato ou internato, sob rigido controle, ficando,

muitas vezes, afastados das familias, sem o contato com o mundo exterior e aprendendo 0s

30 Nas décadas finais da

saberes basicos para sua integracdo no mundo do trabalho
escraviddo, essas instituicdes receberam muitos ingénuos, ou mesmo criangcas escravas e
libertas, em vérias regides do Império.

Na Corte e arredores, foram encontradas criancas nessas condi¢cbes em instituigcdes
como o Asilo de Meninos Desvalidos, inaugurado em 1875, onde eram acolhidas dos seis aos
doze anos de idade, ali ficando até completarem os 21 anos. O cotidiano das criancas seguia a
rotina do trabalho pesado, fosse na execucdo de servicos de manutencdo da casa ou no
treinamento das oficinas de aprendizado. Segundo Maria Zélia M. de Souza, a instituicdo
mantinha menores escravos e ingénuos entre seus internos e chegou a ser acusada de sujeitar

as criancas a castigos e maus tratos>".

%8 MARTINEZ, A. F. Educar e instruir, op. cit, p. 136.
1 dem, p. 144.
%0 RI1ZZINI, Irma. O cidaddo polido e o selvagem bruto: a educacdo dos meninos desvalidos na Amazonia
imperial. Tese (doutorado em Histdria) — UFRJ/PPGHIS. Rio de Janeiro, 2004, p. 168.
$¥1'SOUZA, Maria Zélia Maia de. O aprendizado para o trabalho dos meninos desvalidos: nem negros escravos e
nem criminosos. Revista Contemporénea de Educacéo. FE -UERJ. V.4, n. 7. 2009.
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A criagéo desses espacos de acolhimento tinha como objetivo evitar o aumento de uma
populagdo “das ruas”, composta por criangas em condi¢do de mendicincia, expostas a
criminalidade. Logo, a iniciativa estatal unia esforcos as acGes de filantropia, configurando
um sistema de educacdo especifico para os mais pobres. As Casas de Educandos Artifices,
criadas nesse contexto, chegaram a vérias provincias do Império: Pard, Maranhdo, Cear3,
Sergipe, Amazonas, Rio Grande do Norte, Paraiba, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, localizando-se
em especial nos centros urbanos e atendendo muitos descendentes de escravos e libertos. Os
aprendizes eram iniciados nas artes de sapateiro, serralheiro, ferreiro, marceneiro, entre outros
oficios®®.

Além dos Asilos de Meninos Desvalidos e das Casas de Educandos Artifices, outras
instituicGes tornaram-se destino de ingénuos, criancas libertas e escravas. Eram espacos de
amparo para criancas, em sua maioria do sexo masculino, o que ndo impediu a existéncia de
iniciativas excepcionais dedicadas ao acolhimento de meninas, como no caso da Escola
Doméstica de Nossa Senhora do Amparo, em Petropolis, onde era ofertado o preparo
profissional de meninas que futuramente serviriam como “criadas™**®, e ainda da Casa da
Providéncia, situada na provincia da Bahia, fundada em 1854 pela Associacdo das Senhoras
da Caridade. Nesta, as associadas promoviam a libertacdo de seus escravos, cuidando também
de sua educacdo, com um enfoque especial para as mulheres escravas e suas filhas. Segundo
Miguel Luiz Conceicdo, a proposta pedagogica da instituicdo era centrada no ensino do
trabalho e da religido, sendo motivada pelo receio da a¢do “desmoralizadora” das escravas no
interior das familias®®.

Houve também um consideravel nimero de entidades que optaram pela construcéo das
instituicbes no formato de col6nias agricolas. O modelo educacional desenvolvido nas
col6nias foi retomado durante os Congressos Agricolas de 1878, sobre os quais ja discutimos,
como a espécie de educacao ideal para os ingénuos da lei de 1871 e integracdo da mao de
obra nacional. De acordo com Fonseca®®, algumas instituicdes ja existiam no momento da
aprovacao da lei e das discussOes realizadas nas reunides, e por isso, serviram de parametro

nas idealizagdes de novas col6nias de abrigo e instru¢do de ingénuos. O asilo do Imperial

%2 SCHUELER, Alessandra Frota Martinez. Criancas e escolas na passagem do Império para a Republica.
Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, v. 19, n. 37. Set, 1999, p. 8.
$¥NETO, Reinaldo Parisi. Préticas educativas envolvendo desvalidas e ingénuas: a institucionalizacdo da
Escola Doméstica de Nossa Senhora do Amparo, no Brasil Império (1864-1889). Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). PUC, Sao Paulo, 2003. p. 18.
%% CONCEICAO, M. L.op. cit, p. 84.
% FONSECA, Marcus Vinicius. A educacéo dos negros. Op. cit, p. 68.
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Instituto Fluminense da Agricultura foi um dos pioneiros, inaugurado em 1869 para atender a
infancia pobre e desamparada.

Com as disposicOes da lei de 1871, o governo ndo pretendia promover a abertura de
escolas para a educagdo dos ingénuos, mas sim, apoiar associacdes por meio de subsidios,
criando alternativas para o envio dos menores, caso fossem entregues ao Estado, e assim
atender também outros segmentos sociais que ndo somente os contemplados pela lei. Em
1873, pouco tempo depois da promulgacao da lei 28 de Setembro, o Ministério da Agricultura
fez contrato com um agrénomo do Piaui, a fim viabilizar os projetos de acolhimento de
ingénuos. O agronomo Francisco Parentes recebeu do Estado 80:000$000, quatro fazendas
pertencentes a nagdo e a tarefa de criar a coldnia agricola de S&o Pedro de Alcéntra, que
funcionaria como centro educacional agricola para ingénuos e libertos®®®. A iniciativa foi
seguida da fundacdo da Col6nia Orfanologica Isabel em Pernambuco (1874), criada
especialmente para receber “criancas orfas, desvalidas, ingénuas e libertas”, afirma Adlene
Arantes®®’. Outras duas instituicdes foram criadas no Para pelo governo, com o mesmo
propdsito: o Collegio de N. S. do Amparo e o Instituto dos Educandos Artifices. Tais
instituices, no entanto, no decorrer de seu funcionamento, ndo receberam subvencao estatal
para que ampliassem seus servicos de modo a receber ingénuos e libertos®®,

A educacgdo de ingénuos e libertos nas coldnias agricolas foi apoiada pelo governo
imperial por corresponder as expectativas senhoriais de garantia de méao de obra nas fazendas,
e disciplina dos novos trabalhadores livres que viviam nas areas rurais. Apés 1879, quando se
constatou que a maioria absoluta dos ingénuos nédo seria entregue ao governo, a formacéo de
instituicdes desta natureza decresceu. Mas, mesmo com a diminuicdo, elas continuaram a ser
formadas em todo periodo, até o p6s Abolicdo: em 1886 foi criado o Asilo Agricola de Santa
Isabel, no Rio de Janeiro®; em 1888 o Imperial Instituto Agricola na Bahia; na mesma
localidade, em 1898, a Escola Correcional*®.

Outras instituicdes que receberam ingénuos foram as companhias militares, da

Marinha ou Exército. Em 1874, o governo aprovou uma lei de incentivo ao envio de

%% 1dem, p. 70.
¥TARANTES, Adlene Silva. Educacdo de criancas negras em instituicdes orfanolégicas do século XIX. In:
Encontro Regional de Histéria: histéria e memdria. Recife: Editora da UFPE, 2004, p. 2.
3% FONSECA, M. V. A educac&o dos negros, op. cit, p. 71.
%9 MARTINEZ, A. F. op. cit, pp. 191-206.
% CONCEICAO, M. L. op. cit, p. 72; pp. 128-130.
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segmentos da infancia as companhias, dentre os quais, foram mencionados os nascidos da lei
de 1871:

Fica, todavia, 0 governo autorizado para promover a criacdo de companhias de
aprendizes ou de operarios militares, dando-lhes a conveniente organizacdo, em
todas as Provincias, admitindo de preferéncia 6rfdos desvalidos, menores
abandonados de seus pais, e aqueles de que trata a Lei de 28 de Setembro de 1871,

art. 10 § 10,

Como ressalta 0 texto legislativo, os menores “desfavorecidos”, compreendidos os
oOrféos, abandonados ou ingénuos, ingressariam nas companhias na condi¢do de aprendizes.
Nas areas litoraneas, foram mais comuns as Companhias de Aprendizes de Marinheiros, onde
mais foram encontrados ingénuos. Em Desterro, Santa Catarina, 0s menores recrutados

ficavam em regime de internato, recebendo “instru¢do militar, ensino de primeiras letras e
402

X9

doutrina cristd”, afirma Sebrao™ . O isolamento, 0 excesso de rigor na disciplina e os castigos
correcionais faziam parte do cotidiano dos aprendizes, desestimulando muitos menores do
alistamento voluntario e estimulando as autoridades provinciais e policiais a praticarem o
alistamento compulsério, um grande temor para as familias pobres*®,

As Escolas de Aprendizes de Marinheiros existiram em muitas provincias*®, mas o
acolhimento de menores desvalidos, vinculados ou ndo com cativeiro, foi praticado também
em outros setores militares. Foi o caso da Colénia Militar Sdo Pedro do Gurupi, no Maranhdo,
criada também para ser um centro de vigilancia, devido a emergéncia de quilombos na regido,
afirma Mariléia Cruz*®. A colénia teria recebido grande nimero de criancas negras
registradas sem sobrenome, fator que, presumivelmente, sustenta a possibilidade de serem
escravas ou ingénuas. O Arsenal de Guerra de Mato Grosso teve entre 0S menores
matriculados alguns escravos, de particulares e da Nacgdo, além de africanos livres e colonos
estrangeiros*®®.

Embora os casos de recrutamento compulsério fossem corriqueiros nas instituicdes

militares, o alistamento também foi praticado como uma estratégia de ascensdo social por

01 | ein. 2.556 de 26 de Setembro de 1874. Art. 7°. Colegéo de Leis do Império do Brasil — 1874. Vol. 1, pt I,
p. 64.
%2 SEBRAO, Graciane D. op. cit, p. 81.
%% |dem, p. 83.
“% De acordo com Renato Pinto Venancio, no periodo entre 1840 e 1864 foram criadas Escolas de Aprendizes de
Marinheiros em S&o Luis, Recife, Cachoeira, Salvador, Sdo Jodo Del Rey, Campos, Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Floriandpolis, Porto Alegre, Pelotas e Rio Grande. “Os aprendizes da guerra” in: PRIORE, M. D. (org). Histdria
das criancas no Brasil. 3 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2002, p. 197.
%5 CRUZ, Mariléia. Educacdo dos negros na sociedade escravista do Maranh&o provincial. In: Outros Tempos.
Vol. 6, num. 8. Dossié Escraviddo. Dez-2009, p. 123.
"% SA E.F. de; RIBEIRO, M. D. S. op. cit, p. 305.
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407
. Essas “escolas” foram

muitos negros, forros ou livres, destaca Renato P. Venancio
encaradas por alguns escravos como uma alternativa para fugir da opresséo de proprietarios,
como registra lone Sousa*®.

As alternativas de escolarizacdo para cativos, libertos e ingénuos, justamente por
estarem imbricadas nos projetos de educacdo popular, ndo estiveram restritas as criangas.
Logo, nas escolas noturnas destinadas a instrucdo de adultos, foi comum a presenca destes
segmentos, em meio a outros trabalhadores, pois o periodo noturno abria possibilidades de
conciliacdo entre o trabalho cotidiano e a instrugdo béasica, somada ou ndo com a
aprendizagem de oficios. Assim como no caso das associa¢fes de acolhimento de menores,
muitas dessas escolas dependeram da iniciativa privada, contando com o Estado apenas para
pequenas subvencdes e ajudas esporadicas, com materiais e manutencao.

Esses espacos de escolarizacdo proliferaram no fim do século, quando se acirrava a
necessidade de especializacdo dos trabalhadores, principalmente devido ao aumento de obras
destinadas a modernizacao dos grandes centros, fazendo do aprendizado profissionalizante um
importante elemento de distincdo entre aqueles que disputavam por melhores ofertas de
trabalho. As profissdes especializadas ndo foram exclusividade dos trabalhadores livres, por
iSs0, entre 0s escravizados, a busca pelo aprendizado de oficios, somado a instrucdo bésica,
foi também uma estratégia de melhoria das condi¢fes de trabalho e de vida. Isso pode
explicar, em parte, o nimero considerdvel de escravos e libertos alfabetizados entre aqueles
que exerciam oficios especializados nos meios urbanos. Como afirmou Itacir Luz, havia:
“uma dindmica social onde o exercicio de um oficio poderia significar mais um canal de
acesso a diversos outros conhecimentos, entre eles, a leitura e a escrita™®.

Para Marcelo Mac Cord, este foi um periodo de mudancas nas concepcBes sobre o
trabalho bracal e artesanal. Muitas agremiacdes de trabalhadores especializados passavam a
conceber a instru¢cdo como elementar para o exercicio dessas funcdes, antes reduzidas ao
carater “fisico” e “mecanico”. Tratava-se de ndo mais dissociar o trabalho mecéanico do
intelectual, em vista de aperfeicoar as qualificacbes dos trabalhadores, inserindo-os de

maneira mais auténoma no mundo do trabalho®*°.

7 \VENANCIO, Renato P. Op. cit, p. 200.
%% SOUSA, lone C. J. op. cit, p. 137.
%99 | Uz, Itacir Marques da. Oficios declarados, letras sutis: processos de apropriacdo da leitura e da escrita entre
escravos urbanos (1830-1850). In: V Congresso brasileiro de Histéria da Educacéo — Aracaju — SE, 2008, p. 01.
9 MAC CORD, Marcelo. Artifices da cidadania: mutualismo, educacdo e trabalho no Recife oitocentista.
Campinas — SP: Editora da Unicamp, 2012, p. 63.
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Nem sempre as organizagdes de trabalhadores especializados permitiram o ingresso de
cativos, como foi o caso da Sociedade dos Artistas Mecanicos do Recife, estudada por Mac
Cord, por ambicionarem afastar-se da condicao de cativeiro atraves do ingresso no mundo das
letras e do aprimoramento técnico de suas profissdes. Era também uma forma de afirmacédo da
cidadania, por ser uma associacdo composta majoritariamente por trabalhadores negros, e
possuir membros com um passado de escravidao que lutavam pelo reconhecimento social de
sua liberdade. A instru¢do das “classes laboriosas” era um dos estandartes erguidos pela
Sociedade que, fundada na década de 1840**, dispunha de uma escola noturna voltada &
instrugdo de seus socios, que ali teriam acesso ao aprendizado pratico: “ler, escrever, contar e
conhecer alguns principios da geometria e da mecénica era a educacdo suficiente para 0s
operarios”, nota o autor**2,

Ao contrario da instituicdo estudada por Mac Cord, a Sociedade Propagadora da
Instrucdo pelas Classes Operarias da Lagoa, situada na Corte (1872), aceitava a matricula de
escravos e africanos livres no curso noturno. Segundo Martinez, as aulas noturnas eram
conduzidas por professores voluntarios, membros da associacdo, que seguiam um curriculo
pedagdgico orientado por nocdes morais e religiosas e voltado ao ensino profissional*?,
Assim como na escola da Sociedade das Artes Mecénicas do Recife, as aulas noturnas da
Sociedade da Corte foram também frequentadas por menores pobres, impedidos de ingressar
nas escolas regulares devido a sua insercdo em atividades de trabalho.

As iniciativas em prol da instrucdo dos setores pobres foram ampliadas durante o
processo de abolicdo, por corresponderem as expectativas de formacdo dos trabalhadores
livres. Foram empreendimentos apoiados pelo governo, por valorizarem os mesmos ideais
enaltecidos no periodo: de modernizagdo, civilizagdo, progresso e moralizacdo. Com efeito,
esses valores passavam a configurar a propria identidade das agremiaces, e frequenta-las era
um elemento de distinc&o entre os trabalhadores**.

As iniciativas de instrucdo popular foram também apoiadas por entidades
abolicionistas, que além de militarem pela emancipacdo de cativos, pretendiam cuidar
também de sua instrugdo bésica, administrada em escolas noturnas. Eram objetivos

semelhantes aqueles defendidos pelos envolvidos com a instrucdo dos trabalhadores

“ 1dem, p. 95.
2 |dem, p. 112.
¥ MARTINEZ, A. F. op. cit, p. 168.
4 MAC CORD, M. op. cit, p. 159.
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especializados: o ensino pratico acrescido de nogBes morais. No caso da Sociedade
Propagadora da Instrucdo pelas Classes Operéarias da Lagoa, o préprio prédio de realizagdo do
curso noturno dividia espaco com o Clube Emancipador Visconde de Caravelas, e isto, como
afirma Martinez*"®, contribuiu para a existéncia de cativos nas aulas da sociedade operaria.

As convergéncias entre militancia abolicionista e operaria iam além, pois muitas aulas
noturnas patrocinadas por entidades abolicionistas ndo se ativeram ao atendimento de libertos,
dando oportunidades para a instrucdo basica a individuos livres, escravos, ou até mesmo
estrangeiros, como foi o caso da Escola Noturna e Gratuita do Clube Gutemberg, aberta em
1883 na Corte. Além desta, de acordo com Flavia F. de Souza e Rosane S. Torres, no Rio de
Janeiro funcionaram outras duas escolas mantidas por Sociedades abolicionistas, a Escola
Noturna Gratuita do Clube dos Libertos contra a Escravidao, em Niteroi, e a Escola Noturna e
Gratuita da Cancela. Também nesses casos, 0s espacos de escolarizacdo nao foram restritivos,
aceitando em seus bancos outros trabalhadores, nfo necessariamente escravos ou libertos**®.
O mesmo ndo ocorreu em Alagoas e Sergipe, onde as Sociedades Libertadoras locais criaram
escolas voltadas exclusivamente aos nascidos da lei de 1871

Além da associacdo com agremiacOes operarias, o abolicionismo realizado por
membros da Igreja também suscitou iniciativas semelhantes. Na Bahia, o clérigo abolicionista
Monsenhor Romualdo Maria de Seixas Barroso criou uma escola noturna em sua paréquia em
1873, especialmente para receber ingénuos. Como indicou lone Sousa, sua agao correspondia
a um viés de militancia que via na instrucdo dos libertos uma espécie de redencéo necessaria a
sua incorporacdo social. Seus escritos prestigiavam as Colored School’s, modelo norte-
americano de escolarizagdo de libertos, para ele, ideal de ser aplicado no Brasil**®.

Difundir a instrucdo basica aos escravos e libertos também foi um dos planos de
abolicdo executado pela macgonaria. As lojas macgonicas instaladas no Brasil a partir da década

de 1820 foram atuantes em campanhas abolicionistas e republicanas. Ao longo do territério

“5 MARTINEZ, A. F. op. cit, p. 183.
8 SOUZA, F. F.; TORRES, R. S. op. cit, pp. 11-12.
7T SANTOS, Monica S. op. cit, p. 112. A Escola Central foi criada por abolicionistas na capital alagoana em
1887. Os alunos, internos e externos, eram distribuidos em aulas de “primeiras letras, ensino de musica, desenho
aplicado e artes”, em oficinas especificas. Uma instituicdo semelhante foi fundada em Aracaju, capital do
Sergipe, na década de 1880 pela Sociedade Libertadora local denominada “Cabana do Pai Thomaz”, que investiu
em uma escola para ingénuos, igualmente batizada com o nome da entidade. FIGUEIROA, Meirevandra Soares.
“Matéria livre... espirito livre para pensar”: um estudo das praticas abolicionistas em prol da instrucdo e
educacdo de ingénuos na capital da provincia sergipana (1881-1884). Dissertacdo (Mestrado, em Educagdo)
apresentada ao PPGE da UFS. Séao Cristévéao — SE, 2007.
8 SOUSA, lone C. J. op. cit, p. 156.
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nacional, estiveram ligadas aos principais jornais de suas regides, agregando individuos de
renome das elites provinciais, defendendo a universalizagdo da instrugdo como um dos
mecanismos mais seguros de promocéo da abolicdo, como afirma Ivanilson Silva*®,

Devemos também salientar que tais iniciativas de carater privado ndo foram produto
exclusivo da filantropia. Ao contrério, estiveram também imbricadas em projetos politicos
mais complexos, a exemplo da magonaria e sua defesa dos ideais republicanos que pregavam
0 rompimento com a escravidao, por ser ela um dos sustentaculos do monarquismo. Até aqui,
como vimos, a postura do Estado ante a propagac¢do da instrucdo a esses sujeitos se deu de
forma indireta, abrindo espago a iniciativa particular propiciada pela “liberdade de ensino”.

Assim, foram comuns as iniciativas de professores publicos que se voluntariavam para
realizar a instrucdo de libertos. Elas foram correntes na Bahia em periodos proximos a
promulgacdo da lei Aurea, como afirma Sousa, que contabilizou a abertura de seis aulas
noturnas, masculinas e femininas, criadas especialmente para atender ingénuos e libertos,
apos junho de 1888. Segundo a autora, muitos professores envolvidos com iniciativas
semelhantes estiveram ligados ao abolicionismo baiano*?°.

Merecem destaque as a¢des promovidas pelos proprios ex-escravos para sua instrucao.
Também na Bahia, os libertos agremiados na Sociedade 13 de Maio, criada para

»421 abriram uma escola noturna

“proporcionar educagdo e trabalho aos ingénuos e libertos
para a instrucdo de seus socios. Embora a inauguracao da associacao tenha recebido apoio de
autoridades provinciais, coube aos libertos associados a tarefa de execucdo das acdes
assistencialistas, de defesa de direitos e auxilio no trabalho, e difusdo do ensino através da
manutengdo da escola. A “instrucao”, o “trabalho” e a “ordem”, foram termos escolhidos para
formar o lema da Sociedade, que em seu estatuto definia 0 modelo pedagdgico a ser seguido

na instituicdo: “instru¢do primaria, educa¢do moral, religiosa e proﬁssional”422. Os ex-

escravos estiveram envolvidos em outras formas de reivindicagdo pela instrucdo. Na provincia

9 SILVA, Ivanilson Bezerra. Apontamentos sobre magonaria, abolicdo e a educagdo dos filhos de escravos na
cidade de Sorocaba no final do século XIX. Revista HISTEDBR on-line. n. 27. Campinas, Set-2007, p. 101. A
relagdo entre Maconaria e a instrucdo de grupos populares foi observada também por ANANIAS, Mauricéia.
Propostas de educag@o popular em Campinas: “as aulas noturnas”. Cadernos Cedes. ano XX, n. 51. Campinas,
Nov-2000. Segundo a autora, o lema de fundagdo da prépria loja magonica Perseveranca Il (1847), situada em
Sorocaba, era “educagdo e liberdade”. Os socios dispunham de uma “caixa de emancipag@o”, na qual reuniam
peculios arrecadados para a libertagcdo de escravos e manutencdo de uma aula noturna, criada em 1869, destinada
aos adultos e menores, fossem eles cativos ou ndo. Em Campinas, uma das escolas noturnas mantidas pela
magonaria chegou a atingir o nimero de 214 alunos, dos quais 23 eram escravos.
*2950USA, lone C. op. cit, pp. 139-140.
2! Diario da Bahia, Salvador, 18/05/1888, p. 1 apud CONCEICAO, M. L. op. cit, p. 103.
22 CONCEICAO, M. L. op. cit, p. 109.
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do Rio de Janeiro, em 1889, uma “comissao de libertos” encaminhou uma solicitagdo ao
politico Rui Barbosa, pedindo instrugdo aos seus filhos, um direito negado a eles desde a lei
de 1871. Os peticionarios alegavam que seus filhos estavam “imersos em profundas trevas”, e
cobravam as “promessas” de educagao popular feitas por Rui Barbosa durante o processo de
abolicdo*?.

As Vvérias iniciativas retomadas até aqui a partir de varios estudos ndo deve, entretanto,
levar a conclusdo de que escravos, ingénuos e libertos tenham tido as mais amplas
oportunidades de instrucdo. Para a maior parte desses sujeitos, as circunstancias de ingresso as
escolas permaneceram muito restritas. Basta atentar para outros casos, como alguns ocorridos
na Bahia, envolvendo libertos manifestando-se insatisfeitos com as possibilidades de sua
instrucdo ou de seus filhos***.

Tais manifestacbes, além de reflexo da precariedade das condicBes de instrucéo,
podem expressar também as expectativas que os libertos tinham em relacdo a escolarizacéo.
Como veremos, a busca de instrucdo por libertos — e mesmo por escravos - também foi uma

realidade no Parana.

3.2 Trabalhadores livres e escravos na reivindicacdo por aulas noturnas no Parana
provincial

Em 1882, o diretor geral da instrucdo publica, doutor Moisés Marcondes, relatava a
situacdo do ensino no Parana ao Presidente da Provincia, dando destaque aos esfor¢cos
empreendidos pela instrucdo de adultos naquele ano*®. Como abordamos no capitulo anterior,
a lei eleitoral de 1881 estimulou o presidente Carlos Augusto de Carvalho a inaugurar um
projeto de educacdo popular, que dava as municipalidades a tarefa de criarem escolas para
adultos, para que tivessem a “condi¢do que a nova lei exige para o exercicio do voto”*?®. O
diretor geral da instrucdo, entdo, noticiava os primeiros frutos do projeto, considerando que a

situacdo da instrucdo de adultos era animadora, pois nos cinco meses decorridos do

2% Embora proveniente da regido fluminense, a carta foi publicada no Diario da Bahia, trabalhado por
CONCEICAO, M. L. op. cit, p. 118.
24 Essas insatisfacBes sdo evidenciadas por CONCEICAOQ, M. L. op. cit, p. 95-97; 118 e SOUSA, 1. C. J. op. cit.
P ARANA. Relatério que ao llustrissimo e Excelentissimo Senhor Doutor Carlos Augusto de Carvalho
Presidente da Provincia do Parana apresentou o Doutor Moisés Marcondes Diretor Geral da Instrucdo Publica
da mesma Provincia. Curitiba: Tipologia Dezenove de Dezembro, 1882, p. 7
26 pARANA. Carlos Augusto de Carvalho. 1882. Op. cit, p. 93-94.
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pronunciamento do presidente aos municipios, ja haviam sido abertas 16 novas escolas
noturnas em diversas localidades da provincia®’.

No decorrer do ano de administracdo de Carlos de Carvalho e também nos anos
seguintes, as iniciativas ndo cessaram. O quadro a seguir apresenta parcialmente as
localidades contempladas por esse projeto de instrucdo de adultos, somando também aulas
criadas anteriormente ao projeto, bem como o nimero aproximado de alunos tendo como base
os oficios enviados pelos professores as autoridades de instrucdo ou ao Presidente da
Provincia entre 1880 e 1886:

Localidade Professor responsavel total de alunos
Curitiba Miguel José Lourengo Schleder 70
Morretes Lidolpho Siqueira Bastos 26
Antonina Jocelyn de Paula Pereira 33
Castro Pedro Saturnino de Oliveira Mascarenhas 27
Lapa Libero Teixeira Braga 40
Palmeira Joaquim Vicente 19
Rio Negro Joaquim Teixeira Saboia 25
Sao Jodo da Graciosa Jodo B. Guimaraes 8
\/otuverava Francisco da S. Bastos
Arraial Queimado (sem identificagéo) 19
Campo Largo Alfredo Luiz de O. Cercal 20
Palmas Ernesto Baese 11
Paranagua Custddio Cardozo Neto 46
Guarapuava Luiz Daniel Cresse
Sao José dos Pinhais (sem identificagdo) 18
Guaratuba Leandro Antonio de Sousa
Tibagy José da Costa e S. Braga 16
Freg. De Therezina Paulinio E. de Freitas
Porto de Cima Manoel Marques
Colbénia do Jatahy Alfrs. Antonio C. de O. Fernandes 13
Unido da Vitoria Rodolpho Baese
Ponta Grossa Francisco Martins Aradjo

QUADRO 1: Quadro demonstrativo de escolas noturnas criadas entre 1880-1886 pelas Camaras
Municipais, ou pela iniciativa individual com subvencéo provincial*®.

b ARANA. Relatério que ao llustrissimo e Excelentissimo Senhor Doutor Carlos Augusto de Carvalho
Presidente da Provincia do Paran& apresentou o Doutor Moisés Marcondes Diretor Geral da Instrugcdo Publica
da mesma Provincia, op. cit, p. s/n. A documentacdo oficial sobre a instru¢do publica no periodo ndo faz
distingdes entre “escolas” e “aulas”, principalmente pelo fato de as iniciativas de instrucdo se localizarem em sua
maioria nas residéncias dos proprios professores ou prédios locados temporariamente para a realizagdo das aulas.
Trata-se de um periodo no qual a construcdo de prédios publicos para servirem de espacos escolares ainda se
encontrava em fase gestatoria no Parand. WACHOWICZ, L. A. op. cit, p. 133.
*28Cf. “Mapa da Provincia do Parand” (Anexo 1). Documentos consultados: DEAP PR; BR APPR: n.° 456, p. 30;
n° 570, p. 2, p. 50; n° 571, p. 70, pp. 159-160; n° 592, p. 242; n® 593, p. 144; n® 595, p. 226; n° 617, p. 58; n° 618,
p. 63; n° 653, p. 43; n° 655, p. 52, p. 63, p. 143, p. 146, p. 151, p. 158, pp. 217-218; n® 656, p. 142, p. 176; n°
657, p. 37, p. 49, p. 173, p. 246; n° 658, p. 66, p. 136, pp. 166-168; n° 659, p. 47, p. 165; n° 660, p. 1; n° 661, p.
274; n® 662, pp. 272-273; n° 663, pp. 149-151; n° 664, pp. 102-104; n° 668, p. 64; n° 672, p. 140; n° 680, p. 226;
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O quadro acima nédo expressa 0 nimero de aulas de adultos criadas na provincia, pois
em uma mesma localidade podia haver mais de uma escola noturna. Foi o caso de Morretes
que sitiou duas escolas noturnas, de Paranagua, com quatro, sendo uma delas secundaria,

429

criada pela Capitania do Porto™” e subsidiada pelo governo provincia. Na capital havia cinco

escolas, dentre as quais um Liceu Artistico e Industrial, criado em 1886, para atender alunos
de ambos os sexos, em dias alternados**.

Na interpretacdo dos dados registrados no Quadro 1, deve ser levado em conta que 0
pequeno recorte temporal (seis anos) ndo permite avaliar de forma conclusiva o significado
das quantidades expressas. Mas € possivel considerar que o nimero de escolas e a quantidade
de alunos nelas matriculados era baixa em relacdo aos indicadores populacionais dos
municipios listados. E possivel também observar que a concentracdo das escolas correspondia
a distribuicdo populacional da provincia, ou seja, as escolas estavam situadas especialmente
nas areas mais populosas: no litoral, no planalto e nos Campos Gerais, inexistindo nas areas
do oeste e centro-oeste, nessa época, ainda habitadas majoritariamente por grupos
indigenas*!.

A maior parte das escolas indicadas foi atingida instabilidade politico-administrativa
que afetava o governo provincial e os municipios. Foram criadas pelas municipalidades em
sua maioria apos a recomendacdo do presidente Carlos de Carvalho em 1882, tendo uma
existéncia de curta duracdo, suprimidas pelas proprias Camaras logo ap6s o término do
mandato do governante, um fendmeno tipico de manobra praticada entre esses representantes
locais em vista de garantirem favores durante os curtos mandatos dos presidentes. A analise
de algumas atas produzidas pelas Camaras Municipais nesse periodo*? deixa claro que o
compromisso firmado com o governo pela difusdo da instrucdo popular era um artificio
retorico para solidificar aliancas entre as autoridades. Essas iniciativas das municipalidades
tiveram desfecho semelhante entre si, afinal, o0s mesmos vereadores que se comprometiam a

direcionar os orcamentos municipais para o financiamento das escolas, cortavam as

n° 687, 162; n° 708, p. 232; n°® 712, pp. 115-116; n° 715, p. 40; n® 716, p. 130; n° 717, p. 35; n°® 745, p. 139, n°
747, p. 233, n° 751, p. 120; n° 765, pp. 31-32.
*2% Offcio emitido pela capitania do Porto. Ref. BR APPR 595, p. 226.
*0 Oficio enviado ao Illmo. Ex.mo Sr. Dr. Joaquim de Almeida Faria, vice-presidente da provincia, pelo
professor Antonio Mariano de Lima. 20/07/1886. Ref. BR APPR 780, p. 83.
31 Cf Mapa da Provincia do Parana (Anexo 1)
2 Algumas copias de atas das Camaras Municipais eram enviadas a diretoria geral da instrucdo para comunicar
a inauguracdo de aulas publicas. Este fator permitiu que tivéssemos contato com alguns exemplares dessa
documentacéo.
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subvengdes alegando falta de verbas publicas ou baixa frequéncia de alunos, implicando em
atrasos nos vencimentos dos professores e no fechamento das aulas. As ac¢des de supressdo
enfrentavam a resisténcia de professores, alunos e inspetores, mostrando outro lado da
questdo da instrucao popular.

Apesar do impacto da gestdo reformista de Carlos de Carvalho na década de 1880,
alguns documentos produzidos anteriormente ao projeto sugerem que o cotidiano escolar ja
vinha sendo modificado para o atendimento de adultos, através da contribui¢do dos proprios
interessados pelo ensino.

Como ja comentamos, a primeira lei destinada a criar aulas noturnas na provincia
datava de 1872, tendo sido sancionada pelo presidente Venancio José de Oliveira Lisboa®®.
Ela determinava que as aulas fossem criadas caso houvesse interesse dos professores das
cadeiras primarias regulares a prestar-se ao ensino de adultos, os quais poderiam receber para
tanto uma gratificacdo anual de até 600$000 réis. J& naquela época, noticias sobre a abertura
de escolas de adultos na provincia passaram a ser corriqueiras nas correspondéncias oficiais.
Uma das mais antigas teve origem em Porto de Cima - localidade préoxima da Serra do Mar,
em 1875. O inspetor paroquial da regido regozijava-se com o inicio das atividades do curso

noturno que cumpria com a finalidade de:

Ministrar instrucdo elementar aos que por desfavorecimento da fortuna foram
privados na infancia desse beneficio [...] Ndo desanimem pois: a tarefa é ardua, o

trabalho afanoso; porém, na satisfacdo de arrancar os cidaddos das trevas da

ignorancia, encontrardo sobeja recompensa®**.

No ano seguinte, outra escola era instalada, desta vez na capital, com a direcdo do
professor José Miguel Lourenco Schleder, da 2% Cadeira masculina. As tensdes vividas a
partir desta experiéncia de escolarizagdo de adultos mostram que as propostas de instrucao
popular encontravam, na pratica, inUmeros entraves para sua execu¢do, causando o
descontentamento de alunos. A aula, criada no Regulamento de Instrucdo de 1876, aprovado
pelo presidente Adolpho Lamenha Lins, funcionava em dias alternados, das 7 as 9 horas da
noite em uma das salas do Instituto Paranaense, na época escola de ensino secundario e

normalista de Curitiba. Pela lei de criacdo da aula, o professor receberia gratificacdo anual de

“33 _ei n.2 330 de 12 de Abril de 1872. In: MIGUEL, M. E.B.;MARTIN, S. D. (orgs). 2004. Op. cit, p.
3 Oficio encaminhado as autoridades da instrucdo Srs. Drs. Arthur Ferreira d’Abreu e José Antonio dos Santos
pelo Inspetor Parochial de Porto de Cima Antonio Ribeiro de Macedo. 10/01/1875. DEAP —PR. Ref: BR APPR
456, p. 30.
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300%$000 réis*®*. Lamenha Lins deixou o governo provincial em julho de 1877 e, em setembro
do mesmo ano, a aula foi suprimida pelo presidente que o sucedeu. Em novembro, os alunos
do professor Schleder se manifestaram por meio de um abaixo-assinado com 23 assinaturas,
repudiando a supressdo das aulas. Possivelmente ndo foram atendidos, entretanto, dois anos
depois, juntaram-se a outros alunos da capital, solicitando novamente a restauracdo da aula do
professor Schleder, assim como o provimento de outra aula noturna, esta regida pelo docente
Alexandre José Fernandes Rouxinol. Desta vez, as informacdes chegaram ao presidente
Manoel Pinto de Souza Dantas Filho por intermédio do entdo diretor geral, que endossou as

reivindicacdes dos alunos, atestando a capacitacdo do professor Schleder que, segundo ele, o

mestre “em melhores condi¢des para reger a referida Cadeira™*®.

As pressdes permaneceram, € no mesmo ano, os alunos voltaram a reivindicar a
reabertura da aula. Intensificando sua insisténcia, afirmavam os redatores do oficio: “Os

abaixo assinados, usando do direito de peticdo dirigem-se a V. Ex.2, revestidos do devido

2

carater respeitoso, implorar uma graga...”. Alegavam que a referida aula teria sido

injustamente suprimida com mais outras escolas da provincia, devido a um reajuste
orcamentario feito na gestdo do presidente Joaquim Bento, e desde entdo estariam aguardando

0 cumprimento das promessas feitas pelo mesmo governante:

Profundamente pesarosos por terem sido privados daquele importante
estabelecimento, indo depois de fatigados do trabalho diario, nas horas de descanso,
procuraram com inexprimivel satisfagdo, beber as no¢6es da lingua pétria; os abaixo
assinados [...] dirigiram ao entdo Presidente da Provincia Dr. Joaquim Bento, uma
representacdo em que solicitavam o restabelecimento da referida aula, o qual, [...]
[por] so ter em mira equilibrar a despesa publica para melhorar as financas que eram
entdo desanimadoras, proferiu o despacho seguinte: “Os suplicantes serdo atendidos
com as providéncias que vao ser tomadas”. Tal providéncia porém até hoje ndo
apareceu, e é por isso que os suplicantes, convictos do maximo interesse que V. Ex.2
liga a instrucdo popular e tendo o tristissimo infortinio de serem privados na
infancia dos bancos de primeiras letras, pedem a V. Ex® que se digne de restaurar a
aula noturna desta Capital, e designar para regé-la seu antigo professor Miguel José
Lourengo Schleder que incontaveis e salutares esforcos erﬁ)?reende em prol de seus

respeitosos alunos, sendo por isso digno de justos louvores .

Sem respostas do governo provincial, o professor conduziu o funcionamento das aulas

autonomamente por mais de dois anos, sem receber subvencoes. Os esforcos do docente e

% Regulamento Organico da Instrucdo Publica da Provincia do Parana. 1876. Artigo 158. In: MIGUEL;
MARTIN, op. cit, p. 286

% Oficio encaminhado ao 1llmo. Exmo. Sr. Dr. Manoel Pinto de Souza Dantas Filho, presidente da Provincia,
pelo Diretor Geral da Instrugdo Publica Euclides Francisco de Moura. 6/09/1879. DEAP —PR. Ref: BR APPR
574, p. 68.

7 Oficio encaminhado ao Illmo. Exmo. Sr. Dr. Manoel Pinto de Souza Dantas Filho, presidente da Provincia
por César V. Teixeira e Irinéo Fernandes Franga. 12/1879. DEAP —PR. Ref: BR APPR 586, p. 141.
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seus alunos alcancgaram éxito apenas no ano de 1882, quando o presidente Carlos de Carvalho
determinou que se fizesse o pagamento de Schleder que até entdo vinha lecionando aos
trabalhadores gratuitamente. Em uma carta dirigida ao Presidente da Provincia, o professor
agradecia em nome de seus alunos a atencdo dada a aula noturna “reconhecendo os frutiferos
esforgos que V. Ex.2, com tanta sabedoria e critério ha empregado em prol da instrucdo
popular™*®®,

O descontentamento de professores e alunos adultos com suas possibilidades de
instrucdo ndo ocorreu somente na capital. Na regido dos Campos Gerais, em Castro, Pedro
Saturnino de Oliveira Mascarenhas regia uma aula noturna também criada antes de 1882 e
viveu os mesmos efeitos de instabilidade enfrentados pela escola do professor Miguel
Schleder de Curitiba. Pedro Saturnino era um dos docentes mais assiduos no envio de
descricdes, reclamacdes, agradecimentos e sugestdes as autoridades provinciais por meio de
correspondéncias - lembremos da carta de sua autoria na qual ressaltava os beneficios da
instrucdo, a qual apresentamos no capitulo anterior**®. Em um desses documentos, o docente
apresentou um breve historico da escola, afirmando que teria surgido da iniciativa particular,
através uma ‘“associa¢do”, composta pelas pessoas “mais distintas de Castro”, que pelo
elevado nimero de analfabetos, consideraram urgente a criacdo de uma aula noturna na
localidade. Entrando em acordo salarial com Saturnino, a associagdo inaugurou 0 espago
escolar em 1878. No ano seguinte, as contribui¢cbes da associacdo para a manutencdo da
escola diminuiram, e os alunos passaram a colaborar com 12$000 réis anuais para 0
pagamento de despesas com iluminacdo, livros, papel e tinta. Os recursos ndo foram

suficientes e ndo puderam ser aumentados, o que quase levou ao fechamento das aulas:

...porque sendo a maior parte dos referidos alunos adultos, pessoas pobres, e que ndo
podiam contribuir para as despesas que necessitava a escola, e o referido curso
noturno viesse a desaparecer pela falta de contribuicdo dos alunos, visto ser o
respectivo professor pessoa pobre, e com quanto tivesse satisfacdo de prestar-se

x . 440
fazendo as despesas a sua custa ndo podia .

A escola teria sido suprimida, ndo fosse a Camara Municipal de Castro, que tomou
para si a responsabilidade pela manutencdo naquele mesmo ano de 1879, mantendo seu

funcionamento na mesma sala da escola diurna, com a atividade das 6 ou 7 horas da noite até

% Oficio encaminhado ao Illmo. Exmo. Sr. Dr. Carlos Augusto de Carvalho, presidente da Provincia, pelo
professor Miguel José Lourenco Schleder. 10/04/1883. DEAP —PR. Ref: BR APPR 667, p. 162.
39 \Jer Capitulo 2, secéo 2.1.
0 Oficio enviado ao Ilmo Sr. Dr. Euclides Francisco de Moura, diretor da instrucéo publica, pelo prof vitalicio
Pedro Saturnino d’Oliveira Mascarenhas. Ref. BR APPR 603, p. 209.
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as 8 ou 9, dependendo da estacdo. O professor pagava as despesas basicas com parte de seu
pagamento, conforme o acordo com as autoridades municipais. Contudo, mais uma vez a
tentativa de manter as aulas ndo se efetivou, pois, a partir de 1883 a Camara deixou de
fornecer os recursos, abandonando o professor e seus alunos a mercé de seus proprios
esfor¢os. Saturnino deixou de receber, em suas proprias palavras, “a mesquinha importancia
de 360$000 anuais”, passando a sobreviver com “a pequena contribui¢do de mil réis mensais,
paga pelos proprios alunos™*.

As dificuldades enfrentadas pela escola noturna de Castro para seguir em
funcionamento reafirmam a falta de estrutura publica necessaria para a sobrevivéncia das
praticas de escolarizacdo de adultos. Este foi um caso tipico da juncdo entre a iniciativa
publica, privada e individual com a finalidade de manter no plano préatico a instrucdo popular.

Também em Morretes e Antonina ocorreram situacfes semelhantes, levando dezenas
de trabalhadores livres e também escravizados e libertos a cobrarem pela eficiéncia das acbes
publicas de promocdo da instrucdo de adultos. Em 1880, um representante dos moradores de
Morretes, municipio situado na Serra do Mar, afirmava em correspondéncia enviada ao
presidente da provincia que os trabalhadores da regido se encontravam cientes de discussdes
realizadas na Assembleia Provincial destinadas a criacdo de uma aula de adultos naquela

localidade:

tendo em vista o projeto de lei da Assembléia Legislativa Provincial do corrente ano,
pelo qual foi manifestada naquele Parlamento a necessidade que ha nesta localidade
de uma aula noturna de ensino primario para adultos; projeto este g.e ndo teve feliz
éxito; e desejosos de possuirem a dita aula, afim de poderem instruir-se
devidamente, tém por isso a confianca de vir implorar de V. Ex.? a realizacéo de tdo
atil quéo proveitoso favor, rogando a V. Ex.2 g.e se digne de criar a referida aula,

nomeando para regé-la ao professor publico desta cidade Sr. Libero Teixeira

Braga442.

No inicio da correspondéncia foi incluso o vocativo informal “Pedrosa” para fazer
referéncia ao entdo presidente Jodo José Pedrosa. Nao é possivel saber ao certo se foi
empregado pelo redator, ou em outra ocasido de catalogacdo da correspondéncia no Palacio
Provincial, pois embora o formato da letra seja semelhante, a coloragdo da escrita destoa com

0 conteldo restante do documento. Também ndo podemos conhecer a identidade do relator,

*! Oficio enviado ao 1lmo. Sr. Dr. Jodo Manoel da Cunha, Diretor Geral da Instrucio Publica, pelo professor
Pedro Saturnino d’O. Mascarenhas. 21/06/1884. DEAP-PR, Ref: BR APPR 715, p, 126.
442 Correspondéncia encaminhada a “Pedrosa”; varios assinantes. 08/08/1880. DEAP —PR. Ref: BR APPR 618,
p. 62.
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que concluiu a carta apenas com a sigla “E. R. M”, “espera receber mercé”, sem o0 nome do
morador eleito como porta voz dos demais suplicantes.

O relator da carta de reivindicacdo também sugere que a instrucdo popular estivesse
sofrendo os abalos da alta rotatividade de governantes que, nomeados pelo Imperador, vinham
das mais variadas regides brasileiras. Para ele, o governo de Jodo José Pedrosa diferia dos
demais por ser ele “igualmente filho desta nobre e feliz Provincia”**. De fato, Pedrosa foi um
dos poucos paranaenses a ocupar o cargo de presidente provincial***. Era procurador da
justica no inicio da década de 1870, tendo inclusive, como seu irmdo Joaquim José Pedrosa,
atuado como curador de escravos em embates judiciais nos foros de Curitiba na época. Foi
também membro do Clube Abolicionista da cidade**.

Mesmo sem estabelecer relacBes diretas entre a atuagdo “abolicionista” do presidente
Pedrosa e a correspondéncia de solicitacdo da escola em Morretes, € pertinente indagar se
havia escravos ou libertos entre os autores da reivindicagdo. As assinaturas dos reclamantes
constavam em duas folhas anexas a carta, somando um total de 37 signatarios. Apenas um
deles, Rodolpho, assinou sem sobrenome. Levando em considera¢do que este aspecto foi um
dos fatores distintivos entre cativos e livres em alguns registros escolares pesquisados pela
historiografia no Império**, é possivel supor que Rodolpho fosse um escravo.

Provavelmente o atendimento das reivindicacdes dos reclamantes veio apenas dois
anos depois, com a abertura de uma aula noturna municipal na cidade, acompanhando o fluxo
de inauguracdo de escolas municipais de adultos na provincia durante 1882. No mapa
demonstrativo da escola elaborado nesse ano pelo professor Lidolpho de Siqueira Bastos,
encontramos Horacio Goncalves Cordeiro, um dos assinantes da reivindicacdo de 1880,

registrado como liberto**’

, j& Rodolpho, um dos possiveis escravos identificados sem
sobrenome na lista de signatarios, ndo constou nessa listagem de alunos.

ManifestacBes desta espécie ndo cessavam com a simples criacdo das escolas, mas
permaneciam em vista de garantir sua regularidade. Essa foi uma situacdo enfrentada por

alguns moradores de Antonina, cidade vizinha a Morretes. A escola noturna desta localidade

#3 Correspondéncia encaminhada a “Pedrosa”, assinada por “E. R. M”. 08/08/1880.
#4 Os outros paranaenses a exercerem cargo de presidente da provincia foram Joaquim de Almeida Faria
Sobrinho que governou de 1886 a 1887 e Jesuino Marcondes de Oliveira e S4 com dois mandatos em 1889.
% HOSHINO, Thiago de Azevedo Pinheiro. Entre o “espirito da lei” e o “espirito do século”: a urdidura de
uma cultura juridica da liberdade nas malhas da escraviddo. (Curitiba: 1868-1888). Dissertacdo (Mestrado em
Direito. PPGD — Setor de Ciéncias Juridicas - UFPR. Curitiba, 2013, p. 90; p. 102.
“*MARTINEZ, A. F. op. cit, p. 182.
*7 Mapa demonstrativo dos alunos da escola noturna municipal da cidade de Morretes, elaborado pelo professor
Lidolpho Siqueira Bastos. 16/08/1882. DEAP-PR. Ref: BR APPR 665, p. 128.
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foi criada no mesmo ano da escola de Morretes, 1882, também por iniciativa da Camara
Municipal, atendendo a solicitagdo vinda do gabinete presidencial naquele ano. Suas
atividades foram iniciadas com a regéncia do professor da 22 Cadeira da cidade, Jocelyn de
Paula Pereira, contando com a matricula de 16 alunos.

Apesar dos resultados satisfatorios alcancados, a Camara de Antonina optou pelo seu
fechamento das aulas em 1885, sem sequer alegar 0 motivo, ou comunicar o0 encerramento das
atividades as autoridades provinciais. A ac¢do causou o descontentamento de alunos, que por
meio de um abaixo assinado enviado ao diretor geral da instrucdo publica, por intermédio do

inspetor paroquial, pediram sua reabertura:

Os abaixo assinados operarios especiais de diversos oficios, tendo ja frequentado
uma escola noturna de 18s letras paga pela Camara Municipal desta cidade, e tendo
sido suprimida a mesma escola por motivo que os suplicantes ignoram, vem eles por
isso a presenca de V. S? por intermédio do llmo Sr. Inspetor Paroquial desta cidade
pedir a V. S? afim de que se digne providenciar a continuagdo da mesma escola,
onde possam os suplicantes continuar recebendo instrugéo, e prestando assim V. S?

um servico tdo importante, por ser sobretudo humanitario**®

Em situacdo semelhante ao abaixo assinado partido de Morretes, a correspondéncia foi
finalizada com as letras E. R. M, sem a identidade do relator, tornando possivel supor que
teria sido escrita pelos préprios suplicantes. Atraves do cruzamento entre documentos — folhas
com as assinaturas dos reclamantes e 0s mapas escolares produzidos pelo professor da escola,
Jocelyn de Paula Pereira — podemos chegar as provaveis identidades destes signatarios.

Diferentemente do ocorrido em Morretes, onde sobretudo os livres e libertos
participaram da manifestacdo, em Antonina os alunos escravos também compuseram abaixo-
assinado. Dos 20 signatarios, oito eram cativos: Candido, Hypdlito e Ignacio Linhares,
Porfirio Farias, Germano Lima, Venceslau Alves e Pedro Ribeiro*°. Esses dados permitem
confrontar a tese divulgada por parte da historiografia da educacdo popular no Parana,
representada pelo trabalho de Lilian Wachowicz, de que as mobiliza¢des pela implantacdo de
iniciativas de escolarizacdo para adultos teriam sido protagonizadas por imigrantes

europeus*®. Embora essas manifestacdes pela instrucdo nas colnias de imigrantes tenham

% Requerimento encaminhado Inspetor Parochial Manoel Libaneo de Sousa; vérios assinantes. Ref: BR APPR
765, p. 31, parte 1.
9 Requerimento encaminhado Inspetor Parochial Manoel Libaneo de Sousa; vérios assinantes. DEAP-PR, Ref:
BR APPR 765, p. 31, parte 2. Mapas escolares produzidos pelo professor Jocelyn de Paula Pereira da cadeira
noturna de Antonina (1882). DEAP-PR, Ref. BR APPR 664, p. 101; 667, p. 278.
®UOWACHOWICZ, Lilian Anna. Op. cit, p. 19.
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sido recorrentes™?

, elas estiveram presentes também em redutos onde a predominancia
estrangeira ndo se fez regra, como era 0 caso da escola de Antonina, onde havia apenas um
aluno imigrante: Requi Lorusso, operario, identificado pelo professor Jocelyn como “cidadao
italiano”. Estes “operarios especiais de diversos oficios” - opc¢do de auto-intitulacdo dos
signatarios - uniram-se a partir do interesse comum de preservagdo da escola noturna, quando
esta foi suprimida pelas autoridades municipais.

O envolvimento de trabalhadores, incluindo cativos e libertos, nessas reivindicacfes
pela instrucdo demonstra que o protagonismo no impulso pela escolarizagdo de adultos na
provincia paranaense ndo se ateve a atuagdo do presidente Carlos de Carvalho em seu
mandato de 1882, mas foi também estimulado pela agéncia de setores populares, que
consideravam que a instrucdo era uma necessidade. I1sso nos leva a questionar a respeito da
identidade dos alunos que partilharam dessas e outras experiéncias de escolarizacdo para
verificar possiveis fatores determinantes na busca desses sujeitos pela escola, assunto que

trataremos a seguir.

3.3 “Inteligentes e desejosos de aprender”: escravos, libertos e outros trabalhadores nas
escolas do Parana

O relatério do estado da instrucdo publica de 1882 registrava as impressdes do diretor
geral da instrucdo publica Moisés Marcondes em relacdo a composicdo das aulas noturnas da
provincia do Parand. Um dos fatores que mais surpreendeu o diretor foi ter encontrado

escravos nos bancos escolares:

Muitos sdo 0s escravos matriculados nessas diversas escolas e esperamos que este
nimero aumente ainda bastante, a fim de que a liberdade que espera essa pobre
classe, encontre-a mais convenientemente preparada para gozar dela. Os alunos

S . 452
escravos mostram-se geralmente inteligentes e desejosos de aprender .

Quando o diretor fez estas consideragOes, a lei geral de instrucdo adotada pela

Reforma Ledncio de Carvalho em 1879 ja ndo proibia explicitamente a frequéncia de escravos

! Sobre este assunto, consultar: MASCHIO, Elaine Cétia Falcade. A escolarizacdo dos imigrantes e seus
descendentes nas coldnias italianas de Curitiba, entre taticas e estratégias de italianita e brasilita (1875-1930).
Tese (Doutorado em Educacéo) apresentada ao PPGE — UFPR. Curitiba, 2012.
®2PARANA. Relatério que ao llustrissimo e Excelentissimo Senhor Doutor Carlos Augusto de
Carvalho Presidente da Provincia do Parané apresentou o Doutor Moisés Marcondes Diretor Geral
da Instrucao Puablica da mesma Provincia, op. cit, p. 8.
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nas escolas publicas, mas a mesma restricdo ainda constava no Regulamento de instrucéo
paranaense. A posi¢do do diretor de ensino, contudo, em relacdo a escolarizacdo desses
cativos, ndo foi de reprovacgdo; ao contrario, ele aprovava a frequéncia dos escravos nas
escolas, considerando que a instrucdo os preparava para gozarem a liberdade. Segundo ele, os
alunos cativos, em contrapartida, encaravam positivamente essa oportunidade, mostrando-se
“inteligentes e desejosos de aprender”.

Naquele ano de 1882, a partir de uma série de visitas que fez em escolas noturnas da
provincia, o presidente Carlos de Carvalho registrou suas impressdes no relatério anual.
Embora tenha ficado desapontado com a falta de voluntarismo de alguns professores e
instituicOes privadas para a execucdo de sua empreitada, registrou com entusiasmo o
andamento das escolas noturnas inauguradas, afirmando terem “frequéncia regular”, com um
total de “361 alunos, dos quais 71 sdo escravos™®®®. Ele destinou espaco especial de sua

descricdo a trés escolas que visitou com “extrema satisfagdo”:

Refiro-me a aula noturna mantida em Paranagua pelo Clube “Unido dos Artistas” e
frequentada por 42 operéarios, & uma aula mantida por alguns escravos na mesma

cidade e dirigida pelo tipdgrafo Jodo Teodoro da Silva e a que no Rio Negro o

alemao Henning fundou para ensinar a lingua portuguesa aos colonos alemaes®™*.

A presenca de escravos nas aulas também ndo passou despercebida nesse relatorio, e
mais uma vez, foi vista com satisfacdo pela autoridade. As trés escolas descritas por ele com
maior atencdo foram criadas pela iniciativa particular ou individual, justamente a “excegdo”
encontrada nas visitas as escolas do Parand. De certo modo, o governante demonstrava estar
disposto a estimular acdes semelhantes, pelas quais seria favorecida a instrucdo popular sem
onerar as financas do Estado. Segundo os registros do presidente, em Paranagud, cidade
litoranea e portuaria da provincia, escravos nao sé frequentavam a escola, como “mantinham”
uma aula funcionando, ao que parece, regularmente.

As limitacdes da documentacdo oficial sobre a instrucdo pablica do periodo impedem
a localizacédo de outras informagdes relevantes sobre esta escola de Paranagud, principalmente
por tratar-se de um empreendimento particular. Uma notificacdo sobre as aulas particulares
vigentes em Paranagua em 1882 relatava a existéncia de um total de cinco escolas, trés do
sexo feminino e duas para o sexo masculino, dentre as quais se encontravam a aula noturna do

referido Clube Unido dos Artistas e outra situada no bairro “Piassaguera”, atualmente

3 PARANA. Carlos Augusto de Carvalho. 1882. Op. cit, p. 93.
% 1dem.
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correspondente a uma ilha da baia parnaguara. Esta era regida pelo professor Jodo Alves

Ribeiro e era frequentada por 18 alunos*>

. Nao ¢ possivel saber se era a mesma “mantida”
por escravos, referida pelo presidente da provincia, pois o redator do documento ndo detalhou
dados relativos a condi¢do dos alunos ou outros sujeitos responsaveis pela aula.

A documentacdo oficial produzida por autoridades da provincia ndo deixa duvidas
quanto a presenca de escravizados em espacos escolares, fossem eles publicos ou particulares.
Muitos deles, como vimos em na sec¢ao anterior, juntaram-se a outros trabalhadores cobrando
das autoridades a regularidade das aulas. A escola noturna do professor Miguel Schleder de
Curitiba, que se envolveu nessas manifestacdes, foi frequentada por esse perfil multiplo de
trabalhadores em busca da instrucdo bésica. Na correspondéncia de reivindicagdo pelo
reestabelecimento da aula, afirmava-se que muitos alunos da aula noturna do professor
Schleder a frequentaram a fim de “beber as nogdes da lingua patria”, sugerindo a
possibilidade de serem estrangeiros. Com enfeito, dado o volume de imigrantes recém-
chegados em Curitiba naquele periodo, ndo foram poucos os empreendimentos em prol de sua
escolarizacédo, fossem eles direcionados ao ensino de lingua vernacula para as novas geracdes
de imigrantes, ou, como no caso da escola noturna da capital, ao ensino do portugués e outros
rudimentos da instrucdo basica*®. Uma dessas aulas, como vimos, foi citada pelo presidente
Carlos de Carvalho em 1882, a escola que “no Rio Negro o alemido Henning fundou para
ensinar a lingua portuguesa aos colonos alemaes™’.

Os avos do professor Miguel Schleder, Luiza Rodomargue e o ferreiro Pedro Schleder
vieram da Alemanha para o Brasil em 1829, fixando-se também no Rio Negro, area de
colonizacdo alema situada ao sul do Parand. A familia mudou-se para Curitiba, onde um dos
filhos do casal, unindo-se com Mariana Pletz, deu a luz a Miguel José Lourenco Schleder, que
seguiu no oficio de ferreiro conforme as tradicdes familiares*®. Tendo frequentado a escola
noturna ja adulto, Schleder formou-se professor priméario, passando ainda no concurso para

lente catedratico do Instituto Paranaense®”.

% Oficio enviado ao Diretor Geral de Instrucdo Publica Sr. Dr. José Joaquim Franco Valle pelo Inspetor

Parochial Joaquim Antonio Pereira Alves. 5/06/1882. DEAP —PR. Ref: BR APPR 659, p. 159.

8 WACHOWICZ, L. A. op. cit, p. 95. A autora também sugere que as escolas de imigrantes mantinham-se

fechadas aos demais grupos.

" PARANA. Carlos Augusto de Carvalho. 1882. Op. cit, p. 93.

8 NEGRAO, Francisco. Genealogia Paranaense. Vol. 6. Curityba: Impressora Paranaense, 1950, pp. 392-395.

9 As informacdes sobre a trajetéria do docente da aula noturna da capital foram recolhidas por Nazir Daher,

atualmente professor de uma escola de Morretes-PR que leva o nome de Miguel Schleder. Em 2011, Daher

entrevistou o sobrinho do referido professor, Lauro Schleder, hoje ja falecido. Outros dados sobre o professor
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Para a formacdo do professor Schleder, as aulas para adultos foram fundamentais. Ele,
como muitos trabalhadores de sua época, teve de associar a dedicacdo a um oficio com o
aprendizado elementar no periodo noturno, e quando adquiriu capacitacdo, ofereceu seus
servicos também a adultos “privados na infancia dos bancos de primeiras letras™®. Sua
origem alemd e o ensino da lingua nacional em suas aulas nos leva a questionar sobre o perfil
do alunado de sua escola.

Esses dados sO sdo informados em 1882, quando o professor Schleder enviou um
mapa de sua escola noturna ao presidente da provincia. Nessa época, seus 70 alunos se
dividiam nas profissdes de servico doméstico (20), pedreiros (17), padeiros (4), carpinteiros
(4), marceneiros (3), caixeiros (3), ferreiros (2), serralheiros (2), sapateiros (2), tanoeiros (2),
tipografos (2), alfaiates (2), seleiros (2), teceldo (1), agricultor (1), latoeiro (1), carroceiro (1)
e barbeiro (1). Destes, 52 eram livres, 12 eram escravos, seis ndo tiveram a condicdo

informada®®*

. Ao contrario do que poderiamos supor, suas aulas ndo se restringiram ao ensino
de imigrantes e também ndo favoreceram apenas individuos livres, haja vista a quantidade
significativa de escravos presentes na listagem de alunos. Pouco tempo depois das
manifestacBes pela manutencdo das aulas, o professor encaminhou uma representacdo de
felicitacGes a princesa Isabel, pelo aniversario da lei do Ventre Livre, tornando possivel supor
que estivesse engajado com o abolicionismo*®?.

Também em Morretes 0s escravos ocupavam bancos escolares. E o que se depreende
da comunicacdo feita pelo inspetor paroquial daquele municipio ao diretor geral da instrucédo
publica, na qual informava que alguns escravos, “com permissdo de seus senhores,
frequentam [as aulas] com mais ou menos regularidade, havendo entre eles a maior boa
vontade de aprender, pelo que fazem sensiveis progressos™*®®. No mapa demonstrativo da
escola, elaborado pelo professor Lidolpho de Siqueira Bastos nesse ano, encontramos oito
deles: Abel, Adalto, Cornélio, Filecto, Irinéo, Jaimes, Jodo e Urbano, todos registrados sem

sobrenomes.

Schleder encontram-se  na pagina pessoal do professor Nazir Daher. Disponivel em:
http://paginasescolhidas.blogspot.com.br/2011/09/miguel-schleder-ii.html.  Acesso em 26/01/2014.
*0 Oficio encaminhado ao 1llmo. Exmo. Sr. Dr. Manoel Pinto de Souza Dantas Filho, presidente da Provincia
por César V. Teixeira e Irinéo Fernandes Franga. 12/1879. Op. cit.
*®!0ficio encaminhado ao Illmo. Exmo. Sr. Dr. Carlos Augusto de Carvalho, presidente da Provincia, pelo
professor Miguel José Lourenco Schleder. 13/08/1882. DEAP —PR. Ref: BR APPR 667, p. 281.
*2 Oficio de autoria de Miguel José Lourenco Schleder. 1884. DEAP- PR. Ref. BR APPR 843, p. 139.
*%3 Oficio dirigido ao Dig.mo Diretor Geral da Instrugdo Publica, Ex.mo Sr. Dr. José Joaquim Franco Valle, pelo
Inspetor Paroquial José Gongalves de Moraes. 03/06/1882. DEAP-PR, Ref: BR APPR 659, p. 122.
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Dos 18 alunos listados por Lidolpho Bastos como participantes da aula noturna de
Morretes, oito eram escravos e um era liberto, portanto, a metade dos frequentes possuia
vinculos com a escraviddao. Com excecdo de Horacio Gongalves Cordeiro, o liberto, casado e
barbeiro, os alunos escravos eram todos solteiros, divididos entre as profissdes de pedreiro,
lavrador, criado e tanoeiro. Suas idades variavam entre 13 e 30 anos e foram classificados em
sua maioria como “principiantes” pelo professor, exceto Filecto, o mais velho entre os
cativos, que possuia “algum adiantamento”. Ele pertencia a Filo Gongalves Cordeiro,
possivelmente a antiga senhora do liberto Horacio, haja vista os sobrenomes idénticos.
Horacio, como pontuamos, participou do abaixo-assinado pedindo a abertura desta aula.
Havia ainda um aluno italiano, Antonio Crimindsi, o mais velho da turma, com 35 anos.

O professor Lidolpho criou um campo especifico para registrar 0os nomes dos
proprietarios dos escravos no mapa demonstrativo da aula. Eram mencionados enquanto
“observagdes” sobre os alunos, afirmando que havia “licenga” dos respectivos senhores para
gue os mesmos frequentassem a escola. Dos oito cativos, cinco eram pertencentes a senhoras
da regido, havendo, portanto, uma pequena predominancia do sexo feminino nessa
“concessdo” de licenca. Contudo, este aspecto do registro de alunos pode abranger
significacdes mais amplas, se interpretarmos a expressdo “com a licenga de...” como uma
forma encontrada pelo professor para afirmar que a busca pela instrugdo teria partido dos
préprios escravos, € ndo a mando de seus senhores. Essa discussdo sera aprofundada em
momento oportuno, a partir de outras experiéncias de escolarizac¢do de escravos.

O perfil dos alunos da escola de Antonina era semelhante ao dos alunos de Morretes.
Segundo registrou o inspetor paroquial, em 1882, a aula estaria aberta para “adultos, livres,
escravos, bem como ingénuos™®. No decorrer daquele ano, o professor da cadeira noturna
elaborou dois mapas com o alguns dados sobre os alunos, de modo que é possivel saber com
mais detalhamento das caracteristicas dos escravizados e libertos participantes da aula. A
escola, que teria entrado em funcionamento com 16 matriculas, chegou a ser frequentada por
40 alunos, dos quais, surpreendentemente, 23 eram escravos, cinco eram libertos e dois eram
ingénuos. A partir das informacdes alocadas nas duas listagens, foi possivel montar um perfil

dos alunos escravos, libertos e ingénuos que chegaram a cursar a aula.

%% Oficio encaminhado ao Ex.mo Sr. Dr. Francisco Alves Gumarées, Diretor Geral da Instrugdo Publica, pelo
Inspetor Paroquial J. M. Ribeiro Alexandre. 22/03/1882. DEAP-PR, Ref: BR APPR 653, p. 43.
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Nome Profissao Condicgéo Estado
Pedro A. do Nascimento jornaleiro liberto solteiro
Francisco Ferreira Alves jornaleiro liberto casado
Marcelino de Fonseca pedreiro escravo solteiro
Sebastido Pinto pedreiro escravo solteiro
Germano Lima doméstico escravo solteiro
Hippolito Linhares pedreiro escravo solteiro
Edmundo José da Silva jornaleiro escravo solteiro
Lourenco Baptista da Costa barqueiro escravo solteiro
Porphirio Pinto Farias jornaleiro escravo solteiro
Bernardino Marques pedreiro escravo solteiro
Bellarmino Joaquim doméstico escravo solteiro
Candido Damido sapateiro escravo solteiro
Virgilio do Rosério pedreiro escravo solteiro
Germano Gomes aguadeiro liberto solteiro
Venceslau Alves pedreiro escravo solteiro
Pedro Ribeiro Avares aprendiz do pedreiro escravo solteiro
Sebastido Nunes
Adao Raphael Freitas pedreiro escravo solteiro
Ignacio Linhares jornaleiro escravo solteiro
Firmino Lessa jornaleiro escravo solteiro
Jodo Camancho jornaleiro escravo solteiro
Benedito Franca jornaleiro escravo solteiro
Sebastido Nunes pedreiro liberto solteiro
Jodo Ferreira Martins operario escravo
Jodo Bispo de Salles carpinteiro liberto
Manuel Vianna ingénuo
Camillo Castelo Branco ingénuo
Joaquim Bonifont escravo
Céandido Linhares escravo
Pedro Rates escravo
Benedito da Silva famulo escravo
Anthonio Marques Lima aprendiz do pedreiro escravo
Sebastido Nunes

QUADRO 2: Relagéo de alunos escravos, libertos e ingénuos da aula noturna de Antonina (1882). Ref. BR
APPR 664, p. 101; 667, p. 278.

Os dois mapas escolares foram redigidos pelo professor Jocelyn a partir de critérios
diferentes de classificagdo: no primeiro, ele priorizou além da nomeacdo da condi¢do dos
alunos; o nome de proprietarios dos cativos, ou tutores dos ingénuos; o numero de faltas; os
niveis de aprendizagem; o comportamento e a naturalidade. Ja no segundo, classificou-os
apenas a partir da condicdo, profisséo e estado civil. Esses fatores impossibilitaram de
acompanhar detalhes sobre todos os sujeitos listados, pois nem todos foram mencionados em
ambos 0s mapas, por terem se matriculado apos a elaboracéo da primeira lista, ou por terem

desistido das aulas no periodo entre a elaboragdo de um mapa e outro, 0 que justifica as
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lacunas em branco. N&o obstante, os documentos sdo verdadeiras portas de acesso para o
conhecimento das identidades partilhadas entre esses sujeitos, especialmente em relacdo ao
mundo do trabalho.

Entre os escravos as profissdes mais comuns foram as de pedreiro e jornaleiro, sendo
esta uma funcdo importante também entre os libertos. Comparando com os individuos livres,
registrados no segundo mapa como “brancos”, hd uma pequena variacdo, pela predominancia
de sapateiros, operarios e carpinteiros na condicdo de liberdade*®. Em Morretes, houve uma
situacdo semelhante, pois 0s escravos pedreiros também estiveram em maior numero. Esse
também teria sido o oficio dos alunos possivelmente menores da escola do professor Jocelyn,
pois embora ele ndo tenha fixado um campo de registro para o quesito “idade”, dois dos
alunos foram categorizados como “aprendizes do pedreiro Sebastido Nunes”. Essas eram as
profissdes reduzidas no adjetivo de “operarios”, quando os alunos foram reivindicar a
reabertura da escola recém-fechada em 1885. J& op¢do de auto-identificacdo dos integrantes
do abaixo-assinado de Antonina foi a de “membros das classes artifices proletarias desta
cidade™®®, essas sdo expressbes dignas de atencdo para identificarmos a composicdo do
alunado. Eram individuos que certamente exerciam trabalho especializado na localidade, ou
que assim quisessem se apresentar.

As ocupacOes exercidas por estes sujeitos estdo relacionadas ao processo de
urbanizacdo vivido em Antonina nesse periodo. A cidade ja contava com atividades portuérias
na segunda metade do século XIX, quando o dinamismo econdmico da regido litoranea
intensificava-se em funcéo da exportacdo da erva mate. Isso favoreceu a execugao de obras de
construcdo civil destinadas a facilitar o transporte do mate, como a desobstrucéo da Estrada da
Graciosa e construcdo da Estrada de Ferro Curitiba-Paranagua, e aprimorar a urbanizagdo da
cidade com a construcéo de Igrejas e do mercado pblico de Antonina*®’. Essa experiéncia de
modernizacdo urbana foi vivida também nas cidades vizinhas, Morretes e Paranagua, fazendo
dessa regido um importante centro de circulagdo econémica e populacional, quadro que

certamente influiu na composi¢do do alunado das escolas noturnas.

% Dos 10 individuos classificados enquanto livres nos 2 mapas, 2 eram sapateiros, 2 operarios, 2 carpinteiros, 1
jornaleiro, 1 alfaiate e 1 caixeiro. DEAP-PR. Ref: BR APPR 664, p. 101; 667, p. 278.

%8 Correspondéncia encaminhada a “Pedrosa™; varios assinantes. 08/08/1880. Op. cit

*®7 Dados retirados do Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional — IPHAN. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/portal/montarDetalheConteudo.do?id=16419&sigla=Noticia&retorno=detalheNoticia
Acesso em 01/02/2014
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A presencga desses escravos na aula de Antonina foi notada pelo presidente Carlos
Augusto de Carvalho em visita a mesma escola em 1882, cujas impressdes foram noticiadas

em um dos mais importantes jornais do Parand, o Dezenove de Dezembro:

Causou realmente entusiastica satisfacdo a S. Ex. e aos demais circunstantes a
presenca de grande nimero de homens do trabalho, entre os quais alguns escravos,
que, aproveitando-se das horas destinadas ao descanso, com louvavel
espontaneidade, com decidida vontade ali vao, avidos do saber, buscar a luz que Ihes
ilumine o espirito, dando-lhes uma nova fase & existéncial *®,

Mais uma vez, a autoridade, tendo como porta voz o veiculo de comunicacéo,
registrou com satisfacdo a presenca de escravos nos bancos escolares, embora o que
denominou de “alguns escravos”, certamente traduzia a maioria dos alunos da aula noturna, ja
que dos 40, pelo menos 23 deles eram cativos. Se 0s alunos escravos de Morretes tiveram na
auséncia de sobrenome um sinal distintivo em relacdo aos individuos livres, conforme o
registro do professor Lidolpho, este ndo foi um aspecto verificavel entre os cativos da aula
noturna de Antonina, pois, com algumas excecdes, todos eles apresentaram sobrenomes iguais
aos sobrenomes de seus senhores e senhoras, de acordo com a inscricdo do professor
Joscelyn. Esta pode indicar uma opcdo de auto-intitulacdo praticada pelos proprios cativos,
tendo em vista que inscreveram também no abaixo-assinado com esses nomes completos.
Houve senhores que concederam a permissdo de matricula a mais de um escravo, como no
caso de Etienne Bonifont, proprietario de Joaquim Bonifont e Pedro Rates e de Benedicto D.
de Linhares, senhor dos cativos Ignacio, Hipolyto, e Candido Linhares. Desta vez houve
predominancia do sexo masculino na “concessdo de licenga” senhorial para o ingresso dos
escravos nas aulas, contrariamente ao que foi verificado em Morretes. Além de um padre,
parte significativa desses proprietarios pertencia a cargos militares: majores, conselheiros,
alferes e capitaes.

A participagdo de escravos e libertos em aulas noturnas ainda foi recorrente nas
cidades da Lapa, Palmeira, S&o Jodo da Graciosa, Campo Largo e Sdo José dos Pinhais, como

é possivel conferir no quadro a seguir:

%8 Dezenove de Dezembro, 13/04/1882, p. 2.
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Localidade Alunos escravos Alunos libertos Profissdes Meédia de faixa
etaria
Lapa 13 - jornaleiro; 215
sapateiro;
carpinteiro
Palmeira 1 1 carpinteiro e 33
latoeiro
Séo Jodo da 5 - - -
Graciosa
Campo Largo 6 1 carpinteiro, -
jornaleiro e
servico doméstico
S&o José dos 13 alfaiate; criado e 20,6
Pinhais lavrador

QUADRO 3: Profissdes e média de faixa etaria dos alunos escravos e libertos das escolas noturnas da

Lapa, Palmeira, Sdo Jodo da Graciosa, Campo Largo e Sdo José dos Pinhais*®.

Em Curitiba, além das aulas ministradas pelo professor Schleder, foi criada uma escola
municipal em 1882, cujo professor era Antonio José Ferreira Ribas, e foi frequentada por sete
escravos*’®.

A parte dessas experiéncias, algumas situaces diferentes apontadas na documentagao
oficial chamam a atencdo para outras formas encontradas por cativos e livres para o acesso a
instrugdo. A primeira foi a decisdo individual de um militar da capital pela abertura de uma
aula noturna destinada a “escravos e operarios”, e a Ultima, a fundagdo de uma escola de
instrucdo basica aos presos da Penitenciaria de Curitiba, cujas aulas eram regidas por um
detento e escravo.

O capitdo Damaso Correia Bittencourt decidiu organizar um empreendimento que
favorecesse a instrucdo de escravos e operarios em 1874, muito tempo antes das acdes
publicas pela instru¢do popular tomarem corpo na provincia. Ele dirigiu um oficio a Frederico

José Cardoso de Araujo Abranches, na época presidente do Parand, anunciando a iniciativa:

Tenho a honra de participar a V.2 Excl® que, em data de 15 do corrente més abri,
nesta Capital uma aula noturna de instrucdo priméaria, destinada a operérios e
escravos que, com o consentimento de seus senhores, desejam aprender a ler,
escrever e contar [...] Dedicando-me ao ensino de instrugdo da classe menos
protegida pela fortuna, s6 tenho em vista, prestar servico ao meu pais, sendo Util e
melhorando a condicdo daqueles que mais precisam pelo seu estado de exposi¢édo
social. Espero, pois, que V. Exc.2 ndo descuidara em ajudar-me na impereza que hei
enfrentar. Deus guarde V.Exc.?

Curitiba, 22 de Outubro de 1874*"

%9 Oficios consultados: DEAP-PR, Ref. BR APPR 667, p. 280; 657 p. 74-75; 664, p. 241; 667, p. 277.
“’" DEAP-PR, Ref. BR APPR 663, p. 47-49.
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A dedicacdo de Bittencourt & instrug¢do de adultos foi, por assim dizer, um “desvio de
carreira”. Ele era capitdo da Guarda Nacional, tendo prestado servigos temporarios de
escrivdo na década de 1880. Era membro da Sociedade Carnavalesca de Curitiba, em cuja
agremiacdo ocupava o cargo de diretor, organizando festividades e arrecadando fundos. Era
também sdcio benemérito do Clube cénico Atheneu de Guerra, e no Grupo dos Amadores, do
qual chegou a ser vice-presidente*’?. Parte de sua familia pertencia ao setor juridico, sendo
seu possivel irméo, o capitdo Joaquim José Bittencourt, um juiz municipal suplente na década
de 1870 que deu sentencas em favor de escravos em embates juridicos nos foros
curitibanos*®. O préprio Damaso Bittencourt participou como curador em uma acéo de
liberdade na mesma época, fator que, de acordo com Thiago Hoshino, pode ter motivado o
capitdo a tomar a iniciativa pela abertura da aula: “quem sabe tomando consciéncia para que
essa classe [...] pudesse acessar as justicas do Império”, afirma o autor’’*. De fato, o
favorecimento da “classe menos protegida pela fortuna”, pode ter produzido os efeitos
esperados, especialmente em relacdo a um de seus alunos, cuja trajetria acompanharemos na
secdo final deste trabalho. Por ora, resta atentar para outros elementos, no sentido de construir
um padrdo aproximado dos escravizados e libertos presentes naquela escola.

O capitdo e professor desejava dirigir sua iniciativa a segmentos da classe trabalhadora
gue, em sua visdao, mais precisavam da instru¢do, devido ao seu “estado de exposicao social”,
com o objetivo de melhorar-lhes a “condi¢do”. Ha aqui uma perspectiva de instrucdo ligada a
ascensdo social dos sujeitos vinculados ao trabalho, tidos como uma classe desfavorecida no
acesso a educacdo escolar, e que por consequéncia, viveriam numa espécie de precariedade
condicional. Mas quem eram, e o que faziam esses escravos e operarios mencionados por
Bittencourt a quem ele transmitiria 0 ensino basico? Na primeira semana de abertura, a aula ja

contava com 23 alunos, sendo 21 deles escravos e 2 libertos. Bittencourt denominava de

™ Oficio enviado ao Illmo. Exmo Frederico José Cardoso de Aralijo Abranches, presidente da provincia, por
Damasio Correia Bittencourt. 22/10/1874. DEAP-PR. Ref. BR APPR 447, pp. 93-94.
*2 Dados retirados da pesquisa nominal feita nos jornais Dezenove de Dezembro e Gazeta Paranaense
disponiveis na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional. Edi¢es consultadas: Jornal Dezenove de Dezembro:
20/02/1867, p. 4. ; 30/04/1884, p. 3; 7/11/1884, p. 4. Jornal Gazeta Paranaense: 10/12/85, p. 01; 26/04/1888, p.
2.
8 As decisBes judiciais em favor de escravos despachadas pelo juiz municipal Joaquim José Bittencourt sdo
abordadas por HOSHINO, Thiago. Op. cit, p. 170; p. 211-217; 226.
" HOSHINO, Thiago A. P. Entre o espirito da lei e o espirito do século. Op. cit, p. 287.
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“operarios” a dupla de libertos matriculados na aula, os “mulatos”: Manoel de Siqueira
Cortes, 31 anos, pedreiro, e André Lobo dos Santos, 60 anos, alfaiate*’™.

O restante dos alunos era composto por cativos, a quem o professor destinou uma
coluna especifica denominada “escravos de quem” para a nomeacdo de Seus respectivos
senhores. Eram escravos de 10 a 35 anos de idade, todos com o0s sobrenomes de seus
proprietarios, com exce¢do do menino Tobias, o aluno mais novo, com 10 anos. A maior parte
exercia o oficio de pedreiro, com a exce¢do de Cristovao, carpinteiro, e Barnabe, sapateiro.
Para além dessas categorias, Bittencourt ainda favoreceu o critério “cor”, um aspecto raro nos
mapas escolares dessa época, que no maximo mencionavam a condi¢do dos alunos. 11 dos
escravos eram “mulatos”, 5 “fulos”, e 5 “pretos”.

A Ttnica ocasido na qual foi possivel conhecer as “cores” dos alunos adultos em
presenca nas aulas publicas, além do mapa do professor Damaso Bittencourt, foi em uma
escola noturna da Vila do Arraial Queimado (QUADRO 1) onde havia 19 alunos “livres”, dos
quais 14 eram “brancos”, trés eram “pretos” e dois tinham cor “trigoza™*’®. Certamente o
registro da cor, extinto dos registros das escolas publicas ao menos desde a década de 1830*"",
possuia alguma utilidade na perspectiva dos autores desses escritos. No caso do professor do
Arraial Queimado, possivelmente seria um dos poucos critérios de diferenciacdo entre os
alunos ja que eram livres em sua totalidade. J& para o professor Bittencourt que tinha apenas
escravos e libertos nos bancos de sua aula, o significado pode tomar outra dimensdo, podendo
abranger as distin¢des, ndo necessariamente atreladas ao aspecto fenotipico, mas também as

situaces sociais desses sujeitos*’®

, aspecto dificil de ponderar a partir do documento, ja que
escravos e libertos - fossem eles, mulatos, pretos ou fulos - pelo registro, possuiam as mesmas
ocupacdes.

A carta de Bittencourt ao Presidente da Provinciada ainda indicios de que o interesse
na busca pelas aulas de instru¢do tenha partido dos proprios escravos, “que com
consentimento de seus senhores, desejam aprender a ler, escrever e contar”, um fato também

verificado nas escolas de Morretes e Antonina, onde os professores afirmavam estarem

aqueles cativos nas aulas noturnas “com a licenga” ou “com a permissao” de Seus senhores, e

**Mapa dos alunos da escola noturna dirigida por Damaso Correia Bittencourt. 22/10/1874. Ref. BR APPR 447,
p. 94
*® Mapa dos alunos que frequentam a escola noturna da Vila do Arraial Queimado. 25/08/1882. Ref. BR APPR
667, p. 277, 282.
*T\VEIGA, Cynthia G. 2008, op. cit, p. 501.
*8 Sobre 0 assunto, ver MATTOS, Hebe. Das cores do siléncio. Op cit, capitulo V: “A cor inexistente”.
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ndo a mando deles. A busca pela instrugdo para esses sujeitos tinha significados particulares,
podendo muitas vezes abranger interesses por melhorias das condig¢des, como atestado pelo
professor Bittencourt na elaboracéo de sua correspondéncia.

A outra experiéncia singular de instrucdo de escravos ocorreu na Cadeia de Curitiba
no transito entre as décadas de 1870 e 1880. No pensamento das autoridades provinciais de
entdo, as cadeias do Parana ndo estariam correspondendo ao ideal de restabelecimento de
detentos para a sociedade, sendo necessaria a criagdo de medidas na estrutura carceraria para a
melhoria das condiges dos detentos*’®. Para tanto, a pedido do chefe de policia Luiz Barreto
Corréa de Menezes, algumas salas da cadeia vinham sendo reformadas, sendo uma delas
direcionada ao funcionamento de uma escola, com o fim de cumprir-se o “dever que temos
todos de pugnar pela regeneragdao moral dos presos”480.

A cadeia da capital localizava-se no centro da cidade, entre as pracas da igreja Matriz
e do mercado publico. Nessa época, de acordo com Carlos Augusto de Carvalho, que
substituiu Luiz Barreto no cargo de chefe de policia, havia 29 detentos, alocados nas mesmas
celas sem discriminacdo da espécie de pena, juntando autores de crimes leves e graves,
homens e mulheres, ¢ até mesmo “alienados”, que ali permaneciam por nao haver hospicio na
cidade. As condigdes eram insalubres, ndo havia o minimo de higiene, tampouco alimentacéao
adequada. O “elemento servil” representava 26% da populagdo carceraria da capital, no geral
condenados por homicidios ou “tentativas de morte” 8!,

Em setembro de 1879, o projeto de abertura da escola veio a se efetivar, para atender
os presos que “privados da liberdade e abandonados da sociedade, viviam na ociosidade e em

82 Pelo regulamento da escola,

completa ignorancia”, nas palavras do chefe de policia4
aprovado no ano de abertura, o funcionamento das aulas ocorreria das 12 as 15 horas da tarde,
com excecdo dos domingos e dias santos*®. Serviria de professor, “um dos presos que
maiores habilitacdes tiver”, e de acordo com a autoridade policial, o escolhido teria sido
Pedro Antonio Silva, considerado o “mais habilitado frente aos outros”. Na relacao de presos

elaborada por Carlos de Carvalho em 1879, Pedro Antonio foi registrado como escravo que

*° Relatério do chefe de policia Luiz Barreto Corréa de Menezes ao presidente da provincia Manuel Pinto Souza
Dantas Filho. In: PARANA. Relatorio apresentado a Assembléia Legislativa do Parana no dia 4 de junho de
1879 pelo presidente da provincia Manuel Pinto de Souza Dantas Filho. Curitiba: Typographia Perseveranga,
1879, p. XV
8 |dem.
“IPARANA. Relatério do chefe de policia Carlos Augusto de Carvalho ao presidente Rodrigo Octavio de
Oliveira Meneses. Curitiba: Typographia Perseveranca, 1879, p. 9.
*®2 Nota do chefe de policia Luiz Barreto de Menezes. Dezenove de Dezembro, 19/09/1879, p. 3.
“8 Regulamento provisério para a escola da cadéa desta capital. Dezenove de Dezembro, idem.
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cumpria a pena do artigo 1° da lei de 10 de junho de 1835*“. Era um dos presos mais antigos
da cadeia, com 25 anos de priséo, ali chegando depois de ter sido transferido de Castro, local
onde teria cometido o crime, em 1853. Ele foi condenado a morte, mas sua pena teria sido
alterada por um decreto imperial de 1878 para “pena na prisdo perpétua com trabalho”.
Mesmo assim, ele voltou a fazer um pedido de graca ao Imperador, em 1880, ano da visita do
monarca & Provincia*®, sem que saibamos do resultado de tal solicitacéo.

A aula contava com 19 matriculados, e através do cruzamento do mapa escolar, com a
relacdo de presos enviada pelo chefe de policia naquele ano, identificamos dois escravos,
Manoel e Maximiniano, ambos também condenados a galés perpétuas, por crimes praticados

em Castro*®

. A aula favorecia apenas os homens, mesmo com a quantidade significativa de
mulheres na prisao, dentre as quais havia duas escravas: Ignacia e Dorothea.

As aulas seguiram em pleno funcionamento no decorrer na década de 1880, mas a
regéncia da mesma, pelo escravo (e preso) Pedro, teve curta duragdo. O presidente Souza
Dantas Filho, em visita a escola, em 1880, algum tempo apds a sua abertura, registrou
algumas impressdes bastante negativas em relacdo ao fato de as aulas serem regidas pelo

escravo, que a seu ver nao possuia a “forca moral necessaria a um mestre”, e, além disso, ndo

dispunha de algumas qualificacdes bésicas:

...e demais é por sua vez pouco preparado, de sorte que além das nocBes mais
rudimentares de leitura, nada pode ensinar, adiantando seus discipulos. Basta dizer
que o pouco que sabe aprendeu por si mesmo na sua diuturna prisdo de quase 30

anos*®’,

Pedro Antonio teria tido acesso ao letramento de maneira autbnoma, dentro da prisao

e foi considerado o mais capacitado para reger a aula. Certamente ndo imaginava um dia ser

*8 De acordo com Andrei Koerner, essa foi uma lei de resposta ao alto indice de rebelido de escravos na década
de 1830. Estabelecia pena de morte aos escravos que cometessem qualquer atentado a integridade fisica de seus
senhores, bem como seus familiares, ou entdo, desenvolvessem formas de subversdo coletiva. KOERNER,
Andrei. “Punicdo, disciplina e pensamento penal no Brasil do século X1X”. In: Lua Nova. 68. S&o Paulo, 2006,
p. 209. No caso do escravo Pedro Antonio, possivelmente teria tentado agredir ou tirar a vida de seu senhor, ja
gue sua prisdo estaria justificada pelo artigo 1° da mesma lei: Lei n° 4 de 10 de junho de 1835, art. 1. In: Colecéo
de Leis do Império do Brasil — 1835. Vol 1, pt 1, p. 5.
* PARANA. Relatério do chefe de policia Carlos Augusto de Carvalho ao presidente Rodrigo Octavio de
Oliveira Meneses. Op. cit, p. 64; Dezenove de Dezembro, 23/06/1880, p. 2. O Imperador chegou a registrar em
seu diario o pedido do escravo, quando de sua visita a Cadeia: “Cadeia limpa e tudo bem providenciado pelo
chefe de policia que é inteligente e ativo. Um preso de 26 anos de prisdo, onde aprendeu primeiras letras, ensina-
as aos outros. Deu-me petigdo e parece arrependido.” D. PEDRO Il. Diario de visita a Provincia do Parand. In:
SANTOS, F. M. (org). Ponta Grossa: UEPG, 2008, p. 18.
% Mapa dos alunos que fregiientam a aula de instrucdo primaria da Cadeia de Curitiba. 1882. Ref. BR APPR
753, p. 226.
87 PARANA. Relatério apresentado a Assembléia Legislativa do Parand, pelo presidente da provincia Dr.
Manuel Pinto de Souza Dantas Filho. Curtyba: Typographia Perseveranca, 1880, p. 39.
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congratulado com o titulo de professor de seus companheiros de carcere, muito menos que
esta empreitada teria tdo breve duracdo. O presidente solicitou que ele fosse retirado da
funcdo, recomendando o envio de pessoa “mais competente” para o exercicio da docéncia,
em vista de “resultados morais” mais expressivos na regeneracao dos presos. Foi nomeado
para reger a cadeira outro Pedro, este, de Freitas Saldanha, professor publico que seria
remunerado pelos cofres provinciais para conduzir as aulas. N&o é possivel saber ao certo
como foi a recepg¢do da noticia por parte de Pedro, a quem a liberdade teria sido negada mais
de uma vez. Coincidéncia ou nao, ele que havia completado quase trés décadas na prisao, de
l4 fugiu em 1881*%, e a escola, antes frequentada por quase 20 alunos, teve a participacio
reduzida pela metade j& no ano seguinte*®.

N&o é arriscado supor que possivelmente a falta de atributos morais em Pedro
Antonio, alegada pelo presidente, estivesse relacionada ao fato de ser ele um escravo, afinal, a
“imoralidade” era um dos estigmas da escraviddo. Para além disso, Pedro, na condi¢do de
detento, em estatuto de igualdade aos demais presos, ndo correspondia ao ideal de “mestre”,
que deveria dar exemplo aos seus discipulos. Contudo, € interessante indagar porque a
acusacdo de imoralidade ndo teria sido imposta a Pedro, no momento de sua nomeacgdo a
regéncia da aula, ja que ele teria sido avaliado pelas autoridades policiais e municipais antes
de assumir a responsabilidade de professor. Ou entdo, porque na Ata de inauguracdo da
mesma aula ndo havia indicagdes sobre a sua condicdo, a fim de deixar explicito que aquele
professor, além de preso era também um cativo. Estes sdo mistérios dignos de analises mais
afincas que deixaremos para outra ocasido.

O quadro da instrucdo publica indicado por esses documentos revela as possibilidades
abertas aos escravos, libertos para ter acesso a escolarizagdo, negadas pela lei para parte deles,
mas ofertadas na pratica durante o periodo noturno e aproveitadas por estes sujeitos em suas
buscas pela instrucdo. Esse corpo documental, embora limitado para fornecer indicios sobre
os empreendimentos particulares de instrucdo de adultos, sugere a existéncia de outros
caminhos escolares possiveis de serem seguidos na procura pela instru¢do. No Parana trés
instituicdes particulares foram mais expressivas no fornecimento da instrugdo primaria aos
adultos trabalhadores no periodo investigado: O Clube Unido dos Artistas, de Paranagud; o

Clube Literario de Porto de Cima e a Sociedade Protetora dos Operarios, na capital. Mas

“®8 Dezenove de Dezembro, 24/01/1881, p. 1.
*8 Mapa dos alunos que frequentam a aula de instrucdo primaria da Cadeia de Curitiba. 1882. Op. cit.
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como vimos em relacdo a outras experiéncias de escolariza¢do no Império, as linhas divisorias
entre as iniciativas publicas e privadas no que se refere @ manutencdo das instituicdes de
carater privado eram ténues, por dependerem do apoio estatal para sua sobrevivéncia; por este
motivo, encontramos as referidas instituicGes na documentacao oficial enquanto solicitavam
subsidios do governo provincial.

Em Paranagud, a escola noturna do Clube Unido dos Artistas, chegou a ser visitada
pelo presidente Carlos Augusto de Carvalho em seu mandato de 1882, conforme tratamos no
inicio dessa secdo. Em seu relato, a escola do Clube era uma das instituicdes particulares que
tinha visitado com maior satisfacdo. Com efeito, a insercdo de escravos nas aulas publicas de
Paranagué teve trato diferenciado em relacdo as outras localidades da provincia, pois a
Camara do municipio foi a Unica a proibir oficialmente o ingresso de escravizados na escola
noturna municipal, afirmava o professor do estabelecimento em uma nota posta abaixo do
mapa de alunos: “Todos os alunos sdo livres, visto que a Camara ndo permitiu a admissao de
escravos™®. Este pode ter sido um fator de estimulo aos cativos da localidade em buscarem
alternativas de escolarizacdo, criando, matriculando-se e mantendo em funcionamento escolas
conduzidas pela iniciativa privada ou individual. O Clube Unido dos Artistas poderia ser uma
delas, pois oferecia aulas aos trabalhadores especializados, incorporando assim o mesmo
perfil de cativos que buscaram instrucdo em outras regides. Em setembro de 1882, a aula
contava com a frequéncia de 42 trabalhadores, distribuidos em variados oficios: pedreiros,
sapateiros, carpinteiros, ferreiros, etc, cujas condicdes, infelizmente ndo foram indicadas no

documento enviado pelo Clube ao governo provincial®*

, impedindo a identificacdo de
escravos, embora a presenca deles na escola seja bastante provavel, tendo em vista 0s
registros encontrados em outras localidades.

O Clube Literario da vila do Porto de Cima, ou “Clube de Leitura Portocimense”
também abriu as portas para a escolarizacdo de adultos no fim da década de 1880. As escolas
noturnas criadas pela iniciativa publica na regido foram afetadas pelo inicio das obras da
estrada de ferro entre Curitiba e Paranagua, que acarretaram no deslocamento de alunos para

as areas de construcdo®?. A baixa frequéncia na escola de adultos, em funcéo das obras,

9 Mapa da escola noturna municipal da cidade de Paranagua, elaborado pelo professor Custédio Cardozo Netto.
20/08/1882. DEAP-PR. Ref. BR APPR 663, pp. 173-174.
1 Mapa dos alunos que fregiientam a aula noturna do Clube Unido dos Artistas de Paranagud, elaborado pelo
professor Jodo Maria de Macedo. 15/09/1882. DEAP-PR, Ref. BR APPR 667, p. 242.
92 Carta redigida por representantes da Camara de Porto de Cima e enviada ao presidente Carlos Augusto de
Carvalho. ?/09/1882. DEAP-PR, Ref. BR APPR 666, pp. 33-34.
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motivou o presidente Carlos de Carvalho a emitir uma intimacdo a municipalidade local em
1882 exigindo “maiores propagandas em favor da instrugdo popular”.**®. A solicitacdo do
governante ndo foi atendida pelas autoridades, vindo a se efetivar apenas quatro anos depois
pela iniciativa do Clube Literario. Na Ata de inauguracao da escola noturna, o presidente do
Clube afirmou ter sido procurado por 32 trabalhadores que solicitaram a fundacdo da aula
“...porque desejam aprender”, pedido aceito pela dire¢do do clube que, a fim de “facilitar

todas as profissdes da vida™*%*

, colocou a disposicdo dos alunos dois professores voluntarios
que conduziriam as atividades da aula noturna. Ainda que ndo possamos conhecer a condicao
dos trabalhadores mencionados pelo redator da ata de inauguracdo, podemos considerar que
esta escola seja mais uma possibilidade de escolarizacdo de adultos escravos ou livres aberta
pela iniciativa particular na provincia do Parana.

Na capital, uma das primeiras acGes vindas de instituicdes privadas para o
fornecimento de instru¢cdo aos adultos trabalhadores veio da Sociedade Protetora dos
Operérios, em 1883. Fundada naquele ano pelo pedreiro Benedito Marques, a associagdo tinha
por objetivo promover o auxilio mutuo aos trabalhadores no apice da implantacdo do trabalho
livre. Na fotografia abaixo, vemos os primeiros associados em frente ao prédio que sediava a

agremiacdo, situado na Rua da Imperatriz - bairro do Alto Séo Francisco:

493 |dem.

9% Copia da Ata de fundacdo da escola noturna do Clube Literario de Porto de Cima, enviada ao Illmo Exmo Sr
Dr Joaquim de Almeida Faria Sobrinho, por José Ribeiro de Macedo. 17/05/1886. DEAP-PR. Ref. BR APPR
778, p. 195.
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FIGURA 3: Inauguragdo da Sede da Sociedade Protetora dos Operarios. Autoria: Desconhecida. Acervo:
Centro de Documentacdo da Casa da Memoria de Curitiba.

Como sugere a imagem, parte significativa dos associados era composta por negros
livres ou libertos, sendo esta a condicdo do proprio fundador, Benedito Marques, terceiro

individuo representado na fotografia da direita para a esquerda*®

. A associacdo foi nomeada
“Sociedade co-irma” ao Clube 13 de Maio, fundado em 1888 também na capital, sobre o qual
comentaremos mais adiante. No mesmo ano de inauguracao, a Sociedade solicitou ao governo
um professor pablico que pudesse servir na direcdo da escola noturna aberta aos associados,
pelo fato de ndo contarem com “meios” para pagarem s0zinhos a um, que pudesse se prestar
ao ensino duas noites na semana — ja que os associados ndo tinham possibilidade de

496

frequentar as aulas todos os dias™". Mesmo sem saber sobre a resposta do governo provincial

em relacdo ao pedido, a Sociedade manteve sua escola noturna com regularidade nos anos
posteriores, como assegura o Estatuto do clube, aprovado em 18974%".

As tantas historias até aqui apresentadas indicam multiplos caminhos seguidos por
escravizados e libertos em suas buscas pela escolarizacdo no Parana, seja através da
participacdo em reivindicacdes dirigidas as autoridades, seja por meio do aproveitamento de
“brechas” nos programas de instrugdo popular em vigor na provincia, por vezes com a
colaboracéo de professores - cientes da importancia do letramento desses sujeitos no mundo
do trabalho. Os dados coligidos pela pesquisa mostram que 91 escravos e 17 libertos
estiveram matriculados em diferentes localidades da provincia entre os anos de 1875 a 1886 -
periodo de disponibilidade de mapas escolares que fizeram referéncia a matricula de escravos
em aulas publicas. Os dados nos fornecem um quadro aproximado das profissGes mais

comuns entre eles:

Profissdo Escravos Libertos
pedreiro 20 9
lavrador 13
sapateiro 12 1

jornaleiro 10 3

carpinteiro 9

% HOSHINO, Thiago A. P. e FIGUEIRA, Miriane. Negros, libertos e associados: identidade cultural e
territorio étnico na trajetéria da Sociedade 13 de Maio (1888-2011). Curitiba: Fundacdo Cultural de Curitiba,
2012. Edic&o dos autores, p. 20.
% Requerimento enviado ao lllmo Exmo Sr Dr Luiz Alves Leite de Oliveira Bello, presidente da provincia pela
diretoria da Sociedade Protetora dos Operarios. 1883. DEAP-PR. Ref. BR APPR 709, p. 245.
97 Estatuto da Sociedade Protetora dos Operarios. Capitulo V11. 9/05/1897. Acervo do centro de documentago
da Casa da Memdria de Curitiba.
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domeéstico/criado
operéario
alfaiate
forneiro
barqueiro
caixeiro
barbeiro 1
latoeiro 1
sem profissdo mencionada 10 1

QUADRO 4 - Profiss6es dos escravos e libertos matriculados nas escolas noturnas do Parana (1875-1886).
DEAP-PR, Oficios de instrucao publica.

[ PN IS EN BN
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Os dados do quadro evidenciam que a profissdo certamente motivou esses individuos
na busca pela instrucdo basica. Sabendo que o nimero de “lavradores” contabilizados esteve
registrado, exclusivamente, nas escolas municipais de Sdo José dos Pinhais e Campo Largo,
nessa época regides rurais da Comarca de Curitiba, ha um perfil de escravizados e libertos
consideravelmente ligado aos servigos especializados e urbanos — pedreiros, sapateiros,
jornaleiros e carpinteiros - 0 que certamente traduzia em maiores possibilidades de autonomia
e acesso ao letramento*®®. Por isso, o considerando as limitacdes do alcance da escola piblica
do periodo, ndo devemos descartar o grande volume de pessoas, escravizadas ou ndo, que na
tiveram acesso a instrucdo por motivos que vao desde o excesso de trabalho até a escassez de
escolas em locais distantes dos locais de moradia.

Essas experiéncias ainda denotam uma fragilidade das propostas de instrucédo popular,
que favoreceram quase na totalidade, apenas ao sexo masculino, mesmo havendo boa
quantidade de mulheres trabalhadoras, possivelmente em busca de instrugdo. Grande parte
dessas escolas teve a frequéncia assidua de criancas livres, escravas ou ingénuas, também em
funcdo dos cotidianos de trabalho que marcaram a vida de muitos menores no Parana. A forte
vinculagdo dessas aulas com o mundo do trabalho se refletiu ainda na criagdo de formas de

ensino especificas, como veremos.

3.4. Trabalho, instrucgdo e infancia: sobre o método e a escolariza¢do dos ingénuos

A ampla presenga de trabalhadores nas escolas noturnas do Parand no século XIX
demandou mudltiplos modos de ensino, sem que, contudo, saibamos de maneira detalhada

sobre os contetdos dessas aulas em decorréncia da limitagdo documental que em raras

%8 Sobre 0 universo dos escravos urbanos no Império, consultar KARASCH, Mary C. A vida dos escravos no
Rio de Janeiro (1808-1850). S&o Paulo: Cia das Letras, 2000.
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ocasifes exp0s os procedimentos adotados por professores para transmitirem a instrucao
bésica aos adultos. O publico a quem se direcionava o ensino, porém, ndo partilhava de um
padrdo de faixa etaria especifico, sendo o que denominamos de escolarizacdo de adultos, uma
forma de se referir as praticas escolares de trabalhadores em geral que devido as ocupacdes,
tinham na escola noturna uma das poucas possibilidades de adquirir a instrugdo. Por esse
motivo, muitos ingénuos da lei do Ventre Livre e outros menores pobres estiveram em meio
aos adultos nessas aulas, por ndo se adequarem as exigéncias da escola regular, ja que
ingressavam precocemente no mundo do trabalho. Nesta secdo trataremos brevemente dos
assuntos do metodo de ensino, e, tomando o trabalho como fio condutor, apresentaremos
ainda as varias formas como os ingénuos foram mencionados na documentagdo escolar ou
viveram algumas experiéncias de escolarizacao.

Jocelyn de Paula Pereira, professor da ja mencionada Cadeira noturna de Antonina,
produziu dois mapas, em um dos quais registrou o aproveitamento escolar de seus alunos,
mensurando as trés habilidades da “instrucdo elementar”: “ler, escrever ¢ contar”,
denominando-os & seu modo pelos termos “leitura, escrita e matematica”**®. Como este
critério ndo era um item obrigatorio na construcdo dos mapas escolares, essa foi uma das
Unicas oportunidades de conhecermos as condicGes de aprendizagem dos escravos e libertos
qguando alunos das escolas noturnas. No quesito leitura, os discentes foram qualificados a
partir de suas habilidades com alguns livros: “histéria”, “1°, 2°, 3° livro” e “cartilha”. Na
escrita, através da capacidade da execugdo em “debuxo”, uma espécie de modalidade de “pré-
escrita” na qual os alunos cobriam o desenho das letras, delineando-as®®, “bastardo”, nivel no
qual o aluno j4 sabia escrever as letras individualmente em maidsculas (ou garrafais)®®, e
“cursiva”, etapa mais avancada da escrita elementar. Também era avaliado o aprendizado
matematico, por meio dos critérios de “somas” e “célculo mental”. No geral, os alunos
escravos e libertos estiveram nos mesmos niveis de aprendizado dos seus companheiros de
turma livres, havendo assim um certo equilibrio no acompanhamento dos contetidos

ministrados pelo professor Jocelyn. Naquela época era possivel ao professor monitorar

9 Mapas da escola noturna de Antonina, produzidos pelo professor Jocelyn de Paula Pereira. DEAP-PR. Ref.
BRAPPR 664, p. 101; 667, p. 278.
00 PINTO, Luiz Maria da Silva. Dicionario da Lingua Brasileira. Ouro Preto: Typografia de Silva, 1832, p. 315.
01 MUSIAL, Gilvanice Barbosa da Silva. A emergéncia da escola rural em Minas Gerais: quando a distingio
possibilita a exclusdo. (1892-1899). Tese (doutorado em Educacao), apresentada ao PPG — FAE/ UFMG. Belo
Horizonte 2011, p. 151.
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diferentes classes e niveis de acompanhamento de alunos em um mesmo espago de aula, 0s
proprios discentes auxiliando nas tarefas de ensino, ajudando os menos adiantados>*.

E possivel adentrar um pouco na questdo do método de ensino empregado pelos
professores de aulas de adultos, atraves das impressfes de um professor, ja citado na segunda
secdo deste capitulo, Pedro Saturnino Mascarenhas, da Cadeira noturna de Castro, na regido
dos Campos Gerais da provincia. Em uma de suas correspondéncias, Saturnino registrou
alguns comentarios sobre os significados da escolarizacdo de adultos, compreendendo-a como
elementar para a conscientizagdo dos cidaddos sobre seus “direitos e deveres™®. A carta foi
escrita em formato de manifesto pela instru¢do popular em 1880, antes de Carlos de Carvalho
exercer a presidéncia da provincia, em defesa de maior atengdo a instrugdo dos trabalhadores,
para capacita-los a exercer seus oficios e contribuir para maior justica nas relacdes de
trabalho:

De quantos cuidados e atencdo ndo se tornam dignos esses deserdados da fortuna do
saber! Eles que ndo conhecem os principios fundamentais do oficio que exercem,
trabalham com cem para ganhar com um, desbaratando forgas e tempo que uma

pagina de leitura podera economizar com mais felizes proventos™ .

Era para obterem mais éxito no desempenho do trabalho que os adultos referidos por
Pedro Saturnino, além da instrucdo basica, precisavam do conhecimento pratico, representado
pela disciplina de “Geometria” aplicada aos “compéndios das artes” que desempenhavam,
pois “com mais felizes proventos e com menos trabalho podem exercer capazmente suas
profissdes™®. Este método de ensino ja vinha sendo aplicado em sua aula noturna, no
entanto, carecia de materiais especificos, os quais Saturnino dizia ndo dispor. Por isso, ele
solicitava ao diretor geral de instrucdo o fornecimento de alguns livros que cumpririam o

papel de aperfeicoamento dos oficios mais variados, como:

Manual do Agricultor ou método de cultivo, pelo Pe Antonio Caetano da Fonseca,
Manual do Carpinteiro, Manual do Fogueteiro, Manual do Ferrador instruido, por
Francisco Maria de Carvalho, Manual Teérico e Pratico do guarda-livros por Jodo
Francisco de Araljo Léssa, Nosso Método da Plantacdo, pelo Doutor L. F. M.
d’Oliveira; Arte de Aprender a Ler a Letra Manuscrita, por Duarte Ventura,
Enciclopédia das Artes, por Manoel Antonio de Mattos ; Auxiliador Industrial ou
Arquivo dos progressos industriais; Arte de brilhantes vernizes, das tintas e dos
ingredientes de que se devem compor; Nogdes elementares das ciéncias aplicadas a

%2SECO, Ana Paula. Verbete: “Método miituo”. In: Glossario: navegando na Histéria da Educacéo brasileira.
Disponivel em: http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_metodo_mutuo2.htm
Acesso em 08/03/2014.
%% Oficio encaminhado ao Ilmo Senr. Doutor Francisco Alves Guimardes Exmo Director Geral da Instrucéo
Publica da Provincia, pelo professor Pedro Saturnino d’O. Mascarenhas. 1/12/1880. Ref: BR APPR 605, p. 199.
504

Idem, p. 200.
*% | dem, p. 201.
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agricultura; Novo Tesouro — economia doméstica pertencente a varias artes e
oficios; Segredos das Artes Liberais e Mecanicas que tratam da fisica, pintura

arquitetura, optica, quimica e douradura

O aprendizado pratico dava o verdadeiro sentido do acesso a instrucdo para muitos
trabalhadores, que visando o aperfeicoamento nos oficios tinham na instrucdo bésica a
primeira etapa para o alcance de seus objetivos®®’. Com efeito, a lista de livros do professor
Saturnino buscava contemplar os aspectos especificos de cada ocupagdo dos alunos, fosse ela
ligada a agricultura, carpintaria, pintura ou arte industrial. E 0 método préatico ndo parava por
ai, afinal, o professor de Castro buscava incorpora-lo até mesmo no ensino da leitura e escrita,
utilizando a “escrituragdo mercantil” e “redacdo comercial” para alfabetiza-10s>%.

Os aspectos apresentados por Saturnino em suas impressdes sobre a instrugdo popular
instigam a conhecer a aula noturna sob sua regéncia, especialmente no que diz respeito a
identidade dos alunos trabalhadores a quem dedicou tanta atencdo. Em 1880, a escola recebeu
a visita do Imperador D. Pedro |1, que em seu diario, registrou com um pouco de pessimismo

suas impressoes:

As 7 horas estava na aula noturna de adultos. O mais velho tem 60 anos e 0 mais
moco 13 anos. Notei que o professor que também € o da diurna de meninos ndo
tinha j& ensinado o indispensavel da doutrina religiosa. O que interroguei somente
sabia ler mal e somar assim como recitar muito mal o Credo e o Pai-Nosso. Néo
tinha escrita na aula509.

Ao que parece, 0 ensino pratico empregado pelo professor ndo era apreciado pelo
monarca, que preferia que os trabalhadores recebessem educacéo religiosa. De todo modo, o
relato de D. Pedro Il traz indicios sobre a composicdo do alunado da aula de Castro,
especialmente no que tange a disparidade de faixa etaria. Na Unica relacdo de matriculas
enviada por Pedro Saturnino as autoridades provinciais quatro anos depois, a mesma situacdo
foi verificada, pois a idade dos alunos variou dos 14 aos 43 anos.

A falta de detalhes do mapa elaborado pelo professor impede o conhecimento da
condicgéo desses alunos, bem como de suas profissdes, naturalidade ou rendimento. Sabe-se,

no entanto, que a aula teve assiduidade satisfatoria desde o primeiro ano de funcionamento,

%% |dem, p. 201.

" MAC CORD, Marcelo. Artifices da cidadania. Op. cit, p. 112.

%% Oficio encaminhado ao Ilmo Senr. Doutor Francisco Alves Guimardes Exmo Director Geral da Instrucio
Publica da Provincia, pelo professor Pedro Saturnino d’O. Mascarenhas. 1/12/1880. Op. cit, p. 202.

%D, PEDRO II. Op. cit, p. 33.
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com uma media de 30 alunos, os quais eram muito prejudicados nas noites de inverno pela
falta de estrutura adequada, fator que repercutia nas baixas de frequéncia®*®.

Mas ao insistir na questdo da faixa etaria dos alunos do professor de Castro, sabemos
que o assunto lhe rendeu algumas preocupacdes, principalmente ap6s a visita do Imperador
em 1880. De acordo com seu relato, 0 monarca solicitou a proibicdo das matriculas de
menores de 16 anos em aulas noturnas, para reduzir a quantidade de criancas nesses espagos.
Saturnino, porém, mais uma vez se colocou na defesa de seus alunos,, justificando as
matriculas dos menores por estarem eles “empregados no comércio ou em oficinas” durante o
dia®*. De fato, 0 ingresso de criancas em escolas noturnas no Império foi uma ocorréncia
comum em muitas provincias, devido a precoce insercao das criancas pobres em atividades de
trabalho®?. Para Martinez, essa foi uma das debilidades dos Regulamentos de ensino
obrigatdrio, que embora buscassem prover a instrucdo das novas geracdes, acabavam por
excluir a grande parcela delas por ndo permitir a conciliacdo entre estudo e trabalho, condicéo
t40 bésica para a escolarizagdo de criancas pobres™: elas ficavam impedidas de ingressar na
escola diurna e ndo tinham idades suficientes para matricularem-se em aulas noturnas.

Na visdo do professor, essa era uma questdo urgente para a instrucdo popular, pois na
falta de espagos escolares que acolhessem 0s menores pobres e trabalhadores, estes estariam
em peso nas aulas noturnas, desestimulando a matricula de adultos que ndo se sentiriam a
vontade para estudarem em meio as criancas. Apesar de contribuir para incrementar a
frequéncia das aulas noturnas, o trabalho infantil afetava negativamente a assiduidade das
escolas regulares, conforme afirmava o inspetor paroquial de Castro, para quem muitos dos
menores “assim que sabem ler e escrever alguma cousa, os pais os tiram da escola”, em vista
de aproveitarem seus servigos>**.

Como abordamos no primeiro capitulo, a inser¢do no mundo do trabalho também fez
parte da experiéncia de infancia dos nascidos da lei do Ventre Livre, a partir de 1871. Essa,

possivelmente era a justificativa da matricula de ingénuos na aula noturna do professor

%1% Oficio enviado ao Ex.mo Sr. Dr. Brasilio Augusto Machado d’Oliveira pelo chefe da superintendéncia da
instrucdo publica José Augusto de Oliveira. 24/09/1884. Ref: BR APPR 717, p. 207.
> Oficio enviado ao llmo Sr. Dr. Euclides Francisco de Moura, diretor da instrucéo publica, pelo prof vitalicio
Pedro Saturnino d’Oliveira Mascarenhas. 12/07/1880. Ref. BR APPR 603, p. 209.
>12 Spbre este assunto ver: PERES, Eliane. Op. cit, p. 85.
13 MARTINEZ, Alessandra F. op. cit, 162.
>4 Oficio enviado ao Illmo Sr. Dr. Diretor Geral da Instrucdo Publica, pelo Inspetor Parochial da cidade de
Castro. DEAP-PR. Ref. BR APPR 613, p. 54.
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Jocelyn, de Antonina, como vimos assim como pode ser um fator preliminar na busca de
outras experiéncias de escolarizagdo de ingénuos.

Nos mapas escolares produzidos pelo professor Jocelyn, o registro dos ingénuos em
nada diferiu do dos alunos escravos, pois também tiveram 0s nomes de seus respectivos
“senhores” alocados ao lado da inscricdo de sua condigdo, da seguinte maneira: “Manoel
Vianna, ingénuo do Sr. Alff.s Jodo Manoel Rubens Vianna”; “Camillo Castelo Branco,
ingénuo do Sr. Domingos Gomes da Costa”. Jocelyn certamente escolheu esse formato de
representacdo por estarem o0s menores sob a responsabilidade senhorial. Essa forma de
descrever ingénuos também pode expressar certa imprecisdo com a real condi¢do dessas
criangas, por estarem elas em contato direto com o cativeiro.

Antes de 1883, os ingénuos nao estiveram oficialmente obrigados a se matricularem
na escola priméria no Parana>™, no entanto, sua presenca fora ou dentro das escolas passou
ser a notada pelos professores muito antes da obrigatoriedade implantada naquele ano pelo
presidente Oliveira Bello. Em 1879, um professor de Palmeira, localidade proxima a cidade
do professor Saturnino, questionou as suas autoridades a pertinéncia da matricula de um

ingénuo em sua escola, demonstrando desinformacao sobre a condicao da crianca:

Tendo sido apresentado a matricula na escola a meu cargo um menino filho de
mulher escrava, liberto pela Lei n°2040 de 28 de Setembro de 1871, rogo a V.Exc.?

que se digne a dizer se devo admiti-lo em cargo do que diz o Art. 3982 do

Regulamento da Instrucdo Puablica®®.

José Agostinho dos Santos, relator da correspondéncia, primeiramente denominou o
menor como “liberto”, deixando de considera-lo como um “nascido livre”, e por ultimo,
utilizou o artigo do Regulamento de Instrucdo local dedicado a excluir escravos das aulas,
para embasar seu questionamento. Suas declaragdes resumem a confusdo enfrentada por
docentes na assimilagdo da “nova” categoria de infancia criada pela Lei 28 de Setembro:
filhos de escravas, que embora livres, viviam cotidianamente em cativeiro. Basta nos
referirmos ao registro de ingénuos feito pelo professor Jocelyn de Antonina, que os descreveu
como se fossem propriedades dos senhores de suas mées. A confusdo se repetiu também na

Lapa, cidade vizinha a Palmeira, onde o professor Pedro Fortunato Magalhaes Jr foi tomado

*1> Como abordamos no capitulo anterior, essa disposicdo foi uma particularidade do Regulamento do Ensino
Obrigatério do Parana de 1883, que incluiu os ingénuos na obrigatoriedade escolar em seu artigo 1°.
Regulamento do Ensino Obrigatério, 3 de Dezembro de 1883, art. 1° in MIGUEL; MARTIN, op. cit., p. 374.

>18 Oficio enviado ao Illmo. Sr. Dr. Euclides Francisco de Moura, Diretor Geral da Instrucdo Publica, pelo
professor José Agostinho dos Santos. 03/02/1879. DEAP-PR. Ref. BR APPR 564, p. 12.
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por muitas duvidas quando resolveu discutir sobre o carater excludente do Regulamento de

Instrucdo paranaense, afirmando:

Pelo artigo 39 ficam vedadas aos escravos e por consequéncia aos ingénuos as
matriculas nas escolas pablicas. Daqui a 20 anos, 0s primeiros ainda o serdo? E os
segundos, que pela lei de 28 de setembro, ndo o serdo, serd justo que se negue esta
pouca instrugdo? Poucos, muito poucos serdo os senhores que mandam as escolas 0s
ingénuos, quanto mais 0s escravos e assim ndo ha inconveniente em ser suprimido
do regulamento um artigo que pesava nossa intolerancia".

O raciocinio expresso por Fortunado foi semelhante ao do professor de Palmeira, ao
considerar que os ingénuos fossem cativos, €, portanto, estivessem excluidos da escolarizagdo
publica. Essa ndo foi, contudo, a compreensdo de Pedro Saturnino em relacdo a esses
menores. O professor de Castro preocupou-se em denunciar a quantidade de ingénuos e
libertos fora das salas de aula, “jazendo nas trevas”, pedindo medidas punitivas aos pais e
tutores que nao matriculassem seus “miseraveis filhos”, antes da lei de obrigatoriedade
escolar incorporar os filhos livres de mulher escrava em seu regulamento®'®. Diferente de
Pedro Fortunato e José Agostinho, Saturnino equiparou ingénuos e libertos as criancas livres,
a quem a lei garantia instrugdo primaria e obrigatoria.

Essas situagdes mostram o contexto de criacdo da lei de obrigatoriedade e sua mengéo
aos ingénuos, pelo viés do cotidiano escolar, e ndo simplesmente como medida impositiva
originada das pretensdes das autoridades. Havia um incdmodo geral em relacdo a insercdo dos
ingénuos nas escolas e essa ndao foi uma situacdo exclusiva do Paran, haja vista a ocorréncia
das mesmas indagaces ou dentincias em outras provincias™®. Embora esses casos indiquem
caminhos para pensarmos as visfes sobre esse segmento social, ainda ndo sao suficientes para
responder a questdo de como ocorreram as experiéncias efetivas de escolarizagdo dessas
criangas na provincia paranaense.

Em relacdo a Lapa, cidade do professor Pedro Fortunato, hd um panorama mais
detalhado da insercdo de ingénuos em aulas publicas. Naquela época, a localidade abrigou
uma das maiores populac@es escravas da provincia, com cerca de 1079 cativos, chegando a

registrar o nascimento de 505 ingénuos entre 1871 e 1886, segundo a pesquisa de Juarez J.

>17 Oficio enviado ao Illmo. Sr. Dr. Euclides Francisco de Moura, Diretor Geral da Instrucdo Publica, pelo
professor Pedro Fortunato de Souza Magalhdes Jr. 20/11/1880. DEAP-PR. Ref. BR APPR 610, p. 169.
>18 Oficio enviado ao Dr. José Joaquim Franco Valle, diretor geral da instrucdo publica, pelo professor Pedro
Saturnino de Oliveira Mascarenhas. 13/07/1882. DEAP-PR. Ref. BR APPR 662, p. 241.
*Y GONDRA, José G.; SCHUELER, Alessandra F. M. Educacéo, poder e sociedade no Império brasileiro. Op.
cit, p. 236. Ver ainda: SOUSA, lone C. op. cit, p. 151.
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Tuchinski dos Anjos®®

. A quantidade é significativa tendo em vista que até 1882 a provincia
havia registrado o nascimento de aproximadamente 2689 ingénuos, dos quais, apenas dois
haviam sido entregues ao Estado em troca de indenizacdo, enquanto 12 teriam ficado sob a
guarda de suas mdes libertas, e o restante, composto pela imensa maioria, foi deixado sob o
dominio dos senhores de suas mées até a maioridade®”.

No contexto lapeano, houve um considerdvel aumento no nimero de matriculas em
escolas particulares apos a inclusdo dos nascidos de 1871 na lei de obrigatoriedade escolar,
pois 0s senhores da regido buscaram alternativas de escolarizacdo para seus filhos que néo
implicassem no contato com o0s ingénuos. De acordo com Anjos, o chefe interino da 32
circunscricdo do ensino obrigatorio da Lapa, alegava que as familias mais ricas da cidade
estariam evitando levar seus filhos para a escola porque “repugnava-lhes” 0 contato com a
populagdo que consideravam “pouco educada”, ainda mais depois de 1883, quando o
Regulamento tornou obrigatéria a matricula e frequéncia dos ingénuos nas aulas publicas®*.

A posicdo da autoridade de ensino lembra as ocorréncias de conflito envolvendo

%23 Alagoas®® e Corte®®,

ingénuos, criancas libertas ou negros livres na provincia da Bahia
guando os mesmos almejaram frequentar a escola primaria, acabando por entrar em
enfrentamento com professores e/ou pais de alunos que viam com pessimismo a mistura
destes sujeitos com os demais livres. O proprio adjetivo “repugnancia” foi empregado pelo
presidente provincial de Alagoas para expressar essas situacdes, ajudando a afirmar que o
processo de escolarizacio dessas criancas a partir de 1879 ndo foi marcado pela harmonia®®.
Acompanhando a fiscalizacdo das autoridades de ensino para a execucdo da
obrigatoriedade escolar dos ingénuos na Lapa, Anjos constatou que embora muitos senhores
afirmassem a matricula dos menores nas aulas da cidade, os mapas escolares apontaram a
baixa frequéncia desses alunos e, aléem disso, uma manobra senhorial para a exploracdo da
mé&o de obra dos ingénuos: a retirada dos menores da escola, tdo logo ultrapassassem a idade

para a qual a frequéncia escolar era obrigatdria’.

520 ANJOS, Juarez J. T. Uma trama na Historia: a crianga no processo de escolarizacio nas Gltimas décadas do
periodo Imperial. Op. cit, p. 98.
>2L | dem, p. 96.
%22 ANJOS, Juarez J. T. op. cit, p. 120.
°23 SOUSA, lone. C. op. cit, pp. 152-153.
*2* SANTOS, Monica. Op. cit, p. 68.
%25 SILVA, Adriana M. P. op. cit.
%26 Cfe. SANTOS, Monica. Op. cit, p. 68.
27 ANJOS, J. J. T. op. cit, p. 123; p. 131.
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Essa documentacdo produzida apds a sancdo do ensino obrigatdrio para ingénuos,
embora escassa®®, sugere algumas experiéncias dessas criancas, em outras localidades. Em
Curitiba, no primeiro levantamento feito para o 3°, 4°, 5°, 11° e 14° distrito, Unicas localidades
para as quais dispomos de documentacédo, 18 ingénuos foram identificados como inscritos em

escolas da regido:

Nome do ingénuo Idade | Escola em que esteve matriculado
Cezério 7 anos 3% Cadeira

Paulo 7 anos 22 Cadeira

Justino — aprendiz de alfaiate | - Escola noturna do prof. Schleder
Pedro 9 anos Escola noturna do Prof. Schleder
Armando - Escola noturna do prof. Rouxinol
Abel Martins 12 anos | 22 Cadeira

Rozemira 8 anos 3% Cadeira

Josephina - Ensino familiar

Indcio Franco 11 anos | 3% Cadeira

Maria Augusta Franco 8 anos 3% Cadeira

Faustino 10 anos | 22 Cadeira

Agostinho 9 anos 12 Cadeira

Bazilio 12 anos | 1% Cadeira

Prudéncio 9 anos Externato S. José

Joaquim 9 anos Externato S. José

Getulino 10 anos | 22 Cadeira

Luiz Henrique Biali 13 anos | Escola noturna do prof. Rouxinol
Camillo 9 anos 12 Cadeira

QUADRO 5: Relagédo de ingénuos mencionados nos mapas de populagdo escolar do 3°, 4° e 5° distrito de
Curitiba. Dez/1883. Ref. BR APPR 685, pp. 239-243; 697, pp. 5-27.

O numero de ingénuos contabilizados é reduzido se levarmos em consideracdo que 0s
registros de matricula de escravos na Coletoria de Curitiba chegaram a identificar mais de
2500 cativos entre 1872 e 1873°%. Embora a comarca de Curitiba abrangesse outras regides
para além desses cinco distritos, a quantia de 18 ingénuos, somada as dificuldades de
localizacdo dos mapas escolares na provincia, ainda é insuficiente para sustentar um quadro
aproximado da matricula e frequéncia dos menores em escolas. Mesmo assim, dao indicios
das instituicdes em que os ingénuos curitibanos foram inseridos na década de 1880. Dos 18, a

maior parte esteve distribuida nas 22 e 32 cadeiras da capital, sendo também consideravel a

%28 Os “mapas de populagio escolar”, assim como grande parte dos “mapas escolares”, encontram-se dispersos
em meio as documentacBes de outras naturezas no Departamento de Arquivo Publico do Parand, impedindo a
elaboracdo de andlises mais detalhadas sobre a insercdo de ingénuos ou outros segmentos sociais nas escolas
publicas.
°2 PENA, Eduardo S. O jogo da face. Op. cit, p. 33.
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quantidade deles fora das aulas diurnas, tanto na aula noturna do professor Schleder, quanto
na do professor Rouxinol, sem deixar de mencionar a ingénua Josephina registrada no “ensino
familiar” - uma das brechas abertas no Regulamento aos senhores que alegavam néo ter
possibilidades de enviar os filhos de suas escravas as escolas.

Como vimos em relacdo a Antonina, a presenga de ingénuos nas escolas noturnas ndo
foi uma particularidade da capital. Eles estiveram em escolas noturnas também Lapa,
Palmeira e Rio Negro, lembrando que esta foi uma regido de colonizacao aleméa na provincia.
Essas escolas foram inauguradas entre 1881 e 1882 pela iniciativa das Camaras Municipais e,
com excecdo da aula de Rio Negro, tiveram também escravos e libertos matriculados.

A aula criada no Rio Negro em 1881 tinha a direcdo de Joaquim Teixeira Saboia e
frequéncia regular de 21 alunos, a maioria lavradores, sendo alguns deles alemdes, cuja
procedéncia é possivel identificar a partir dos sobrenomes “Buch”, “Schineider”, “Rauer” ¢
“Kuss™°. Mas havia presenca significativa de “nacionais”, um total de 11 alunos, sendo dois
deles, militares. Embora o inspetor paroquial da regido tenha mencionado em correspondéncia

531 ndo é possivel identifica-lo no mapa

sobre a aula a matricula de “um ingénuo de 10 anos
da escola, pois o professor ndo mencionou a idade, nem condicdo social dos matriculados. A
escola passou por algumas semanas de “recesso”, por decisdo do professor que se sentiu
desestimulado frente a desordem de livros e papéis, decorrida da moradia provisoria do
secretario interino da Camara na mesma sala na qual eram ministradas as aulas®*”. Apesar
disso, tudo indica a permanéncia do funcionamento da classe até os anos finais do século
XIX, ja que até este periodo ndo houve noticias sobre seu encerramento.

Em Palmeira, cidade do professor José Agostinho — 0 mesmo que indagou as
autoridades se devia aceitar um ingénuo em sua aula — também ha poucas informacdes sobre
os alunos da escola noturna e seu funcionamento. Sabe-se que em 1882 era regida pelo
inspetor paroquial da regido, Joaquim Vicente, e tinha a frequéncia de 19 alunos, dos quais,
um era ingénuo: Manoel Baptista, 9 anos, criado. Surpreende a disparidade de faixa etaria dos

alunos, pela existéncia de criancas de até 7 anos de idade na aula®®.

5% Mapa dos alunos adultos que freqiientam a aula noturna da Camara Municipal da Vila do Rio Negro.
Ago/1882 DEAP-PR. Ref. BR APPR 664, p, 246.
>31 Oficio enviado ao Illmo Sr Dr José Joaquim Franco Valle, diretor geral da instrucdo publica, pelo inspetor
paroquial Jodo Rhyz. 15/05/1882. DEAP-PR. Ref. BR APPR 657, p. 49.
>%2 Oficio enviado ao lllmo Sr. Jodo Baptista Correa, Vereador da Camara, pelo professor Joaquim Teixeira
Saboia. 9/04/1883. DEAP-PR. Ref. BR APPR 702, p. 147.
> Relacdo dos alunos matriculados na aula noturna de Palmeira — professor Joaquim Vicente. 23/08/1882.
DEAP-PR, Ref. BR APPR 667, p. 280.
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Na escola noturna da Lapa, cidade do professor Pedro Fortunado, também citado ha
pouco, o numero de ingénuos na aula noturna foi mais expressivo. Neste caso, a escola de
adultos foi conduzida por Libero Teixeira Braga, o professor solicitado em Antonina, anos
antes para reger a aula noturna reivindicada pelos signatarios de um abaixo assinado, como
vimos. Sem saber as motivacOes para sua mudanca de cidade, encontramos seu nome na
regéncia na referida aula em 1882, quando a escola teria sido reinaugurada pela Camara
Municipal, depois de suprimida na década de 1870, por motivos que nao pudemos identificar.

Libero Braga produziu trés informativos sobre a aula de adultos, sendo dois deles no
formato de mapas escolares referentes ao periodo entre julho e setembro de 1882. Os
documentos, que foram encaminhados ao presidente Carlos de Carvalho naquele ano, indicam
a matricula de até 57 alunos, embora a frequéncia média fosse de 35. Entre eles, havia a
matricula de cinco ingénuos: Lourencgo, Joaquim, Jeronimo, Benedicto e Maximinio. A média
de faixa etéria entre os cativos era de 20 anos, e as profissdes mais comuns, jornaleiro,

534

sapateiro e carpinteiro®”. Os ingénuos dividiam-se nas idades entre 8 e 10 anos, e embora o

professor os tenha registrado como se ndo tivessem profissdes, sabe-se que Maximinio era
aprendiz de pedreiro no periodo em que frequentou a aula®®.

Tais foram as pistas sobre a frequéncia de ingénuos em aulas publicas, e mesmo a
partir de experiéncias “isoladas”, tendo em vista os escassos mapas escolares encontrados,
podemos afirmar o cumprimento da lei de obrigatoriedade através de multiplas formas no que
se refere as matriculas dos nascidos de 1871: em aulas diurnas, noturnas ou na familia>*. E
possivel afirmar ainda que um numero consideravel de ingénuos da Lei de 1871 foi
encontrado em classes frequentadas por alunos adultos, nas quais também eram instruidos
muitos escravos e libertos, para os quais houve a criacdo de formas alternativas de ensino que
ajudassem na vinculacdo entre a instrucdo e o trabalho. Até aqui, o vinculo dessas
experiéncias de escolarizacdo com o abolicionismo ndo se apresentou de forma explicita, no
entanto, este atrelamento pdde ser notado em um caso ocorrido em Paranagua que

analisaremos a seguir.

534 Mapa demonstrativo do estado da escola noturna municipal desta cidade desde o dia de sua abertura até hoje
— professor Libero Teixeira Braga, 10/07/1882. DEAP-PR. Ref. BR APPR 660, p. 215; Mapa trimestral
demonstrativo do estado da escola noturna municipal desta cidade de S. Antonio da Lapa durante seu primeiro
trimestre de 1° de junho a 1° de setembro de 1882 — professor Libero Teixeira Braga, ?/09/1882. DEAP-PR. Ref.
BR APPR 666, pp. 265-266.
°% ANJOS, J. J. T. op. cit, p. 124.
>** N3o ha a possibilidade de realizacio de estimativas sobre o percentual de ingénuos com acesso a escola, pois
o esforco exigiria a pesquisa quantitativa e cruzamento entre 0s mapas, inventarios, registros de batismo e
documentac8es de outra natureza, o que ndo pode ser realizado nos limites desta pesquisa.
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3.5 Abolicionismo e instruciio de escravos na cidade de Paranagua: o caso do “professor
Cleto”

A presenca de escravos em bancos escolares paranaenses tornou-se corriqueira quando
foram ampliadas as alternativas de instrucdo para adultos a partir do inicio da década de 1880.
Paranagué era principal cidade portuaria do Parana, e o projeto municipal em prol da
instrucdo popular tinha um diferencial em relacéo as outras localidades, pois proibia o acesso
de escravos na escola noturna entdo criada. Ao mesmo tempo, dali partiram noticias de uma
escola frequentada por escravos, criada por iniciativa particular, talvez deles proprios, e
dirigida por um tipografo, como sugere uma observacdo feita pelo presidente Carlos de
Carvalho em seu relatério de 1882, como pontuamos™’. Nessa época, além das mudancas no
sistema eleitoral, as campanhas abolicionistas tornaram-se mais enféticas na provincia do
Parand, tendo alguns jornais como porta-vozes do ideal de abolicdo. Esses fatores motivaram
os abolicionistas a incluirem a instrucdo de escravos em seus programas politicos. No caso
que discutiremos adiante, a ligacdo entre essa militdncia abolicionista e propagacdo da
instrucéo foi explicitada de forma muito clara.

Trata-se de uma experiéncia de escolarizacdo de cativos dirigida por José Cleto da
Silva, professor publico de Paranagua no inicio da década de 1870. No ano de aprovacao da
lei 28 de Setembro, o docente enviou uma correspondéncia ao diretor geral da instrucéo,

pedindo para realizar aulas noturnas para escravos na sala onde lecionava durante o dia:

Desejando eu, servindo-me do que disponho com uma tdo fraca inteligéncia, suprido
apenas pela boa vontade. Fazer com que seja a instrugdo primaria pela partilha de
todos nesta cidade, e contando nesse empenho com o valioso auxilio de V.S% como
digno chefe de um dos mais importantes ramos do servico publico, tenho a distinta
honra de pedir a V. S? que se digne de conceder-me licenga para abrir eu uma escola
noturna, na mesma casa em que funciona a diurna sob minha dire¢do, na qual
possam receber os rudimentos da instrucdo aqueles de nossos irmdos que
infelizmente trazem na fronte o aviltante selo da escraviddo e cujos senhores nisso

consentirﬁos?’s.

O texto e a intencdo do autor da carta se assemelham a iniciativa que o capitdo
Damaso Bittencourt teria trés anos depois, para abertura de aulas para escravos e libertos na
capital, conforme pontuamos anteriormente. José Cleto Silva, porém, agregava outros

elementos na caracterizacdo dos escravos a quem desejava ofertar a instrucdo. Os cativos,

7 pARANA. Carlos Augusto de Carvalho. 1882. Op. cit, p. 93-94.
>3 Oficio enviado ao diretor geral da instrucdo publica, pelo professor José Cleto da Silva. 10/08/1871. Ref. BR
APPR 435, p. 188.
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segundo ele, eram: “irmaos que infelizmente trazem na fronte o aviltante selo da escravidao”.
Cleto fazia, assim, uma espécie de critica a instituicdo escravista, rara na documentacdo
oficial escolar.

O professor nasceu em Paranagua em 24 de outubro de 1843, filho de José Cleto da
Silva e Maria Rosa da Silva. De origem pobre, passou a infancia envolvido com o trabalho;
carregando 4gua e lenha ou vendendo tripas e mildos de boi®*°. Embora ndo existam
indicativos sobre sua formacdo, José Cleto, durante longo periodo de sua juventude, trabalhou
na Alfandega da cidade de Paranagua, espaco por exceléncia de circulacdo de ideias, devido
ao intenso fluxo de mercadorias, pessoas e noticias. Possivelmente, o fato de frequentar este
local influenciou no seu engajamento com o abolicionismo, causa a qual dedicou grande parte
de sua vida publica®*. Em Paranagua, chegou a ser tradutor-intérprete de comércio até 1867,
guando foi nomeado professor da 1* Cadeira de ensino primario, entrando em exercicio no
ano seguinte. Tinha, portanto, apenas trés anos de magistério quando decidiu ensinar instrucao
béasica aos escravos®,

José Cleto chegou a lecionar para intelectuais de renome como Lebncio Corréa e
Nestor Vitor, futuros literatos, que escreveram em suas memorias as impressdes que tinham
sobre o docente, descrevendo-o como: “um revolucionario na pedagogia™*. Também nos
extensos relatorios de visitas feitas por inspetores paroquiais a sua escola, na década de 1870,
h& muitos elogios a conduta profissional e pessoal do “professor Cleto”, como era conhecido.

No entanto, a carreira de magistério também foi marcada por dificuldades, que se
evidenciam nas constantes correspondéncias emitidas aos superiores, nas quais Cleto
solicitava moveis para sua escola, reclamava do atraso de seus vencimentos, solicitava
aumento salarial e vitaliciedade. Em uma das ocasides declarou estar usando de seu salario
para manter a escola, prejudicando sua “numerosissima familia” em favor de seus alunos, aos

quais provia até mesmo de agua:

Grande crueldade serd Ilim.° Senr. deixar de dar 4gua aos inocentes que me séo
confiados, fazé-los sofrer sede, ou amontoa-los em uma casa mal arejada, Umida e
acanhada; porém ndo é menor tirar em todos 0os meses 123000 réis de meu pequeno

39 VITOR, Nestor. Meus dois mestres (elementos para minha biografia). In: Revista da Academia paranaense de
letras. Ano IV. Jan, 1946, p. 72.
50 para Maria Helena Pereira T. Machado, os portos da costa nacional, como o de Santos, na provincia paulista,
foram determinantes para a circulagdo dos ideais abolicionistas entre os trabalhadores, contribuindo para um
carater mais “popular” do movimento. MACHADO, Maria Helena Pereira Toledo. O Plano e o Panico. Os
Movimentos Sociais na Década da Abolicdo. 2%d. Sdo Paulo: EDUSP, 2010.
1 Dados biogréficos retirados da pesquisa nominal feita nos jornais Dezenove de Dezembro, disponivel na
Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional. Edi¢des consultadas: 3/8/1867, 20/5/1868, 13/12/1873.
*2VITOR, Nestor. Op. cit, p. 72.
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ordenado, do pao de meus filhos para satisfazer uma necessidade de a que s6 me
obriga a caridade cristd e o desejo de me fazer Util a meus concidadéaos 3

N&o hé indicios de que suas aulas tenham sido frequentadas majoritariamente por
criancas pobres, afinal, a0 menos na década de 1870, a sua escola era uma das poucas de
ensino primario na cidade, ndo havendo estabelecimentos particulares para 0s segmentos mais
abastados®**. Entretanto, no mesmo periodo da referida correspondéncia, alguns de seus
alunos foram recrutados forcadamente para a Companhia de Menores da Marinha, fato que da
alguns indicativos do perfil social de seu alunado*.

O Regulamento de Ensino da provincia de 1857, seguindo uma determinacao imperial,
estipulava o recrutamento de criancas Orfds e jovens pobres maiores de 15 anos para
Companhias Militares. Conforme abordado na primeira se¢do desse capitulo, o envio dos
menores para estas instituicGes era considerado uma forma de tird-los das ruas, e, a0 mesmo
tempo, forcar as familias pobres a enviar seus filhos a escola, ja que essa era a unica forma de
escapar do recrutamento. Contudo, ndo havia cumprimento sistematico da lei da parte de
muitas autoridades policiais e militares que forcavam os alistamentos mesmo sabendo da
matricula dos menores nas escolas, visando preencher os quadros de aprendizes, quase sempre
vagos em decorréncia do baixo indice de engajamentos voluntéarios. Em 1875, um dos alunos
da escola noturna de José Cleto foi alvo desse tipo de arbitrariedade, fato que, de acordo com

o relato do professor, vinha sendo corriqueiro também em sua aula diurna:

Tendo sido preso por mais de uma vez, a ordem do Delegado de policia, capitdo do
porto e comandante dos menores, meninos da escola sob minha dire¢éo, e tendo sido
efetuada ontem a prisdo de um dos alunos da escola noturna por mim dirigida julgo
do meu rigoroso dever, evitar a continuacao de tal violéncia e arbitrariedade.

Como informada no relato, a pratica das prisfes e recrutamentos de alunos eram fatos
recorrentes naquele cotidiano escolar. Nestor Vitor chegou a registrar em suas memorias o dia
no qual Cleto lamentou com ele e seus colegas a respeito da prisdo de um aluno, dizendo que
na ocasido o docente teria se emocionado ao descrever o episédio®*®. Na correspondéncia ao

inspetor geral de instrugédo, Cleto observou que as autoridades que fizeram as prisoes e 0s

53 Oficio encaminhado ao diretor geral de instrucdo publica, pelo professor José Cleto Silva. 1874. Ref. BR
APPR 435, p. 188.
>4 TREVISAN, Ediberto. “Tribulagdes de um mestre-escola da provincia (2)”. In: Gazeta do Povo. 27/01/1991,
p. 10.
> Oficio encaminhado ao inspetor geral da instrucdo pablica Illmo. Sr Jodo Manoel da Cunha, pelo professor da
escola noturna de Paranagud José Cleto da Silva. 10/02/1875. Ref. BR APPR 458, pp. 135-137.
¢ V/ITOR, Nestor. Op. cit, p. 74.
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recrutamentos ndo podiam ter feito este tipo de ac¢des, pois, além de matriculados, 0s meninos
ocupavam-se com o aprendizado de oficios. Este era o caso, dizia o professor, do aluno da
escola noturna que fora preso: “Esse menino ¢ aprendiz de pedreiro, em cujo mister se ocupa
diurna ¢ diariamente [...]”. O aluno — que possivelmente era escravo, pois aos cativos o
professor destinara as aulas noturnas — segundo registrou Cleto, frequentava “a escola noturna
com assiduidade, tendo bom comportamento”. A seu ver, as agdes daquelas autoridades
estavam atrapalhando seu esfor¢o para difundir a instrucao para todas as “classes sociais”,
além do mais, despertariam o temor das familias pobres, as quais, sabendo das noticias de
prisbes e recrutamentos, jamais enviariam seus filhos as escolas, transformadas em
verdadeiros “depositos de recrutandos para a Companhia de Menores” .

Na mesma década, o professor de Paranagud dava indicios de suas preferéncias
politicas. Foi um dos primeiros sécios do Clube Literario, entidade criada em 1872, voltada
para fins culturais e auxilio matuo, e atuante no movimento abolicionista organizado na
cidade. Era uma associacdo aberta a um “indeterminado ntimero de sécios” que, fundada nos
principios da “instrucdo, igualdade e fraternidade”, chegou a criar cursos didaticos para a
populagdo e a promover debates publicos sobre temas cientificos e filos6ficos®*®. Também
coube ao Clube a administragdo de um “Curso Mercantil” criado pelo presidente Carlos de
Carvalho em 1882, uma espécie de curso primario com o incremento de nog¢des da atividade
comercial. Embora considerado uma iniciativa de instrucdo popular, o Regulamento deste
curso proibia a matricula de escravos, o que destoava das propostas politicas do clube que, na
mesma época, ingressava no movimento abolicionista fundando uma Caixa Emancipadora
denominada “Visconde Rio Branco”, com o fim de arrecadar fundos para a compra de
alforrias™®.

O engajamento de José Cleto na vida associativa e no combate aos excessos da
Marinha fez aumentar a sua popularidade junto a parte do colégio eleitoral da cidade. Em
1879 concorreu pelo partido liberal a deputagdo provincial. A propaganda do partido naquele
ano ndo mencionava a aboli¢do, mas fazia forte apelo a instrucéo popular. Cleto foi eleito com

113 votos para tomar cargo na Assembleia, com 14 votos de eleitores de Paranagua e 30 de

>7 Oficio encaminhado ao inspetor geral da instrucdo ptblica Illmo. Sr Jodo Manoel da Cunha, pelo professor da
escola noturna de Paranagud José Cleto da Silva. 10/02/1875. Ref. BR APPR 458, pp. 135-137.
> RIBEIRO FILHO, Anibal. Histéria do Clube Literario — Paranagué (1872-1972): um século de tradicéo,
cultura e arte. S/d. (Acervo do IHGP), p. 8.
9 |dem, p. 97.
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Curitiba — sendo um dos deputados menos votados naquele ano>°. Mesmo assim, durante a
atuacdo na 142 Legislatura (1880-1881) foi ganhando espago no Partido Liberal, maioria na
Assembleia, e foi estabelecendo desavencas com os conservadores. Em um de seus discursos,
mostrou preferéncias pela liberdade religiosa e ensino laico nas escolas, desagradando setores
da Igreja, que numa longa critica ao professor, professaram num jornal conservador de
Curitiba: “O Sr. Cleto, ao mesmo tempo em que quis fazer ostentagdo de suas pseudo-ideias
religiosas, quis dar passo também a fome de morder gente [...] O Sr. Cleto cré em alguma
coisa, mas nao cré em coisa alguma.”551.

Na década de 1880, periodo no qual a militncia passava a valorizar os periddicos
como instrumentos de divulgacdo de ideias politicas, a campanha abolicionista no Parana,
como no Império em geral, se intensificou. De acordo com Graf, 0s primeiros ecos dessa
campanha jornalistica pela abolicdo partiram de Paranagua?, através de Jornais como O
Itiberé e o Livre Parana, o primeiro como uma produc¢do do Clube Literario, e o ultimo com a
redacao de Fernando Simas e Gulherme Leite®, Uma das formas de difusdo da campanha era
a divulgacdo de auxilio juridico aos escravos que desejavam contestar judicialmente sua
condicdo escrava, como anunciado pelo professor Cleto em 1883 em outro jornal,

denominado Violeta, também mencionado por Marcia Graf:

O abaixo assinado incumbe-se das ac¢Oes de liberdade, gratuitamente, de todos os
africanos vindos para o Brasil como escravos, depois da Lei de 7 de novembro de
1831, assim como das de seus descendentes legitimos. Para esse fim sera encontrado
todos os dias, das 3 as 6 horas da tarde, na asa de sua residéncia, a Rua da Imperatriz
n. 69, esquina em frente a Igreja do S. Bom Jesus dos Perddes.

Paranagué, 29 de maio de 1883

José Cleto da Silva554.

Paranagua chegou a abrigar ampla quantidade de africanos livres ap6s a lei de
proibicdo do trafico, por ser um dos principais locais de desembarque dos navios chegados a

provincia®®. Os servicos juridicos em favor de escravos, anunciados em jornal, foram uma

50 provincia do Parana, 30/08/1879, p. 3; 17/09/1879, p 3.

%1 O Paranaense, 14/04/1881, p. 3.

%2 GRAF, Mércia Elisa de Campos. Op. cit, p. 49.

3 PILOTO, Osvaldo. A imprensa em Paranagué: dados histéricos. Boletim do IHGE paranaense. Vol VII. Ano

1972, p. 254.

>4 Violeta, Paranagué4, 16/06/1883, p. 4. N&o foi possivel encontrar referido jornal no acervo da Biblioteca

Plblica do Parana, do Instituto Histérico e Geografico de Paranagua ou na Hemeroteca Digital da Biblioteca

Nacional, por isso, tomamos emprestada a citagdo alocada no trabalho de GRAF, M. E C. Op. cit, p. 120.

> Sobre o desembarque de africanos em Paranaguéa durante o trafico ilegal de escravos, consultar: LEANDRO,

José Augusto. Gentes do mar redondo: riqueza e pobreza na comarca de Paranagua — 1850-1888. Tese

(Doutorado em Histéria) apresentada ao PPGH da Universidade Federal do Santa Catarina. Florian6polis, 2003.
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das estratégias utilizadas por advogados abolicionistas para o auxilio em emancipacdes, sendo
as demandas pela liberdade de africanos uma causa recorrente levada aos tribunais da
época™°. Conforme Hoshino, os vinculos entre abolicdo, instrucdo e justica sdo bastante
explicitos nesses casos, pois sujeitos como o professor Cleto, ou mesmo Bittencourt — ja
registrado anteriormente — poderiam ver na alfabetizagdo um elemento importante no embate
juridico entre cativos e seus senhores>’.

Outra caracteristica da militancia abolicionista empreendida por Cleto era a associagéo
com o republicanismo. No mesmo ano que ele anunciou sua disposicdo de auxiliar os
africanos livres na Justica, foi lancada em Paranaguéa a primeira edi¢do do jornal abolicionista
Livre Parana, sub intitulado “eco republicano”. Era uma publicagdo semanal que ja em seu
primeiro numero declarou a disponibilidade de suas colunas para tratar de assuntos do
interesse de sociedades abolicionistas, negando-se a publicar noticias de venda ou fuga de
escravos®. Os redatores declaravam-se abertamente a favor do regime republicano,
divulgando sérias criticas a instituicdo mondarquica: “o elemento monarquico ¢ incompativel
com o elemento democratico”®*°. Essas e outras publicacdes renderam a José Cleto muitos
desentendimentos com a inspetoria paroquial das escolas de Paranagua, na época chefiada
pelo médico Dr. Leocadio Correia.

O professor foi acusado pela autoridade de instrucdo de ser um dos donos do jornal
Livre Parana: “propriedade ilegal e abusiva do mesmo professor”. Mais precisamente, Cleto
era socio da firma proprietaria da tipografia onde era impresso o periddico republicano, a
“Simas & Cia”. Isso motivou Leocadio Correia a denunciar Cleto de estar descuidando das
aulas, pelas “distragdes” com os servi¢os do periddico. Além disso, acusava o professor de
divulgar injarias a majestade imperial por meio daquele veiculo e de se ausentar das aulas
para auxiliar cativos a demandarem contra os seus senhores: “Apresentou-se como curador de
escravos, perseguindo politicamente os senhores daqueles”, afirmava®®.

Dr. Leocadio Correia era também nascido em Paranagua. Mesmo ausente durante

muitos anos em decorréncia de sua formacdo no Rio de Janeiro, quando retornou a cidade

%% Sobre o assunto, ver: MAMIGONIAN, Beatriz G. O direito de ser africano livre: 0s escravos e as
interpretacdes da lei de 1831. In: MENDONCA, J. M. N; LARA, S. H. Direitos e Justicas no Brasil. Op. cit, pp.
129-160.

>"HOSHINO, Thiago. Op. cit, p. 317.

% GRAF, M. E. C. op. cit, p. 49.

>9PILOTO, O. op. cit, p. 255.

%0 |nspetoria Parochial das escolas de Paranagud, correspondéncia expedida pelo inspector Dr. Leocadio José
Correia (1885-1886). Acervo do IHGP; O Comercial, 13/03/1886, p. 2.
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alcangou a mesma visibilidade publica de Cleto, com a diferenca de suas convicgdes politicas,
que eram conservadoras e monarquistas>®". Retornando & cidade natal, foi eleito vereador, e,
anos depois, assim como o professor Cleto, também teve assento na Assembleia Provincial
(1876-1879)°%2. O médico ndo sustentava posicdes explicitamente escravocratas, embora ele
tivesse a posse de alguns escravos. Em seus registros pessoais, trabalhados por seu biografo
Valério Hoerner, Leocadio afirmava dar aulas particulares de francés aos escravos,
preocupando-se em transmitir a seus filhos “...que 0 negro era um ser humano”. Considerava
a abolicdo, sobretudo um ato humanitario e processual, que deveria ocorrer naturalmente, para
ndo haver necessidade de mudanca no regime politico®.

Ao criticar a militancia republicana de Cleto, o dr. Leocadio considerava que ele,
sendo funcionario publico, contratado pelo poder imperial, portanto, devia colocar-se a

servico deste. Quando inspetor paroquial, Leocadio questionava o diretor geral da instrugéo:

[pergunto] Se é admissivel e moral que um empregado publico, ofendendo a
constituicdo do Estado, se expanda agradavelmente em atacar a pessoa do Monarca e da
familia Imperial, e se julga o professor Cleto livre desta culpa, ou nela tendo incorrido,

por artigos frisantes publicados no érgdo de sua colaboracéo e propriedade564.

Em resposta, o diretor geral de instrucdo Jodo Pereira Lagos tomou parte no embate
em favor do inspetor paroquial, endossando as denuncias ao presidente da provincia,
afirmando estar o professor Cleto “incompatibilizado para com o magistério”, pela infragao
em varios pontos do Regulamento de Instrucdo, entre eles, nos aspectos concernentes a
conduta moral. Foi solicitada ao professor a reunido de documentos comprobatdrios da
regularidade de suas aulas, tais como listas de matriculas.

Essa ndo era a primeira vez que o professor da 1* Cadeira enfrentava oposi¢cdes na
carreira profissional. Anos antes, ele havia passado por situacdo semelhante na qual alegou
estar sendo perseguido por adversarios e sofrendo caltnias inclusive dos pais de seus alunos, a
guem deveria prestar satisfacdes. O fato ocorreu quando Cleto protestou contra a prisdo de
seus alunos, tempos depois da abertura das aulas para escravos, levando-nos a supor que 0s

insultos possam ter vinculagdo com tais eventos. Na época, o professor reagiu pedindo ao

%1 HOERNER JR, Valerio. A vida do Dr. Leocédio. Curitiba: Sociedade Brasileira de Estudos Espiritas, 2007.
*®2Depois de falecido, o médico foi considerado uma entidade espiritual pela religido espirita de matriz
kardecista, que atribui curas a ele. MACHADO, Marilane. Leocédio José Correia e o espiritismo no Brasil:
discursos e representacdes sociais. Anais dos Simpésios da ABHR. V. 13, 2012.

° HOERNER JR, Valerio. Op. cit, p. 191.

**|nspetoria Parochial das escolas de Paranagud, correspondéncia expedida pelo inspector Dr. Leocadio José
Correia (1885-1886). IHGP, s/n.
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presidente da provincia que fossem publicados na imprensa os relatorios de visitas feitas em
sua escola®®. Também quando respondeu ao inspetor Dr. Leocadio e ao diretor geral de
instrucdo, anos depois, Cleto agiu de maneira similar, separando mapas escolares, listas de
matricula e também mandando publicar no Dezenove de Dezembro - 6rgao do partido liberal -
os relatdrios de visitas feitas em sua escola.

Os documentos ndo convenceram as autoridades e, ao contrério, levaram Leocédio a
afirmar que a desorganizacdo dos mapas do professor explicitava todos 0s seus vicios
morais>®®. Considerou que os nomes dos alunos alistados poderiam ser invencdes de Cleto
para fazer aumentar o numero de matriculas em sua escola. Era preciso fazé-lo enviar
certiddes de batismo das criangas, bem como outros documentos, como listas de alunos
enviados a exame, para atestar a efetividade de suas alegacdes.

O jornal Dezenove de Dezembro atendeu prontamente a solicitacdo do professor
acusado, publicando na primeira pagina, dois dias seguidos: “Atos de um doutor inspetor
paroquial contra si mesmo: Leiam e admirem as pecas reveladoras do 6dio e do rancor com o
que o Dr. Leocadio José Correia abusivamente procede para com o indigne professor de
Paranagua™®’. Tantos foram os documentos enviados por Cleto, que os editores do jornal
dividiram a publicacdo dos mesmos em trés edicOes, separando as visitas feitas a escola de
Cleto por inspetores paroquiais, presidentes de provincia e até depoimentos de “pessoas
ilustres” em favor do professor. Enquanto isso, a pedido do inspetor paroquial, as dentncias
eram publicadas em um jornal local de Paranagua, O Comercial, que passou a acompanhar o
caso em todas as edicdes.

Passado o assunto dos mapas, Cleto foi ainda acusado de comparecer a Alfandega da
cidade em horéarios de aula. A acusacdo foi confirmada pelo inspetor da instituicdo, que
alegou estar o professor colhendo informagdes para publicacdo no Livre Parané: “Quanto ao
fim de que veio, sO posso atribuir a espionagem, como se depreende da publicacdo impressa
no periddico “Livre Parand” n° 39 daquele més, por nada ter o que fazer nesta Alfﬁndega”ses.

Leocéadio Correia também buscou esclarecimentos junto ao juiz municipal, para saber sobre 0s

*%5 Requerimento encaminhado ao presidente da provincia, pelo professor José Cleto Silva. 1875. Ref. BR APPR
476, p. 101.
%% |nspetoria Parochial das escolas de Paranagua, correspondéncia expedida pelo inspector Dr. Leocadio José
Correia (1885-1886). IHGP, s/n
*%7 Dezenove de Dezembro, 14/03/1886, p. 1.
%%8 O Comercial, 13/03/1886, p. 2.
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comparecimentos do professor no tribunal em auxilio de escravos. Em resposta, a autoridade

judicial confirmava as auséncias de Cleto nas aulas:

Certifico em cumprimento do despacho exarado na peticdo retro, que José Cleto
apresentou sete peticdes propondo acdes de liberdade, das quais desistiu de uma,
sendo que nas outras funcionou na qualidade de curador dos escravos, tendo
comparecido nove vezes em audiéncia, sendo algumas as onze horas e outras ao
meio dia, além de quatro vezes que compareceu em juizo em horas indeterminadas

para prestar juramento de curador 569

O depoimento do juiz confirma as pretensdes de José Cleto enunciadas no jornal
Violeta alguns anos antes. O professor vinha encaminhando ag¢des de liberdade e agindo na
curadoria de escravos a0 mesmo tempo em que conduzia as aulas diurnas e, possivelmente
noturnas®’’, atuando ainda como editor do Livre Parana e sécio efetivo do Clube Literario.

O ativismo ndo parava por ai. Na mesma época, ele fundou e passou a dirigir em
Paranagud a “Sociedade Redentora Parnaguense”, com o objetivo de financiar alforrias. O ato
de inauguracgdo da sociedade, conforme relatado no jornal Itiberé, 6rgdo do Clube Literario,
reuniu sécios e habitantes da cidade em uma festividade, em cuja ocasido houve muitos
discursos em favor da abolicdo, inclusive do Dr. Leocéadio Correia que também era associado
do Clube Literéario. No evento, Fernando Amaro, poeta e socio do Clube, declamou em poesia

de sua autoria:

O Brasil é crianca e quer progresso!/ O escravo assinala 0 seu regresso!/ Faz seu
brilho ofuscar./ E por isso eu saldo a vossa festa./ Que ao escravo, liberto, apenas
resta/ Aprender!... Estudar!®",

O fragmento da poesia declamada confirma a suposicdo de que o movimento pela
emancipacao do qual fazia parte o professor Cleto incluiu a educacdo de escravos como um
dos elementos de suas proposicdes politicas, fato ja visto em outras provincias como
comentamos na primeira sec¢do deste capitulo. Vale lembrar que a campanha abolicionista de
Paranagua também se desenvolveu publicamente antes das mobilizacGes se intensificarem na
capital. Como informa Graf, a primeira sociedade emancipadora de Curitiba, a Ultimatum,
tinha carater secreto, e foi fundada apenas em 1887°">. O movimento gestado no litoral

paranaense ganhava a atencdo de outras provincias, sendo publicada na Corte, uma nota no

%9 1dem.

>0 As noticias sobre a aula noturna de José Cleto cessam na década de 1870, quando néo h& mais mencdes & aula
na documentacdo oficial.

> Ata da inauguracdo da Sociedade Redentora Parnaguense. Poesia de Fernando Amaro. Paranagua, 13/09/1884.
Apud RIBEIRO FILHO, Anibal. Op. cit, p. 99.

°’2 GRAF, Mércia E. C. op. cit, p. 104.
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Jornal do Comércio que descrevia com regozijo a campanha abolicionista desenvolvida em
Paranaguda, Morretes e Antonina, afirmando “chegamos a acreditar que o Parana ¢é a provincia
que ha de formar o quadro da liberdade, para resistir as hordas escravagistas™">.

O Dr. Leocadio Correia e o professor José Cleto conviviam no mesmo espacgo
associativo do Clube Literario, no entanto, partilhavam de posi¢des abolicionistas distintas.
Para o0 médico a libertacdo do escravo deveria ocorrer através da concessao senhorial e ndo do
modo como fazia Cleto “perseguindo senhores”. Na década 1880, quando o abolicionismo
intensificava-se como bandeira do Clube, Leocadio assinou a alforria de uma de suas
escravas®’*. As condenacdes ao professor Cleto eram reflexo de uma disputa politica contra o
republicanismo, fazendo dos ataques as atitudes emancipacionistas do professor um aspecto
tangencial ao embate deste inspetor contra os liberais, ja que ndo ha indicios que sustentem
que Leocadio fosse um escravocrata. Para 0 médico, o professor devia ser contido porque

poderia influenciar seus alunos com ideias republicanas.

O professor priméario José Cleto da Silva ostenta-se abertamente inconveniente nos
desregramentos de sua ingrata politica [...] Ninguém mais que o professor publico
tem o dever de atender e ensinar o respeito devido & autoridade constituida, as
instituicGes do pais, as opinides particulares de cada um para que as doutrinas que
alimenta e espalha possam ser semente, se bebidas pelos educandos a si confiados.
[...] Belo exemplo a ser seguido pelos futuros cidaddos que educa! E eles ja o vao
compreendendo, e eles ja o querem de algum modo imitar!°".

Apesar das investidas de Leocadio Correia, Alfredo d”Estrangnolle Taunay, o
presidente da provincia para quem foi enviada a maior parte das denuncias, ndo deu muita
importancia ao caso. A atitude indiferente do governo levou o Dr. Leocadio a solicitar
oficialmente a prépria exoneracdo por mais de uma vez, peticdo que também permaneceu sem
resposta.

O Dr. Leocédio, entretanto, ndo foi completamente mal sucedido, pois, algum tempo
depois, naquele ano de 1885, foi aberto um inquérito administrativo contra o professor Cleto
que comprovou sua dedica¢do a alguns servigos “extra-magistério” — de proprietario de
periddico, curador de escravos, e até delegado de policia. Determinou-se que ele pagasse

multa de 450$000 réis e fosse removido para a 22 Cadeira de Curitiba.

>3 O Comércio, 27/12/1884. Apud GRAF, M. E. C. op. cit, p. 101.

" HOERNER JR, Valerio. Op. cit, p. 142.

> |nspetoria Paroquial das escolas de Paranagud, correspondéncia expedida pelo inspetor Dr. Leocadio José
Correia (1885-1886). IHGP, s/n.
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O autor das denuncias considerou suave a penalidade imposta. Os partidarios do
professor Cleto, ao contrério, ficaram aliviados, pois temiam postura mais radical de Taunay -
o0 presidente conservador. Com a mudanca do docente para a capital, no fim de margo de
1885, o Jornal Dezenove de Dezembro passou a publicar uma coluna especifica para comentar
0 caso e, assim, atingir o Dr. Leocé&dio. Em uma das edi¢des, um texto narrava a despedida do
professor de Paranagud, dando grande destaque & emog¢do que revestiu o acontecimento. O

relato havia sido retirado do jornal Livre Parana que assim descreveu a partida:

Grande foi o nimero de pessoas de todas as classes que na grade da estrada de ferro
o0 esperava [o professor Cleto], na hora da partida para dizer-lhe adeus. Os alunos de
sua escola em namero superior a 80, ali se achando postados, ao dar o abraco de
despedida em seu dedicado amigo e mestre romperam em seus afetivos prantos,
comovendo a todos os circunstantes. Libertos e escravos que ao abolicionista devem
em seu beneficio, um favor, ou uma palavra de consolacdo e esperanc¢a, ali se

) . . .. 576
achavam também com semblantes anuviados e olhos marejados de lagrimas™ ~.

Com os artificios da narrativa jornalistica, os redatores do peridédico abolicionista,
citados no Dezenove de Dezembro, deram entonacédo tragica ao desfecho do embate entre o
professor e o conservador Leocadio Correia, de modo a enunciar retoricamente a perseguicao
imposta aos republicanos e abolicionistas em razdo das causas pelas quais militavam. O
inspetor paroquial de Paranagud, entretanto, faleceu menos de um més apds a remocéo do
professor Cleto, encerrando definitivamente aquela disputa politica””.

O polémico professor viveu seus anos finais exercendo o magistério na capital, onde
permaneceu vinculado ao abolicionismo e a grupos associativos, vindo a filiar-se no Clube
Curytibano. Em abril de 1888, foi nomeado pela Comissdo Abolicionista Paranaense para,
juntamente com outros membros, executar um plano de abolicdo no Parana, através de
compra de alforrias em massa®’®, pretensdes obviamente interrompidas com a promulgacéo da
Lei Aurea, dias depois.

A escola de Cleto na capital foi bastante frequentada até 1889, quando o professor se
aposentou, e muitos de seus alunos foram congratulados nas premiacGes publicas realizadas
nos fins de ano em Curitiba®”°. Deixado o magistério, Cleto foi ainda administrador dos

Correios, cargo do qual foi exonerado apos a proclamacéo da Republica; seguiu, entdo, como

>’® Dezenove de Dezembro, 30/03/1885, p. 1.
" HOERNER JR, Valerio. Op. cit, p. 221.
>’® Gazeta Paranaense, 3/04/1888, p. 2.
> Dezenove de dezembro, 1/7/1889;
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tabelido de notas e escrivdo de 6rfdos até sofrer complicagdes com a saude, vindo a falecer em
fevereiro de 1912°%.

Por ocasido de seu falecimento, e mesmo anos depois, foram expressivas as
homenagens dedicadas a enaltecer papel do professor no abolicionismo do Parana. Atendendo
ao pedido de amigos e antigos alunos de Paranagud, a provincia doou um busto de bronze
inaugurado em uma praca parnaguara que recebeu o seu nome, em 1914°%'. Seu nome foi
dado também a uma rua central da cidade natal do professor, a antiga Rua do Rosério, que
ironicamente cruza com a rua Dr. Leocddio. A imprensa jornalistica que cobriu as
homenagens de nomeacdo da praca e da rua deu énfase as perseguicdes politicas vividas na
sua época de magistério ressaltando, entretanto, sua militancia abolicionista, fazendo desta

582

luta, a peca central daqueles conflitos™“. Quase 80 anos apo6s sua morte, um de seus bidgrafos,

assim descreveu sua militancia politica:

Também, aquela Republica de cartolas e fraques, arejando em carruagens dignas do
Império, ndo era a Republica de seus sonhos. A sua era a patria dos negrinhos
enjeitados de Paranagud, que ele salvara da chibata, das centenas de jovens que, letra

. . 583
a letra, guiara para a vida paranaense”" .

A construcdo da memoria em torno da figura de José Cleto é significativa por dar
destague ao envolvimento do professor com um abolicionismo preocupado com a insercao
educacional dos libertos, sendo esta uma das maltiplas propostas que moviam o professor em
sua militancia.

Sua trajetoria, contudo, também traz subsidios para pensarmos a escolarizacdo de
escravos em Paranagud. Enquanto, na década de 1880, as autoridades provinciais se
engajavam num projeto de instrucdo popular através da abertura de aulas noturnas para

adultos, por vezes frequentadas pelos cativos, a cidade de Paranagua introduziu obstaculos a

%80 TREVISAN, Ediberto. Op. cit.

81 A placa que acompanha o busto traz as seguintes inscri¢des: “Servidor plblico dos mais corretos,
desempenhou os cargos de Delegado de Policia, Administrador Geral dos Correios, Inspetor do Tesouro do
Estado, Secretario de Financas do Estado, Deputado da Assembleia Provincial e fez parte da notavel Guarda
Nacional. [...] Professor Cleto destaca-se pelo amor e carinho com que exerceu 0 magistério... assiduo e
esforcado professor, foi um dos mais zelosos e competentes educadores de sua época.[...] O Professor Cleto
exerceu 0 magistério por 45 anos, seus alunos ergueram-lhe uma herma na cidade de Paranagud, apds seu
falecimento. O ilustre professor faleceu em 25 de fevereiro de 1912”. Disponivel no site:
http://www.ctacleto.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1 Acesso 03/Mar/2014.

%82 Exemplo dessas reportagens esté nas coberturas sobre a inauguracio do busto de homenagem ao professor em
Paranagué. Jornais: Diario da Tarde; Comércio do Parana — Fevereiro de 1914;

%83 TREVISAN, Edilberto. Tribulagdes de um mestre-escola da Provincia (9). In: Gazeta do Povo, 19/3/1991, p.

51.
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presenca de escravos nas aulas noturnas, proibindo seu acesso nas aulas mantidas pelo
municipio e no Clube Literario. Esses fatores certamente estimularam a mobilizagdo de
escravos que ali “criaram e mantiveram” uma aula noturna, e a propria luta politica do
professor José Cleto em favor da abolicdo e instrucdo dos escravos e libertos. Fica, todavia,
limitada a anélise da experiéncia de escolarizacdo desses sujeitos dirigida pelo professor, em
decorréncia da insuficiéncia documental relativa aquelas aulas noturnas. Também foram
escassos até aqui, indicios que apontassem possiveis percepcdes de escravizados ou libertos
sobre a instrucdo escolar e seus significados na luta pela liberdade, lacuna que buscaremos

preencher no tépico seguinte.

3.6 Liberdade e cidadania: os significados da instrucao

Conhecer a expectativa dos alunos que frequentaram as escolas do século XIX em
relacdo ao ensino é uma tarefa bastante dificil para o historiador, que encontra na
documentacao oficial visdes sobre o alunado quase sempre mediadas por outros sujeitos
ligados ao ensino: professores, inspetores e autoridades provinciais. Explorar o significado da
instrugdo para individuos vinculados ao cativeiro é, por esse motivo, tarefa ainda mais
desafiadora, em decorréncia da escassez de legados documentais produzidos pelos proprios
cativos, que indiquem as expectativas desses sujeitos em relacdo ao ingresso na escola e ao
dominio dos codigos letrados. Nessa secdo final nos dedicaremos a examinar indicios sobre
essas expectativas, expostas por intermédio de professores das escolas noturnas, e por fim,
acompanhar trés experiéncias de escraviddo que se entrelacaram com a escola, para ensaiar
analises que indiquem caminhos para pensarmos os significados da instrucdo para 0s
escravizados e libertos, e suas possiveis relagdes com a busca pela liberdade e cidadania.

Como temos demonstrado, os discursos politicos de enaltecimento da instrucao
popular foram intensificados na década de 1880, e em muitas ocasides eram utilizados no
sentido de fundamentar a maior participacéo do povo na politica. No entanto, na pratica, esses
ideais nem sempre podiam ser efetivados, 0 que gerava reacdo de setores populares, que
demandavam condicdes para realiza¢do da instrucéo.

A relacdo entre a reforma eleitoral e as demandas por instrucao, assim, foi estabelecida

também pelos setores populares na defesa de suas escolas, num processo apropriacdo de
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ideais vindos “de cima”, pois sujeitos comuns buscaram a escola para poder exercer o direito
de voto.

Em 1884, Pedro Saturnino descrevia com pesar ao diretor geral de instrucéo a deciséo
de fechamento de sua escola pela Camara de Castro. De acordo com seu relato, tanto ele
quanto seus alunos estariam satisfeitos com os resultados da aula por terem estes alcancado
posicdes de renome, a partir do letramento: “A prova estd que alguns mocos que a
frequentaram [a escola], sdo hoje Vereadores, Jurados e Eleitores”®*. A acdo seria ainda uma
atitude de ingratiddo daquelas autoridades municipais, dentre as quais Se encontravam
“antigos discipulos” do professor. Posicdo semelhante foi expressa por José Gongalves de
Moraes, na representacdo feita ao presidente provincial demandando a continuidade do
funcionamento da escola noturna de Morretes, que a Camara local suprimiu em 1883. Esta
aula noturna, como pontuado anteriormente, foi criada em decorréncia da mobilizacdo de
trabalhadores da regido e, chegou a ser frequentada por sete escravos. A decisdo da supresséo
da aula veio meses ap6s a sua criacdo, desagradando a todos. Segundo o relator da

representacao:

...ha 7 meses analfabetos, tendo a frequentado [a escola] com a maior boa vontade,
requeriam por sua propria letra a respectiva inclusdo no alistamento eleitoral.
Suprimir a instrucdo popular, hoje que ela tem importancia superior, compativel
com a marcha da sociedade, e que gira em esfera ilimitada, alargando os direitos
politicos de cada um, pode ser tudo quanto quiserem menos porém um ato criterioso

digno de elogiar585.

O autor do escrito buscou defender a reabertura da escola utilizando um discurso
semelhante aquele reproduzido pelas autoridades na defesa da instrucdo, afirmando os
resultados satisfatorios para alunos, que antes analfabetos, j& haviam conseguido assinar seus
nomes no alistamento eleitoral.

Em situacdo similar, Libero Braga, professor da escola noturna Lapa, afirmou ao
presidente provincial ter sido procurado por seus alunos no fim do ano letivo de 1882, para
produzir uma carta de agradecimento ao governante, a fim de relatar os beneficios alcancados
por eles com a instrucdo. Segundo descrevia, o fim daquele ano havia sido comemorado na

escola com a presenca de algumas autoridades locais e mais 38 alunos “de diversas idades,

%4 Oficio enviado ao lllmo Sr. Dr. Jodo Manoel da Cunha, diretor geral da instrucdo publica, pelo professor
Pedro Saturnino de Oliveira Mascarenhas. 14/07/1884. DEAP-PR. Ref. BR APPR 715, p. 126.
% Oficio enviado ao lllmo Ex.mo Sr. Dr. Carlos Augusto de Carvalho, presidente da provincia, por José
Goncalves de Moraes. 12/01/1883. DEAP-PR. Ref. BR APPR 700, p. 88.
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condigdes, profissdes e classes™*®. Na ocasido, o docente afirmou ter proferido um discurso
de saudacgéo a Carlos de Carvalho, o qual teria sido recebido com animo por aqueles adultos,
que acrescentaram estarem gratos ao presidente, pelos “melhoramentos” e os “mais salutares
beneficios intelectuais e morais” que alcangaram através da escola®®’.

Mesmo transmitidas por intermédio de alguns docentes, as possiveis expectativas que
estes sujeitos tinham quando buscavam a escola ndo destoam das concepgdes expressas pelas
elites e autoridades, ao propagarem a necessidade de difusdo da instrucdo para as classes
populares e, em decorréncia, aos egressos do cativeiro. A participacdo na politica, ou mesmo
a “elevacdo moral e intelectual” podiam ser ideais também perseguidos pelos segmentos
populares, fossem eles livres, escravos ou libertos, que a seu modo e tendo em vista seus
objetivos préprios, podem ter se apropriado desses valores, utilizando a instru¢cdo como
instrumento de distincdo, aperfeicoamento e participacdo politica. No caso investigado por
Mac Cord no Recife, semelhantemente, os trabalhadores negros agremiados na Sociedade dos
Artifices Mecénicos tinham na defesa dos principios da “moralidade” e “aperfeicoamento”
através da instrucdo uma forma de distanciamento da escraviddo e contraponto aos
esteredtipos negativos veiculados sobre a populacdo negra, livre ou liberta. Essa era também
uma estratégia para angariar favores das elites letradas e proprietarias ou autoridades locais,
para garantir o apoio e visibilidade publica a instituicdo, e conseguir xito na competicdo com
a mao de obra estrangeira no mercado de trabalho®®.

Para Ana Luiza Jesus da Costa, em abordagem sobre as escolas noturnas da Corte no
mesmo periodo, esse também foi um discurso disseminado por associacdes de trabalhadores

através de veiculos de comunicacdo®®

. A Gazeta Operaria divulgava valorizacdo da instrugéo
e da moral, propagando, além disso, discursos de combate a vadiagem e criminalidade, numa
visdo que, conforme a autora, “ndo rompia com o projeto dominante no que se refere as
representacdes sobre as classes populares”™®. De forma analoga, as associacdes de libertos,
buscaram a superacdo dos estere6tipos lancados aos negros livres e libertos pela defesa dos
mesmos ideais. Em uma nota divulgada pelo “Boletim do Clube dos Libertos Contra a

Escravidao”, o redator, em referéncia & escola noturna mantida pelo clube, afirmava que a

%8 Carta enviada ao 1llmo Exmo Sr Dr. Carlos Augusto de Carvalho, presidente da provincia, pelo professor
Libero Teixeira Braga. 17/12/1882. DEAP-PR. Ref. BR APPR 674, p. 274.
57 | dem.
*% MAC CORD, M. op. cit, p. 115.
*%9 COSTA, Ana Luiza de Jesus. “As escolas noturnas da Corte e a formagio do trabalhador: educacio e controle
social na sociedade oitocentista”. In: Revista Teias. V. 14, n. 28, 11-24. Mai/Ago, 2012, p. 21.
% 1 dem.
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iniciativa vinha conseguindo o éxito de “arredar da vadiagem, e talvez da pratica da
criminalidade grande numero de homens ¢ criangas”sgl. Conforme a autora, o Clube utilizava
os exemplos de trajetorias de homens negros com visibilidade publica, como José do
Patrocinio, para sustentar a possibilidade de ascensdo social atraveés da dedicacdo a instrucao,
e assim motivar os associados a permanecerem na escola. Em um dos escritos mencionava-se
a trajetéria de um dos professores da associagdo que nasceu escravo e mesmo assim
conquistou o titulo de doutor, usando a mesma cabe¢a que um dia serviu de “apoio” para
cestas de café para ser “corada de louros™. Segundo a autora, muitos componentes de clubes
negros formados por libertos viram na instrugdo uma das poucas alternativas para garantia do
sucesso pessoal. Havia a necessidade de construir uma imagem de “homem negro” enquanto
um ser “ordeiro”, “laborioso” e “amante da familia”, portanto, de forma a dissociar-se das
imagens construidas sobre ele, que o viam como “classe perigosa”593.

Estes sdo pontos importantes para a compreensdo dos significados do acesso a
instrucdo do ponto de vista dos libertos do cativeiro. Acompanhando pequenas trajetérias e
experiéncias de alunos escravos e libertos do Parana oitocentista, percebemos que, além disso,
0 acesso a instrucao foi carregado de conotacdes que associaram ensino e liberdade. Uma
dessas experiéncias € a de Raphael, personagem de destague em uma ceriménia de premiacéao
de alunos da cidade de Curitiba.

Era comum a organizagdo de solenidades publicas nos finais de ano, dedicadas a
distribuir premiagdes aos alunos com melhor desempenho nas aulas e mais bem posicionados
nos exames de conclusdo na capital. Em algumas ocasifes, 0s eventos ocorriam em meio a
outros atos publicos, reunindo boa parte das autoridades provinciais, municipais e elites que
prestigiavam os desfiles e as homenagens. No fim de 1882, a cerimonia aconteceu juntamente
com o ato com que o presidente Carlos Augusto de Carvalho inaugurou o primeiro prédio
publico eminentemente escolar da capital. O edificio foi construido na Rua Aquidaban e
mobiliado com donativos vindos do préprio presidente que entregou a construcdo a Provincia
em dezembro daquele ano®*.

O ato foi noticiado pelos principais jornais da capital, e teve a presenga da maior parte

das escolas curitibanas, incluindo as noturnas. Na descri¢do dos redatores do Dezenove de

> Boletim do Clube dos Libertos Contra a Escraviddo. Apud COSTA, A. L. J. op. cit.
%2 | dem.
%3 COSTA, A. L. J. op. cit, p. 22.
% Dezenove de Dezembro, 7/12/1882, p. 2.
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Dezembro, a chegada do presidente teria sido saudada com flores e foguetes. Em discurso, o
governante concedeu a Casa Escolar a 22 Cadeira regida pelo professor Schleder, abrindo
espaco para a fala de outras autoridades, que entéo iniciaram a distribuicdo de medalhas de
ouro, prata e bronze aos alunos mais aplicados.

De forma inédita, a medalha de prata daquele ano foi para um escravo, aluno de aula
noturna: Raphael, propriedade de D. Generosa Caetana de Menezes. De acordo com a Gazeta
Paranaense, o acontecimento foi uma “festa do progresso”. Embora sem dar destaque a
construcdo da Casa Escolar como um empreendimento do presidente da provincia, como
ocorreu no jornal Dezenove de Dezembro, o periddico conservador descreveu a congratulacdo

do escravo com bastante énfase:

Nesta ocasido, entre os alunos premiados foi chamado um escravo de nome Raphael,
que pelo seu adiantamento na escola noturna mereceu uma medalha de prata: Ante
aquela multiddo, o merecimento de um humilde escravo sobressaiu, impondo-se que

. 595
em seu beneficio demovessem as almas generosas™ .

Como ndo encontrarmos 0 nome de Raphael nos registros da escola municipal,
podemos apenas supor que fosse aluno do professor Schleder - presente naquela cerimonia e
favorecido com a doacgdo do prédio pelo presidente. Conforme ja indicamos, este professor
ndo elaborou um mapa de alunos detalhado sobre sua aula noturna em 1882, o que
impossibilita conhecer a identidade dos 12 escravos que frequentaram a escola na qual
lecionava®®.

De acordo com o relato jornalistico, enquanto Raphael preparava-se para receber a
medalha, um dos integrantes da cerimbnia doou uma quantia, com o objetivo de comprar sua
liberdade®®”. O ato foi repetido por outros integrantes da festa, que entdo passaram a

contribuir para a mesma finalidade:

Ao apertar-lhe a méo do llmo Sr. Dr. Carlos de Carvalho sentiram os circunstantes

que ndo mais devia Raphael sair escravo do lugar onde recebera tdo honrosas
598

distingbes™".
Dentre os que colaboraram com dinheiro para a alforria de Raphael estavam o politico
Vicente Machado e o bardo de Guararuna, que ofereceu a maior quantia arrecadada: 800$000

réis, para completar o valor do escravo, estipulado por sua senhora, de 1:400$000 réis.

% Gazeta Paranaense, 9/12/1882, p. 3.
>% Oficio direcionado ao 1ll.mo Ex.mo Sr Carlos Augusto de Carvalho pelo professor Miguel J. L. Schleder. Ref,
BR APPR 667, p. 281.
> Dezenove de Dezembro, 7/12/1882, p. 3.
%% Provincia do Parana, 5/12/1882, p. 4.
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ApoGs as congratulacBes, Raphael saiu do evento em liberdade, passando a adotar o
sobrenome de sua senhora. Ao comentar o episodio, a Gazeta Paranaense colocou em

destaque a relacdo entre liberdade e instrucao e entre instrucéo e regeneracao:

Aquele humilde escravo foi restituido a sociedade, promovendo-se entre diversos
cavalheiros os meios para a sua liberdade. Aquele que transpds umbrais da Casa
[Escolar] como um escravo para assistir a festa de sua inauguracdo; aquele que
recebia o prémio de seu talento na triste e humilde contingéncia de sua posicdo, saia
contado no nimero dos membros da sociedade, saia um homem livre, um cidaddo
brasileiro!®®,

Na perspectiva dos redatores, Raphael, enquanto era escravo, ndo pertencia a
sociedade, mesmo possuindo frequéncia e bom rendimento em uma escola. As consideracfes
feitas no jornal valorizam o papel da instrucdo para a obtencdo da liberdade e cidadania. Ha,
ao mesmo tempo, a compreensdo da alforria como uma dadiva, de modo a valorizar acao
“filantropica” de reconhecimento dos esfor¢os do escravo, anunciando a campanha de
emancipacao aos outros participantes do evento como um exemplo a ser seguido.

A histdria de Raphael faz lembrar da historia de outro escravo, este de Pernambuco,
contada por Marcelo Mac Cord: um escravo e escultor chamado Antonio Benvenuto
Cellini®®. H& muitas semelhancas entre os dois personagens principalmente sobre 0 modo
como conseguiram suas alforrias. O artista em questao alcancou a sua liberdade depois de ter
sua arte exposta numa grande galeria organizada pelo governo pernambucano, evento no qual
foi premiado com medalha de cobre, como compensacdo do terceiro lugar recebido por sua
escultura na classificacdo das melhores obras. Os integrantes da festividade, de forma analoga
ao caso do aluno Raphael, sentido-se incomodados com a condi¢do de cativeiro do artista,
resolveram recompensa-lo ndo apenas com a medalha, mas com uma carta de alforria
assinada por sua senhora no valor de 1:500$000 réis. Para o autor, essa ideia de valorizagdo
dos talentos como prerrogativa para a ascensdo social derivava de percepcdes sobre a
educacdo pautadas no mérito, especialmente fundadas nas teorias francesas do século XVIII:
“0s homens puablicos deveriam minimizar as desigualdades produzidas pelo artificio humano

em nome da desigualdade natural e legitima: a de talentos .

% Gazeta Paranaense, 9/12/1882, p. 4.

%0 MAC CORD, Marcelo. Antonio Benvenutto Cellini: a trajetéria de um escultor da escraviddo a liberdade.
Recife/ Rio de Janeiro, Século XIX. In: Anais do VI Encontro Escravidao e Liberdade no Brasil Meridional.
Floriandpolis: 15-18 de maio de 2013.

% |dem, p. 6.
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Em ambos os casos, a escraviddo foi considerada uma condi¢do incompativel com o
aperfeicoamento alcancado pela instrugdo ou pelo talento artistico. O cativeiro era
considerado mais injusto quando exercido sobre sujeitos que possuiam qualificacOes
respeitadas socialmente, e que na linguagem da época, eram civilizadoras e moralizavam o0s
individuos. O fato de possuir tais qualificacbes — o letramento, o talento artistico - de alguma
forma, “afastavam” os individuos do cativeiro. Por isso, podemos supor que do ponto de vista
desses escravizados, 0 acesso a instru¢do ou ao aprimoramento artistico podia representar uma
possibilidade de ascensao social, ja que estes eram atributos que os aproximavam da condicao
de liberdade. De qualquer modo, a maneira como se deu a alforria de Raphael evidencia que a
instrugdo podia ser um caminho possivel em dire¢do a liberdade.

A mesma relacdo entre liberdade e instrucéo foi estabelecida por Francisca Romana da
Cunha, que em 1887 lutava no tribunal de justica contra uma tentativa de reescravizacao®?.
Francisca se dizia liberta; tinha 16 anos de idade, era filha da liberta Margarida Luisa da
Cunha. Ambas residiam em Curitiba, porém vinham do litoral, e haviam recebido a noticia de
que José da Cunha Marques — que Francisca dizia ser seu ex-senhor - tentara matricula-la
como sua escrava na Alfandega de Paranagua, aproximadamente na mesma época dos
embates entre a inspetoria paroquial e o professor abolicionista, José Cleto. Ao entrar com um
processo de manutencdo de liberdade, um dos envolvidos naquela disputa politica, 0 ex
diretor geral de instrucdo publica, Jodo Pereira Lagos, atuou como advogado da liberta®®.
Vale lembrar que naguela ocasido, dois anos antes de representar Francisca, o entdo diretor
geral havia assumido posi¢do em favor do inspetor paroquial Leocadio Correia, ajudando-o
nas dendncias contra o professor e também curador de escravos, José Cleto Silva.

Um dos argumentos mobilizados por Francisca Romana para convencer o juiz de que
era liberta e ndo escrava referia-se ao fato de ela ter frequentado a escola. Para ela, este fato
era comprobatdrio de sua liberdade. Por meio de seu curador, referindo-se ao fato de ser livre,
registrou que:

Comprova-o com o fato de té-la se inscrito nessa qualidade [de liberta] conforme a
exigéncia do Art. 39 §2° do Regulamento da Instrugdo Publica da Provincia, de 16
de Julho de 1876, na 22 Cadeira da referida cidade de Paranagua, regida pela
professora publica D. Maria Julia da Silva Nascimento, a 30 de julho de 1884, onde

%02 A utilizacdo dos processos judiciais nesta pesquisa contou com o apoio do projeto de extensdo universitaria
“Escraviddo e formag¢do do Estado brasileiro nas fontes judiciais do Parana (1822-1888): descricdo e ampliacao
de documentos de pesquisa”, realizado em parceria entre o Departamento de Arquivo Publico do Parand e a
Universidade Federal do Parand, com coordenagdo da Prof. Dra. Joseli M. Nunes Mendonca.

%03 processo de manutencdo de liberdade — Francisca Romana da Cunha 1887. DEAP-PR, BR APPR. PB045.
P18334.321, Cx 321.
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permaneceu como aluna até 17 de Novembro de 1885, data em que foi plenamente
aprovada do exame definitivo a que foi submetida...

O trecho do Regulamento de Instrucdo citado no processo diz respeito a conhecida
proibicdo de matricula de escravizados nas aulas publicas. Assim, além da carta de alforria
condicional dada pelo antigo senhor quando ela ainda tinha idade de dois anos, Francisca
considerou que a matricula na escola era também prova de sua condicdo de liberta. Nos
documentos afixados no processo, afirmava-se que no ato da matricula na escola, José da
Cunha Marques teria declarado a professora D. Maria Julia Nascimento que a menor era livre,
estando, portanto apta para frequentar a escola, “de conformidade com a lei”.

A professora que dera aulas a Francisca chegou a ser consultada e declarou no
processo que a moga havia concluido o ensino primario em sua escola e prestado exame
publico perante uma comissdo composta por avaliadores, entre eles o Dr. Leocadio Correia,
na época inspetor paroquial de Paranagud, que assinou o diploma recebido por Francisca.

A histéria de Francisca, como a de Raphael, evidencia aspectos interessantes para
interpretarmos os significados do acesso a instru¢do nos periodos finais da escraviddo e as
vinculagdes entre instrucdo e alforria. Quando o ex-senhor da menor a apresentou como livre
para efetuar sua matricula na escola primaria “de conformidade com a lei”, certamente
preocupou-se com o0s provaveis empecilhos que pudessem ser auferidos da liberdade
condicional de Francisca. Provavelmente, a lei educacional de proibicao de escravos nas aulas
vigorara com mais rigor na escola de D. Maria Julia do que na aula noturna de José Cleto, seu
contemporaneo, que administrava instrucdo aos cativos naquela mesma cidade.

O acesso a escolarizagdo possivelmente tinha conotacbes semelhantes do ponto de
vista de Francisca Romana e seu curador Jodo Pereira Lagos, ex-diretor de instrucdo. Além de
ser incompativel com a condicdo escrava, a instrucdo, em Paranagua, estava vetada para
escravos. Portanto, segundo o raciocinio que empregaram, Francisca, tendo frequentado a
escola, ndo podia ser escrava. Investigando a atuacdo judicial do curador de Francisca Thiago
Hoshino registrou que ele expressava concepgdes de liberdade calcadas na meritocracia, da
mesma forma como aquelas feitas pelos doadores da alforria de Raphael. Para o Hoshino, o
curador ndo compreendia a liberdade como um direito universal a ser difundido a todos, sem

distingdes, mas sim, como uma recompensa aqueles que, por meio da instru¢cdo ou do
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trabalho, assim a merecessem: “Uma ideologia, portanto, ndo abolicionista do cativeiro, mas
meritocratica da liberdade”®®.

Se seguirmos nesta linha de interpretacdo, podemos supor que o advogado teria
aceitado defender Francisca por considera-la capaz para a liberdade, em decorréncia de sua
formacdo. Para reforcar nossa hipotese, encontramos 0 mesmo advogado em outra acao de
liberdade, envolvendo mais um aluno escravo das escolas publicas do Parana. Trata-se de
Barnabé Ferreira Bello, ex-aluno do professor Damaso Bittencourt e da escola noturna
municipal de Curitiba®®.

Barnabé foi escravo peculiar. Era morador de Curitiba onde exercia o oficio de
sapateiro e tinha uma vida bastante autbnoma. Seu senhor era um reverendo da vila de Sao
José dos Pinhais, a quem o escravo, uma vez por més, tinha 0 compromisso de entregar 0s
jornais prefixados no valor 15$000 réis, acordo, que vinha sendo cumprido com assiduidade

696 A autonomia do escravo

até 1880 quando se iniciaram os conflitos judiciais com o padre
sapateiro refletia-se no reconhecimento social de sua “liberdade”, mesmo sendo ele
oficialmente propriedade de Jodo Baptista Ferreira Bello, como era chamado o seu senhor.
Em 1871, o escravo matriculou-se na escola do capitdo Damaso Bittencourt, sendo registrado
como cativo. Posteriormente, em 1882, inscreveu-se na escola noturna municipal. O professor
da referida escola produziu um mapa no qual, inicialmente considerou Barnabé livre e,
posteriormente, apagou o primeiro registro e escreveu, a lapis: “escravo” ao lado de seu
nome®’. Havia, certamente, incertezas em torno da real condicéo do sapateiro.

O processo judicial envolvendo o cativo foi iniciado depois que o reverendo,
incomodado com os constantes atrasos dos pagamentos de Barnabé e suas raras idas a So
José dos Pinhais para prestar esclarecimentos, decidiu vendé-lo para as lavouras de café
paulistas ou fluminenses. O escravo, apavorado com a noticia®®, apresentou-se em juizo

através do curador Jodo Pereira Lagos, declarando ter sido abandonado ha muito tempo pelo

%04 |1 dem, p. 318.
805 «“Mapa dos alunos da escola noturna dirigida por Damaso Correia Bittencourt”, op. cit; “Relagdo de pessoas
que frequentam a escola noturna desta capital”- Professor Antonio Ferreira Ribas. Ref. BR APPR 658, p. 168.
806 processo de manutencdo de liberdade, Barnabé Ferreira Bello. 1880. Ref. BR APPR PB 045 Pl 7718, Cx.
294. Recentemente, o caso foi objeto de andlise no trabalho de Thiago Hoshino. Entre o “espirito da lei” e o
“espirito do século”. Op. cit, pp. 259-286; tendo sido também abordado por Eduardo Spiller Pena, em O jogo da
face.., op. cit, pp. 245-252.
807 «Relagdo de pessoas que frequentam a escola noturna desta capital”- Prof. Antonio Ferreira Ribas. DEAP-PR,
p. 168.
%% Sjdney Chalhoub trabalha com alguns casos similares ocorridos na Corte, onde as ameacas de venda de
escravos para as regides cafeeiras também causavam revolta; Ver: CHALHOUB, Sidney. Visdes da Liberdade.
Cap. 1
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senhor: “estando ha muitos anos no plenissimo gozo de sua liberdade, e na geréncia dos
poucos bens obtidos pelo seu trabalho nesta Capital”®®. Anexou ao processo dezenas de
comprovantes de suas transacdes financeiras, tais como do pagamento de aluguel de uma casa
em Curitiba, de vendas de calcados, de compra de géneros alimenticios e utensilios. Em todos
os documentos assinava sem quaisquer mengdes a sua condi¢do cativa ou a dependéncia do
senhor, fator que, segundo ele, permitia afirmar que vivia “sobre si”.

Da parte do reverendo, a propriedade sobre Barnabé ndo era ponto discutivel. Ele, que
pertencia a uma familia de renome na provincia, prontamente se defendeu, ancorado nos
depoimentos de algumas testemunhas ilustres que atestaram a “benevoléncia” do padre,
expressa na autonomia que dera ao escravo. Nesse mesmo ano, o padre assumira assento na
Assembléia Provincial, atuando na mesma Legislatura da qual participou José Cleto Silva. Ao
contrario do professor que se elegera com minguados votos, Ferreira Bello foi o terceiro

deputado mais votado®*®

e estava, portanto, no auge de sua visibilidade publica quando foi
transformado em réu no processo movido pelo escravo Barnabé.

O religioso estava ciente do valor atribuido a Barnabé em decorréncia de sua instrucéo
e especialidade de artifice, estipulando para a compra de sua liberdade a quantia de
1:500$000, preco alto a ser pago pelo cativo caso resolvesse alforriar-se por conta prépria.
Com efeito, as dividas feitas pelo escravo para sua manutencdo o impossibilitaram de
acumular tal peculio. Sem o dinheiro exigido pelo senhor, Barnabé foi buscar auxilio na
Sociedade Emancipadora de Campo Largo, da qual era sécio. O clube ndo pdde ajuda-lo
porque todo o dinheiro ja havia sido gasto com a compra de quatro alforrias naquele ano®'.
Mesmo assim, 0s sdcios chegaram a solicitar ao reverendo a extensdo do prazo, para que
pudessem conseguir a quantia exigida. O escravo, que era proprietario de uma casa em
construcdo e de um terreno, tentou vender tudo, mas sem sucesso. Foi entdo que resolveu
recorrer a Justiga, para assegurar sua “liberdade”, argumentando que era livre, pois fora
abandonado pelo senhor.

O andamento do processo evidencia a importancia da escola para as aspiracfes de

Barnabé. Duas das testemunhas que depuseram em seu favor frequentaram as mesmas aulas

%09 processo de manutencéo de liberdade, Barnabé Ferreira Bello. 1880. DEAP-PR
%10 A Provincia, 12/09/1879, p. 3.
611 1880 foi 0 ano de visita do Imperador & Provincia, ocasido na qual o monarca compareceu a Campo Largo
concedendo alforria a trés escravos, cujos valores foram pagos pela Sociedade de Emancipagdo citada no
processo. Relatava o monarca em seu diario: “... entreguei algumas cartas de alforria, cujo preco foi pago pela
Sociedade de Emancipacdo, para que muito trabalhou fulano de tal Garret, sobrinho do poeta”. D. PEDRO II.
Diério de visita a Provincia do Parana. Op. cit, p. 22.

176



noturnas que ele. André Lobo dos Santos, liberto havia alguns anos, era aluno do professor
Damaso na década de 1870, dividindo os bancos escolares com Barnabé. Ele dep6s em favor
do escravo afirmando o descaso do padre durante os periodos de enfermidade, nos quais
Barnabé teria sido internado na Santa Casa da Misericrdia. O liberto, registrado como
alfaiate na ocasido de matricula naquela escola noturna, passara a exercer cargo na Camara
Municipal e declarava ter sido surpreendido com a a¢do de liberdade, pois “alegava ter ouvido
0 mesmo escravo dizer-lhe que era liberto”. André Lobo dizia ainda que sabia que Barnabé
teria solicitado e recebido um terreno da Camara Municipal de Curitiba. O outro depoente, 0
pardo livre Firmino Antonio de Paula, também fora colega de Barnabé na escola noturna da
Cémara Municipal, 6rgao do qual, como André Lobo, era também funcionéario. Nas palavras
do advogado do senhor de Barnabé, Firmino possuia “intima amizade” com o escravo, sendo
por isso, uma testemunha tendenciosa. Mas Firmino, também alegava desconhecer a condicéao
servil do sapateiro, tendo ficado ciente disso pouco antes da abertura do processo.

Barnabé teve outros colegas de cativeiro partilhando da experiéncia de escolarizagao.
Ao todo, o reverendo possuia mais cinco cativos, dos quais dois foram matriculados em
escolas noturnas em 1882. Um deles foi Benedicto Ferreira Bello, de 21 anos, criado,
matriculado na escola noturna municipal de S&o José dos Pinhais®*2. O outro, Ad&o Ferreira
Bello, de 14 anos, frequentou com Barnabé também nesse ano, a escola noturna municipal de
Curitiba®®. A escola, para além de difundir a alfabetizacdo, foi também um espaco de
sociabilidade entre trabalhadores cativos, livres e libertos que transformaram estes vinculos
em auxilio matuo.

Encontramos outros “Ferreira Bello” registrados como s6cios na Irmandade de Nossa
Senhora dos Homens Pretos de Sdo Benedito e também na direcdo da Sociedade Protetora dos
Operarios®*, ambas entidades importantes de agremiacdo de negros libertos e livres naquele
periodo. Outros companheiros de Barnabé nos estudos estiveram envolvidos com a
“Sociedade 13 de Maio” de Curitiba, fundada pouco antes da promulgacéo da Lei Aurea, com
a finalidade de dar assisténcia e instrucdo aos trabalhadores. Jodo Baptista Gomes de S&, o
primeiro diretor e co-fundador da Sociedade, foi companheiro de Barnabé na aula noturna

municipal. De acordo com a documentacdo do clube, Jodo Baptista teria cedido sua prépria

612 Mapa dos alunos da escola noturna municipal de S&o José dos Pinhais. 1882. DEAP-PR; Ref. BR APPR 667,
p. 277.
®13 «“Relagdo de pessoas que frequentam a escola noturna desta capital”- Professor Antonio Ferreira Ribas. Ref.
BR APPR 658, p. 168.
%14 Dezenove de Dezembro, 18/04/1886, p. 3.
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casa para que nela funcionasse a sede da agremiacdo. Ja Benedicto Santanna, também
sapateiro, quando escravo, dividiu a sala de aula com Barnabé em 1874, época da escola do
capitdo Damaso, tornando-se sécio e vice-presidente do clube 13 de Maio nos anos seguintes.
Essa extensa rede de contatos do escravo Barnabé, somada a vinculagdo com uma Sociedade
Emancipadora e ainda o exercicio de um oficio que exigia o contato com pessoas, ideias e
informacdes, certamente o ajudaram a tomar a decisdo de buscar a Justica para garantir sua
liberdade.

O embate judicial, contudo, explicitou um choque de expectativas entre as posicoes
senhoriais sobre a condi¢do de Barnabé e aquelas percep¢des mantidas pelo préprio cativo
sobre sua condicdo. Para Jodo Baptista Ferreira Bello a posicdo social de Barnabé era
resultado de suas concessdes enquanto senhor “benevolente”. Ja para o sapateiro, sua
autonomia era fruto de seu esforco pessoal. O caso do escravo sapateiro € um forte exemplo
de que podia haver desencontro entre a condi¢do reconhecida socialmente e condi¢éo juridica.

Embora o curador de Barnabé tenha mobilizado fortes argumentos em favor da
liberdade, a sentenca ndo foi favoravel ao escravo, o qual o juiz da comarca de Curitiba -
Ermelino de Ledo - ndo considerou “abandonado” pelo senhor. A decisdo judicial
possivelmente foi conduzida pela influéncia politica do padre e de suas testemunhas. Mesmo
desfavorecido no processo, Barnabé conseguiu alguma coisa, pois ndo foi vendido para a area
cafeeira, como pretendia inicialmente seu senhor. Dois anos depois do inicio do processo
judicial contra o padre, em 1882, portanto, Barnabé matriculou-se na aula noturna da Camara,
como ja registramos. Nos mapas produzidos pelo professor da escola, o escravo esteve entre
os alunos mais faltosos, mas ndo foi considerado desistente, como foram outros escravos
faltosos listados no documento®™.

Encontramos Barnabé Ferreira Bello nos anos seguintes em dois anuncios do jornal
Dezenove de Dezembro. Em um deles, vendendo a casa de sua propriedade no ano de
falecimento do padre Jodo Baptista Ferreira Bello, 1884. Em outro, datado de 1885,
anunciando uma mudanca de sobrenome: “Barnabé Ferreira Bello declara que desta data em
diante assinar-se-a Barnabé Francisco Vaz®'®. Essa mudanca pode evidenciar o momento em
que Barnabé se torna forro e é possivel que expresse algumas coisas sobre as percepcdes de

Barnabé. Ao eliminar do seu nome 0 nome de seu antigo senhor, ele poderia estar

815 «Quadro de alunos que nio freqiientam a aula noturna desta Capital”. Julho/1882. DEAP-PR; Ref. BR APPR

663, p. 48.
%16 Dezenove de Dezembro, 31/08/1884, p. 4; 18/03/1885, p. 3.
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manifestando a frustracdo de expectativas que tinha em relacdo as obrigacGes que o padre
Jodo Baptista ndo desempenhara. A mudanca poderia, ainda, decorrer da rejeicdo ao ex-
senhor senhor, dada a oposicdo que este fizera em relagdo a sua demanda judicial pela
alforria.

As historias do escravo sapateiro, assim como de Francisca Romana e Raphael de
Menezes fornecem elementos para reforcarmos algumas hipdteses ja levantadas a respeito dos
significados da instrucdo para cativos e libertos. Mesmo quando ainda ndo era liberto,
Barnabé havia conquistado distingGes sociais importantes com a posse da instrugcdo, um
capital simbolico que favoreceu o reconhecimento social de sua liberdade no plano prético,
embora esta ndo fosse sua real condi¢cdo no plano juridico. Para Barnabé, assim como para
Francisca, a escola pode ter facilitado a realizacdo da disputa judicial travada entre eles e seus
senhores.

E verdade que, de certa forma, a instrugio pode ter adiado a realizagao da alforria, pois
0s senhores pareciam resistir bastante em conceder plena liberdade a cativos que tivessem
alguma instrucdo e conhecimento de um oficio, como era o caso de Barnabé. Estas
habilidades acarretavam vantagens para os senhores, como o alto preco - vale lembrar dos
valores atribuidos ao escravo sapateiro ou mesmo a Rafael para suas alforrias, 1:500$000 e
1:400%$000, respectivamente. Para Marcelo Mac Cord em andlise sobre o caso do escravo
escultor Antonio Cellini, o valor de alforria atribuido aquele cativo também esteve acima dos
padrdes para o contexto recifense, fatores que podem explicitar a valorizacdo da instrucdo e
do oficio artistico enquanto sinais distintivos na classificacdo dos escravos®*’.

Este carater distintivo da instrucdo esteve presente quando avaliamos as experiéncias
de escravidao e liberdade de Raphael, Francisca e Barnabé. O “aperfeicoamento na instrugao”
certamente foi um aspecto que favoreceu Barnabé em sua vida de “quase livre”, na rede de
contatos que angariou, e na disputa de mercado com outros artesaos, ainda mais quando temos
em vista as mudancas vividas no ambiente urbano da capital pelo fluxo de imigragéo naquele
fim de século. Francisca, ndo poderia ser considerada escrava se frequentou a escola. Raphael

ndo merecia o cativeiro, se era aluno empenhado. O acesso a instrucdo, propagada pela escola

817 MAC CORD, Marcelo. Antonio Benvenutto Cellini: a trajetéria de um escultor da escravidéo a liberdade. Op.
cit
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primaria, se revestiu de significados para além da simples alfabetizacdo, aproximando estes
sujeitos da liberdade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Da escravidao a liberdade, da liberdade a cidadania, escravos, libertos e ingénuos
percorreram um longo caminho, ndo necessariamente encerrado em 13 de maio de 1888. A
instrucéo e a educagéo certamente continuaram a fazer parte dos anseios de muitos deles, que,
como vimos, no pds-Abolicdo chegaram a cobrar do Estado o acesso adequado ao ensino
escolar ou, por iniciativa propria, engajaram-se em centros associativos para promover sua
escolarizacdo. Contudo, como também pudemos verificar, a busca pela instrugdo por estes
sujeitos ndo dependeu da decretacdo da Lei Aurea. Muitos deles aproveitaram o incremento
de programas de instrucdo popular no fim do século XIX, dedicaram varias horas de repouso
diario as aulas de instrucdo de adultos, tendo em mira, quem sabe, qualificarem-se para
disputas no mercado de trabalho ou, ainda, se capacitarem para votar. Mesmo assim, ha de se
considerar a grande massa de egressos da escraviddo que, ao longo desse processo, seguiu
sem ter acesso a estes direitos — de educacdo e de voto - seja pelas poucas possibilidades, ou
mesmo por escolhas pessoais, j& que a busca pela instrucdo, como vimos, poderia estar
relacionada as necessidades surgidas do mundo do trabalho. Em relagdo as criancas saidas do
cativeiro, os obstaculos podiam abranger outros patamares, que vdo desde a limitacdo etaria
estabelecida para frequéncia nas aulas noturnas, a precoce insercdo no mundo do trabalho, que
excluia estas criancas das escolas infantis. Para as mulheres, o alcance daqueles projetos e
praticas de instrucdo popular foi ainda mais restrito, na medida em que, fora da infancia, elas
ndo teriam possibilidades de escolarizacdo, ao menos na iniciativa publica.

Essas foram questdes que incomodaram muitos homens de governo naquele tempo de
transformacdes que ocorriam no Império brasileiro do final do século XIX. Para muitos, a
época clamava por medidas de modernizagdo guiadas pelos principios do liberalismo, dentre
as quais a superacdo do duplo cativeiro enraizado na tradicdo nacional: o da prépria
instituicdo escravista e o da “ignoréncia”. Estas ndo eram tarefas faceis. Milhares de escravos
ndo podiam repentinamente ingressar na liberdade por se encontrarem “corrompidos” com 0s
“males do regime”; por isso eram necessarias medidas corretivas que compreendiam o
acirramento da vigilancia policial, a disciplina do trabalho e a educacédo — elemento de peso
para a integracdo harmonica dos egressos do cativeiro na nova sociedade. Resgatar o pais da
ignorancia implicava por em pratica propostas de instru¢do que englobassem o todo social,

sem entretanto igualar todos os setores da sociedade: para 0os mais pobres e também para os
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saidos do cativeiro, o suficiente era que fossem melhorados moralmente e aprendessem a sair
da ociosidade no ensino elementar; por sua vez, os mais abastados mereceriam niveis mais
avancados do ensino.

Estava, portanto, garantida a manutencdo das estruturas hierarquicas da sociedade
escravista, projetando-se uma abolicdo que ndo desse a plena liberdade aos ex-escravos sem
também assegurar-lhes alguma educacdo. Cabe salientar que libertos, ou mesmo 0s escravos
ndo foram contemplados em projetos efetivos de escolariza¢do, embora a questdo tenha sido
tratada nas idealizacBes de pensadores abolicionistas e de grandes proprietarios que,
argumentando em torno da “incapacidade” dos escravos, pretendiam manter suas antigas
escravarias sob dependéncia. Houve, antes, tentativas de incorpora-los em meio aos outros
setores populares, a quem caberia uma espécie de educacdo aliada a outras propostas de
controle social. A lei eleitoral de 1881 foi significativa neste sentido, alterando as condi¢6es
de cidadania politica dos libertos - antes impedidos de participarem diretamente das elei¢coes -
tornando-os aptos a exercerem cidadania plena, mas desde que cumprissem com uma série de
critérios restritivos a sua participacdo na politica, entre elas o letramento. Ou seja, 0
encaminhamento daquelas decisdes politicas cruciais nao se fez isento de “tropegos” e
“recuos”, pois embora condicionado pelos ares reformistas que invadiam as na¢des naquele
século, ainda evidenciava a dependéncia dos pilares tradicionais do pais, dentre os quais 0
interesse da grande lavoura e do escravismo.

Esse processo, contudo se fez permeado por resisténcias e conflitos. Este trabalho
buscou demonstrar que, concomitante aos planos que, por meio da educacdo pretendiam dar
aos libertos e escravos um lugar na sociedade durante o processo da abolicdo, estes sujeitos, a
seu modo, buscaram instrucdo, relacionando-a a cidadania e a liberdade. Estas buscas, por sua
vez, se somavam as inquietacbes de outros setores sociais, repercutindo direta ou
indiretamente na configuracdo das leis de abolicdo ou de instrucdo. Talvez este cenéario de
interesses tdo dispares explique o carater duplo daqueles dispositivos legais produzidos
durante a abolicdo: a0 mesmo tempo em que representavam concessdes a luta escrava
facilitando a emancipacdo, buscavam atender as pretensdes da classe proprietaria, prezando
pela vigilancia e controle da forga de trabalho que entéo deixaria de ser escrava.

Sendo assim, a atuacdo do Estado na oferta de instrucdo para estas camadas sociais se
ateve a promulgacdo de sucessivas reformas no ensino que ndo mudavam substancialmente a

qualidade e o alcance da instrugdo. Negava-se 0 acesso de escravos ao ensino pela lei,
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mostrando, contudo, a preocupagdo com sua integracao na instrucéo bésica no fim do século,
por exemplo, ao mencionar os libertos como um dos alvos nos projetos de instrucdo popular
de adultos. Quanto aos ingénuos, também ndo receberam atencao especial nesses projetos de
instrucdo. Eles estariam sob a guarda dos grandes proprietarios, por isso tiveram trato
diferenciado em relacdo as demais criangas livres para quem o Estado determinava a
obrigatoriedade da formacdo escolar. Ao contrario, os ingénuos eram lembrados quando o
assunto era preencher as vagas nas Companhias militares de aprendizes. Mesmo que no
Parana a situacdo tenha sido um pouco distinta, com a incluséo deles na lei de obrigatoriedade
escolar, as praticas sociais evidenciaram que o contato desses menores com a escola, mesmo
antes da lei, era marcado pelo conflito: havia confuséo na assimilacéo de sua condicao social,
resisténcia no contato deles com as outras criancas, mas ao mesmo tempo engajamento de
alguns sujeitos do cotidiano escolar na cobranca por sua instrugdo. Muitos deles, assim como
outros menores pobres, tiveram de associar a inser¢éo precoce nas atividades de trabalho com
a escolarizacdo, frequentando aulas noturnas junto com os adultos enquanto exerciam oficios
durante o dia.

A experiéncia de escravos, libertos e ingénuos com a instru¢cdo no Parana sugere
apenas algumas das possiveis formas de enfrentamento das conjunturas lancadas a estes
sujeitos para o ingresso nas escolas. Ainda assim, ao priorizarmos a analise das iniciativas
publicas de escolarizacdo indicadas na documentacdo oficial paranaense, deixamos uma
lacuna para investigacbes futuras que procurem identificar experiéncias de instrucdo de
escravos, libertos e ingénuos nas instituicdes privadas, fossem elas filantrépicas ou
associativas. A investigacdo ainda se deparou com a limitagdo documental referente as aulas
regulares, em funcéo dos escassos mapas escolares que mencionassem a condi¢éo do alunado.
O “siléncio” dessa modalidade de documentagdo também instiga a busca de outros caminhos
empiricos que indiguem outras formas de contato desses setores sociais com o ensino basico.

Nosso olhar do presente nos leva a afirmar que o sucesso das lutas pela educagéo
popular e diminuicdo da desigualdade no acesso ao ensino estava, naquele tempo, longe de se
concretizar, pois atravessaram o0s séculos, e ainda continuam a inquietar. Derrotada a
escraviddo, os negros do passado e de hoje, na infancia e na fase adulta, podem ter vivido
experiéncias em alguns aspectos similares as do cativeiro, enfrentando obstaculos para a
escolarizacdo. Mas, como aqueles, podem ter também realizado a operagdo elementar que

associa liberdade, cidadania e educacéo.
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ANEXOS

ANEXO 1.

Mapa das localidades que receberam escolas noturnas no Parané entre 1872-1888.

1. Curitiba; 2. Morretes; 3. Antonina; 4. Paranagud; 5. Castro; 6. Palmeira; 7. Lapa; 8. Rio
Negro; 9. Sdo Jodo da Graciosa; 10. Votuverava; 11. Arraial Queimado ; 12. Campo Largo;
13. Palmas; 14. Guarapuava; 15. Sao José dos Pinhais; 16. Guaratuba; 17. Tibagi; 18. Porto
de Cima; 19. Col6nia do Jatai ; 20. Unido da Vitoria; 21. Ponta Grossa. Fonte: Instituto de

Terras, Cartografia e Geociéncias (ITCG) do Parana.
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ANEXO 2.

Fotografia de José Cleto da Silva (autor desconhecido), s/d

Fonte: IHGP — Parana.
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