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RESUMO

A intencéo presente no decorrer desta tese visa discutir a questdo dos métodos e
metodologias para o ensino de Filosofia na modalidade Ensino Médio a partir da
propria Filosofia, tendo presente o alicerce tedrico dos fildsofos e a empiria das
129 Propostas Pedagogicas Curriculares do NREAMSUL (Estado do Parand)
para descrever e confrontar as cinco categorias de andlise: concepcdo
pedagogica, concepcao filoséfica, objeto de estudo, metodologia de ensino,
meétodo de ensino. O estudo concentra o referencial tedrico especificamente nas
reflexBes sobre o exercicio da autonomia para a emancipacdo do homem a luz do
pensamento de Rousseau, sobre a tarefa de ensinar Filosofia e a filosofar
segundo Kant, no trabalho com os conteudos filoséficos de acordo com Hegel,
sobre a atualidade da Filosofia e 0 método como problema filoséfico com Adorno.
Entende-se como importante pensar o ensino de Filosofia desde uma perspectiva
da propria Filosofia, o que significa que pensar filosoficamente o ensino de
Filosofia & pensar com ela o problema do seu ensino. Como conclusdo, esta
expressa a ideia de que a disciplina de Filosofia ndo pode ser tratada como um
saber documental informativo sob a pena de cair na letargia. Mas ha que se ter —
a partir do método de ensino adotado — um dinamismo que acarrete na critica, na
problematizacdo, na argumentacédo que faz o aluno apresentar, extrair sentidos,

relacdes e, assim, equacionar ao filosofar reflexivo, pertinente.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia, Método e Metodologia de Ensino.
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ABSTRACT

This intention throughout this thesis aims to discuss the question of methods and
methodologies for teaching philosophy in high school mode from the philosophy
itself, and present the theoretical foundation of the philosophers and the
empiricism of 129 Proposals Pedagogic Curriculum of NREAMSUL (State of
Parana ) to describe and contrast the five categories of analysis: instructional
design, philosophical concept, object of study, teaching methodology, teaching
method. The study focuses specifically on the theoretical reflections on the
exercise of autonomy for the emancipation of man in the light of Rousseau's
thought on the task of teaching philosophy and philosophy according to Kant, in
working with the philosophical content according to Hegel, on the timeliness and
method of philosophy as a philosophical problem with Adorno. It is understood as
important to think about the teaching of philosophy from the perspective of
philosophy itself, which means to think philosophically teaching philosophy is to
think with it the problem of their teaching. In conclusion, it expresses the idea that
the discipline of philosophy can not be treated as knowledge informative
documentary on pain of falling into lethargy. But we must have - from the teaching
method adopted - a dynamism that results in the critical problematization in
arguing that the student is present, extract meanings, relationships, and thus

eguate to philosophize reflective, relevant.

Key words: Teaching Philosophy, Method and Teaching Methodology
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INTRODUCAO

Apé6s uma longa trajetdria de pesquisa e leitura a respeito da tematica
sobre os métodos do ensino de Filosofia, este estudo incorpora reflexfes sobre a
aproximacéao entre 0s aspectos tedricos, trazidos pelo pensamento dos filésofos
de tradicdo, e o campo empirico, que retrata a realidade em torno da producao
escrita de documentos, constituintes da identidade da escola.

Como ponto de partida, a presente tese investiga os fundamentos tedéricos
e metodologicos do ensino da Filosofia por meio de reflexdes e conceitos
produzidos pela tradicdo do pensamento filoséfico, principalmente, dos periodos
moderno e contemporaneo. Tendo como referéncia autores como Rousseau,
Kant, Hegel e Adorno, procurou-se estabelecer um dialogo entre as concepcdes
metodoldgicas desses pensadores e a compreensao dos gestores e professores
de Filosofia do Ensino Médio (registrada em documentos oficiais) sobre os
métodos de ensino da disciplina. A organizacdo da pesquisa e a construcao do
texto deu-se a partir dos seguintes objetivos especificos:

a) Analisar as contribuicdes filosoficas e educacionais de Rousseau, Kant,

Hegel e Adorno para refletir sobre os métodos do ensino da Filosofia como

problema filosdfico;

b) Investigar a forma como os professores de Filosofia, atuantes no Ensino

Médio, se apropriam dos métodos filosoficos de ensino problematizados

por pensadores da tradicao filosdfica;

c) ldentificar e analisar estratégias metodolégicas sistematizadas pelos

professores nos documentos oficiais das escolas (PPP e PPC) e apontar

as principais perspectivas tedrico-metodoldgicas;

d) Apresentar pressupostos tedricos e metodologicos que possam

contribuir para pensar o ensino da Filosofia a partir do lugar que esta

ocupa.

Para tanto, esta tese percorre dois caminhos (tedérico e empirico) que visam

propor uma analise sobre as questbes observadas nas Propostas Pedagodgicas
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Curriculares de 129 colégios estaduais do Estado do Parand de nivel médio?,
especificamente do Nucleo Regional de Educacdo da Area Metropolitana Sul
(periodo de 2008 — 2011)°. Com base nestes documentos, pretendeu-se
apresentar os fundamentos teérico-metodolégicos para o ensino de Filosofia por
intermédio dos filosofos Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Immanuel Kant
(1724-1804), Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) e Theodor Wiesegrund
Adorno (1903-1969)%. S&do apresentadas reflexdes sobre cinco categorias
estruturantes de andlise*: a) objeto de estudo da disciplina de Filosofia; b)
concepcao pedagdgica; c) método da Filosofia e seu ensino; d) metodologia de
ensino ou encaminhamento metodoldgico da disciplina; e) concepcéo filosofica
nas perspectivas teoricas que fundamentam a pesquisa.

Para tais reflexdes, a concepcéao filoséfica de ensino de alguns autores é
tomada como referéncia para analise dos seus sentidos mais urgentes e, assim,
reflete-se sobre a questdo educacional e os alcances das concepcdes sobre o
ensino da Filosofia. Neste horizonte, identifica-se o ideal de formacédo e
esclarecimento na abordagem da Filosofia e da Pedagogia no estatuto de
formacdo do homem creditado nos sentidos das préaticas educacionais. Também
se almeja uma aproximacao com os problemas empiricos trazidos por meio dos
materiais de analise. O rendimento dessas questdes, como parte de uma reflexao
sobre o conhecimento e a sociedade, é investigado como mote de ampliacdo das
reflexdes e resisténcia no capitulo final deste estudo, a luz do pensamento de
Theodor Adorno.

' As 129 instituicdes publicas de ensino pesquisadas nesta tese (via estudo exploratério) estdo
devidamente mencionadas no apéndice 1.

% Entre os anos de 2008 a 2011, o Estado do Parana teve como governador o Senhor Roberto
Requido de Mello e Silva (05/03/1941), na atualidade Senador da Republica Federativa Brasileira
g)elo Partido PMDB.

Os filésofos mencionados ndo foram selecionados de maneira aleatéria. Suas ideias estao

fundamentadas, nesta tese, mediante a necessidade de esclarecer o pensamento filoséfico e
educacional sobre o ensino de Filosofia, para dar énfase ao que os professores registraram nos
documentos oficiais de maneira direta ou indireta e a correspondéncia, ou ndo, entre os aspectos
teérico e empirico. Além disso, esses filésofos priorizam, em seus escritos educacionais, a
evidéncia dos valores humanisticos, de uma educagdo como um processo que se constitui em
termos culturais, sociais e humanos, postura adotada nesta tese para pensar a educacao
filosofica.
* A escolha das cinco categorias estruturantes é baseada na ficha de andlise das PPC, elaborada
pela Equipe de Ensino do NREAMSUL e aprovada pela SEED/PR. Elas foram consideradas
fundamentais para serem descritas pelos professores no desenvolvimento do documento oficial do
seu estabelecimento de ensino (a ficha técnica para andlise das propostas de Filosofia esta
presente no anexo 1).
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Neste trabalho, procura-se apresentar a questao do ensino de Filosofia a
partir do seu método, sua analise e importancia. Os estudos e trabalhos
existentes, em sua maioria, apontam para a questao das metodologias de ensino
sem discutir os fundamentos filoséficos de uma proposta didatica, enaltecendo
uma espécie de formula frente a imensiddo de possibilidades para o exercicio
filosofico em sala de aula.

Tem-se falado muito sobre a necessidade de o professor de Filosofia
definir uma metodologia para bem conduzir as suas aulas. Observa-se que a
mediacdo do professor desconsidera o problema do método de ensino como
objeto e como um problema da prépria Filosofia. Nesse sentido, a presente
pesquisa procura problematizar e entender até que ponto é possivel pensar 0s
métodos para o ensino de Filosofia a partir do lugar da propria Filosofia.

Em que medida ensinar Filosofia ndo pode ser tomado como uma questao
exclusivamente pedagogica? Essa probleméatica é analisada com base em
algumas questbes norteadoras, a saber. O que € ensinar Filosofia em uma
perspectiva pedagoégica e filoséfica? Quais sdo as contribuicdes de Rousseau,
Kant, Hegel e Adorno para a construcdo das referéncias do método filoséfico de
ensinar Filosofia? O que significa ensinar Filosofia (método/métodos) visando um
pensar autbnomo? ‘Objeto/objetos’ e método filosofico identificam-se? Até que
ponto o professor, ao elaborar seu Plano de Trabalho Docente, reconhece a
necessidade de pensar o método de ensinar Filosofia como uma problematica
filoséfica?

A constituicdo do problema da pesquisa apresentada nesta tese teve inicio
e foi adquirindo forma no decorrer da minha atividade como técnica pedagdgica
de Filosofia do Nucleo de Educagdo (NREAMSUL, periodo de 2008 - 2011),
guando me deparei com uma reversao do lugar que ocupava e do trabalho que
tinha a desenvolver, e ndo mais como professora de sala de aula. Nas leituras
dos materiais escritos pelos professores e analisados por mim, vi um oportuno
momento para voltar ao pensamento dos filosofos — recorrentemente citados nos
documentos — e procurar compreender, sobretudo, a questao do encaminhamento

metodoldgico presente no ensino de Filosofia nas 129 instituicdes de ensino que
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apresentavam seus materiais (PPP, PPC) para a averbacdo do Nucleo e da
Equipe de Ensino que eu compunha.

A intencdo presente no decorrer desta tese visa também discutir a questao
dos métodos® e metodologias® para o ensino de Filosofia por meio da propria
Filosofia, considerando o alicerce teorico dos filosofos e a empiria das PPC para
descrever e confrontar o que € pertinente e, de fato, se encontra nos documentos.
Para tanto, concentra-se o referencial teérico especificamente nas reflexdes sobre
0 exercicio da autonomia para a emancipacdo do homem a luz do pensamento de
Rousseau; sobre a tarefa de ensinar Filosofia e a filosofar, segundo Kant; no
trabalho com os conteudos filosoéficos, de acordo com Hegel; e sobre a atualidade
da Filosofia e 0 método como problema filos6fico, com Adorno.

Neste trabalho, entende-se como importante pensar o ensino de Filosofia
por uma perspectiva da prépria Filosofia, ou seja, pensar filosoficamente o ensino
de Filosofia é pensar, com ela, o problema do seu ensino (no caso, para o Ensino
Médio).

Vale ressaltar que a constituicdo desta tese passou por um processo de
reestruturacao apos a qualificacdo. Inicialmente, foi estruturada em seis capitulos,
partindo da empiria (capitulo 1) para a analise filosofica em seu aspecto teorico.
Dada a sugestdo unanime da banca de qualificacdo, a segunda mudanca mais
significativa estd nesta forma atual. Partiu-se do campo tedrico e conceitual com a
intencdo de dialogar com os dados da empiria produzidos por meio de um estudo

exploratdrio.

5 Método. [do gr. metodos, ‘caminho para chegar a um fim'.] S. m. 1. Caminho pelo qual se
atinge um objetivo. 2. Programa que regula previamente uma série de opera¢des que se devem
realizar, apontando erros evitaveis em vista de um resultado determinado (esperado). 4. Modo de
proceder; maneira de agir; meio. Metodologia. [do gr. metodos, 'metodo’, + log (0) +ia.] S. f.. 1. A
arte de dirigir o espirito na investigacdo da verdade. 2. Filos. Estudo dos métodos e especialmente
dos métodos da ciéncia. (LALANDE, 1999, p. 678-680)

Discutir a problemética do Método no Ensino de Filosofia ndo significa tentar assumir uma
técnica mecanica. Mas, sim, buscar problematizar as mediacdes pedagdgicas em Filosofia e
situar-se criticamente diante delas. A maneira como se educa, ou seja, 0s procedimentos, a
metodologia utilizada para a formacao humana, para a reflexdo critica e filoséfica implica no
seguinte questionamento: Quais métodos e metodologias sdo adequados para o Ensino de
Filosofia? Os problemas e questdes sobre o Ensino de Filosofia e sua contribuicdo no curriculo
escolar, bem como os procedimentos didaticos utilizados pelo professor em sala de aula, estao
diretamente vinculados aos problemas da educacéo, do conhecimento, da formacéo do homem e
de sua autonomia para o pensatr.
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Com relacao ao aspecto empirico, foi destinado um capitulo especifico (1V)
para expor o resultado da analise dos materiais pesquisados. Nos capitulos I, I,
[ll e V, ha uma apresentacao primeira do pensamento filosofico e educacional dos
filosofos, a forma como estes elementos foram mensurados, de fato, na incurséo
pela andlise critica das propostas, e como sao estabelecidos, pelos professores,
0s parametros de analise dos encaminhamentos metodoldgicos a partir de um
Projeto Politico Pedagdégico (PPP) voltado para a formacdo dos sujeitos da
aprendizagem.

Neste sentido, é necessario pesquisar e inferir a respeito do
encaminhamento metodolégico das Propostas Pedagdgicas Curriculares (PPC),
construidas nos Colégios Estaduais de Ensino Médio do NREAMSUL, para formar
alunos estudantes de Filosofia. Além disso, é preciso conhecer a importancia da
formacdo em Filosofia para esses sujeitos sociais (alunos e alunas), na
construcdo do lugar que ocupa a Filosofia no curriculo escolar e no PPP da
escola publica de Ensino Médio. E importante, ainda, discriminar as metodologias
de ensino de Filosofia, dada a sua epistemologia, o que € feito mediante a anélise
dos Planos de Trabalho Docente (PTD) dos professores de Filosofia do
NREAMSUL.

Esta andlise de cunho empirico procura responder, fundamentalmente, as
seguintes questdes: quais metodologias utilizar para ensinar Filosofia de modo
que se consiga atingir o objetivo de proporcionar ao adolescente o pensar
autbnomo? H4, de fato, métodos a serem determinados para o ensino da
Filosofia? Como apresentar uma disciplina que seja encaminhada de tal forma a
propiciar um ensino adequado e com carater filoséfico? Como estabelecer a
organizacédo do saber filosofico em sala de aula?

Para melhor compreender os objetivos mencionados, vale lembrar que,
pela Deliberacdo 03/08, do Estado do Parana, a Filosofia torna-se obrigatoria
como disciplina nas trés séries do Ensino Médio até 2011. Pela Resolugéo
Nacional 01/09, ha a confirmacao desse fato.

Assim, saber qual ou quais seriam as melhores maneiras de instruir,
também remete a interpelacdes sobre como estédo alicergados os pressupostos da

educacdo. Dessa forma, como problemas de investigacdo, dois elementos séo



22

importantes: a) compreender os métodos filosoficos de ensinar Filosofia a luz da
teoria dos filésofos; b) analisar como os métodos filosoficos se inserem nos
documentos oficiais da escola publica.

A importancia da Filosofia no Ensino Médio remete a ideia de que ela se
constitui em uma experiéncia singular de pensamento, na qual o estudante se
encontra em um nivel mais abrangente de ensino. Com a obrigatoriedade do
Ensino de Filosofia’ (como disciplina basica) em todas as séries do Ensino Médio,
a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED) estabeleceu a
necessidade de formar a chamada Equipe Disciplinar (2008), mais tarde
denominada Equipe de Educacdo Basica ou Equipe de Ensino. No Parana, a
SEED tem 32 Nucleos de Educacdo (responsaveis pelo atendimento direto dos
municipios limitrofes a sua jurisdi¢cdo). No periodo de 2008 até 2011 — mediante
andlise do curriculo — passei a integrar e ser a técnica pedagogica responsavel
por Filosofia no NREAMSUL (Nicleo Regional de Educacdo da Area
Metropolitana Sul)®.

A grande discusséo presente era como analisar um documento produzido
pelo professor de Filosofia ou aquele ndo formado, mas que lecionava a
disciplina? Como o teor ou base teorica se coadunava com as mencfes ao
método e a metodologia adotada na proposta pedagogica? Qual a relacdo
expressa entre a Filosofia e seu ensino, presentes na proposta curricular?

A ficha de andlise da proposta (anexo 1) contribuiu para — em primeiro
plano — mapear o que estava proposto e como iSso se co-relaciona com o projeto
maior da escola (PPP), além de viabilizar a pratica cotidiana do professor

expressa em seu Plano de Trabalho Docente.

T A disciplina de Filosofia como obrigatéria nas trés séries do Ensino Médio regular foi
homologada em 16 de agosto de 2006 pelo ministério da Educagdo, Resolugdo 04/06.
Anteriormente, a LDB 9394/96 determinava, pelo artigo 36, que o estudante, ao final do Ensino
Médio, deveria ‘dominar os conhecimentos de Filosofia [...] necessarios ao exercicio da cidadania’.
No Estado do Parana, a Deliberacdo 03/08 j4 determinava a obrigatoriedade do Ensino de
Filosofia (em todas as séries) antes mesmo da aplicacao da lei nacional.

® O Nucleo Regional de Educacédo da Area Metropolitana Sul (area da grande Curitiba, Estado do
Parana) conta com 14 municipios, a saber: Agudos do Sul (1 colégio estadual), Araucéria (17
colégios estaduais), Balsa Nova (4 colégios estaduais), Campo do Tenente (2 colégios estaduais),
Campo Largo (24 colégios estaduais), Contenda (5 colégios estaduais), Fazenda Rio Grande (11
colégios estaduais), Lapa (11 colégios estaduais), Mandirituba (4 colégios estaduais), Pién (2
colégios estaduais), Quitandinha (7 colégios estaduais), Rio Negro (10 colégios estaduais), S&o
José dos Pinhais (29 colégios estaduais), Tijucas do Sul (2 colégios estaduais).
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Diante deste processo, surgiu o interesse em apresentar dados, os quais
estdo em forma de graficos no capitulo IV, e tornar o trabalho uma fonte de
pesquisa. Para tanto, havia a necessidade de leituras para determinar quais
autores/filésofos poderiam embasar teoricamente este trabalho.

Mediante o uso feito pelos professores da Diretriz Curricular de Filosofia do
Estado do Parand, das Orienta¢Bes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e
dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio na elaboracéo das
Propostas Pedagogicas Curriculares, foi analisado como e quantas vezes
apareceram (nestes documentos) de forma direta (citado o nome) e indireta
(referéncia apenas a ideia e conceito filoséfico, sem fazer mencdo ao nome do
filésofo) os fildsofos que, nesta tese, sdo destacados desde o capitulo I, a saber:
Rousseau, Kant, Hegel e Adorno.

Os pensamentos filoséficos encontram-se presentes nos documentos em
diversos momentos, conforme ilustrado a seguir:

- Diretriz Curricular de Filosofia do Estado do Parana (DCE): Rousseau, com
uma mencdo indireta a formacdo do cidaddo: “O tratamento disciplinar da
Filosofia no Ensino Médio [...] possa contribuir para o pleno exercicio da
cidadania, da formacao autbnoma” (p. 46). Kant, com duas mencdes diretas
(ideia de ensinar Filosofia ou a filosofar) e duas indiretas (concepcao de ensino):
“[...] quando comegamos a filosofar imediatamente caimos na conta de que até os
objetos mais ordinarios conduzem o espirito a certas perguntas a que
incompletissimamente se da resposta” (p. 38); “[...] se Kant tem razdo quando
afirma que ndo se ensina a Filosofia, mas sim a filosofar, nada melhor do que
proporcionar aos alunos o contato direto com os textos dos grandes fildsofos bem
como leva-los ao estudo mais atento dos problemas pertinentes ao mundo em
que vivem” (p. 44); “Quando se trata do ensino de Filosofia, € comum retomar a
classica questdo a respeito da cisdo entre Filosofia e filosofar. ensinamos a
filosofar ou ensinamos Filosofia? Para Kant, s6 é possivel ensinar a filosofar, isto
€, exercitar a capacidade da razdo em certas tentativas filoséficas ja realizadas”
(p. 49); “O ensino de Filosofia € um espago para andlise e criacdo de conceitos,
gue une a Filosofia e o filosofar como atividades indissociaveis que dao vida ao

ensino dessa disciplina juntamente com o exercicio da leitura e da escrita” (p. 50).
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Hegel, com duas menc¢des indiretas (ensino da Historia da Filosofia e ensino dos
conteudos de Filosofia): “[...] garantir métodos de ensino de Filosofia que nao lhe
deturpem o conteudo” (p. 38); “A Historia da Filosofia e as ideias dos fildsofos que
nos precederam constituem, assim, uma fonte inesgotavel de inspiracdo e devem
alimentar constantemente as discussdes realizadas pelo professor e pelos
estudantes em sala de aula” (p. 40). Adorno, com uma mencao indireta referente
ao trabalho emancipatério nas aulas de Filosofia: “[...] disposicdo para levantar
novas questdes, para repensar, imaginar e construir conceitos, além da sua
defesa radical da emancipacdo humana, do pensamento e da acédo, livres de
qualquer forma de dominacgao” (p. 48).

- Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCN): Rousseau,
com trés mencdes indiretas (referéncia aos conceitos de formacdo do homem,
cidadania, educagéao): “[...] dominar os conteudos de Filosofia necessarios para o
desenvolvimento da cidadania” (p. 16); “[...] ndo é possivel formar cidadaos
reflexivos sem a contribuicdo formal da Filosofia” (p. 26); “[...] Os conhecimentos
de Filosofia devem ser para ele vivos e adquiridos como apoio para a vida social”
(p. 28). Hegel, com duas mencgdes indiretas na referéncia ao ensino de Filosofia e
0 uso da Histéria da Filosofia: “[...] Com uma sdlida formacédo de Histéria da
Filosofia, que capacite para a compreensao e a transmissado dos principais temas,
problemas, sistemas filoséficos, assim como para a analise e a reflexéo critica da
realidade social em que se insere” (p. 20); “E salutar, portanto, para o ensino da
Filosofia que nunca se desconsidere a sua histéria” (p. 27). Kant, com duas
mencdes indiretas ao filosofar e & ética: “E importante registrar que uma certa
dicotomia muito citada entre aprender Filosofia e aprender a filosofar pode ter
papel enganador, servindo para encobrir, muitas vezes, a auséncia de formacao
em véus de suspeita competéncia argumentativa de pretensos livres-pensadores”
(p. 32); “O aprimoramento do educando, incluindo sua formacédo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (p. 28).

- Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN): Kant, uma
com referéncia direta a ideia de ensinar Filosofia ou a filosofar e outras trés,
indiretas, com relagdo aos conceitos de ética, cidadania e Filosofia: “Ao dirigir o

olhar para fora de si, a Filosofia, ao mesmo tempo, tem a necessidade de se
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definir no interior do filosofar como tal, isto €, naquilo que tem de proprio e
diferente de todos os outros saberes. No entanto, dada a grande variedade e
diversidade dos modos e das correntes de pensamento filosofico, devemos dizer
que existe Filosofia ou tudo o que existe sdo apenas Filosofias?” (p. 330); “Tais
valores, nucleados a partir do respeito ao bem comum e da consciéncia social,
democratica, solidaria e tolerante, permitem identificar mais precisamente a
concepcao de cidadania que queremos para nés e que desejamos difundir para
os outros” (p. 332); “Do ponto de vista ético, a cidadania deve ser entendida como
consciéncia e atitude de respeito universal e liberdade na tomada de posi¢ao” (p.
332); “Relembrando o mote kantiano de que nao se ensina Filosofia, ensina-se a
filosofar, a solucdo para esse aparente impasse parece ser dada pela propria
natureza da atividade filosofica, isto é, sua peculiar caracteristica reflexiva: para
além do conteudo concreto a ser ensinado, 0 que esta em questdo é, antes, a
necessidade de tornar familiar ao estudante um modo de pensar que aponta,
precipuamente, para os pressupostos daquilo que é aparente” (p. 334). Hegel,
com uma menc¢do indireta sobre o ensino da Historia da Filosofia: “Tomar a
Historia da Filosofia como centro, por exemplo, significa que se quer enfatizar o
nexo historico que subsiste entre os diversos pensadores e a relacdo que cada
producdo filosofica especifica possui com suas coordenadas soOcio-historico-
culturais” (p. 335).

Faz-se necessario relembrar que a escolha dos elementos para compor a
analise empirica, além das mencdes feitas aos fildsofos nos documentos acima
citados, se da considerando o recorte tedrico adotado para analise de cinco

categorias estruturantes, a saber:
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CONCEPCAO
PEDAGOGICA

I

METODO CONCEPCAO

DE ENSINO P P C > FILOSOFICA

METODOLOGIA / \ OBJETO DE

DE ENSINO ESTUDO

Figura 1 - Cinco categorias de andlise

Estas cinco categorias foram analisadas nas Propostas Pedagodgicas
Curriculares (PPC) dos colégios jurisdicionados ao Nucleo Regional de Educacao
da Area Metropolitana Sul, Estado do Parand, e escolhidas entre outras que
compdem as PPC. S&o elas: conteudos, avaliacdo e referéncias, as quais
estiveram presentes em todos os 129 PPC (de cada colégio publico estadual, dos
14 municipios jurisdicionados)® analisados no periodo de 2008 — 2011.
Considerando o objetivo de se escrever sobre o método do ensino de Filosofia,
vale referendar que tais categorias estruturantes foram selecionadas porque a
determinacdo primeira estd em saber sobre sua definicdo e apresentacdo nos
PPC (entre outros documentos analisados) e quais sdo 0s demais que configuram
sua analise e pdem em discussdo a educacéao e o ensino de Filosofia.

A questdo que se deseja indicar, no ambito desta discussdo, € aquela
relativa a construcdo de categorias de andlise e as possibilidades e limites postos
pelos materiais (fontes documentais) estudados. O olhar sobre os livros e os

periddicos'® renovou-se, buscando-se considerar, para além de seu contetdo, as

® Os 14 municipios jurisdicionados pelo NREAMSUL e seus respectivos colégios estdo

mencionados no apéndice 1.
e processo metodoldgico que segue no trabalho dispensado aos escritos coletivos nas escolas
€ delineado em passos que seguem:
a) Leitura dos 129 PPP e, por conseguinte, dos PPC que o integram, dos CE do
NREAMSUL;
b) Andlise e preenchimento da Ficha técnica de Filosofia para andlise do PPP (ver anexo 1);
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mudancas de rumo nos caminhos epistemolégicos do campo de leitura que
influenciaram e estimularam a busca e a identificacdo das fontes da pesquisa.

Para além das disputas teoricas, pertinentes sob aspectos diversos e
importantes nas suas implicacdes, esse processo trouxe uma contraposi¢cao de
pontos de vista ou uma trajetéria pendular presente no debate da possibilidade de
acordos e encontros na teoria pedagogica e filosofica, respeitando a pluralidade
de ideias e conceitos presentes em cada filosofo.

No decorrer deste processo, algumas inquietacbes foram ressurgindo de
acordo com a leitura e analise do problema, tais como: é possivel ensinar a
Filosofia ou tdo somente a filosofar? (ideia marcadamente presente nos
documentos analisados e objeto de referéncia no capitulo Il desta tese); Quais
sdo os procedimentos metodologicos utilizados? H& algum que seja — de fato —
mais adequado?

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, o filosofar ocorre por
intermédio da reflexdo necessaria que se pauta no uso de um instrumento
essencial nas aulas de Filosofia, o texto. Uma apropriacdo de significados
instaurados que fazem parte de qualquer reflexao inicial para o filosofar. Vale citar
dois critérios basicos necessarios para possibilitar essa acédo: o professor como
mediador desta perspectiva a partir da qual ele estuda, pesquisa e ensina

Filosofia, e o aluno e sua predisposicao inicial para buscar o saber. E interessante

c) Contato por e-mail, por telefone ou pessoalmente no colégio para esclarecer as
anotacdes, sugestbes e duvidas com relacdo a escrita do material;

d) Leitura das fontes (filosofos citados pelos professores e presentes direta ou indiretamente
nos documentos) e obras como: DCE, OCN, PCN, PPP, livros base de Rousseau, Kant,
Hegel, Adorno, que séo apresentados no decorrer dos capitulos |, Il, lll e V desta tese;
bem como, dos comentadores, artigos e obras na area da educacao;

e) Escrita da tese e levantamento dos dados presentes no capitulo IV por intermédio dos
graficos e tabelas;

f) Leitura de autores como Cerletti, Obiols, de 8 teses, além de dissertacdes, sites e obras
pedagogicas para a estruturacéo tedrica deste trabalho.

Sobre o texto de Filosofia, é preciso dizer que uma leitura ndo é filosofica apenas porque os
textos séo tidos por filoséficos ou porque seus autores sdo considerados autores da Histéria da
Filosofia, uma vez que se podem ler textos filoséficos sem filosofar e ler textos considerados
artisticos, politicos, jornalisticos etc, filosoficamente. Em outras palavras, o que faz da leitura de
um texto uma atividade filoséfica ndo é a natureza disciplinar do texto lido, mas o modo como o
leitor 1& este texto, na maneira como realiza esta atividade face as diferentes formas de
enunciacdo deste texto e do seu contexto. O professor, que introduz seu aluno a interpretacao
filosofica dos textos, deve evidenciar a impossibilidade de uma comunicacao transparente fundada
no senso comum e mostrar, também, que ha uma razédo critica que denuncia o repositorio de
estereotipos, uma légica argumentativa, uma explicitagdo de ideias que retratam um determinado
tempo histérico. Também ha que se elucidar a possibilidade de o texto ser composto de
abstracg6es, as vezes de contradi¢gfes, e de pontos de vista distintos.

11



28

referendar que o trabalho filoséfico exige uma continua reflexdo para nao cair no
‘achismo’ de algumas proposigdes que podem transformar a aula de Filosofia em
‘assembleismo’, colecéo de ‘opinides pessoais’ ou em um momento de ‘analise de
grupo’.

O ensino da Filosofia*?, sobretudo no nivel médio, trata de um tipo de
conhecimento (no caso, filoséfico ou da Filosofia) marcado na historia, que se
configura em longos 2600 anos da constituicdo da propria Filosofia. O ensino da
Filosofia articula-se com a leitura de textos™ (pode-se dizer que Filosofia sem
texto € 0 mesmo que matematica sem numero). Uma articulacdo e
contextualizacdo com outros saberes ou areas de conhecimento, o estudo das
‘Filosofias’ para que néo se corra o risco da doutrinagao, o aprender a perguntar,
a desconfiar das respostas dadas, um exercicio ao vasto campo de possibilidades
diante do qual o pensamento filos6fico nos coloca.

Vejamos a questdo da Filosofia e seu ensino. Considerando que tantos
filésofos, seja por opcdo ou nao, tiveram a docéncia em Filosofia como profisséo,
como se justifica, entdo, essa obstinagcdo em separar a Filosofia de seu ensino?

Segundo Obiols (2002, p. 88-89), ha um conflito permanente nesse

aspecto:

A relagdo entre a Filosofia e seu ensino é bastante conflituosa.
Inicialmente podemos conceber que ha uma atividade filosofica ou uma
atividade do fil6sofo que, seja como for que se entenda, parece que pode
ser considerada alheia ao ensino. Fazer Filosofia ou produzir Filosofia
seria uma atividade marcadamente individual e o ensino de Filosofia, ao
contrario, supde uma exposi¢do publica. Seria 0 ensino apenas um meio
de vida para o fil6sofo? A atividade filoséfica seria prejudicada pelo
ensino? Estas sdo algumas das interroga¢fes que nos colocamos.

2 A Filosofia apresenta alguns principios basicos, a saber: reflexdo, andlise, questionamento

gisnterpelag(”)es), criticas argumentativas.

A leitura do texto filosofico ndo se esgota na simples aplicagdo de variadas metodologias de
leitura, pois € também um exercicio de reflexdo e de escuta. O texto fala na medida em que se
estabelece uma relagdo com ele, na funcionalidade da cautela de compreensdo de seus
argumentos, na analise dos seus conceitos, no desdobramento de seus pressupostos.
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Historicamente, sdo muitos os exemplos de envolvimento dos filosofos com
0 ensino e a educacdo™®, na perspectiva do segundo sentido, indicado por Obiols.
Porém, o conflito se estabelece quando a Filosofia se nega a pensar em uma
didatica prépria, a construir uma metodologia adequada ao seu ensino, que nao
seja somente a leitura e interpretacdo de textos e a definir seus objetivos
enquanto componente curricular, especialmente no Ensino Médio. A Filosofia

precisa filosofar sobre seu processo de ensino:

Considerar que a Filosofia esta em condi¢bes de pensar sua pratica de

transmissao, isto é, fazer Filosofia do ensino filoséfico, nos permite
quebrar a tradicional dualidade: didatica™®, por um lado, Filosofia pelo
outro, como se fossem terrenos independentes; rompe-se também com a
idéia de “aplicacdo” de uma suposta didatica geral [...] a Filosofia [...]
todos sabemos que no caso da Filosofia isto ndo é nada facil.
(CERLETTI, 2003, p. 65, grifo nosso).

Estas citacdes refletem a perspectiva adotada nesta tese, a saber, que o
ensino de Filosofia é parte do préprio filosofar e ndo um acréscimo, complemento
ou adendo de uma aula. A Filosofia € uma area do conhecimento que propicia o
pensar, 0 escrever, o ler de maneira critica, reflexiva, em busca pelo
conhecimento, na ‘amizade pela sabedoria’, na expressao das vivéncias daquele
gue o engendrou. Por isso a importancia do filosofar, de ensinar os conteudos,
apresentar os filésofos, delimitar o problema dos textos, explicitar as explicacées
a eles referidas. O filosofar significa adquirir a capacidade sisteméatica, metddica e
autbnoma de enfrentamento de determinados problemas que s6 a Filosofia
detecta.

As aulas de Filosofia devem afugentar a légica perversa que discursa a

favor da neutralidade (na verdade, ndo €, de forma alguma, neutra ou imparcial).

4 E apresentada uma andlise desta ideia nos capitulos: | (Rousseau), Il (Kant), lll (Hegel), V

(Adorno). Ha, também, algumas aproxima¢des com outros tedéricos e filésofos, como: Guillermo
Obiols, Alejandro Cerletti, Michel Tozzi, Platdo, Dermeval Saviani, John Locke, Georges May, Jean
Chéateau, Socrates.

O objetivo da didatica é o desenvolvimento da autonomia do aluno como aprendiz e como
profissional reflexivo. Neste sentido, a didatica tem carater analitico e reflexivo, de interface
tedrico-pratica e cientifico-analitica. Nao sendo, portanto, um repositorio de receitas. Vale
referendar que o vocabulo didatico deriva da expressao grega techné didaktiké — arte ou técnica
de ensinar. Como uma éarea pedagdgica, ela engloba o método que, por sua vez, faz pensar e
fundamentar a nogcdo de encaminhamento metodolégico ou metodologia de ensino de uma
disciplina.
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Cabe ao professor de Filosofia saber o lugar que o ensino dessa disciplina ocupa
na escola, sua importancia. Nas palavras de Kant, é possivel aprender a filosofar,
ou seja, exercitar o talento da razdo. Cada aula de Filosofia deve ser uma
experiéncia filosofica significativa e, para tanto, o professor deve criar problemas,
levantar questbes, ensinar Filosofia filosofando e construir um espaco de
problematizacgdes.

Com relacdo as metodologias de ensino para as aulas de Filosofia, estas
devem ser criadas pela propria Filosofia ou pelos professores — filésofos que
atuam nas escolas, ndo so pela sua pratica pedagdgica, mas, acima de tudo, por
meio do seu acesso a cursos de formacgéo continuada®®, constituindo féruns de
discussdo sobre essas estratégias. Devem, também, ser discutidas e criadas
pelos professores formadores juntamente com os estudantes de Filosofia.

No site ‘ilgiarginodeipensieri’*’, Michel Tozzi'® diz que “é¢ incumbéncia da
didatica'® articular o acesso ao ensino de Filosofia por intermédio de mediacées
apropriadas”. A énfase nos procedimentos didaticos, a reflexdo especifica sobre o
processo de construcdo e transmissédo do saber filosofico, e o uso de diferentes
metodologias de ensino é importante para o trabalho docente, que busca uma
melhor apropriacédo do saber filoséfico por parte do aluno.

O artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
1996, apresenta, como uma das finalidades do Ensino Médio, no paragrafo lll, “o
aprimoramento do educando, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”. A grande questdo é como chegar
la, ou seja, mediante qual processo metodoldgico® se atinge a formacao ética e a

autonomia intelectual. Trata-se de uma questdo epistemoldgica sobre o ensino da

® Ver no Apéndice os dados da capacitacdo feita para os professores do Nicleo Regional de

Educac&o da Area Metropolitana Sul.

’ Disponivel em: <http://www.ilgiardinodeipensieri.eu/>. Acesso em: 20 mar. 2011.

8 Disponivel em: <www.philotozzi.com>. Acesso em: 12 abr. 2013.

% Na reflexdo sobre o ensino é que surge a didatica. Na etimologia grega, a didatica remete ao
verbo didasko, que significa ensinar ou instruir. Em outras palavras, trata dos procedimentos e
preceitos que orientam a educacdo para que ela atinja o seu objetivo. A didatica quer orientar,
conduzir e dar direcé@o para a atividade pedagdgica com vistas a realizar o seu fim. Vale referendar
0 pensamento kantiano com relacdo ao método didatico para o ensino de Filosofia, isto é, o
melhor é aquele que, além de ensinar, também interroga (método erotematico).

2 A dificuldade de estabelecer uma pratica metodologica e didatica que esteja de acordo com a
especificidade do ensino e da aprendizagem filoséficos, de atribuicbes bastante precisas, destaca
a importancia assumida pelo assunto.
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Filosofia. Como sera visto nos capitulos | e Il, ha um apontamento com o0s
pensamentos rousseauniano e kantiano que versam nesta direcéo.

Tal autonomia depende da aquisicdo de um método de trabalho, de um
encaminhamento metodoldgico claro, o que infere dizer que os procedimentos
metodolégicos ndo podem ser dissociados dos conteudos filosoficos e dos
filbsofos a serem apresentados nas aulas para estes alunos secundaristas. Um
exemplo claro — sera visto no capitulo 1l — s&o os métodos zetético e erotematico,
apresentados por Kant para o ensino de Filosofia.

O texto dos Parametros Curriculares Nacionais (referente ao ensino de
Filosofia) também ressalta este aspecto e enaltece a atividade filos6fica com outra

caracteristica, a de cunho reflexivo:

[...] para além do conteudo a ser ensinado, 0 que esta em questédo
é, antes, a necessidade de tornar familiar ao estudante um modo
de pensar [...]; a conexao interna entre conteldo e método deve
tornar-se evidente: que o estudante tenha se apropriado
significativamente de um determinado conteudo filoséfico significa,
ao mesmo tempo, que ele se apropriou conscientemente de um
método de acesso a esse contetdo. (1999, p. 50).

Como, entédo, despertar nos alunos a reflexao e o desejo de filosofar?

Filosofar € amar, e a Filosofia tem por finalidade a busca, o encontro da
sabedoria (como a etimologia da palavra apresenta). Parodiando Ménon (dialogo
platbnico), como é possivel buscar e encontrar algo que ndo sabemos o que é e
como €? Na obra O Banquete (passagens 200 a — 2006 a), Platdo nos traz a ideia
de que a Filosofia constitui — paradoxalmente — o que h& de mais sensato e
insensato no ser humano, como um ideal, uma busca que nédo se acaba, um
estranhamento insdlito, com contradigdes, que ndo se acaba, mas que precisa de
um caminho, de um norte, de um meio.

A Filosofia busca a verdade que se esconde atras das aparéncias, supde a
critica e a superacdo do senso comum. Em busca da verdade, a Filosofia a
empreende por meio da reflexdo. A reflexdo é vista como uma atitude consciente,

comprometida e intencional de repensar o que ja foi pensado, problematizar o
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pensamento estabelecido, pondo-o em duvida, estabelecendo uma analise
cuidadosa.

Dermeval Saviani (1996, p. 26) refere-se a Filosofia como uma reflexdo que
dever ser radical, rigorosa e de conjunto. O que significa que, ao ensinar Filosofia,
nao cabe doutrinacdo ou proselitismo de qualquer espécie, mas, sim, referendar
como se da o procedimento reflexivo para a compreensdo dos autores e dos
contetdos filosdéficos. Este € um objeto de andlise que sera discutido nos
proximos capitulos desta tese.

O que se pressupde nessa investigacao € o fato de o pensar filosofico estar
atrelado a tarefa pedagdgica de duas maneiras: pelo alcance da reflexdo
filoséfica, com a finalidade formativa do homem (ideia rousseauniana), e pela
formacao filoséfica que se deseja. Pensando em Kant (ideias presentes no
capitulo 1l), ndo se trata de instruir, formar para uma determinada habilidade
técnica, mas desenvolver um estilo de reflexdo por intermédio de um método.

Diante destes pressupostos, ha a visibilidade de uma Filosofia cuja pratica
se faz pedagogia para formar o cidaddao. Uma alusdo ao pensamento de
Rousseau de formar o jovem para o exercicio de uma forma de pensamento que
€ autdbnoma e livre em suas possibilidades. Quando se pensa, por sua vez, no
filosofar na atualidade do mundo, em investigar as contingéncias do que é
produzido, ha uma clara apresentacdo do pensamento de Adorno. O método
hegeliano — cujo embasamento é socratico — de conduzir o aluno a admiragéo
diante daquilo que possa parecer aparentemente 6bvio. Uma admiracdo néao € so
o comeco da Filosofia (como inicio), mas um principio, uma origem interna do
filosofar. O objetivo da formacéo filoséfica € uma reflexdo que precisa ter como
conteldo os problemas relativos ao homem, e cujo desafio esta na especificidade
curricular do ensino de Filosofia.

Segundo Adorno®, a Filosofia conhece suas limitagées e as afirma contra a
pretensdo de totalidade e contra o seu abarcar pelo mercado. Por sua vez, o
compromisso da educacdo ndo € adequar a juventude a uma sociedade cujo

resultado mais palpavel é o vazio deixado pelo excesso de informacdo, e sim

2L Textos utilizados para a reflexdo: ‘Actualidad de La Filosofia’ (uma conferéncia de 1931) e
‘Educacéo e Emancipacéo’ (retne quatro conferéncias proferidas por Adorno e quatro debates
entre o autor e Helmut Becker, transmitidas pela radio Hessen da Alemanha, no periodo de 1960 a
1969).
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trazer o conhecimento, a reflexdo filoséfica continua sobre a sua propria
realidade. A tarefa da Filosofia pode ser definida como uma confrontacdo
polémica com a atualidade, para interpreta-la. Adorno — em seus debates por
radio — apresentava a educacdo dirigida a reflexdo critica para fugir do
pensamento estereotipado que segue uma légica instrumental, de manipulacao.

A Teoria Critica (presente no pensamento de Adorno e Horkheimer)
destaca a ideia de que o homem pode ser mais que um sujeito ‘utilizavel’ nesta
sociedade de consumo e induastria cultural. Ou seja, ir além em uma convicgdo
qgue vincula o pensamento critico a Filosofia, dado que a educacdo escolar
acontece dentro de um sistema reprodutivista inserido em uma sociedade pela
ideologia da sociedade capitalista industrial.

A Filosofia??, portanto, apresenta o espaco que falta para a criacdo, para a
critica. Quando Adorno usa a palavra “Filosofia”, ele tem em mente a
possibilidade de uma transformacao do mundo, ou seja, em varrer a mera opiniao,
em pensar a mediacdo, a inautenticidade ou o fracasso do pensamento que se
restringe unicamente ao conceito.

Trata-se de compreender as condicbes de possibilidade para o
pensamento critico em um mundo no qual o pensamento ndo € capaz de
abranger a realidade total das coisas ou — como via Kant — inteiramente capaz de
oferecer um substituto logico perfeitamente puro para ela. H& uma critica
epistemoldgica para dentro do dominio da Filosofia. Kant traz um otimismo em
funcdo da emancipacdo progressiva de uma humanidade racional frente a
determinados problemas, como a supersticdo. Adorno apresenta a necessidade
de uma critica autorreflexiva da razdo para pensar os limites, a resisténcia da
Filosofia na capacidade de estabelecer a sua autoridade e dominio sobre as
guestdes postas no mundo. O ensino de Filosofia pensado sobre os pressupostos
da emancipagdo, de uma educacdo voltada para a contradicdo e para a
resisténcia a tudo que impede a liberdade, para uma conscientizacdo sobre os

mecanismos ideologicos que promovem a alienacao na sociedade.

2" A Filosofia para Adorno representa o que se pode chamar de voz dissonante, isto €, um meio

critico ao coro da razao formalizada, ao padrao de pensamento estabelecido, uma possibilidade
de contradicdo ao pensamento Unico.
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Kant aponta na direcdo de uma Filosofia critica®® e v& na educacdo a
direcdo para alicercar esta base. Em Critica da Raz&o Pura, aponta para a ideia
de que, no campo educacional, a discussao sobre o ensino de Filosofia deve ser
metodolégica, associada a didatica®* para além da aprendizagem e, também,
assegurar a relacdo pedagogica entre professor e aluno. Entretanto, isso nao
significa reduzi-la meramente a técnicas de ensino, e sim considerar
sobremaneira os conteudos e o dominio do professor. No caso particular de Kant,
0 método é visto como forma de pensamento e, precisamente, como revolu¢ao na
maneira de pensar. Tera, portanto, influéncia decisiva tanto em sua experiéncia
pedagdgica como no seu ideal do esclarecimento® como maioridade pedagdgica.
Em outras palavras, a superagdo da condicdo de menoridade depende das
resisténcias, sobretudo quando se pensa no processo formativo educacional do
homem, pela maneira como o educador trata sua propria menoridade e a de seu
educando. Isso significa dizer que o educador (professor) precisa planejar
pedagogicamente 0 modo como vai opor suas resisténcias ao seu educando
(aluno) e, simultaneamente, educar as proprias resisténcias que nascem da
postura do educando. Para isso, 0 educador tem alguns instrumentos que
delineiam este percurso, ou seja, a construcdo e elaboracédo do PPP, PPC e PTD,
gue apresentam sua concepcao educacional, metodologia de ensino, concepcéo
pedagdgica e educacdo filoséfica como disposi¢cdes para buscar um primado
pedagdgico na ideia do esclarecimento como maioridade.

A recorréncia aos filésofos?® Rousseau, Kant, Hegel e Adorno se da pelo

intuito de subsidiar teoricamente as cinco categorias de analise, devido as

8 A Filosofia Critica de Kant esboca a ideia do ensino de Filosofia como um conceito escolar e
conceito de mundo, que estd desenvolvida tanto na ‘Critica da Razdo Pura’ (parte Il — Teoria
Transcendental do Método, capitulo I, p. 525, como nas ligdes sobre ‘Légica’ (capitulo Ill, p. 41).
Estas ideias serao mais bem esclarecidas no capitulo Il desta tese.

* Entende-se por didatica (para o ensino de Filosofia) uma reflexdo sobre o processo de
construcdo e transmissédo do saber filoséfico. Trata-se de refletir sobre o papel do educador no
trabalho com os conceitos (referéncia a ideia kantiana na ‘Légica’, p. 40, “a Filosofia € um
conhecimento racional a partir da construcdo dos conceitos”), na maneira como séo utilizados os
recursos didaticos e tecnoldgicos em sala de aula, como se as ideias dos filésofos séo apropriadas
pelo uso de sua ferramenta maior, que € o texto, na escolha dos conteludos, na concepcao de
educacao filoséfica e pedagdgica de ensino.

?® Esclarecimento: segundo a concepgdo kantiana, € um processo de emancipacao intelectual, de
superacao da ignorancia e da preguica de pensar.

°A importancia dada pelo aprendizado da Filosofia, de um estudo marcadamente critico, traz a
questdo do ensino como algo relevante para a formagéo do aluno como pessoa, como cidad&o.
Para tanto, a perspectiva filoséfica critica para o ensino da Filosofia tem a necessidade de
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referéncias apresentadas pelos professores no decorrer das suas Propostas
Pedagogicas Curriculares, e a alusdo feita — direta ou indiretamente - a estes
filosofos na Diretriz Curricular de Filosofia do Estado do Parana, nos Paradmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e nas Orientacbes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Além disso, o interesse por esses filosofos
decorre da importancia que eles deram as questdes da Filosofia no processo
formativo, em especial, ao ensino filosofico. Para além de uma abordagem
meramente pedagogica, eles pensaram o ensino como um problema filosofico,
procurando, de certo modo, compreender suas fun¢cdes como professores de
Filosofia. A analise precisa feita por Rousseau e Kant sobre a adequacéo entre os
contetidos?’ e as idades referidas ou ao tempo do saber escolar. Também é
possivel aludir que o resgate desses filosofos mostra ou traz indicios de suas
influéncias sobre o ensino da Filosofia no contexto contemporaneo. Vale ressaltar
que estes filésofos estiveram presentes ao serem citados e utilizados como base
tedrica pelos professores de Filosofia (NREAMSUL) na elaboracdo das suas
PPC?,

Por mais que se ressalte a originalidade de cada tempo, de cada filésofo e
de cada situacdo em que se apresenta a sua concepcao filosofica, ndo se pode
ignorar, no entanto, que a diversidade ndo pode tédo facilmente ser um principio
absoluto que venha a substituir o da identidade, ou que a historicidade apregoada

apague qualguer sentido e importancia do passado quando se quer entender os

esclarecer a producdo filoséfica educacional destes pensadores (Rousseau, Kant, Hegel e
Adorno) que, além de grande densidade especulativa, demonstraram — tanto na teoria, como na
pratica (ja que lecionaram no decorrer de suas vidas) — interesse pela escola, pela educacédo e
pelo ensino. Suas ideias suscitaram derivacdes pedagodgicas, retrataram, em suas obras, os
fundamentos educacionais e atrelaram principios dos seus escritos filoséficos ao sentido da
Pedagogia. Isso trouxe preceitos do pensar por si mesmo, do carater normativo para a conduta
humana, a visédo do ensino, de distintos métodos filosoficos para a aprendizagem do aluno, o
vinculo entre a politica e a educagéo, a preocupacao com a formac¢éo do homem.

2" A falta de sintonia entre a idade e o conhecimento ensinado de maneira sistematica pode
acarretar prejuizos irreparaveis para o adolescente, tornando-o falho na critica e pouco criativo em
seu pensamento e reflexdes posteriores. O ensino da Filosofia deve ser adequado, progressivo e
preparatério para a vida. Isso implica em uma organizacdo curricular dos conhecimentos
filosoficos a serem transmitidos no Ensino Médio.

%8 Na mencéo feita aos filésofos nos documentos oficiais escritos pelos professores, ndo houve
referéncia alguma a outro fildsofo — que por sua vez — esta presente na DCE do Estado do
Parana, a saber, Gilles Deleuze. Apesar de embasar teoricamente a Diretriz Curricular, ele ndo foi
utilizado em escola alguma e por professor algum no decorrer da escrita sobre o ensino de
Filosofia, e também néo se fez presente nas cinco categorias de andlise da discusséo desta tese.
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dramas do presente, ou ainda, que, em nome da autonomia no pensar € no agir,
toda contribuicdo ja dada no campo pedagdgico que ocupa nossa atencao seja
esquecida.

Contudo, vale lembrar que o debate atual, sem duavida, inclui, em varias
perspectivas, a revisitacdo dos classicos modernos e contemporaneos. O mesmo
convém ser feito quando se trata de enfrentar os problemas educacionais, quais
sejam os de discutir as relacdes pedagogicas, os fins da educacdo e, mais
especificamente, a formacao filoséfica por intermédio da escola. Enfim, esses
autores, cada um a seu modo, propuseram relacdes estreitas do filosofar com o
ensinar a filosofar ou ensinar a Filosofia.

Parafraseando Hegel, podemos dizer: nenhuma Filosofia vai além de seu
tempo, portanto, ha que se revelar o periodo em que foram escritos o0s
argumentos sobre dados assuntos fluentes na época. Todavia, isso ndo significa
gue seja desmerecedor ou perda de tempo, pelo contrério, lanca luzes sobre
discussfes acerca dos impasses de nossa realidade educacional.

Assim, pode-se dizer que a educacao (no decorrer do periodo da Historia
Ocidental) esteve ligada a teoria e foi produzida nas devidas reflexdes, analises e
escritas, também no ambito da Filosofia. Em outras palavras, com um vinculo
entre a visao filosofica e a intencdo pedagdgica, com as implicacdes filosoéfico-
educacionais do pensamento, tratando das questdes do conhecimento nas
abordagens epistemoldgicas, nas producfes teoricas para balisar e analisar o
método, a metodologia, a concepcéo educacional e a prépria educacao filoséfica.

Tais ideias, aqui apenas mencionadas, serdo mais bem analisadas no
desenvolvimento deste trabalho, ao longo dos cinco capitulos. A disposi¢do da
tese procede da parte tedrica presente no I, Il e Ill capitulos, para esclarecer a
fundamentacdo sobre o ensino de Filosofia, a questdo dos métodos e o aspecto
educacional. No capitulo IV, traz a parte empirica e elucida a discrepancia com
relacdo aos dados. Finaliza-se com o capitulo V, tendo como principal referéncia
a perspectiva adorniana. Em outras palavras, analise dos aspectos educacionais
e da atualidade do ensino da Filosofia com sua importancia para a formacao do
aluno, no Ensino Médio. Tal intento € de fundamental importancia para pontuar as

concepcoes filosodficas, identifica-las nos documentos, percebé-las nas pesquisas
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atuais apontadas nas teses e visualiza-las nos dados coletados e apresentados
nos graficos e tabelas.

O Capitulo | apresenta a perspectiva teodrica de Jean-Jacques Rousseau
para explicitar o ensino da Filosofia como uma educacéo filosofica que visa um
exercicio de autonomia do aluno para a emancipacdo do homem. Objetiva,
também, descrever sua concepcéo de educacédo e o processo educacional como
referéncia na questdo do ensino e prética educativa a luz de um método de teor
filosofico.

O Capitulo Il traz apontamentos sobre o ensino de Filosofia e da educacéao
filosofica na concepcéo de Immanuel Kant, retratando a ideia central de ensinar a
Filosofia ou o filosofar. Delimita o que vém a ser os métodos zetético e
erotematico e a metodologia do ensino de Filosofia. Ressalta-se a concepc¢éo de
que se pode aprender a filosofar. A questdo é: como? Diretamente, Kant acredita
gue devemos nos interrogar sobre nosso proprio pensamento, sobre o
pensamento dos outros, do mundo, sobre as experiéncias que nos ensinam,
sobre o que deixamos de ignorar, sobre a vida que nos cerca e as atitudes das
pessoas diante das questdes cotidianas, entre outras. No entanto, alguém pode
guestionar: podemos raciocinar sem filosofar? Viver sem filosofar? A questéo esta
em ndo poder pensar a vida, viver nosso pensamento sem filosofar. Porque isso é
a proépria Filosofia.

O Capitulo Il faz uma referéncia a leitura e discusséo dos textos de Georg
Hegel sobre o ensino de Filosofia a partir de seus conteudos. Os elementos
pedagogicos e filosoficos a luz da formacéo humanista acerca do ensino, o papel
da Filosofia de pensar aquilo que € e o que deve ser inicializado pela transmissao
da cultura e ancorado na construcdo da cidadania do educando. A Filosofia é
vista como algo que pode ser ensinado, pois tem conteddo préprio e sua
aprendizagem implica no que se pode chamar de estudo sistémico.

O Capitulo IV esta separado em dois momentos. Primeiro, uma
delimitacdo com relacdo a questdo empirica que originou a busca por uma
fundamentacéo teorico-filosofica para elucidar a respeito da educacéo e do ensino
de Filosofia. Uma apresentacdo de o que vém a ser os materiais pesquisados,

como o Projeto Politico Pedagdgico e a Proposta Pedagdégica Curricular. Por
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intermédio de gréficos e ilustracdes, determinar o recorte tedrico adotado para
analise de cinco categorias, a saber: concepcao filosdfica; objeto de estudo da
disciplina; concepc¢do pedagdgica; metodologia de ensino ou encaminhamento
metodologico da disciplina; método da Filosofia seu ensino. Estes elementos se
fazem presentes nas propostas dos 129 colégios estaduais do Nucleo Regional
de Educacéo da Area Metropolitana Sul, localizados nos 14 municipios que fazem
parte da jurisdicdo da Secretaria de Estado da Educacéo do Parana.

Em um segundo momento, este capitulo apresenta o método do ensino de
Filosofia como um problema filosofico; interpela sobre a questdo da metodologia
do ensino sobre o viés epistemoldgico; estabelece, brevemente, uma
apresentacao de referéncia ao pensamento dos fildsofos Rousseau, Kant, Hegel e
Adorno para a fundamentacao tedrica desta pesquisa.

Para finalizar as andlises expostas nos capitulos anteriores, o Capitulo V
visa, num primeiro momento, apresentar o0 método do ensino de Filosofia como
um problema filosofico, apés trazer, de forma abrangente, questdes pertinentes a
educacédo escolar, a ideia de emancipa¢cdo do sujeito frente a aprendizagem, ao
ensino critico e reflexivo, de uma critica a industria cultural e sua formacéo
pautada no senso comum. O segundo momento versara sobre a questdo do
pensar como forma de resisténcia e sobre a busca da emancipa¢édo por meio da
reflexdo sistematica tomadas como referéncia num olhar para além de Rousseau,
Kant e Hegel.

A disponibilidade dos capitulos esta de acordo com o tempo histérico em
gue os filésofos se fizeram presentes, de uma partida teorica para fazer a anélise
que visa contribuir na leitura dos documentos empiricos, uma referéncia aos
instrumentos filoséficos que tornam possivel a aprendizagem e a andlise do
método filosofico para o ensino de Filosofia nas escolas de Ensino Médio. Tratou-
se, também, de contextualizar as questdes filosoficas trazidas pelos filésofos e
apresentadas, sobretudo, nas Propostas Pedagogicas Curriculares para mostrar a
educacao pensada no ambito da Filosofia.

A disciplina de Filosofia, portanto, deve ser trabalhada de forma critica.
Para isso, ela deve ser abordada com base nos problemas filoséficos. Nesse

contexto, as teorias filosoficas funcionam como possiveis respostas e, desse
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modo, podem ser avaliadas e examinadas analiticamente, 0 que estimula o

pensamento critico e a autonomia do estudante.
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CAPITULO |

ENSINO DA FILOSOFIA: AUTONOMIA DO PENSAR E EMANCIPACAO

Este primeiro capitulo visa apresentar o pensamento do filésofo Jean-
Jacques Rousseau mediante a questdo da emancipacdo humana, da autonomia
do sujeito, da educacédo pelo método de ensino natural, pela capacidade de refletir
e agir filosoficamente mediante o projeto descrito na obra Emilio. Isto €, habilitar
uma pessoa a manter-se na posse de seus poderes e a expressa-los plenamente
em todos os aspectos de sua vida.

As contribuicdes de Rousseau sao demarcadas pelas condi¢cdes objetivas
do século XVIII, quando a educacao burguesa passa a ser controlada pelo Estado
e suas proposi¢cdes incorporam a tese de uma educacdo autbnoma e criativa,
como fundamento de seres humanos sociaveis e cidadaos. Dai a educacao ter
um sentido crucial, junto das saidas individualistas, na disseminacdo de ideias e
comportamentos que justificariam as desigualdades, baseando-se no saber
racional e na nocao de autonomia.

A exposicao parte de uma breve apresentagéo de conceitos importantes no
pensamento de Rousseau, como educacdo, liberdade, ética e autonomia do
sujeito e a pratica educativa. A seguir, procura-se compreender a relacdo entre
educacdo, natureza e sociedade, com a importancia da experiéncia e dos
sentimentos na formagdo do homem. Também se busca confrontar e compor a
contribuicdo do autor com a do grande admirador Immanuel Kant.

A intencdo vai além, pretende-se ainda, salientar aspectos da relagcédo entre
professor e aluno, enfatizando a distingdo entre ensino e instrucdo e 0 processo
educativo como tal, visando a emancipacdo do homem. Enfim, compreender a
proposta rousseauniana para a tarefa educativa da escola e do ensino de

Filosofia.
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1.1 O ENSINO DA FILOSOFIA COMO EXERCICIO DA AUTONOMIA EM JEAN-
JACQUES ROUSSEAU

Rousseau (1712-1778)* escreve uma pedagogia que expressa, no Emilio
ou da Educacdo (1762),>° uma dimenséo sizetésica da liberdade, preocupada
com a polifonia educacional e com o estatuto da moral. Em outras palavras,
Rousseau apresenta, no Emilio, como se constitui a humanidade do ser humano
com base na relacdo entre o oculto e a crianca e, neste contexto, a ocupacao
primeira com 0 ensino e com a aprendizagem, a questdo de como ensinar e de
que maneira o individuo aprende®!. “Ndo se conhece a infancia: com as falsas
ideias que dela temos, quanto mais longe vamos mais as extraviamos. Os mais
sabios apegam-se ao que importa que saibam os homens, sem considerar que as
criangas se acham em estado de aprender”. (ROUSSEAU, 1992, p. 6). A
condicdo sine qua non para explicar este processo € proporcionar ao educando
um ambiente de liberdade que Ihe possibilite espaco para expressar e dirigir suas
acOes de acordo com 0s seus interesses. Entretanto, essa liberdade nédo invalida
ou invade a autoridade do professor, pois o grande equivoco € imaginar a
liberdade s6 como fim e ndo também como um meio para aprender.

A visdo de liberdade, para Rousseau, € a de que o homem é aquilo que
faz da sua vida, nos limites das determinacdes fisicas, psicolégicas ou sociais que
pesam sobre ele. Em outras palavras, ndo existe um expedito humano do qual
nossa existéncia seria um simples desenvolvimento. O interesse pela politica
surge porque somos responsaveis por nés mesmos e por aquilo que nos cerca,
ou seja, pela sociedade. Estas ideias ficam claras quando Rousseau pretende
esclarecer sua concepcao educacional e explicitad-la mediante a vida do homem

na sociedade. O processo educacional, para Rousseau, pautava-se em trés

# Jean-Jacques Rousseau hasceu em Genebra, Suica, em uma familia de origem francesa. Em

1742, instalou-se em Paris e vinculou-se ao movimento enciclopedista. Em 1762, publicou o
Contrato Social, livro que o levou a exilar-se na Suica e, depois, na Inglaterra. Finalmente,
retornou a Franga, onde morreu em 1778.

% ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacdo. Traducdo de Sérgio Milliet. Rio de
Janeiro: Editora Bertrand Brasil S.A., 1992.

! Para Rousseau, néo interessava qualguer educacao. Criar escolas, colocar, em uma sala de
aula, um professor e um grupo de alunos, ensinar a ler, escrever e contar ndo seria o suficiente
para ser chamado de educacdo. Era necessario explorar o conhecimento do aluno, fazendo-o
pensar por si mesmo (filosofar).
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aspectos: a) a educabilidade do ser humano; b) a autonomia ou a ideia de um
projeto emancipatorio; c) o papel do professor (mestre) e a educacéo ensinada.

Para Rousseau, o que distingue o homem do animal é o fato de ele ser
uma pessoa livre, que escolhe o que deseja para si, que € educavel. Ensinar e
aprender ndo se atrelam a natureza divina, mas ao fato de a pessoa encontrar o
valor e a intencionalidade da sua vida em sociedade.

A autonomia visa que, na escola, o professor e os diferentes
conhecimentos caminhem em fun¢éo do crescimento do aluno e ndo de um mero
programa a ser vencido. Assim, o aluno é o critério e a medida do aprender. A
aprendizagem nao € reduzida a dependéncia do outro, pois, para Rousseau,
‘ninguém tem o direito de confiar no juizo de outrem’.

Outro aspecto importante para a educacdo rousseauniana diz respeito as
trés educacgdes, ou os mestres educadores, a saber: a) a educacéo da natureza;
b) a educacéo das coisas; ¢) a educacao dos homens.

A educacédo da natureza consiste naquilo que confere, no caso, ao aluno
um principio ativo (subjacente) responsavel pela sua capacidade de fazer
perguntas, questionar e aprender. Rousseau é contrario a educacéo livresca e,
por isso, destaca a importancia da experiéncia e da analise dos fatos. No caso do
ensino, o professor € admoestado para mostrar os fatos e ndo confundir o
educando com suas opinides e interpretacbes. O aluno deve aplicar sua analise,
julgamento e reflexdo; isto é, filosofar, desenvolvendo sua capacidade de pensar
por si mesmo.

Isso nos remete, na obra Emilio, a seguinte pergunta: “como é possivel que
uma crianca seja bem educada por quem néo tenha sido bem educado?” (p.26).
Esta analise é desenvolvida e recorrente para outro filésofo, Adorno, na obra
Educacdo e Emancipacéo®. Para Rousseau, as qualidades de um professor ideal
estdo em ser companheiro de seu aluno, e conduzir apenas uma educagéao, ou
seja, lecionar (na referéncia atual) somente na disciplina em que é formado e que

possibilite a formacdo do homem e do cidadao.

% |deia presente nos capitulos: Tabus acerca do magistério e Educacao: para qué?
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Como quer gque seja lido ou interpretado, o certo é que Rousseau, nos seus
escritos, retine conceitos do lluminismo® e os expressa com impetos inovadores,
COMOo veremos a seguir.

No que tange ao educador e ao filésofo da educacado, o caminho percorrido
por Rousseau, segundo Georges May**, iniciou-se em Lyon, em 1740, na
qualidade de preceptor dos filhos de Mably (Francois, de 5 anos, e Jean, de 4
anos). Neste periodo, redigiu o Projeto para a Educacdo do Senhor de Sainte-
Marie®. Trata-se de um escrito de interesse pedagdgico sustentado pela ideia de
uma educacdo que aspira transmitir o saber e, sobretudo, instilar a capacidade de
formar um homem que venha a agir ndo s6 pela razdo, mas também pelo
sentimento. Todavia, a obra que marcou o seu trabalho de cunho educacional foi
Emilio ou da Educac&o. A ideia dominante é a de uma educacdo negativa,* ou
seja, a necessidade imperiosa de conhecer o temperamento de cada crianca
antes de comecar sua educacao e de “saber que regime moral Ihe convém. Cada
espirito tem sua forma prépria segundo a qual precisa ser governado e o éxito
depende de ser governado por essa forma e nao por outra”. (ROUSSEAU, 1992,

p. 80). Na obra Julia®” ou a nova Heloisa (1761),® Jdlia dialoga com Wolmar

% Para os iluministas, formar ou educar é ir além de instruir. E, sobretudo, formar cidaddos, como
apresenta a obra rousseauniana Emilio ou da Educacdo, um divisor de 4guas na histéria da
pedagogia e pensamento fundante do que, contemporaneamente, € chamado de pedagogia
moderna.
* MAY, Georges. Rousseau. Ecrivains de Toujours, n. 53, 1961. Collections Microcosme.
% ROUSSEAU, Jean-Jacques. Projeto para Educacéo do Senhor de Sainte-Marie. Traducéo de
Walter C. Costa. Porto Alegre: Paraula, 1994. Neste projeto, Rousseau sustenta a ideia de que a
educacdo deve formar o coracdo e a capacidade de julgamento. As licdes devem ser ensinadas
para instilar bons habitos e a disposicdo para o conhecimento, de tal maneira que habilitem a
crianga a ser feliz. “O objetivo que devemos nos propor na educagéo de um jovem € o de formar-
Ihe o coragéo, o juizo e o espirito; e isto na ordem em que estou citando”. (ROUSSEAU. Projeto
ara a Educacédo do Senhor de Sainte-Marie, p. 45).
® A ténica da abordagem educacional de Rousseau é a ideia de educacdo negativa. Esta
expressdo traz consigo a relacéo professor-aluno, ou seja, o educador tem como papel, além da
educacdo do aluno, a funcdo de respeita-lo em sua integridade no desenvolvimento das aptiddes,
no curso natural e ordenado do seu raciocinio e sentimentos. Cabe ao educador impedir que as
condicdes e circunstancias atrapalhem a sua autoeduca¢do. Uma educacdo que, portanto, ndo
visa forcar, controlar a todo o0 momento este aluno, mas permitir que ele exerca suas atividades de
maneira livre. Esta educacéo negativa refere-se ao verbo e ndo a experiéncia. Em outras palavras,
esta articulada a critica que Rousseau desfere ao ensino formal do século XVII, apoiado, quase
que exclusivamente, em uma linguagem racional incompreensivel para o educando.
¥ ROUSSEAU, Jean-Jacques. Jilia ou A Nova Helofsa. Traducdo de Fulvia M. L. Moretto.
Campinas: Hucitec/Unicamp, 1994.
® O romance Julia ou A Nova Heloisa é uma obra compilada por cartas de dois amantes: Julia
(casada com Wolmar) e seu amor Saint-Preux. Além de um discurso amoroso, € também de
amizade, de sensibilidade, com o vivo desejo de comunicar-se com 0s seres humanos. Um
romance que insere o amago do pensamento de Rousseau: 0 homem é bom e a sociedade é
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sobre a educacédo de seus filhos e Rousseau declara seu pensamento a respeito.
“‘Antes de cultivar o carater é preciso estuda-lo, esperar tranquilamente que se
mostre, fornecer-lhe as ocasidoes de mostrar-se e, de preferéncia, antes abster-se
sempre de fazer algo a agir fora de proposito” (ROUSSEAU, 2006, p. 489), o que
significa que a observacdo € um instrumento primordial para o trabalho do
professor para conhecer as particularidades de cada aluno. “A observagao da
criancga tera, entdo, uma dupla finalidade; ela é tdo necessaria em vista de uma
educacdo segundo a idade, quanto em vista de uma educagdo segundo o
carater’. (CHATEAU, 1962, p. 169)*°. Entretanto, além da necessidade de explicar
0 que seja esta educacdo, como ele a concebe e com que intuito o faz, é
prioritario perguntar, inicialmente, o que é a educacdo, para, em seguida,
esclarecer qual a sua relacdo com a liberdade e, ainda, como estes conceitos sdo
expressos no contexto do contrato social.

Os principios que constituem a estrutura do pensamento politico de
Rousseau servem de base para a sua reflexdo pedagogica, desenvolvida no
Emilio. Neste, Rousseau discute a educacdo da consciéncia moral do cidadao
necessaria para a construgcdo de um corpo politico adequado para o Emilio. O
problema presente na obra Emilio ou da Educacdo encontra-se também em Do
Contrato Social (1762),* na maneira como o individuo deve conquistar e viver sua
liberdade e integridade na vida social. Trata-se da formag¢do do homem, de sua
personalidade, da qual sera mostrada a vontade geral, presente no Estado.

corrompida, e uma referéncia a educagdo em toda a obra, sobretudo na quinta parte, carta trés, no
dialogo sobre a educacéo das criangas.

% CHATEAU, Jean. Jean-Jacques Rousseau: la philosophie de I'éducation. Paris: J. Vrin, 1962.
“° ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do contrato social ou principios do Direito Politico. Tradugao
de Lourdes Santos Machado. Sao Paulo: Abril Cultural, 1973. Cole¢&o: Os Pensadores, n. XXIV.
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1.2 A PRATICA EDUCATIVA PARA ROUSSEAU

A pergunta sobre a pratica educativa da inicio a teoria educacional, que
agui se pretende tratar em carater filosofico, na tentativa de percorrer a Filosofia
sob o prisma da formacé&o do individuo e do cidadéo. Trata-se de indagar de que
maneira Rousseau lida com as questdes pertinentes a educac¢do, com seu aluno
imaginario chamado Emilio, a partir daquilo que ele chama “maximas da
educagao” (presentes no Emilio, desde o livro |, ao esclarecer quatro maximas
principais em consonancia com a educacdo natural, para a educacdo das
criangas), que entende como o conjunto de principios que devem nortear toda
acdo pedagogica e que tém como caracteristica um preceito basico: a educacdo
ser a expresséo de uma pratica de liberdade*!. Todavia, situado no século XVIII e
apresentado por Rousseau em Do Contrato Social ou Principios do Direito
Politico** e no Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre
os Homens (1755),*® tem-se um panorama de degradacdo dos costumes, de
auséncia de liberdade, em gque a desigualdade chegou a seu ponto maximo. Que
tipo de educacdao seria possivel nessa circunstancia? A que reproduz a servidao e
a desigualdade, a escola que ensina a aceitar o jogo das aparéncias, das opinides
supérfluas, da polidez, da afetacdo do saber? Como instituir uma escola a favor
da liberdade dos educandos? Quais sao os parametros que Rousseau utiliza para
aludir a essas questdes?

A educacédo, segundo Rousseau, supde o conhecimento do sujeito ao qual

se aplica e do ser humano que se pretende formar, além de requerer, também,

“L A liberdade a gue se refere Rousseau se encontra latente em cada um, no desenvolvimento

das potencialidades morais e ndo reconhece nenhuma restricdo, exceto as que sédo advindas pela
lei da natureza. Uma liberdade que ndo existe quando acaba a do outro, como quer a tradicdo
liberal, mas s6 pode ser assim chamada quando é confirmada diante do outro que também a
possui. Por isso, fala-se de liberdade negativa (tradi¢éo liberal) e de liberdade positiva (Rousseau).
> O Contrato Social teve um primitivo esboco chamado Manuscrito de Genebra. O titulo da obra
encontrou muitas variantes: Da Sociedade Civil, com o subtitulo: Principios do Direito Politico;
encontra-se ainda: Ensaios sobre a Constituicdo do Estado; Ensaio sobre a Formacao do Corpo
Politico; Ensaio sobre a Formagédo do Estado e Ensaio sobre a Forma da Republica. O Contrato
Social foi iniciado em 1758, concluido em 1761 e publicado em abril de 1762 (Cf. Do Contrato
Social, p. 21).

“ ROUSSEAU, Jean-Jacques. Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade
entre os Homens (Segundo Discurso). Traducédo de Lourdes Santos Machado. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1973. Colecado: Os Pensadores, n°. XXIV.
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uma reflexdo acerca de sua propria finalidade. Rousseau quer educar o homem
para viver na sociedade civil, na qual ird& desempenhar seu papel de cidadao.
Entretanto, qual o significado da educacdo rousseauniana? Por que educar o
Emilio segundo uma teoria moral? Qual seria o objetivo desta educacdo?
Segundo Rousseau, o Emilio (0 homem) possui uma natureza boa e justa,
pautada nas virtudes e direcionada para o bem.

Vale referendar que o projeto da educacéo rousseauniana nha obra Emilio
implica no fator de entrelacar a educacéo natural e a educacao moral, o que, por
sua vez, traz uma nova ordem metodologica para o educador. Ser um bom
educador consiste em conhecer e respeitar as leis e a ‘marcha’ estabelecida pela
natureza (no sentido cognitivo do educando); o que significa que as intervengdes
pedagdgicas que o professor conduzira devem levar em conta este fator. A meta
da educacdo sofre, também, uma alteracdo metodolégica no ambito moral, pois
se trata de instruir o jovem pelo equilibrio entre o uso dos sentidos e da raz&o, no
respeito pela maturidade de seu conhecimento, pela experiéncia que traz e
compartilha, pela analise continua e significativa dos seus atos, na reflexao critica
sobre a sociedade em que esta inserido, sobre a postura que adota diante do
exercicio da sua cidadania. Uma nocao que remete a ideia de que a educacao,
sobretudo moral, visa formar um homem capaz de analisar e agir de forma
coerente e autbnoma para, entdo, obter a credencial de criticar 0os aspectos
corruptos e viciados das relagdes humanas, da ordem social e politica mais
ampla.

Nesta fase da adolescéncia, a maxima pedagdgica € propiciar ao
educando, por meio do exercicio do pensamento, preocupar-se com a vida, com a
sua preservagao, sem preconceitos, para que descubra novas realidades e
pensamentos distintos e descortine novas compreensées. O papel do educador®*
deve ser de ajudar, auxiliar a despertar o senso critico a fim de tornar o educando
uma pessoa capaz de cuidar da sua propria moralidade. De um modo geral,
Rousseau sustenta seu ponto de vista filosofico no papel do educador, o qual

deve habilitar seu aluno para que este encontre bases sélidas de confianca e

* 0 papel do educador é muito mais conduzir que instruir, como é destacado j& no inicio da obra
Emilio. Ele ter4 a tarefa de orientar o amor-préprio de seu educando. Isso deve ser feito para que
o0 aluno dedique seus cuidados a sua felicidade e a dos outros, e desenvolva em si 0s sentimentos
de bondade e de humanidade.
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seguranca, na reflexdo critica, na experiéncia concretizada que servira de
embasamento para o bem-estar da sociedade.

Na verdade, a obra Emilio ou da Educacéo apresenta-se como um modelo
com o qual Rousseau expressa, também, o homem antes de se tornar social.
Tudo ocorre como se o homem natural fosse o ideal que se defronta com as
regras da educacao, pelo desenvolvimento das sensacoes e dos sentimentos nele
presentes. Uma tentativa de compreender o sentido da existéncia humana sem
apelar para a leitura teoldgica, segundo a qual a natureza do ser humano esta
marcada pelo pecado original. Para Rousseau, o estigma do mal na historia néo é
feito contra Deus, mas contra o proprio ser humano, e s6 ele pode sair desta
situacdo. Assim, pode-se afirmar que Rousseau procura ser moderno e
antropocéntrico, assumindo todas as suas consequéncias teéricas e praticas. O
apelo a natureza primeira, boa e, depois, maculada pelo ser humano, torna-se um
recurso decisivo para oferecer sua fundamentacéao filoséfica para a politica e para
a educacéo.

O aspecto fundamental do livro é a historicidade do homem. Pensada em
concomitancia com o lluminismo, que recusa o providencialismo cristdo, esta a
dessacralizacdo para refletir a historia, pois esta é construida pelos homens e
compreendida numa trajetéria cujo ator principal € exclusivamente o homem.
Segundo esta visdo que recusa a histéria da humanidade sob os designios
divinos, cabe interpelar o que move os homens a agirem de uma maneira e nao
de outra.

O objetivo da descricdo histérica, para Rousseau, é procurar meios para
tornar este homem feliz, no respeito pelos seus direitos e na consideracédo de que
seja educado pela moral. Com este adendo, torna-se licita a pergunta: qual a
relacdo existente entre a moralidade individual e a norma social? A educacao é
exclusiva e necessariamente uma acdo humana, portanto, é razoavel inferir que,
para Rousseau, 0 homem € o unico responsavel pelo que ele é no mundo. Mais

tarde (1786), sua teoria foi retomada e reinterpretada por outro filosofo, Immanuel
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Kant (1724-1804)*, ao dizer: “O homem n3o pode tornar-se um verdadeiro
homem sendo pela educagao”. (KANT, 1996, p. 15).

Se a educacdo é algo que construimos na relacdo de uns com outros, o
que ela é? O que é esta relacdo e como podemos nela interferir quando
estivermos insatisfeitos? Rousseau apresenta, como foco principal, nos livros IV e
V da obra Emilio ou da Educacao, uma abordagem especialmente voltada para a
formacdo moral, com o intuito de discutir os principios, critérios e metas que
compreendem os padrbes de conduta apropriada a uma pessoa ou a uma
sociedade.

A ética ndo é o puro e simples comportamentalismo. Convém lembrar que
a propria palavra ethos, da qual deriva ética, ndo significa somente uso ou
costume. Ha outra etimologia fundamental: moradia, lugar onde se habita. O
fragmento 78, Origenes, Contra Celso, VI, 12 de Heraclito de Efeso®® (540-470
a.C.) elucida essa referéncia: “O moco humano ndo comporta sentengas, mas o
divino comporta”. (apud CAVALCANTE, 1973 p. 92). No grego ethos, que passou
a significar carater, originalmente € assento, morada. O ethos, a morada do
homem, € o ser que somos e que nos tornamos, pelo agir livre. Portanto, a visao
de uma moral ndo é constituida simplesmente por um conjunto de normas que se
impdem ao homem de fora para determinar o seu comportamento, mas um modo
de agir humano segundo as exigéncias da razao.

Assim, 0os meus objetivos, que contribuem para a definicdo inicial sobre o
que € a ordem moral e suas relacbes com a educacdo e com a liberdade,
portanto, sdo 0s que seguem: assinalar, segundo Emilio ou da Educacéo, a
diferenca entre educagdo e ensino ao retomar, neste contexto, a recorrente
pergunta sobre a ensinabilidade da virtude, j& feita por Platdo; averiguar os
conceitos de autoridade e autoritarismo, na perspectiva de vé-los como duas
categorias dispares e suas possiveis relacdées com dois conceitos respectivos:
amor-de-si*’ (amour-de-soi) e amor-préprio (amour-propre); apurar a nogéo de

liberdade, em Rousseau, decisiva para responder a pergunta sobre a formacao

% KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Traducdo de Francisco C. Fontanella. Piracicaba:

UNIMEP, 1996.

“® CAVALCANTE, José. (org.). Os pré-socraticos. Traducdo de José Cavalcante de Souza, et al.
Séo Paulo: Abril Cultural, 1973. Cole¢&o: Os Pensadores.

*" Rousseau utiliza expressdes idénticas: amor-de-si (amour-de-soi), amor-de-si-mesmo (amour-
de-soi-méme), amor a si mesmo em contraposi¢do ao amor-préprio (amour-propre).



49

moral e sobre o sentido do trabalho pedagdgico. Vale lembrar que este trabalho
apresenta a formacdo do homem abalizada nas trés principais ideias de
Rousseau: 1) descoberta e valorizagdo da crianca; 2) educacao voltada para o
desenvolvimento natural, ou seja, fundamentado nos principios da educacao
natural; 3) formacdo do homem segundo o conceito de perfectibilidade.

As mencdes feitas até aqui servem para alicercar a discussdo da questao
bésica: o que é educacao?

Como toépicos principais para analisar o problema proposto, podemos
destacar alguns aspectos:

1) A bondade natural do homem e a origem do mal no mundo, com a
instituicdo da sociedade.

Como se sabe, Rousseau defendia a ideia de uma bondade natural do ser
humano. Negava a tese cristd do pecado original, de modo que ndo aceitava
qualquer perversidade inata no coracdo humano. Negava, também, de certo
modo, a tese aristotélico-tomista de que o homem é naturalmente politico ou
social. Qual é, pois, a vinculagdo entre o nascimento da sociedade e da
moralidade?

2) A liberdade e a vigilancia recrudescida que sao instituidas na educacao da
crianca.

Segundo Rousseau, a bondade natural desapareceu como efeito dos
habitos sociais corrompidos. E preciso, assim, retomar uma colaboracio entre
vigilancia e liberdade, e entre natureza e sociedade. De que forma, na relacéo
pedagogica, a vigilancia do preceptor possibilita ou ndo a liberdade que, segundo
Rousseau, passa de natural a civil? Como ocorre o processo de passagem do
natural ao social? Ou € preciso procurar manter a crianga na sua naturalidade?
Qual o significado da natureza e da educagédo se esta € a destruicdo de algo que
é, em principio, considerado bom? E a educac¢do uma destruicdo da natureza, ou
pode ser a educacgéo a sua construcao?

3) Severidade e exultacdo congeminadas na educacéao.
Rousseau subverteu a base do processo pedagogico tradicional que consistia
em tratar a crian¢ga como um adulto em miniatura. Em vez de conceitos e habitos

da sociedade adulta, passou a valorizar as ideias e atividades espontaneas e
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especificas da propria crianca, dando destaque a importancia do desenvolvimento
da personalidade individual do aluno. Quais critérios Rousseau utilizou para inferir
outra visdo de educagéo e o que a caracteriza?

4) Formacao moral da crianca.

Como devo agir? Para Rousseau, “o estudo conveniente ao homem ¢é o de
suas relagdes. Quando comeca a sentir seu ser moral, deve estudar-se em suas
relagbes com 0s homens: é no que se emprega sua vida inteira”. (1992, p. 237). A
aquisicdo do ser moral € primordialmente uma questdo de a pessoa reconhecer-
se e ser reconhecida como portadora de direitos e deveres?

Em Emilio, Rousseau discute o desenvolvimento e a educacdo moral
necessaria a formacédo do cidaddo. No Contrato Social, discute a construcdo de
um corpo politico como habitat para o Emilio. Prop6e uma estratégia pedagogica
e outra politica para reconstruir a sociedade do século XVIII. Para a educacao
moral do Emilio, defende a necessidade de conduzir o seu educando para o bem.
Mas, qual o significado de “bem” para Rousseau? Como educar mediante as
paixdes e o turbilhdo social? A educacgéo, a formagdo moral € um apanagio para
adquirir uma espécie de segunda natureza? O fundamento moral esta
subordinado a revelacéo divina?

4
| 8

Para Rousseau, ndo hd Emilio sem Contrato Social™, no qual o homem

coloca, ou deve colocar, a sua vontade a servico da vontade geral*

, cujo fim é o
bem comum. S6 na efetividade da vontade geral € possivel a liberdade, que agora
é civil. Por isso, h& a necessidade de tornar compreensivel a relacdo entre estas
obras.

A inovacdo metodologica de Rousseau atende a necessidade de conhecer

o homem. Assim, em sintese, destacam-se algumas ideias primordiais que podem

8 A politica assume uma dimensao cristalina no pensamento pedagégico de Rousseau: formar o
homem para assumir seu lugar na sociedade e cumprir seu papel de cidadao. Resta saber o que é
ser cidadao e quem educa o cidaddo. Rousseau, como se sabe, inclui a formacdo do cidad&o no
Emilio.

“9 A vontade geral surge como expressdo auténtica do grupo e ndo poderd contrariar seus
interesses, pois representa o resultado de uma integracdo mutua. Identifica-se a lei e a regra
moral e também a um critério de equidade e justica que deve prevalecer na auséncia de
expressoes legais. A vida do homem em sociedade sera baseada na moral. Esta moral exigird que
0 homem racional, ndo deixando de agir segundo seus impulsos e sentimentos, se conforme a
vontade geral.
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dar a nocéo geral deste trabalho e indicar a relacdo existente entre 0s conceitos ja
referidos:

a) Rousseau reconhece a capacidade de o homem agir livremente, ter
consciéncia desta liberdade e de se dirigir em determinado sentido
escolhido por ele mesmo.

b) A razdo desenvolver-se-a, continuamente, a partir do estado de natureza.

c) De uma amoralidade presente em seu estado original, 0 homem passara a
uma ética nascente.

d) No homem, a moral e a razdo permanecem intrinsecamente vinculadas no
contexto das relacfes sociais.

e) Nao ha, pois, formacdo moral desvinculada da formacao politica.

f) A educacéo ¢é atribuido o papel de formac&o moral.

E indispensavel, enfim, resgatar, em Rousseau, sua contribuicdo para a
educacao sob o ponto de vista filosofico. “Lembra-te, lembra-te sem cessar de
gue a ignorancia nunca fez mal, de que s6 o erro € funesto, e de que ninguém se
perde pelo que ndo sabe e sim pelo que pensa saber”. (ROUSSEAU, 1992, p.
174).

A educacao rousseauniana € um processo por meio do qual € dada ao
aluno a capacidade de ele descobrir suas proprias dificuldades, de pensar por si
mesmo. Porém, esse processo de descoberta ocorre num ambiente de troca de
experiéncias, no qual o dialogo é fundamental. A postura do educador consiste
em possibilitar — por intermédio dos contetdos — o filosofar; base da Filosofia que
€ o dialogo; a troca de conhecimento e de experiéncias. O instrumento
pedagogico do uso do ‘texto’, da palavra, possibilita concluir que Rousseau
antecipa uma visdo pedagogica, ou seja, de querer aprender junto de seu aluno.

Esta ideia passa a ser refletida na obra Educacdo e Emancipacdo, de
Adorno. A perspectiva de quem educa quem no processo educativo. Uma questao
que busca analisar o conceito de autonomia na relacdo professor, aluno e
concepcao pedagogica da escola (elaborada e apresentada nos documentos
oficiais PPP e PPC). Assim, a concepcao adorniana de educacéo (inicialmente
pensada por Rousseau) apresenta duas dimensdes: a) momento adaptativo; b)

momento de resisténcia. Segundo Adorno, 0 momento adaptativo ja predomina na
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sociedade, pois ela estimula o pensamento estereotipado que limita a criacdo e a
critica. Assim, 0 momento de resisténcia se torna necessario, ou seja, a escola e
o0 professor precisam propiciar um espaco formativo de qualidade, um estimulo ao
pensamento critico, & autonomia e a capacidade de fazer experiéncias
intelectuais que caminhem em uma direcdo contraria a da reproducédo e a do nao
pensamento. Cabe as aulas de Filosofia propiciar a compreensao critica do
mundo. No capitulo “Educagdo — para qué?” (obra Educacdo e Emancipacéo),
registra-se a necessidade da producgédo de consciéncias verdadeiras em oposi¢cao
a modelagem de pessoas por meio do seu exterior.

Isso remete a necessidade de pensar sobre a importancia da dimenséo
tacita da aula de Filosofia para a aquisicdo da atitude filoséfica, a aula como
experiéncia do filosofar (0 que remete ao pensamento kantiano), e ndo ao mero
conteddo da histéria da filosofia como transmissdo memorizadora e reducionista.
O professor precisa filosofar com seus alunos, estimular seus pensamentos, a
argumentacao, a reflexdo do pensamento secular dos fildsofos em contrapartida a
realidade vivida pelo educando. Uma experiéncia partilhada, engajada e
esclarecedora.

No gue tange a Rousseau, vale ressaltar que, além deste carater reflexivo,
moral, com cunho de liberdade, a educacdo € tida, segundo ele, como um
exercicio da autonomia, pois é capaz de libertar o individuo das opinibes e da
alienacdo. A autarquia, caracteristica do homem na natureza, é alcancada pelo
“‘educando” na medida em que ele se torna autossuficiente. Para a crianca, o
processo pedagdgico permite fazer a experiéncia da liberdade sem os tormentos
das exigéncias da vida social adulta. Ndo ha impedimentos para a sua liberdade,
para momentos que levem a crianca a viver fora de si. O educador, ou o
pedagogo, exerce apenas a funcéo de condutor, sem alterar esse processo de
autarquia, evitando, contudo, um mau uso da liberdade. O processo pedagdgico
inicia nova fase no momento em que o outro, nas relagcdes com os semelhantes e
com a sociedade, se impde ao individuo. Enquanto tal, o processo pedagdgico € a
busca da felicidade.

Essas poucas consideragdes procuraram demonstrar que o modo como

Rousseau propde o processo pedagogico implica que a liberdade exerce uma
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funcdo normativa na busca da felicidade. Na fundamentacdo da via proposta na
educacao do individuo, a consciéncia da liberdade comparece como constitutiva
daquilo que o homem é e ndo pode deixar de ser. um ser humano afirmado
universalmente. O amor de si leva o0 homem a identificar-se e ndo concorrer com
os outros homens, diferente do amor préprio, que o isola e particulariza. A
educacdo do cidadédo e o seu melhoramento sédo possiveis desde que se criem
boas instituigdes.

A educacéo, para Rousseau, visava consolidar a ideia de cidad&o: preparar
para o exercicio da cidadania como um direito de todos e assegurado pelo
Estado. O homem poderia se emancipar por meio do saber e da razdo, que séo
advindos da reflexdo filosofica. O mais poderoso meio para este sucessivo
progresso, insiste Rousseau, é dado pela educacdo. A educacgdo tem um vinculo
com a natureza, o que constitui uma postura sensualista® (sensibilidade) e s6
depois € elevada ao aspecto intelectual.

Com o Emilio, hd a educacdo de um menino. A cada etapa da sua vida sao
dadas novas licdes, que nao consistem apenas em conteudos, e também novos
procedimentos para lidar com si mesmo e sua natureza em formacao. Rousseau
traz uma novidade pedagdgica: conceber a formacdo de uma pessoa por seus
desejos, mentalidade, uso da autonomia e reflexdo. Para tanto, destaca a
importancia do educador, por intermédio da tarefa de propiciar, pelo ensino
emancipatério, a educacdo do homem bom. Outro viés de pensamento
rousseauniano contempla a proposta de que as forcas naturais originam a
liberdade e, para tanto, o verdadeiro trabalho educacional consiste em estimular o
desenvolvimento dos sentimentos positivos da autonomia do aluno. “Negarao que
a crianca tem a forca que atribuo. Eis a filosofia de gabinete; eu apelo para a
experiéncia”. (ROUSSEAU, 1992, p. 173). A educagao tem como alicerce um
objetivo prioritario: deve ser a formagdo do equilibrio, da evolugdo sadia dos
sentimentos, destacando a importancia do desenvolvimento da personalidade

individual do aluno. Educar pressupde método, direcao, orientacao.

* Os sensualistas (John Locke e Rousseau) estdo convencidos de que as ideias de noés, seres
humanos, provém dos sentidos e que o ensino deveria ocorrer mais por meio de observacfes da
realidade e pela experiéncia, do que pela supremacia dos livros e das palavras.
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A sugestdo educacional ndo pretende ser apenas uma expressao objetiva
da realidade, mas também orientadora. “Antes de observar é preciso criar regras
para as observacdes; € preciso uma escala para as medidas que tomamos”.
(ROUSSEAU, 1992, p. 553). Tem a eficicia de produzir uma visdo que engloba,
ao mesmo tempo, uma concepc¢ao do homem (livre, emancipado, esclarecido) e
da sociedade.

Em suma, a reflexdo pedagdgica de Rousseau vai muito além de questdes
didaticas, metodoldgicas ou epistemoldgicas, pois também tem suas finalidades
politicas, e enaltece uma educacdo que priorize 0s sentimentos e desenvolva 0s
sentidos. O filésofo genebrino teve como preocupacdo, NOS Seus escritos
filoséfico-educacionais, formar um homem livre de preconceitos transmitidos pela
instrucao formal. Foi nesse sentido, portanto, que prop6s uma educacgéo negativa,
ou seja, até os 12 anos a crianca deve ser protegida da verbalizacdo que limita a
liberdade e que ndo a torna capaz de discernir as coisas. Em outras palavras,
como escreve no Emilio: preservar o coracao contra o vicio e 0 espirito contra o
erro. As licbes verbais, o atributo do questionamento, da anélise dos textos e do
entendimento das palavras se da a partir dos 12 anos, quando ja é capaz de
filosofar, criticar, julgar o que esta sendo dito. Assim, evita-se uma submissao ao
discurso do adulto, a ser dependente e escravo de suas instrucoes.

No que tange aos dados (graficos) presentes no capitulo IV sobre a
concepcao filoséfica e a metodologia de ensino, a luz da teoria educacional
rousseauniana, percebe-se certa dificuldade no ato de ensinar/aprender Filosofia
no Ensino Médio. H4, de maneira imbricada, problemas que inferem nas
concepcdes sobre o ato de ensinar, como fazé-lo, sobre qual influéncia de método
e quais metodologias de ensino perpassam no aspecto de escrita dos materiais e
em sala de aula.

O ato educativo é compreendido como a ideia rousseauniana apresenta,
isto €, como um lugar na educacédo que considera o ensino imprescindivel para
habilitar uma pessoa a se manter em posse de suas ideias, reflexdes, analise
criticas e no que Adorno enseja como uma resisténcia as dificuldades presentes

no ato de aprender Filosofia.
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Outro aspecto importante é pensar que ensinar a todos e, para isso, ter
uma concepcdo educacional e filoséfica, € um processo decisivo na educacao.
Para tanto, € preciso ter a no¢ao de acesso ao ensino, a ideia de compreenséao da
possibilidade de aprender, da sele¢do de contetudos que sejam determinados pelo
professor como fundamentais, na composi¢cdo de um curriculo que se adeque a
realidade da comunidade escolar sem prejuizo e barateamento na formacdo do

aluno.
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CAPITULO I

FILOSOFIA E FILOSOFAR

O capitulo anterior apresenta o pensamento educacional de Rousseau.
Neste, serdo abordados os indicios de uma educacdo que necessita de
humanizacéo e que aborda a ideia central da necessidade de educar o homem.

O estudo deste capitulo também tem a intencdo de estabelecer uma
reflexdo que possa buscar outra referéncia e entendimento da problematica do
ensinar-aprender Filosofia. A analise sera realizada considerando a perspectiva
filosofica kantiana, isto €, a partir de uma leitura critica da compreensdo de
método em Kant.

O método de ensinar Filosofia seré o fio condutor da reflexdo, ndo de uma
perspectiva pedagdgica procedimental e tecnificada, mas de um olhar
epistemoldgico no qual o método do ensino de Filosofia serd tomado como
problema da prépria Filosofia. Procurar-se-4 entender até que ponto € possivel
pensar em uma didatica especifica do ensino de Filosofia a partir do lugar da
propria Filosofia e, nesse caso, com base no pensamento e entendimento
filoséfico kantiano.

A questdo norteadora central que se busca responder passa pela seguinte
pergunta: em que medida o problema do método do ensino de Filosofia pode ser
tomado como um problema filos6fico para além de uma abordagem
eminentemente pedagogica? Essa analise serd realizada tomando como
referéncia, basicamente, as obras do fil6sofo alemdo Immanuel Kant (1724-
1804)>!: Sobre a Pedagogia, Critica da Razdo Pura, Critica da Razdo Pratica,
Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes e Logica. O sentido dado por Kant

para 0s métodos zetético e erotematico constituird o cerne da reflexdo que esse

texto pretende apresentar. Tomar essa direcdo significa, também, buscar
entender qual € a concepcao de educacao filoséfica na qual Kant apoia seus

argumentos para elucidar o sentido dado aos conceitos filosofar, argumentacéo

*. Immanuel Kant nasceu em Konigsberg, na Prassia Oriental (Alemanha), atualmente

Kaliningrado, na Ruissia, onde passou toda a sua vida, tendo chegado a reitor da Universidade de
Konigsberg, sendo anteriormente estudante e professor.
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filosofica e formagcdo do homem. Entre as diversas divisdbes do método, o mais

adequado para a filosofia na visdo kantiana é o erotematico (Erotematisch), que

pede por reflexdo, pois é o método de alguém que, além de ensinar, também
interroga (fragt). Segundo essa perspectiva, somente é possivel filosofar
envolvendo-se, de fato, com o modus operandi da Filosofia, tendo em vista que se
trata de uma disciplina diferente das demais, com método proprio e uma

linguagem com terminologia especifica.

2.1 PESSUPOSTO DO METODO KANTIANO: PENSAR COM AUTONOMIA

Segundo Kant, na obras Sobre a Pedagogia e O que é esclarecimento, a
educacao deve ter a finalidade de formar o educando e fazer com que ele faca
uso do seu préprio entendimento. Isso, no entanto, ndo se ensina. Dessa forma,
qual é o papel do educador?

No texto Resposta & pergunta: que é esclarecimento??, Kant apresenta a
ideia de que o homem deve fazer, de modo autbnomo, o bom uso da sua razao.
“Sapere aude! Tem coragem de fazer uso do teu proprio entendimento” (ideias
presentes ja no primeiro paragrafo do texto). Ao responder a questdo, Kant define
esclarecimento como a saida do homem de sua menoridade, ou seja, da
incapacidade de wusar o proprio entendimento. Ser esclarecido, para o
pensamento kantiano, € fazer uso do proprio entendimento, e o caminho para
pensar por si mesmo nao se da por imposicdo. A possibilidade deste caminho
encontra-se na liberdade; em outras palavras, fazendo uso publico de sua razdo
em todos os meios. A questdo estd em como falar em liberdade, em fazer uso
publico da razdo quando vivemos em uma sociedade em que somos ‘obrigados’ a
aceitar as normas estabelecidas? Vale referendar que pensar por si mesmo nao
deve ser confundido com fazer o que tiver vontade. Seguir os principios da razao,

iSso sim €, para Kant, pensar por si mesmo.

2 Em 5 de dezembro de 1783, é publicado o artigo de Kant intitulado Beantwortung der Frage:

Was ist Aufklarung? (Resposta a pergunta: que é Esclarecimento?).
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Assim, pode-se afirmar que esse lema da Aufklarung deve orientar o
ensino, sobretudo, da Filosofia. Isso se justifica porque o papel do professor
consiste em ajudar o aluno a aprender a filosofar, estimulando-o a exercitar a sua
capacidade cognitiva como um instrumento racional autbnomo de investigacéo da
verdade.

A necessidade de aprender a pensar e fazé-lo por si proprio sugere alguns
questionamentos: a) Como se aprende a pensar?; b) H4 um método para o
ensino de Filosofia?

Em Sobre a Pedagogia, Kant segue este principio geral: se ha uma
disposicédo natural para a atividade do pensar, o seu livre exercicio € o melhor
instrumento para a producdo do conhecimento. Desta forma, como se aprende a
nadar? A resposta direta é: nadando. Para tanto, também se aprende a pensar
pensando. Essa disposi¢cdo necessita ser cultivada com a ajuda de um mestre
(KANT, 1996, p. 31) que, ao proceder socraticamente, induz o educando a pensar
por si mesmo sem a acéo inibidora da tutela.

Outro aspecto da Filosofia de Kant, com evidentes implicagbes na
educacdo, € a questdo da necessidade da coacdo como meio para O
cumprimento racional da norma para a conduta humana (presente na obra
Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes). Em outras palavras, se a
educacéao eleva o homem a sua maioridade, em que medida é possivel, em nome
do ideal da perfeicdo do homem e do género humano, legitimar uma pedagogia
fundada na coercdo? Esta interpelacdo leva, ainda, a outro questionamento, a
saber: a necessaria imposicdo de conteddos pedagogicos ndo poderia
transformar a educacdo em disciplina, ferindo, assim, o principio basilar da
Aufklarung da autonomia da pessoa e do pensar por si mesmo?

O preceito do Aufklarung, presente na Filosofia da educacéo kantiana, de
pensar por si mesmo e fazer o uso critico da razdo, esta formulado nas trés

maximas do juizo, tal como Kant expde na obra Critica da Faculdade de Julgar:

1. pensar por si mesmo; 2. colocando-se no lugar do outro; 3. pensar
sempre de acordo consigo. A primeira maxima é a do pensamento livre
do preconceito, a segunda € aquela do pensamento alargado, a terceira
méxima € a do pensamento consequente. (KANT, 2008, p. 226).
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As questdes sobre as quais precisamos perguntar, com base nesse
entendimento, sédo: Ensina-se a pensar? O que € ensinar? Seria transmitir
contetdo? Dar férmulas de raciocinio l6gico? Ha um método especifico ou
legitimo para apreender o que se propde?

Na obra Sobre a Pedagogia, Immanuel Kant faz uma distingdo importante
para os procedimentos didaticos de qualquer disciplina escolar. Trata-se da
distincdo entre a légica do contetudo e a légica da aprendizagem. Entretanto, Kant
tinha consciéncia das dificuldades referentes ao ensino da Filosofia. De modo
que, tanto no Anancio do Programa do Semestre de Inverno de 1765-1766, como
na Critica da Razdo Pura (1787), coloca, mesmo que de maneira implicita, a
impossibilidade de tal ensino, pois a Filosofia € uma reflexdo sobre os saberes
disponiveis. E é por isso, considerando o seu ponto de vista, que ndo se pode
aprender Filosofia, s6 se pode aprender a filosofar. Mas como isso € possivel?
Filosofando por conta propria, isto €, sem tutela, interrogando-se sobre seu
préprio pensamento, sobre as coisas que circundam o mundo, sobre o amplo e
vasto conhecimento. Contudo, Kant ndo descarta a necessidade da atividade
filoséfica que requer, sobretudo, o exercicio da razdo, do entendimento, do
esclarecimento. No final do Manual dos cursos de légica geral (1800), ele procede
definindo quais seriam os métodos de ensino mais adequados tanto na
elaboracdo dos conhecimentos quanto no trato dos mesmos. No seu
entendimento, entre as diversas divisbes do método, o mais adequado a Filosofia
seria, pois, 0 método erotematico (Erotematisch)®:.

Segundo Kant, somente € possivel filosofar envolvendo-se, de fato, com a
Filosofia. Pois, para estudar Filosofia, € necessario entregar-se a argumentacao
filoséfica e, antes, utilizar os outros elementos que compdem o0s principios
filosoficos, ou seja, refletir, criticar, analisar.

Ainda tomando como base essa perspectiva, somente é possivel ensinar
erotematicamente pelo dialogo socratico, no qual ambos os interlocutores
(professor e aluno) devem, mutuamente, estabelecer constantes interpelacdes e

respondé-las na busca pela verdade e pela compreensao dos conceitos.

* Método erotematico = do grego Eromai = perguntar, interrogar.
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Com efeito, o didlogo socratico por perguntas ensina o aprendiz a
conhecer seus proprios principios racionais e aguca sua atencdo para
eles. Por meio da “catequese” comum, porém, ndo se pode ensinar, €
sim apenas indagar sobre o que foi acromaticamente ensinado. De modo
gue o método catequético vale tdo-somente para os conhecimentos
empiricos e histéricos, ao passo que o dialégico vale, ao oposto, para 0s
racionais. (KANT, 2003, p.297).

A construcado do conhecimento filoséfico é apresentada por Kant pelo uso
dos métodos zetético e erotematico. Entretanto, ha uma abordagem com a
questdo do método da maiéutica socratica que sera brevemente definido para
que, assim, sejam estabelecidos os parametros de analise destes métodos e a
importancia para a constituicdo do ensino de Filosofia.

O filésofo grego Sdocrates utilizava-se da maiéutica, do dialogo para buscar
a verdade, para saber da certeza que temos sobre o conhecimento. Por ter um
carater questionador e investigador, e na ansia de despertar o conhecimento das
pessoas, ele desafiou alguns preconceitos sociais de determinada época. Um
exemplo disso foi a contraposi¢cdo que fez a concepcdo de que um escravo nao
apresentava condicfes de conceber e assimilar ideias como as demais pessoas.
Para demonstrar o contrario, Sécrates estabelece um dialogo®* com Ménon e com
o Escravo.

Entretanto, sua intencdo maior ndo era ensinar, mas ajudar — pelo dialogo
— as pessoas a tirarem de si as suas ideias. Isso quer dizer que o processo de
aprender € interno, de modo que o conhecimento de cada um é capaz de revelar
o verdadeiro discernimento. Uma forma de “forcar’ as pessoas a usarem sua
razdo, estabelecendo coeréncia em seus pensamentos e apresentando-os de

maneira légica.

> DIALOGO (do latim dialogus: conversar). Na concepcdo de Sécrates, significa uma forma de

investigacao filoséfica na busca pela verdade, para compreender o conceito e o conhecimento de
diferentes assuntos que estdo presentes em nossa vida cotidiana como, por exemplo, o que é
justica, o que significa o bem, o amor. O dialogo ocorre em uma discussao entre 0 mestre e seu
discipulo (aluno) e tem como objetivo central levar o interlocutor a descobrir o saber que possui,
mas gue ignora e/ou desconhece.
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Sécrates utilizou o dialogo®® em dois aspectos e sobre duas circunstancias,
para conversar com um adversario — usava o confronto de ideias - e para instruir
um discipulo (aluno). No primeiro caso, sua estratégia envolvia varias perguntas
até o adverséario apresentar contradicdo e constranger-se em uma confissdo de
sua ignorancia. Em outras palavras, admitir a célebre frase: S6 sei que nada sei.
Pode-se afirmar, portanto, que este processo expressa a ironia>® socratica.

No segundo caso, o dialogo estabelecido com o discipulo também
apresentava multiplas perguntas, para obter, pelo processo de inducéo légica, um
conceito e/ou uma definicdo geral do assunto em questdo. Este processo,
método>’ — dito pedagdgico e que se refere & questdo materna de parturicéo (ao
parto de ideias, a dar luz ao conhecimento) — denomina-se de maiéutica. Platdo
criou a palavra maiéutica (maieutiké) ao referir-se ao ‘parto de ideias’ ou ‘parto de
almas’.

A maiéutica pode ser estabelecida mediante alguns passos, com a
intencdo de reexaminar 0 que as pessoas pensam. Para tanto, vale lembrar que
Socrates utiliza-se de perguntas constantes e da ironia para dialogar com seu
interlocutor.

Outro aspecto fundamental a ser ressaltado diz respeito ao que compde a
maiéutica. Um elemento importante € a refutacdo que faz Sécrates projetar ideias,
fazendo nascer a verdade. Vale ressaltar que Socrates ndo sO foi o primeiro
filosofo a se preocupar com a verdade, como também o fez com o modo de se

chegar a ela. Como exemplo da aplicacdo da maiéutica, ha o diadlogo classico

e didlogo possibilita o filosofar com o outro, a partir do outro e para o0 outro sem gue 0 outro se

torne um contelido sabido. Ele é possivel quando a palavra ndo é propriedade de uma das partes
envolvidas, mas flui entre um e outro modo que se deixe ser interpretado, ganhando novos
sentidos, a medida que transita entre os que se propdem a dialogar.
*® |RONIA: palavra originada pelo grego eironéia, que significa perguntar, fingindo ignorar para rir-
se dos outros. “A ironia como forma de argumentagéo é utilizada por Sécrates para revelar ao seu
interlocutor sua prépria ignorancia” (JAPIASSU, 1996, p. 148). Relaciona-se com a maiéutica (do
grego maieutiké — arte do parto, parturicdo). “No Teeteto — dialogo platdnico — Platdo mostra
Socrates definindo sua tarefa filoséfica por analogia a de uma parteira, sendo que, ao invés de dar
a luz criancas, o filésofo da a luz idéias. O fildsofo deveria, portanto, segundo Sécrates, provocar
nas pessoas o desenvolvimento de seu pensamento de modo que estas viessem a superar sua
grépr[a ignorancia, por intermédio da descoberta propria da verdade.” (JAPIASSU, 1996, p. 171).
METODO - “busca, investigacdo, estudo feito segundo um plano. E composta de meta e 0dos,
ou seja, via caminho, [...] em sentido figurado: maneira de fazer, modo de fazer. Méthodos
significa, portanto, uma investigacdo que segue um modo ou maneira planejada e determinada
para conhecer alguma coisa”. (CHAUI, 1998, p. 505).
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platénico intitulado Menon®, no qual Sécrates e Ménon estabelecem uma
definicdo da Figura™.

O método maiéutico passou a ser compreendido ao longo dos tempos
considerando 0s seguintes objetivos: a) distingdo entre os conhecimentos do
senso comum (superficial) e filosofico (rigoroso); b) apresentar conhecimento
sobre os assuntos dialogados e ndo meras opinides rasas; c) dialogar, apresentar
e distinguir diferentes pontos de vista sobre um assunto; d) verificar a distingao
entre mera informag&o e conhecimento; e) apreender a verdade dos assuntos em
guestdo de maneira dialdgica, isto €, desmistificar o saber constituido e
reconstrui-lo para definir outro conceito para as coisas, porém, sem uma
conclusao definitiva; f) conceituar um tema e, na dificuldade fazé-lo, admitir a
necessidade em busca-lo sob a 6tica S6 sei que nada sei.

Assim, pode-se dizer que o método adotado por Socrates para despertar o
discipulo (interlocutor, aluno) para o conhecimento é o dialético. Pelo uso da
dialética sdo forjadas hipoteses, confirmadas ou rejeitadas, até que o interlocutor
chegue ao conhecimento verdadeiro. Socrates valoriza o didlogo como forma de
‘purificar’ o conhecimento geralmente fragmentado e distorcido que o homem
POSSUI.

Mas qual € o papel do professor? O gue lhe cabe em sua tarefa?

Baseando-se no pensamento socratico, o papel do professor esta em
propiciar caminhos para que o aluno desperte para o saber. De certo modo, que

% Mendo, ou melhor, Ménon, é um dialogo de Platdo, no qual Sécrates conversa com o estudante

Ménon, da regido de Tessdlia. O didlogo versa sobre a virtude e a natureza do conhecimento, da
mente e da alma. Um dos personagens marcantes é o escravo de Ménon, para quem Sécrates
ensina fundamentos da geometria, provando a capacidade de aprendizado dos homens.

% Ménon (p.48-49) - Sécrates com Ménon estabelecem uma definicdo da Figura:

“Ménon: Segundo tua definicdo, figura € o que sempre tem uma cor. Seja! Mas se alguém
dissesse que ndo sabe 0 que é cor e permanecesse desse modo na mesma ignorancia a respeito
da figura, que poderias dizer?

Socrates: Que ela é verdadeira e, se tivesse que tratar com um desses homens hébeis e
disputadores (sofistas) que vivem a procurar brigas e disputas, eu lhe diria apenas: “Deis a
explicagdo que melhor me pareceu. Se te parece que ndo falo certo, deves tomar a palavra e
convencer-me do contrario” Todavia, quando dois bons amigos como eu e tu conversam, a
resposta deve ser dada com maior dogura e mais de acordo com o espirito da conversdo. O que
caracteriza esse espirito, segundo penso, consiste ndo em sé dizer a verdade, mas fundamentar
as respostas unicamente naquilo que o préprio interlocutor reconhece saber. Seguindo este
espirito € que vou procurar, contigo, resolver a questdo. Dize-me: usas a palavra fim? Ela quer
dizer limite e extremidade. Creio que estas duas palavras tém o mesmo significado. Prédicos
talvez néo seja de acordo. Mas tu dizes indiferentemente que uma coisa tem um fim ou um limite,
isto é 0 que eu entendo e nada ai vejo de misterioso.”
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ele saia da ignorancia em que se encontra e alcance a sabedoria, isto €, o
conhecimento. Especificamente, com relacdo a Filosofia, que o aluno passe a
filosofar, a maravilhar-se e espantar-se diante do desconhecido, sendo por
intermédio do diadlogo orientado pelo professor que conseguird atingir o
conhecimento filosofico.

Por sua vez, ha outra maneira de pensar as aulas de Filosofia. A saber:

O método erotemético é, por sua vez, subdividido no modo dialdgico e no
modo catequético de ensino. No modo dialdgico, o professor questiona a razao do
estudante; no modo catequético, o professor meramente questiona a memoria do
estudante e a percepc¢ao da imitacao do que é verbalizado. O método catequético
envolve mero trabalho de memdéria e do que se assimila ao chamado processo de
decorar os conceitos, 0s contetudos, no qual o estudante recita pensamentos que
ndo sdo ainda os seus préprios. Em contraposi¢cao, com o método dialégico ou o
modo socratico de ensinar, o professor e o estudante trocam perguntas e
respostas entre si, de um modo alternativo.

Na obra Légica, Kant afirma:

N&o se pode ensinar segundo o método erotemético a ndo ser por meio
do dialogo socratico, no qual ambos os interlocutores tém que interrogar
e também responder alternadamente, de tal sorte que parece que o
aluno também &, ele proprio, um mestre. Com efeito, o didlogo socrético
ensina por meio de questdes, ensinando ao aprendiz como conhecer 0s
principios da sua propria razdo e agucando-lhe a atencdo para isso.
(KANT, 1998, p. 273).

O método dialdgico (critico, reflexivo e cujo cunho maior € o debate de
ideias) pressupde maturidade maior por parte do estudante, de modo que o
professor o emprega preferencialmente apés o método catequético, verbalizado e
expositivo. No entanto, em Etica, o método dialégico pode ser usado bastante
cedo. Na doutrina do método da segunda Critica, Kant descreve um caso que &
posto para um "garoto de dez anos de idade" para saber se ele chega ao
julgamento apropriado sem que seja instruido por seu professor. Ainda assim,
Kant escreve, em Metafisica dos Costumes, que "o primeiro e mais essencial
instrumento de ensino dado para o aluno ainda incipiente € um catecismo moral,

isto €, um catecismo n&o alterado pelo ensino religioso”. (2003, p. 320).
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Entretanto, na obra Sobre a Pedagogia, Kant revela seu inconformismo
com "algo que esta quase universalmente faltando, algo que promoveria
grandemente a formacao e educacgao das criancgas, a saber, um catecismo do que
é direito". (1999, p. 103). O professor, sozinho, faz as perguntas nesse estagio da
instrucdo, e estas devem ser enderecadas a memoria dos alunos, apenas, e nao
ao raciocinio. O catecismo moral "deve conter casos que seriam populares, que
ocorrem na vida comum, e que naturalmente sempre fizesse perguntas se algo &
certo ou ndo". (1999, p.91).

Para Kant, ndo é possivel ensinar Filosofia, mas apenas a filosofar, ou
seja, apenas a exercitar o bom uso da razdo. Assim, tém-se, aqui, 0S requisitos
necessarios para refletir sobre questdes metodoldgicas, sua amplitude,
importancia e diferenca com os métodos. Em outras palavras, pode-se dizer que
filosofar € pensar e questionar racionalmente, e qualquer homem (na qualidade
de ser racionalmente humano), na medida em que pensa e questiona de forma
coerente, esta filosofando, ou seja, fazendo Filosofia. Pode-se afirmar — segundo
a concepcao kantiana - que a atividade filosofica requer, sobretudo, o exercicio da

razdo. Neste sentido, Kant apresenta, na obra Ldgica, o método zetético®.

Segundo Kant, o “método peculiar de ensino na Filosofia € o Zetético”
(1992, p.175), ou seja, € um método baseado na investigacdo, de modo que
deveria conduzir o aluno ndo s6 a investigar fatos (dogmas estabelecidos), mas
também a refletir sobre os mesmos e fazer inferéncias por si proprio,
independentemente de qualquer tipo de imitacdo (1992, p.33).

Para referendar as ideias acima, vale lembrar o que consta na introducéo

ao Manual dos cursos de Logica geral (obra editada entre os anos 1779 e 1800):

A razdo é, sem dlvida, um principio ativo que ndo deve tomar nada
emprestado da autoridade alheia e, em se tratando de seu uso puro
(Reinen Gebrauch), nem se quer da experiéncia. A indoléncia faz,
porém, que um numero muito grande de homens prefira seguir as
pegadas de outrem ao invés de empenhar as forcas da propria
inteligéncia. Homens desse jaez s6 podem se tornar sempre copias de
outros, e, se todos fossem dessa espécie, 0 mundo permaneceria
eternamente em um s6 e mesmo lugar. E, por isso, de alta necessidade

% Zetético: termo originado na palavra grega zetein, que significa perquirir, em contraposicdo ao

termo dogmatico, da mesma origem, dokein, que designa doutrinar.



65

e importancia que a juventude ndo se mantenha, como costuma ocorrer,
a imitar pura e simplesmente. (KANT, 2003, p.155).

Com relacéo a imitagdo e ao habito que o homem pode adquirir com seus
meios auxiliares, Kant enumera alguns no Manual dos Cursos de Légica Geral
(2003, p. 157): as formulas (regras cuja expressdo serve de modelo para
imitacdo); os ditos (enunciacdes com uma formula muito exata e concisa); as
sentencas (proposicdes que, pelo vigor de pensamentos que contém,
recomendam-se e conservam sua autoridade); os canones (que podem ser
expressos de modo sentencioso para que agradem mais); e 0s provérbios (regras
populares do intelecto comum ou entdo expressdes que designam juizos
populares), que nao sao encontrados entre as pessoas de educagdo mais
apurada, pois servem de sentencas e de canones somente as pessoas de pouca

ou baixa instrucéao.

2.2 EDUCACAO FILOSOFICA COMO REALIZACAO DA FORMACAO HUMANA

O questionamento de aprender a filosofar ou aprender a Filosofia pde em
guestdo as possibilidades do seu ensino. A questdo é: de que forma e mediante
quais instrumentos e/ou métodos e sob quais auspicios educacionais? Vale
referendar que o0s questionamentos postos ndo sdo apenas preocupacdes de
cunho pedagogico sobre o ensino de Filosofia, mas uma maneira de pensar e
realizar a prépria Filosofia.

Na Introducdo a obra Sobre a Pedagogia, Kant inicia com a seguinte
afirmacao: “O homem ¢é a unica criatura que precisa ser educada” (1996, p. 11) e
continua com a ideia de que ‘o homem nao pode tornar-se verdadeiramente
homem senado pela educagdo. Ele é aquilo que a educagao faz dele” (p. 15).
Pode-se inferir (conforme explicitado na primeira parte da obra kantiana acima
citada), que a disciplina e a instrugéo constituem, para a pedagogia de Kant, duas
pré-condi¢cdes da educacdo do ser humano. A educacéo, por sua vez, depende

do conhecimento e da experiéncia.
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A educacdo, portanto, € o maior e 0 mais arduo problema que pode ser
proposto aos homens. De fato, os conhecimentos dependem da
educacéo e esta, por sua vez, depende daqueles. Por isso, a educacéo
ndo poderia dar um passo a frente a nao ser pouco a pouco (KANT,
1996, p. 20).

Pode-se, também, analisar a Filosofia sob o viés da Filosofia Prética
kantiana, que nos remete a importancia de pensar a metodologia educacional
rousseauniana que fundamentou o pensamento de Immanuel Kant no que diz
respeito a educacao.

Sob a influéncia® da obra Emilio ou da Educacdo® de Jean-Jacques
Rousseau, Kant chega a dizer que “duas invencbes dos homens podem ser
consideradas as mais dificeis: a arte de governar e a arte de ensinar”. (KANT,
1996, p.21). A educagao “é o mais importante e o mais dificil problema na medida
em que uma geracao transmite a seguinte as suas experiéncias e 0S seus
conhecimentos, e esta, por seu turno, da a sua contribuicdo e lega para as
seguintes” (KANT, 1996, p. 20).

A questdo que cabe discutir € de qual seria 0 caminho mais adequado e,
sobretudo, qual ou quais podem ser utilizados nas aulas de Filosofia, seguido do
encaminhamento metodoldgico destinado para maior explicitacdo dos conceitos
filoséficos trabalhados em sala de aula. Segundo Alejandro Cerletti, em seu artigo
“Ensinar Filosofia: da pergunta filosofica a proposta metodolégica”™

Ensinar filosofia é convidar a pensar. E convidar a compartilhar uma
atividade que supde um esfor¢o, é certo, mas abre a enorme perspectiva
de chegar a enfrentar-se com o novo. E quando se possibilita a

novidade, quando aparece algo que antes ndo havia, em alguma
medida, transformamos o mundo. (2004, p.14).

®. Muitas das ideias pedagdgicas de Kant sdo tributarias do pensamento sobre as questdes
educacionais de Rousseau. Vale lembrar a ‘anedota’ de que Rousseau teria sido o Unico a
interromper as caminhadas diarias de Kant — durante alguns dias — até que ele concluisse a leitura
da obra Emilio ou da Educacéo.

®2 A obra Emilio ou da Educacéo forneceu a Kant um vasto material de critica ao intelectualismo
pedagdgico reinante na época (século XVII). Rousseau mostrava-se cético em relacdo aos
métodos tradicionais de educacao, pois estes impunham ao aluno um aprendizado adquirido por
meio da transmisséo oral, da memorizacao dos contetdos e ndo da vivéncia, da reflexdo e andlise
propria. Uma implicacdo pedagdgica que repousa na ideia de que o educando aprende
adequadamente quando for concebido — desde o inicio do processo pedagdgico — como um
sujeito ativo ou pensante, constituinte desta educacdo que visa 0 que poderiamos chamar de
filosofar. Portanto, ha outra ordem pedagdgica/epistemolégica para aprender e ensinar.
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Cerletti afirma, ainda, que o problema do ensino de Filosofia ndo € um
problema pedagdgico, mas, acima de tudo, uma questao filosofica, pois a forma
de como ensinar Filosofia comega a ser vista como um problema propriamente
filosofico — e também politico — e ndo mais como uma questdo exclusivamente
pedagogica (2004, p.19).

Em outras palavras, ndo basta o conhecimento da didatica e de contetdos
filosoficos para ensinar Filosofia. Essa tarefa vai além do conhecimento de
metodologias e técnicas de ensino por meio das quais o professor deve
apresentar o saber filosofico e fazer a intervencao filosdfica.

A pergunta “Como se ensina a Filosofia?” apresenta uma discussao no que
se refere a selecdo de textos e perspectivas historiograficas. Entretanto, o que
esta pesquisa sugere € um envolvimento nas questdes propriamente pedagdgicas
que debatem sobre procedimentos de ensino, e que o sentido do ensino de
Filosofia seja tratado, de forma filoséfica, como uma “pedagogia do conceito”.

Considerando que, em geral, a educacao formal (Ensino Médio Regular,
composto de trés séries) esta relacionada com a ideia de ensino, vale referendar
que a busca, com este capitulo, é sobre a pratica de métodos filoséficos segundo
a exigéncia dos mesmos. Isto é, trabalhar, portanto, com a seguinte hipotese:
saber se a pratica ou aplicacdo de métodos filosoficos, de encaminhamentos
metodologicos com os alunos de nivel médio possibilita que eles coloquem em
acdo o ato de filosofar e ndo apreendam uma mera informacdo ou o
conhecimento filoséfico enciclopedicamente.

A pergunta sobre a pratica educativa da inicio a teoria educacional, que se
pretende tratar em seu carater filosofico, na tentativa de percorrer a Filosofia sob
o prisma da formacéo do sujeito.

A maneira como se educa, ou seja, os procedimentos, a metodologia
utilizada para a formacédo humana, para a reflexdo critica e filosoéfica, implica no
seguinte questionamento: Quais métodos e metodologias sdo adequados para o
ensino de Filosofia? Os problemas e questdes sobre o ensino de Filosofia e sua
contribui¢cdo no curriculo escolar, bem como os procedimentos didaticos utilizados

pelo professor em sala de aula, estdo diretamente vinculados aos problemas da
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educacado, do conhecimento, da formacdo do homem e de sua autonomia para
pensar.

Definir o objeto da educacgdo € interrogar o0 homem e sua existéncia, 0s
valores e as relacdes e os saberes que ele constréi com os outros. Para Kant, a
educacdo ndo é um conteudo, mas a figura do mestre humano, educado que
exerce seu pensamento.

Nesta direcdo, pode-se referendar a afirmagdo sobre a Filosofia no
contexto da obra de Kant, especificamente em Arquitetdnica, em que afirma que a
Filosofia esta ligada a faculdade do entendimento, e 0 que se faz ao ensinar
Filosofia estd no ambito do conhecimento histérico de alguma ‘doutrina’ ou
daquilo que aprendemos por meio das concepc¢des histéricas, de conhecimentos
elaborados por outrem.

Assim, aprender a filosofar (Filosofia como atividade, como
estabelecimento de reflexdes) ndo € o mesmo que aprender Filosofia
(conhecimento das doutrinas elaboradas por filésofos ou, mais comumente, como
ensino de histéria da Filosofia), que significa, na concepcéo kantiana, tomar como
seu um conhecimento de outro. O filosofar, por sua vez, exige que se use a razao
para criar, produzindo novos conhecimentos, fazendo uma andlise critica aos que
ja existem. Filosofar, para Kant, é atingir a autonomia de pensar, é alcancar o
esclarecimento. Ele define, de maneira geral, que a Filosofia é a atividade racional
dos conceitos. H4, para tanto, um desdobramento nesta ideia que determina a
concepcao filosofica como: a) conceito escolar; e b) conceito de mundo. Estas
ideias estdo presentes nas obras Critica da Raz@o Pura e Ldgica.

A Filosofia entendida como um conceito escolar faz referéncia ao sentido
sistematico de conhecimento, na ideia de que o filosofo é o legislador da razdo
humana, uma espécie de guardido da racionalidade.

Por outro lado, a Filosofia compreendida como conceito de mundo faz
alusdo a reflexdo sobre a vida e a atualidade que vivemos, sobre a posi¢cao do
homem no mundo, sobre as condi¢cdes de sua autonomia, liberdade, sobre a
guestdo da moralidade e do esclarecimento do homem diante dos fatos

presentes.
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No ensaio kantiano “O que € esclarecimento?”, predomina a nog¢ao da
Filosofia como uma reflexdo sobre a vida e atualidade. Vale lembrar que a ideia
do filosofar, ou seja, do ensino de Filosofia, remonta a necessidade de trazer para
os fatos cotidianos o pensamento filoséfico. O esclarecimento como “a saida do
homem de sua menoridade” apresenta a necessidade de haver uma construcao
de um caminho, na referéncia clara ao contexto formativo educacional, no ambito
da aprendizagem como um primado pedagdgico. Considerando as reflexdes
apresentadas, pode-se dizer que:

1) De acordo com o pensamento kantiano, ndo se ensina Filosofia, a ndo ser de
forma histérica, pois a historia pode ser ensinada na medida em que nédo é
produzida pelo aprendiz. Do ponto de vista do uso da razdo, pode-se, apenas,
aprender a filosofar.

2) Kant demarca a impossibilidade de se ensinar a Filosofia e, além disso,
determina o conhecimento como objeto da Filosofia, sendo seu ensino com uma
énfase em seu conteudo. Em outras palavras, aprende-se somente um contetdo
ou uma Histéria da Filosofia. Essa compreensdo encontra-se no terceiro capitulo
da segunda divisdo da Critica da Razdo Pura, parte da Arquitetbnica da Razao
Pura.

3) Em Kant, a verdade filosdéfica ndo esta dada, mas precisa ser construida. E a
formacao da razdo, do conhecimento do homem, ndo deve consistir unicamente
na instrucdo. Para tanto, o que deve ser posto € a formacdo para a
aprendizagem, para o uso correto da razdo, o que constitui o préprio filosofar.
Uma obra que pode ser entendida como uma espécie de ‘metodologia’ de uso da
razdo e o modo como a Filosofia, compreendida como critica do conhecimento, se
afigura para a formacado critica do sujeito. Pode-se inferir, ainda, de maneira
breve, que o ensino da Filosofia tem por objetivo a formacao critica do sujeito
para que este se torne esclarecido e possa, desse modo, usar a razdo com
autonomia.

4) Compete ao ensino da Filosofia desenvolver um processo didatico-pedagdgico
gue permita aos educandos experimentar o potencial critico e criativo do pensar.

Mediante as inferéncias ditas acima, bem como no decorrer deste capitulo,

pode-se inferir que Kant considera que “o conhecimento filoséfico € conhecido
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racionalmente por conceitos” (KANT, 2003, p. 40), o que torna possivel concluir
gue o ensino de Filosofia deveria dar-se pelo método erotematico, em particular,
pelo didlogo socratico. Em outras palavras, Kant concordaria com a proposta de
que 0 ensino socratico € o ideal para o ensino de Filosofia.

Nesse sentido, o professor de Filosofia deve ter estes conceitos basicos
muito claros para conduzir suas praticas em sala de aula. Estas ideias foram
explicitadas nos dados apresentados sobre as PPC que destacam a andlise do
método de ensino kantiano e também a alusdo ao método socratico. Apesar de
haver uma distincdo no material pesquisado e no levantamento do grafico, ha
uma convergéncia no aspecto de que o ensino deve buscar o lema de pensar por
si mesmo e de que o filosofar necessita do dialogo entre as pessoas. Em outras
palavras, aprender a pensar e ter um método especifico (em determinado
momento e de acordo com o conteldo especifico da Filosofia a ser ensinado) nao
significa aprender os pensamentos ensinados pelo professor, mas filosofar pelo
exercicio da prépria razao.

Este norte de dialogar no processo do ensino da Filosofia necessita de um
esclarecimento preciso, isto €, ha uma diferenca entre o dialogo e a conversa.
Esta segue o rumo da espontaneidade descomprometida com os contetdos, com
as analises e reflexdes argumentativas, e também pode levar as meras
afirmacdes de ideias sem qualquer abertura para o pensamento do outro. Vale
referendar que a funcdo pedagdgica do dialogo é a possibilidade da emancipacao
do sujeito por meio da palavra (uma referéncia a concepc¢do adorniana), um
processo de autonomia do sujeito da razdo (na perspectiva kantiana), o ideal de
formacdo para a autonomia (N0 que tange a concep¢ao rousseauniana) de

pessoas que expressam com liberdade seus pensamentos.
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CAPITULO Il

ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DOS SEUS CONTEUDOS

Os capitulos anteriores versaram sobre o pensamento educacional e
filosofico a luz das concepcdes de Rousseau e Kant. Trazem a problematica de
uma educacado voltada para a critica e reflexdo continuas, ao elaborarem uma
andlise filoséfica que destacou a capacidade de cada pessoa em pensar por Si
mesmo na contribuicdo que a Filosofia pode trazer.

Este capitulo, entretanto, procura compreender a relacdo de Hegel com o
ensino, em geral, e o ensino de Filosofia, em particular, para contextualizar a
problematica educativa de Hegel e o lugar da Pedagogia em sua Filosofia
sistematica. Ha um destaque com relacdo ao significado e a organizacdo do
ensino de Filosofia ao apresentar a préatica de ensino e da atividade docente de
Hegel. Com relacéo a elas, procura-se refletir sobre o fundamento filosofico para
se pensar o ensino, em geral, e o ensino de Filosofia, em particular.

Neste sentido, os escritos que seguem (as vezes em subdivisfes) visam
retratar o pensamento de Hegel naquilo que é possivel diagnosticar como uma
busca em seus escritos, ou seja, 0 autor tratara de combater duas alternativas
nefastas ao ensino de Filosofia que ele constatou em sua época, mas que
reverbera em nosso tempo: a ideia do filosofar sem conteddo e o preconceito
pedagdgico do pensar por si mesmo, em detrimento de aprender pensamentos de
outros, por intermédio de achismos ou da Histéria da Filosofia.

Com base nos textos hegelianos que abordam o tema da Educacédo e do
Ensino da Filosofia, busca-se, neste capitulo, responder aos seguintes
guestionamentos:

a) Como era a realidade educacional no periodo em que Hegel trabalhava como
educador?

b) Quais sédo as principais consideracdes descritas por Hegel sobre o ensino da
Filosofia nos ginasios e nas universidades?

c) Quais elementos pedagogicos Hegel apresenta para a educacdo na

atualidade?
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A realidade educacional vivenciada por Hegel no século XVIII foi marcada
pela influéncia de varias correntes de pensamento, tais como o lluminismo, o
Romantismo e o Idealismo. No entanto, aquela que mais influenciou a educacéo
na Alemanha, pais de origem de Hegel, foi o Illuminismo, particularmente
inspirado em outros fildsofos como Rousseau e Locke. Ambos defendiam a
necessidade de uma reforma no ensino, segundo uma orientacdo que fosse
fundamentalmente pratica. Mediante uma propagac¢do do pensamento iluminista
na Alemanha e sua influéncia na educacéo, Hegel ndo fica indiferente a esta
ideia. Neste cenério, o ensino da Filosofia aparece como uma das exigéncias da
modernidade para uma boa e auténtica formacao do individuo critico, autbnomo e
reflexivo.

Pode-se dizer que, no decorrer da histéria da Filosofia, a educacéo foi
geralmente referida como uma questdo pertinente a sociedade humana. Vale
lembrar como exemplos A Republica, de Platdo, e Emilio, de Rousseau. Estas
obras lancam um convite ao problema do saber sistematico e como exceléncia e
do ensino e seu viés com a aprendizagem.

O filésofo alem&do Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770 - 1831)°® nao foi
indiferente & educacdo em sua época, mesmo porque os efeitos do lluminismo®*
na Franca e na Inglaterra fizeram-se sentir também na Alemanha. Embora nao
tenha se dedicado de maneira explicita e exclusivamente ao tema da educacgéo
em suas obras, Hegel desempenhou fungbes a ela relacionadas: “[...] foi
preceptor, professor, diretor de ginasio, conselheiro escolar, professor e reitor
universitario e consultor do governo para assuntos educacionais”. (HEGEL, 1994,
p. 13).

Em um de seus textos, intitulado Escritos pedagdgicos, Hegel afirma:

63 Hegel nasceu em Stuttgart, Alemanha, no dia 27 de agosto de 1770. Destacou-se no ginasio no
estudo do latim e da histéria da antiguidade classica. Em Tubigen Hegel, estudou Teologia no
Seminario Luterano. Neste periodo, era considerado um aluno disciplinado, cumpridor de seus
deveres e com boas notas. Destacava-se por ser divertido, bom bebedor de vinho, apreciador de
piadas, meio lento e vestia-se com tamanha deselegéncia que ganhou o apelido de “velho”.
Depois do seminario, Hegel trabalhou como tutor e preceptor em Berna (Suica) e Frankfurt
(Alemanha). Aos 38 anos, assumiu a dire¢cao do ginasio de Nuremberg, aos 48 anos comegou a
lecionar filosofia em Berlim e, aos 60, assumiu o posto de reitor da universidade. Morrou aos 61
anos (1831).

% O lluminismo, também chamado de llustracdo ou Movimento Enciclopedista, ocorreu no século
XVIII. Os lluministas acreditavam que a principal forca transformadora era a razdo, capaz de tirar
0s homens das trevas da ignoréncia, do fanatismo religioso e das supersti¢coes.
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A educacdo ndo é um processo pacifico de uma sucessdo de
conhecimentos em que se vdo agregando harmonicamente novos elos,
sem ter que absorver os anteriores. Em cada nova etapa agrega as
precedentes. E preciso voltar a formar o ja formado, reelaborando e
dando uma nova profundidade. (1991, p. 43).

Pode-se perceber, com o trecho, que o pensamento hegeliano evidencia o
conceito de educacao, cuja concepgao ndo € estatica, mas se caracteriza por um

movimento especulativo em direcéo a totalidade, ao universal.

3.1 HEGEL: O PROBLEMA DA EDUCACAO E OS ELEMENTOS PEDAGOGICOS

Hegel viveu em um periodo histérico no qual a educacéo era tema tratado
de forma singular e tinha a influéncia do pensamento dos intelectuais iluministas.
O lluminismo europeu, especialmente o inglés, influenciava a educacgéo da época,
ressaltando o papel das experiéncias vividas pelos homens, como é o caso do
empirismo de Locke®. A Filosofia lockeana trata de uma reflexdo sobre a
experiéncia e procura nela descobrir a racionalidade capaz de orientar a acdo do
homem para o bem. Expressa uma abordagem sobre a virtude, seu vinculo com a
moral e sua influéncia em sua educacao. Locke faz, também, uma relacao entre a
razdo do homem e sua experiéncia e necessaria reflexdo como guias das suas
acbes, como principio do saber. Tanto o conhecimento como a emancipa¢ao do
individuo ja presentes no racionalismo do século XVII foram importantes na razao
ilustrada do século XVIII. Locke, com sua Filosofia que empreendeu a liberdade, o
uso autbnomo da razao, contribuiu para o manifesto do Illuminismo contra os
discursos cuja pretensdo era uma Unica verdade, a necessidade de haver uma
critica da razéo, a liberdade de expressao, a igualdade de direitos.

Apesar de suas particularidades, o lluminismo na Alemanha ndo seguiu
direcdo distinta e era nesse contexto educacional que se situava Hegel. Sua

Filosofia seria construida e influenciada por uma Europa impregnada pela questao

® John Locke (1632 - 1704) foi filésofo inglés e um dos principais representantes do empirismo
inglés. O empirismo, ao contrario do racionalismo, enfatiza o papel da experiéncia sensivel no
processo do conhecimento. Para Locke, o objetivo principal é saber qual é a esséncia, a origem e
0 alcance do conhecimento humano.
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educacional. O pensamento hegeliano enaltecia a Filosofia, afirmando que ela era
a filha de seu tempo e apontando, assim, a importancia da historia em seu
sistema. Nesse sentido, Hegel situa-se dentro do debate sobre a educacéo de
sua época, pois, além de encontrar-se nesse contexto, toda a sua vida ficou
marcada pela atividade docente, vivendo de perto, inclusive, as reformas
educacionais na Alemanha, tanto no periodo do ginasio como na universidade.

Na Propedéutica filosofica, Hegel denota uma preocupacdo marcante com
0 conteldo da préatica docente, mas sem ignorar a questdo metodoldgica. O que
se percebe é gque, na concepcao hegeliana, contetdo e método estao imbricados,
de modo que ndo had como separa-los. Hegel tem certa desconfianca em relacao
a pedagogia presente neste periodo, na medida em que esta se resume em
formalismos, métodos e técnicas. Vale lembrar que Kant afirmou, na Critica da
Razéo Pura (na Arquitetbnica), que ndo se pode aprender Filosofia, mas somente
a filosofar. Hegel foi contrario ao afirmar, que aprendendo a histéria da Filosofia,
ja se estaria a filosofar, e vice-versa. Em outras palavras, para Hegel, o contetado
torna-se determinante, pois deve ser a apresentacdo das verdadeiras riquezas
criadas pelos homens ao longo de sua existéncia.

A partir disso, compreende-se a unidade entre a Filosofia hegeliana e a sua
pratica pedagogica. No periodo em que trabalhou como professor no Ginasio de
Niirenberg,®® Hegel fez um grande esforco para adequar a Filosofia aos seus
jovens educandos, ndo descuidando do conteldo que seus alunos precisariam

saber.

Na 5?2 série do 1° ciclo, o professor discorria sobre as bases do Direito,
da Moral e da Religido; nas 62 e 72 séries lecionava Logica e Psicologia;
na 82 e Ultima série, reexaminava os temas que haviam sido abordados
nos periodos precedentes e tratava de aprofundar o conhecimento dos
problemas, os relacionado uns com os outros, na busca de uma viséo
global que pudesse se traduzir em conceitos [...]. O método que utilizava
para ensinar era 0 mais comum em sua época: ditava para seus alunos e
em seguida fazia comentérios esclarecedores. Era cerimonioso, tratava

® De 1809 a 1815, Hegel foi professor e diretor do ginasio em Nirenberg. Por ser diretor, ao final
de cada ano letivo, ele pronunciava um discurso de encerramento do ano a comunidade em geral.
Foi a partir destes discursos que se compilou a obra Discursos educacionais. E claro que s&o
discursos desprovidos de um carater sistematico, mas isso ndo diminui a importancia e a
contribuicdo para questfes fundamentais no que tange a educacéo.
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seus alunos da 8?2 série por “senhor” e estimulava perguntas durante as
aulas. (KONDER, 1991, p. 39).

O ensino da Filosofia, para Hegel, apresenta o valor dos contetdos para a
educacao, pois o filosofar sem conteddo e o diletantismo de pensar por si mesmo
como um preceito pedagdgico de meramente aprender pensamentos sao
combatidos nos seus escritos educacionais. Em outras palavras, ha uma clara
oposicao a ideia de aprender a filosofar sem que haja contetddo e com relagéo a
expressao das proprias visdes filosoficas, pois quando ndo ha respaldo tedrico,
nao se passa de uma mera opinido vazia de argumentos sélidos e de cunho

filosofico.

3.2 AQUESTAO DO EDUCAR E A FORMACAO HUMANISTA

A educacéo, para Hegel, € o meio pelo qual o homem supera o estado de
natureza imediata. A educacdo tem a tarefa de conduzir o homem da
naturalizacdo a sociedade, de onde surge a necessidade do estabelecimento de
condutas (principios morais) que possam ser assumidas por todos. Trata-se de
uma espécie de conciliacdo entre o estado de natureza e o estado social, porque
o homem nunca vai deixar de pertencer a natureza completamente, o que ocorre
€ que ele vai dar-se conta de que pode ndo ser mais condicionado inteiramente
por ela. Para exemplificar, Hegel escreve: “A crianga existe como homem, mas de
um modo imediato, natural; a educacéao €, pois, a negacao desta forma natural, a
disciplina que o espirito se impde para se elevar desta sua imediatez”. (HEGEL,
1991, p. 34). Por isso, Hegel situa a infancia no periodo da natureza imediata. Ele
realca a caréncia desta etapa pelo fato de a crianca ser, predominantemente,
dirigida pelo instinto, pela natureza, da qual ela ndo sai por conta propria. Isso
explica porque Hegel afirma que a natureza opera por coagao e precisa de outra
coacgao para ser vencida: “Tem a educag¢ao um destino negativo, o de conduzir as
criancas desde a natureza imediata em que primitivamente se encontram para a
independéncia e a personalidade livre”. (HEGEL, 2000, p. 160). A concepc¢ao de

educagdo em Hegel é, portanto, este movimento de passagem do imediato da
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pessoa para a mediacdo de um sujeito capaz de agir e decidir livremente,
enquanto membro da sociedade e do Estado. Realizar esta pedagogia do
imediato-mediato € o que constitui a funcao pedagdgica do educador.

Esta concepcdo de educacdo implica na conscientizagdo do processo
educativo como algo que demanda compromisso, dedicacéo e renuncia. Por isso,
Hegel prima pela ideia de responsabilidade e disciplina de seus alunos. No
discurso de encerramento do ano letivo, em 1810, ele diz o seguinte: “A disciplina
segue sendo um aspecto basico do processo educativo. A obediéncia e a
disciplina em que haverdo de se submeter as criancas nédo sdo desde logo um fim
em si, mas sim um meio imprescindivel para chegar a se converter em pessoas
livres”. (HEGEL, 1991, p. 36). Hegel apresenta a escola como uma parte de suma
importancia no processo educacional. Em seu discurso de final de ano letivo, em
1811, diz:

A escola é um estadio ético particular em que o homem se demora e no
qual adquire uma formacao pratica, habituando-se a relagdes efetivas. E
uma esfera que tem uma matéria e um objeto proprios, 0s seus castigos
e recompensas e que constitui, efetivamente, um degrau essencial no
desenvolvimento do carater ético no seu todo. A escola encontra-se, de
fato, entre a familia e 0 mundo efetivo e constitui o elemento mediador
de ligacdo, de passagem daquela para este. Este aspecto importante é
de considerar mais de perto. (HEGEL, 1994, p. 61).

Em outras palavras, a escola é a esfera mediadora que promove, também,
a passagem do homem do ambiente familiar ou da educacdo doméstica para o
mundo, ou seja, para a educacdo de cunho social e sistematizada. Na escola, a
crianca deixa de agir somente pelo viés da arbitrariedade, movida apenas pelo
prazer e pelas inclinagbes momentaneas, e aprende a determinar o seu agir
segundo finalidades, ndo mais pela sua pessoa imediata, e sim, por aquilo que
realiza, suas praticas, sua postura ética.

Hegel também apresenta preocupa¢do com o fato de que a educacao deve
sempre ser contextualizada, pois a pessoa é sempre fruto de sua época, o que
exige do educador a ideia de conceber o homem por meio de sua realidade. Ao
adquirir consciéncia de estar inserido em uma realidade, o homem deve buscar a

amplitude do conhecimento, 0 maximo possivel de saber, sobretudo, os que
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advém dos classicos. Um verdadeiro estudo acompanhado pelo enfoque
humanista que oferece uma visdo ampla dentro da qual se localiza a
especialidade. A especializagdo, por si sO, ndo oferece uma compreensao
completa de homem e de mundo e apresenta o sério risco de enclausurar o
individuo em sua propria abordagem e de disseminar a fragmentacdo. (HEGEL,
1991, p. 52). E o que podemos ler no discurso de encerramento do ano letivo de
1813: “Na universidade comeca a divisdo mais acentuada, a determinagdo mais
proxima de uma profissdo particular; ndo esqueceis ai, portanto, meus senhores,
os estudos humanisticos feitos no Ginasio”. (HEGEL, 1994, p. 76). Segundo
Hegel, uma forma de amenizar esta fragmentacdo € o estudo humanistico

baseado na tradigdo greco-romana, juntamente do estudo da Filosofia.

3.3 CONSIDERACOES DE HEGEL SOBRE O ENSINO DA FILOSOFIA E OS
CONTEUDOS

O Ensino da Filosofia traz, neste bojo, a ideia de questionar: a) se a
Filosofia apresenta contetdos proprios ou ndo; b) se os apresenta, quais séo
esses conteldos; ¢) qual o método apropriado para o seu ensino.

E notorio que Hegel n&o ficou indiferente & questio do Ensino da Filosofia
e que, embora ele ndo tenha desenvolvido uma ampla discussdo sobre essa
questdo, aponta algumas ideias nessa direcdo na obra Propedéutica Filosofica,
sobretudo a partir dos dois ultimos textos, a saber: “O ensino da filosofia nos

"67 & “Sobre o ensino da Filosofia nas universidades”®.

ginasios

Quando Hegel escreve sobre o ensino das Ciéncias Propedéuticas
filosoficas no Ginasio, ele apresenta dois aspectos de muita relevancia para
compreensao do assunto. Em primeiro lugar, aborda os proprios objetos de
ensino e, em um segundo momento, apresenta uma reflexdo sobre o método de

abordagem dos objetos de ensino da Filosofia. Também discorre, criticamente,

®" E uma carta gue Hegel escreve, em 1812, dando seu parecer e fazendo um relatério do Ensino
da Filosofia no ginasio ao real conselheiro superior da Baviera, Immanuel Niethammer.

® E uma carta dirigida ao conselheiro do governo prussiano e professor Friedrich Rayner, em
1816.
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sobre os conteudos de ensino para as classes denominadas inferior, média e
superior.

Hegel aponta para o conhecimento e formacdo do individuo como néo
estaticos. Por isso, faz-se necessario saber por onde comecar e qual caminho
percorrer. Assim, aderir a sua forma de abordagem de conteudo é optar pelo
caminho que da inicio a Introducdo da Filosofia. Na concepcédo hegeliana, o
conceito destas doutrinas é mais simples, facilitando, assim, a assimilacdo dos
jovens educandos. Hegel prossegue, justificando sua posi¢cdo quanto a prescricao

dos contelidos:

Prefiro de longe este objeto de ensino a Ldgica, porque esta tem um
conteddo mais abstrato e, sobretudo, mais afastado da imediata
realidade efetiva do intimo, um conteddo meramente tedrico. Liberdade,
Direito, Propriedade, etc., sdo determinacdes praticas com que
diariamente lidamos e que, para além da existéncia imediata, tem uma
existéncia sancionada e uma validade real. (HEGEL, 1989, p. 367)

O ensino da Filosofia é concebido pela posicdo hegeliana como um
processo laborioso e paulatino, em que se deve comecar pelo existente e, por
meio disso, levar a consciéncia para o alto, para o pensamento. Neste sentido,
urge a necessidade de fazer o aluno partir daquilo que conhece em direcdo a um
pensamento sistematico, a fim de que se formem individuos criticos e com um

raciocinio logico.

3.4 COM RELACAO AO ESTATUTO E ESPECIFICIDADE DA FILOSOFIA

Ao pensar sobre o estatuto e a especificidade da Filosofia, Hegel inicia uma
critica a pedagogia de seu tempo, ja que, para ela, o que importava era
simplesmente filosofar, mesmo sem conteudo, ao invés de apreender o0s
contetdos proprios da Filosofia. O que significa, na concepcdo educacional de
Hegel, um “viajar sempre, sem chegar a conhecer as cidades, os rios, 0s paises,
os homens etc.” (HEGEL, 1989, p. 371). E continua, justificando o que pensa a

respeito da Filosofia sem conteudos:
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Quando se conhece uma cidade e, em seguida, se chega a um rio, a
outra cidade etc., aprende-se, sem mais, deste modo a viajar, € ndo so
se aprende, mas efetivamente ja se viaja. Assim, ao chegar-se a
conhecer o contelido da filosofia, aprende-se nao so a filosofar, mas ja
efetivamente se filosofa. (HEGEL, 1989, p. 371).

Este pensamento hegeliano traz uma mensagem, um claro alerta ao perigo
de aceitar a concepcdo de que o mais importante € filosofar porque — para ele —

quem adere a esta concepc¢ado sdo pessoas com cabecas vazias de pensamentos.

O comportamento tristonho, simplesmente formal, a perene busca e
‘vagabundagem’ sem conteudo, o argumentar ou especular
assistematico, tém como consequéncia a vacuidade de conteudo, o
vazio dos pensamentos nas cabecas. (HEGEL, 1989, p. 372).

Em contrapartida, remete-se a ideia de que o ensino baseado na histéria
da Filosofia faz dela e de sua histéria uma sé. O seu ensino é ensino da sua
histéria. Portanto, ensinar Filosofia significa ensinar o que a Historia da Filosofia
produziu até hoje, mesmo que talvez seja dificil chegarmos até os filosofos
contemporaneos.

Pode-se averiguar que, na proposta hegeliana, ndo hd como separar
contetdo e método, ambos estdo imbricados. No entanto, Hegel ndo deixa de
enfatizar que apenas a intencionalidade ndo garante o filosofar. A Filosofia
precisa ter claros os seus conteudos e estes precisam ser aprendidos e
ensinados para poderem impulsionar os educandos em direcdo a mediacdo com
sua familia, com o Estado e, enfim, com o mundo, com a totalidade. Ainda, &
possivel acrescentar que o ensino da Histéria da Filosofia vai despertar no aluno
0 espirito especulativo que, gradualmente, o conduzira ao estudo sistematico da
Filosofia. Ao contrario, se optarmos pela concepcdo de que o importante é
filosofar, mesmo sem conteddo, 0 que teremos serdo apenas pessoas com
cabecas vazias de pensamento. No que se refere a essa tematizacdo, Hegel
prossegue afirmando: “O procedimento no conhecimento de uma filosofia rica de
conteudos ndo é nenhum outro a ndo ser a aprendizagem. A Filosofia deve
ensinar-se e aprender-se, como qualquer outra ciéncia.” (HEGEL, 1989, p. 372).

Segundo Hegel, é justamente a assimilacdo dos conteudos que faz com

gue os individuos sejam capazes de produzir reflexdes significativas e contribuir
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para o avanco da ciéncia. Por essa razdo, Hegel diz que a Filosofia guarda os
verdadeiros pensamentos universais. Com esse alerta, ele quer mostrar que a
educacao ou, especificamente, o ensino da Filosofia, deve ter por finalidade levar
a verdade, ao esclarecimento, aquilo que Kant chamaria de ‘saida do homem da
menoridade’. Em outras palavras, o ensino deve posicionar-se contra a mera
opinido, a argumentacéo vazia, ao sem sentido e irracional, dilema que, desde a
Antiguidade grega, afetou fildsofos como Socrates e Platdo.

Para Hegel, o conteudo filos6fico tem, no seu método, trés formas: o
abstrato, o dialético e o especulativo. Hegel salienta que no ensino da Filosofia
ginasial devemos comecar pelo primeiro passo do método, o abstrato. No entanto,
pode-se optar por comecar pelo sensivel e chegar ao abstrato, ou entdo comecar
de fato pelo abstrato.

Pode, pois, desejar comecar ou pelo sensivel, pelo concreto, extrair e
elevar esta ao abstrato por meio da analise, tornando assim — como
parece — a via natural, como também se ascende do mais facil para o
mais dificil; ou entdo pode igualmente comecgar-se pelo abstrato tomar o
mesmo em si e para si, ensina-lo e torna-lo compreensivel. (HEGEL,
1989, p. 374).

Hegel prossegue com a ideia de que iniciar pelo sensivel é possivel, mas é
o caminho mais dificil. Para isso, ele exemplifica: “E mais facil pronunciar e ler os
elementos da linguagem, as letras singulares, do que as palavras inteiras — por
ser mais simples, o abstrato é mais facil de compreender”. (HEGEL, 1989, p.
374). O abstrato, por estar diretamente ligado ao pensamento, € associado ao
intelecto, ou seja, € 0 momento em que as coisas, 0S objetivos sdo conhecidos
cada um nas suas determinacdes, diferenciando-se um dos outros.

A forma dialética referida ao método do contetdo filoséfico € o momento
em que as diferencgas, de fato, aparecem. Ha a manifestacdo das antiteses em
didlogo com as teses antecedentes, um afloramento da razdo negativa, ou seja,
uma negacdo que se da em qualquer processo de relagdo do sujeito com o0s

outros e com o mundo. Dentro do sistema hegeliano, cada novo conceito que



81

surge ndo nega por completo o antecedente, mas o suprassume.®® De acordo
com Hegel, é a forma que menos interessa aos jovens.

A terceira e Ultima fase do método de ensino é o especulativo, momento
em que o oposto €, de fato, conhecido e as diferencas sédo superadas, ou seja, é
0 momento da sintese. O especulativo, ainda que seja o elemento mais dificil de

alcancar, deve ser a meta de todo o ensino ginasial:

Aprender a pensar especulativamente, o que € prescrito no Regulamento
como a determinacdo fundamental do ensino propedéutico filoséfico,
deve, pois, considerar-se como a meta necessaria: a preparacao para tal
€ 0 pensar abstrato e, portanto, o dialético, ademais, a aquisicdo de
representacdes de contelido especulativo. Visto que o ensino ginasial €
essencialmente propedéutico, podera consistir sobretudo em procurar
conseguir estes lados do filosofar. (HEGEL, 1989, p. 376).

s

Enfim, o que se pode afirmar é que o objetivo da filosofia ginasial &
despertar nos jovens educandos o pensamento especulativo, que, na verdade, &
a sistematizacdo das etapas anteriores: o abstrato e o dialético. E desta forma
gue o educando sera conduzido a um estudo sistematico da historia da Filosofia.

Até o presente momento, foi possivel apreender o pensamento kantiano
(capitulo 1) e hegeliano com relacdo ao ensino de Filosofia. Para tanto, para
seguir nas analises do capitulo VI, que visa mostrar a Filosofia como forma de
resisténcia e a questdo da educacéao filoséfica ambas na concepcédo adorniana,
vale referendar algumas diferencas entre o pensamento de Kant e Hegel com
relacdo ao ensino de Filosofia no que tange ao objeto, ao contetdo e ao método.

No ensino da Filosofia, ou na relacdo pedagdgica, tal como Kant as
entende, o préprio ato de filosofar passa, nestes termos, a assumir o papel central
e estruturante. O docente ndo pode limitar-se a transmitir, ou mesmo até a
explicar um conhecimento da filosofia, uma nocao daquilo que foi enunciado nos
escritos dos sabios acerca dos fundamentos das coisas. E indispensavel que uma

experiéncia do pensar esteja presente e possa ser comunicada/ensinada como

% Hegel usa regularmente a palavra Aufhebung, frequentemente traduzida por suprassunco.
Significa que o segundo saber ndo elimina o primeiro, mas o supera e guarda. E, como o sistema
hegeliano é circular, significa que o saber do comeco aparece em todos 0s momentos
subsequentes, inclusive no Ultimo, no saber absoluto.
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método do filosofar’®, ou seja, é imperioso que o préprio professor tenha
filosofado. Revela-se, por conseguinte, incontornavel fazer uso de mais razdo no
método da razdo. Em conformidade, a tarefa (pedagdgica) consiste ndo em
decorar pensamentos que outros elaboraram ou transmitiram, mas em aprender a
pensar, ou seja, produzir pensamentos.

Em relacdo ao enquadramento tedrico no confronto entre Kant e Hegel em
torno da Filosofia e do filosofar, Hegel se mostra contrario a qualquer intencao
que vise a autonomizacdo do método face aos conteldos que organiza. Kant
defende a tese de que se deve ensinar a filosofar e Hegel defende a tese oposta,
de que se deve ensinar os contetdos da histéria da Filosofia, pois 0 método, para
0 pensamento hegeliano, € uma espécie de ‘consciéncia’ com relagéo a forma do
auto-movimento interno do contetdo. Em outras palavras, a matéria do pensar -
tese cara ao idealismo hegeliano - é ela propria um pensamento (e nao um fruto
da imaginacdo ou uma mera intuicdo). Diz ele, ainda, que um pensamento nao
tem outro modo de ser aprendido sendo sendo pensado. Assim, 0 aprender
filoséfico, para Hegel, € constitutivo de um pensar por si e um agir por si. No
aprender da Filosofia, aprende-se a filosofar e filosofa-se mesmo. Em outras
palavras, o ensino da Filosofia que separa o contetdo da forma de filosofar leva o
aluno ao erro, por diferenciar algo que nao pode ser diferenciado na Filosofia: o
filosofar de seu contetdo. Porque para Hegel, ndo se pode fazer uma separacao
entre o pensar filosoficamente e o pensar sobre os conteudos filosoéficos, os quais
dao condicbes para o filosofar: Filosofar é filosofar com contetdos.

Portanto, enquanto Hegel pensa e destaca a formacdo do aluno por
intermédio dos contetdos, Kant — com a ideia precisa do filosofar — busca a
autonomia do sujeito. Enquanto Kant estabelece um convite para aprender a
pensar por si mesmo e visa a autonomia individual, Hegel determina que os
conteudos de ensino sistematizados propiciem a aprendizagem para o pensar. O

ensino deve ser propedéutico e especulativo.

" por gue a Filosofia ndo é ensinavel ou aprendivel, segundo Kant? Fundamentalmente, porque a
Filosofia ndo é uma mera informacdo que se adquire e acumula, mas um exercicio de
racionalidade que o fildsofo tem de assumir originalmente como sua criagao.
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CAPITULO IV

FILOSOFIA, METODO E ENSINO: RETRATO DE UMA REALIDADE

4.1 O PLANEJAMENTO COMO ‘LUGAR’ E PONTO DE PARTIDA DA PESQUISA
EMPIRICA

Este capitulo apresenta uma particularidade, pois traz, apés os aspectos
conceituais dos fildsofos Rousseau, Kant e Hegel, uma alusdo as questbes
empiricas aqui abordadas por meio de um estudo exploratério. Pretende-se
verificar em que medida hd uma utilizacéo clara dos filésofos e se esta ocorre de
maneira condizente na pratica, ou seja, na escrita de materiais elaborados pelos
professores de Filosofia ou que lecionam a disciplina em sala de aula, ho Ensino
Médio.

Sé&o descritos dados coletados pelos materiais de analise’ que compdem a
compreensao dos fatores relacionados a educacédo e ao ensino de Filosofia. O
intuito é mostrar, de maneira significativa, a pertinéncia dos documentos
estudados sobre os conceitos filosoficos até aqui descritos. Portanto, este capitulo
versa sobre andlise de documentos, via estudo exploratério (em seu aspecto
pratico ou campo empirico), apresenta analise de dados que fundamentam o viés
maior da leitura sobre o campo tedrico cuja pesquisa — em seu aspecto mais
amplo — é gualitativa.

A coleta dos dados utilizou basicamente a Proposta Pedagdgica Curricular,
denominada de PPC (parte integrante de um projeto maior da escola, que € o
Projeto Politico Pedagogico ou PPP), que fundamenta a proposta utilizada a cada

semestre pelo professor para nortear suas aulas. Ou seja, o que se conhece

" No apéndice 2, é apresentada uma andlise fundamentada em oito teses a respeito do ensino de
Filosofia, a questdo do método e outros aspectos sobre a fundamentacéo tedrica que alude sobre
a aprendizagem filoséfica na formacdo do educando do Ensino Médio. O método de ensinar
Filosofia nas teses sobre o ensino tem como objetivo apresentar, nelas, a discussdo do seu
método, ou seja, saber como 0s autores se apropriam do método sobre o ensino de Filosofia a
partir de pensadores de tradicao filosofica, a saber: Rousseau, Kant, Hegel e Adorno. As incursées
tedricas visam esclarecer, explicitar os pressupostos, as tensdes entre a Filosofia e a reflexao
filosofica, e a educacao filosofica e a Filosofia nas perspectivas do ensino e com relagédo ao lugar
gue o0 método ocupa, ou ndo, nestas abordagens.
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como Plano de Trabalho Docente (PTD), ou, como alguns denominam, Plano de
Aula. Ha, também, o uso (j& mencionado) de alguns filésofos que subsidiam o
campo tedrico da pesquisa, 0 que, por sua vez, também a torna, além de
documental, bibliografica.

Para refletir sobre a quest&o do contetido’?, método e objeto na andlise das
Propostas Pedagodgicas Curriculares alicercadas sobre a base teodrica dos
filésofos, faz-se, também, referéncia a ideia de composicao curricular. Um curso a
ser seguido e apresentado, ou seja, curriculo como conteudo posto para o estudo.
Ao referir-se a ele, nos deparamos com a ténica do ensino. Nesta parte do texto,
procura-se refletir sobre a composicdo do Projeto Politico Pedagogico e a
importancia da autonomia da escola como uma questdo de competéncia
administrativa e compromisso de toda comunidade escolar.

A trajetdria assumida para a construcao do texto deste capitulo considera a
necessidade de estabelecer um dialogo entre o campo tedrico e o empirico.
Nesse sentido, retoma a compreenséo conceitual de Rousseau, Kant e Hegel, no
que concerne ao ensino de Filosofia e aos questionamentos que sd0 necessarios
para esclarecer a contribuicédo filosofica de cada autor, pois estes filésofos sao
abordados como referéncia e citados nas PPC dos professores que escrevem
para o PPP da escola e os que lecionam a disciplina de Filosofia.

Entre outros elementos e compreensdes conceituais, sao trazidos os dados
de uma categoria de analise das PPC, a saber: as concepcdes filosoficas,
tomadas como referéncia central de analise, partindo da famosa afirmacdo de
Kant de que ndo é possivel ensinar Filosofia, mas apenas a filosofar. Isso
acarreta a seguinte interpelagcéo: que Filosofia se quer ensinar? O que, por sua
vez, supde uma determinada concepc¢ao de Filosofia a ser ensinada e o papel do
professor-filosofo.

Mediante as reflexdes ja feitas nesta tese, pode-se inferir que a Filosofia
consiste em um processo de reflexdo e que na escola € funcdo do professor

propiciar — por intermédio de diferentes percursos metodoldgicos — que o aluno

2 Com relagdo aos contelidos presentes nas PPC, vale ressaltar as paginas 67 e 68 da DCE de
Filosofia do Estado do Parana, que apresenta os contelidos estruturantes e basicos, cabendo ao
professor determinar os especificos e apresentar os filésofos correspondentes para serem
utilizados nas aulas e na selecdo para as leituras dos textos.
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busque as respostas as indagacfes que encontra na sua existéncia, no esforco
continuo de pensar por si mesmo e ordenar seu pensamento.

O ensino € tomado como reflexdo sobre a transmissédo do conhecimento no
sentido de aliar-se a ideia de que cabe ao professor determinar o contetdo e a
forma da aprendizagem. Entretanto, vale lembrar a postura pedagégica adotada
por Rousseau ha obra Emilio, ao destacar o risco de que a autoridade explicadora
confunda-se com um autoritarismo que distingue o certo do errado, o verdadeiro
do falso; no exemplo de quando o docente incorpora 0 pensamento de que
sempre lhe cabe saber tudo e ser o juiz nos impasses da compreensao de seus
alunos. Isso acarreta outro risco: de o aluno tomar para si um contetdo
organizado por outra pessoa e assim ser excluido da autoria do processo e
vigorar 0 mero espectador. Ha uma passagem na obra Emilio que elucida isso, a
saber: “Nossa mania pretensiosa de educar € sempre a de ensinar os jovens o
que aprenderiam muito melhor sozinhos e esquecer o que somente nos lhes
poderiamos ensinar’. (ROUSSEAU, 1992, p. 59). Uma necessaria redefinigao
pedagdgica, unindo educacdo e liberdade, requer repensar continuamente o
contetido de ensino, as metodologias adotadas pelo professor. O saber deve ser
compreendido em si mesmo, como um ato de liberdade, e é em ocorréncia disso
gue o ato educativo opde-se essencialmente a qualquer relacéo de autoritarismo.

Entretanto, € importante salientar que ndo se nega a validade da exposicdo
tedrica como possibilidade para a aprendizagem da Filosofia, mas nega-se que
esta possa — de fato — constituir-se em principio fundamental de ensino, pois a
educacao filoséfica apoia-se na perspectiva de proporcionar ao estudante um
pensar filosofico préprio e ndo somente que ele seja um bom conhecedor de
ideias alheias pensadas sobre a construcdo do conhecimento ou sobre a
compreensao critica do mundo.

Em outras palavras, o professor que leciona esta disciplina precisa ser um
grande conhecedor da Filosofia, capaz de desencadear o dialogo filoséfico com
0s estudantes, reconhecer o texto e o contexto adequado para o uso e atribuicdes
dos conceitos que deseja desenvolver mediante o conteddo adotado. O ensino de
Filosofia também necessita de leitura e interpretacdo de textos das obras dos

filésofos, sobretudo aos que contribuiram para a formacao da tradicao filosofica e
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se estenderam também a outras areas de conhecimento. Existe, portanto, um
saber a ser adquirido, consistindo nas principais teorias e nos grandes sistemas
da tradicao.

Um pensamento j& exposto no capitulo Il traz, a luz das ideias socraticas,
que nao se ensina Filosofia, mas filosofando se faz filosofar; embasamento
tedrico que fundamenta a teoria kantiana ao expressar o0 método zetético para o
processo de educacdo filosofica. Essa questdo trata do ensino e da
aprendizagem, ou seja, e educacgdo versa sobre ndo s6 aprender Filosofia, mas
aprender a filosofar no sentido de ser humano, de atividades educativas que
versam sobre a referéncia rousseauniana de sensibilidade, valores e adorniana
de autorreflexao critica.

A ideia é de fazer Filosofia como atividade com os outros, de pensar por si
mesmo, mas também dialogar, refletir e, a partir do que o0 outro toma como
posicdo, construir um filosofar educando sem admoestar, como disse Rousseau,
mas no movimento que pde o aluno constantemente em xeque, que rejeita ideias,
expde argumentos e renova posturas.

A pesquisa estd encetada nas Propostas Pedagdgicas Curriculares dos
129 colégios publicos do Nucleo Regional de Educacdo da Area Metropolitana
Sul, Estado do Parana, e sdo apresentadas nas andlises feitas sobre cinco
categorias (citadas na introducdo e presentes no decorrer deste texto) e
mensuradas por meio de gréficos.

O referencial tedrico exposto nos capitulos I, 1l e Ill, de certa maneira esta
presente nas Propostas Pedagdgicas Curriculares de Filosofia que ajudam a
compor o Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Entretanto, fazem-se
necessarios alguns esclarecimentos sobre o que vém a ser ambos o0s
instrumentos, o Projeto e a Proposta.

O Projeto Politico Pedagégico (PPP)”® é um documento que retrata a
identidade da escola e deve ser elaborado (conforme os artigos 13 e 14 da LDB
9394/96"%) com a participacdo de todos os professores, pois se refere a um

® O Projeto Politico Pedagégico exige uma reflexdo e andlise continuas sobre quais s&o as
finalidades da escola, seu papel social (no caso, das escolas publicas), uma definicdo de
caminhos e acdes a serem empreendidas por todos que atuam neste espac¢o educativo.

“ A LDB prevé, para os estabelecimentos de ensino, a incumbéncia de elaborar e executar a sua
proposta pedagdgica.
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processo dialdgico; apresenta alguns marcos que alicercam a estrutura da
construcdo do material pedagdgico das instituicbes de ensino. E é de onde o
professor de Filosofia obtera subsidios para a construcdo da Proposta
Pedagdgica Curricular (PPC) que, mais tarde, se desmembrard no seu Plano de
Trabalho Docente (PTD).

PP — PPC — PID

Figura 2 — PPP, PPC, PTD

O objetivo central da construcdo do PPP (um instrumento teorico-
metodolégico) é elaborar um projeto emancipatério’ que valorize a cultura e a
identidade da escola, que supere a visdo meramente burocratica e reguladora
que, por ventura, possa ter e/ou ser atribuida a este projeto. Como explicita a
intencionalidade da escola’®, possibilita refletir permanentemente sobre o trabalho
gue é produzido coletivamente e que retrata a realidade da instituicdo de ensino,
além de explicitar os fundamentos tedrico-metodoldgicos a serem implementados
pela escola.

Vale destacar que, na LDB, estéo inclusos dois grandes eixos relacionados
a construcao deste Projeto Politico Pedagdgico, a saber: a) eixo da flexibilidade
— refere se a autonomia da escola para elaborar e organizar o seu proprio
trabalho pedagdgico; b) eixo da liberdade — uma expressao ao pluralismo de
ideias no ambito das concepcdes pedagdgicas e da proposta que viabiliza uma
gestdo democrética para o ensino publico e que, por sua vez, é definida em cada

sistema de ensino.

> A concepcdo de um projeto emancipatério v&é a formacdo do aluno de maneira ampla,
entendendo o curriculo como um instrumento de compreensdo do mundo, de cunho politico e
pedagdgico, interdisciplinar e contextualizado, fruto da agéo coletiva dos sujeitos. Contrapde-se,
portanto, ao curriculo homogéneo, que € uma estratégia de padronizacdo que consolida a
exclusdo e onde o conhecimento é visto como hierarquico, transmitido por meio da repeticédo e da
memorizacao.

® A escola é um espaco educativo e, portanto, todo trabalho realizado deve ser pensado,
analisado e posto em discussdo. O PPP possibilita que a escola inove sua pratica pedagégica
quando apresenta novos rumos para mudar o que precisa ser mudado. Ao fazé-lo coletivamente, a
escola reforga sua autonomia sem que deixe de lado o fato de atrelar-se a sua esfera (no caso)
estadual de educacéo.
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Dessa maneira, para elaborar um projeto, € necessario ousadia, reflexdo
continua, discussdo para renovar ideias, pensar e repensar constantemente a
pratica pedagdgica e, principalmente, participacdo de todos os envolvidos no
processo escolar.

Nesta referéncia, o papel do Nucleo Regional de Educacdo da Area
Metropolitana Sul (Estado do Parana) foi de analisar as propostas, propor
sugestdes, dar suporte as escolas e verificar a viabilidade de acordo com a LDB e
com as Instrucdes e Resolucdes para a educacgao vigente no Estado.

Foram lidas e analisadas 129 propostas das instituicbes de Ensino Médio
(colégios somente publicos) jurisdicionadas ao NREAMSUL. O periodo de analise
das propostas (ver ficha no anexo 1) ocorreu no inicio de 2008 e se estendeu até
junho de 2011 (periodo em que estive presente na Equipe de Ensino como
Técnica Pedagdgica responsavel pela disciplina de Filosofia).

Além das capacitacbes para professores (as) e pedagogos (as), oficinas,
analises de PPP, PPC, PTD, auxilio e elaboracdo de materiais para o0s
professores, producdo de textos, insercdo de recursos didaticos no portal da
Secretaria de Estado da Educacdo, materiais de apoio as aulas, palestras,
elaboracdo de fichas de analise das propostas (resultado finalizado na que se
apresenta em anexo), houve a necessidade de estabelecer como referéncia
alguns elementos centrais para nortear o trabalho de leitura dos projetos e
propostas dos colégios. Assim, sdo trazidos, abaixo, alguns gréaficos que
explicitam o teor do conteddo analisado e referente as seguintes categorias
estruturantes:

1. Concepcao Pedagdgica
Concepcao Filosofica
Objeto de estudo da disciplina

Método de ensino

a b~ 0N

Metodologia de ensino ou Encaminhamento metodolégico

Com relacdo ao trabalho executado ao longo de quatro anos, sao
apresentados alguns graficos elucidativos para expressar os dados referentes as
categorias analisadas nas leituras das Propostas Pedagdgicas Curriculares, que

contribuem para compor o Projeto Politico Pedagogico de cada escola e visam
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mostrar as discrepancias entre a teoria dos fildsofos e a compreensdo dos
professores acerca da Filosofia e seu ensino. Um exame detalhado dos
documentos permitiu constatar que o professor ndo possui a no¢ao clara de um
método de ensino de Filosofia para fundamentar seu encaminhamento
metodoldgico de ensino. Ha uma escrita de texto que apenas cumpre o exigido
pela unidade mantenedora, sem que esteja presente a autorreflexdo critica e a
fundamentacdo tedrica como sustentaculo da pratica docente na educacgdo
filoséfica, bem como sem uma coeréncia entre 0 que esta escrito e 0 que se
apresenta, em tese, na sala de aula.

O gréfico abaixo demonstra a quantidade de analises das PPC feitas das
instituicdes de ensino pesquisadas:

Gréfico 1 — Instituicées de ensino

129 colégios
60 — _________________________
50 — S
40 - ________________________
30 -~ - ____________________________
20 —~ ________________________________
10 N ] I
0 . ._ - ) R T
Uma puas . !
vez Tres Quatro o
vezes | oo Cinco '
vezes oo Sels
vezes

Uma analise da PPC — 33 colégios
Duas analises da PPC — 53 colégios
Trés analises da PPC — 12 colégios
Quatro andlises da PPC — 15 colégios
Cinco analises da PPC — 19 colégios
Seis andlises da PPC — 07 colégios
TOTAL: 129 colégios

N o g s~ 0D PRE

Estes dados propiciaram uma visualizagdo no campo de analise dos

materiais utilizados na empiria. Mostram uma certa fragilidade ao elaborar e
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reelaborar o documento no que tange a dificuldade de expressar determinadas
categorias e na necessidade de refazé-lo sem a devida compreensdo, mas tao
somente para cumprir as exigéncias legais e prazos estabelecidos pela
mantenedora.

As referéncias presentes descreviam o Projeto Politico Pedagdgico como
uma proposta dos sistemas de ensino ou instituicdes escolares com uma escola
cidadd, autbnoma e participativa (& luz da concepg¢do de Jean-Jacques
Rousseau). Entretanto, este projeto s6 € vidvel na medida em que busca
melhores resultados para os alunos e estabelece, na relacdo entre ensino e
aprendizagem, uma coeréncia (ja fundamentada na Proposta Pedagogica
Curricular), que, por vezes, percebe-se somente como proposi¢ao teorica, dado
que a proposta de Filosofia ndo coadunou (como mostrardo os graficos) com o
gue a escola traz documentado.

Outra reflexdo possivel é pensar se a autonomia se faz presente apenas
como algo tedrico ou, de fato, € concedida pela Secretaria de Estado de
Educacdo e pelo Governo do Estado. Ora, implementar de maneira Unica uma
matriz curricular, estabelecer que todas as institui¢cdes jurisdicionadas pelo Nucleo
de Educacao devam fazer as adaptacdes no Projeto Politico Pedagogico a fim de
padronizar conceitos, fundamentacfes tedricas, conteddos a serem lecionados
nas diferentes disciplinas, processo avaliativo e regimento escolar, passa a
indicar uma mera relacao retorica. Isso remete a uma educacdo institucionalizada
e reguladora de acdes, de mais controle, mas com ares de aparente liberdade
para a escola pensar e elaborar seu projeto. De fato, cabe aqui a seguinte
reflexdo: a autonomia é algo a ser implantado ou a ser assumido pela propria

escola?

4.2 CONCEPCAO PEDAGOGICA

A utilizacdo da expressado ‘concepgdes pedagdgicas’ é correlata ao que

também se designa como ideias pedagdgicas. E uma forma de determinar os



91

aspectos vinculados as questbes metodoldgicas e que denota o modo de operar,
de realizar o ato educativo.

Pode-se dizer, portanto, que as ideias pedagdgicas sao educacionais e
entendidas na maneira como se apresentam 0s aspectos vinculados diretamente
a educacao; orientando e, mais do que isso, constituindo a prépria substancia da
pratica educativa.

As concepcdes educacionais tém como centro de suas discussdes a
reflexdo radical, rigorosa e de conjunto sobre a problematica educativa, na busca
por explicitar as finalidades e os valores que expressam uma visdo geral de
homem, mundo e sociedade, com vistas a orientar a compreensdo do fenbmeno
educativo. Nao se podendo esquecer que uma teoria da educacédo procura
sistematizar os conhecimentos disponiveis sobre os varios aspectos envolvidos
na questdo educacional que permitem compreender o lugar e o papel da
educacado na sociedade. A teoria da educacao, além de compreender o lugar e o
papel da educacdo na sociedade, empenha-se em sistematizar os métodos,
processos e procedimentos na busca pela intencionalidade do ato educativo, de
modo a garantir sua eficacia.

O grafico abaixo apresenta uma visao sobre as Concepc¢des Pedagogicas

presentes nos documentos dos colégios:

Gréfico 2 — Concepcdes pedagodgicas
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1. Concepcao Liberal de Educacgéo — 24 colégios
Pedagogia Histérico-Critica — 71 colégios
3. Concepcdo Pedagobgica presente nos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) — 34 colégios

Com relacdo as concepcbes pedagdgicas - 0 mesmo sucedeu para a
concepcao filoséfica a ser delimitada -, hd uma fragilidade dos conceitos teoricos.
Ha a evidéncia de que os educadores nao relacionavam as suas acodes (vide
PPC) e os objetivos desenvolvidos as concepcgdes presentes no PPP da escola.
N&o houve a presenca de uma Filosofia clara com relagdo as metas da instituicao
de ensino. E as passagens, citacdes que se repetem nos PPC sdo apenas copias
dos documentos oficiais mencionados no decorrer do PPP e referendados nas
propostas.

A concepcdo pedagégica da Pedagogia Histérico-Critica’’ versa sobre
a ideia de um quadro educacional dialético, uma passagem do senso comum para
a consciéncia filosdfica articulada pela constante reflexdo teérica. O maior desafio
desse método é permitir que, na acdo cotidiana, o pensamento faca movimentos
l6gico-dialéticos na interpretacdo da realidade, com o objetivo de compreendé-la
para transforma-la. Houve uma referéncia cruzada entre esta concepc¢édo e a
estabelecida na ideia curricular mencionada nas DCE.

Nos cursos de capacitacdo feitos para os professores, diretores e
pedagogos das escolas jurisdicionadas pelo NREAMSUL, o norte de abordagem
foi falar e trazer textos para a leitura e fundamentacédo tedrica desta concepcéo
pedagdgica.

Apesar de haver uma relacao estreita com o pensamento de Marx (ao qual

nao vou me ater), ndo foi apresentada, no decorrer das propostas, uma mencéo a

" A expressdo ‘Pedagogia Histdrico-Critica’ ¢ utilizada segundo Saviani (obra: Pedagogia

histérico-critica e luta de classes na educacgdo escolar) para traduzir a passagem da visao critico
mecanicista para uma visdo critica dialética, ou seja, historico-critica da educacgdo. O sentido
basico da expressao ‘Pedagogia Historico Critica’ é a articulagdo de uma proposta pedagoégica
que tenha o compromisso ndo apenas de manter a sociedade, mas de transforméa-la a partir da
compreensdo dos condicionantes sociais e da visdo de determinacdo que exerce sobre a
educacéo.
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este fildsofo. Uma possivel suposicdo é a falta de compreenséo e alcance das
suas ideias e, por conseguinte, a presenca no PPP das instituicdes de ensino.
Isso traz a reflexdo de que a base de fundamentacdo e os cursos de capacitacédo
nao se mostram suficientes e eficientes para que estes profissionais elaborem a
escrita dos materiais exigidos pela mantenedora. Vale ressaltar que a propria
DCE ndo traz uma orientacdo clara e precisa sobre a concepc¢éo curricular e as
suas teorias e tedricos que a fundamentam. Dar indicios ndo significa que o
assunto se faz, de fato, presente e traz como consequéncia a utilizacdo nos
materiais e na pratica pedagodgica adotada pelos colégios. Outro fator relevante
esta na escrita da DCE de Filosofia, que n&do coaduna com esta concepcéo. E
como se houvesse a juncdo de duas partes distintas que ndo se comunicam, mas
que o professor e 0 pedagogo precisam — mesmo com toda contradicdo — saber,
entender para por em pratica suas metodologias de ensino.

Mesmo assim, a Pedagogia Historico-Critica foi utilizada como
embasamento teorico por 71 instituicées de ensino dos 129 PPP lidos. A citacdo

mais recorrente que elucidou as propostas foi:

Sao as dimensdes filosofica e humana do conhecimento que possibilitam
aos cientistas perguntarem sobre as implicagbes de suas producdes
cientificas. Assim, o pensamento cientifico e filosofico constitui
dimensbes do conhecimento que ndo se confundem, mas néo se deve
separar (DCE, 2008, p. 22).

by

A concepcdo Liberal de Educacdo esta alicercada a ideia de que a
funcdo da escola consiste em preparar os educandos para o desempenho de
papéis sociais, ou seja, para exercer sua funcao no mercado de trabalho. E para
isso, transfere ao aluno a responsabilidade de seu sucesso ou fracasso.

Esta concepcdo educacional esteve presente em 24 colégios. Abaixo,

apresenta-se uma passagem para elucidar o aspecto educacional:

A educacdo tem como propdsito destacar a cultura, formar alunos
versados pelo conhecimento e preparados para 0 mercado de trabalho.
Uma formacdo ampla que visa a utilizacao de diferentes tecnologias que
dialogam com a atualidade e a necessaria formacéo do cidaddo. (PPP,
CE Olindamir Merlin Claudino, 2008, p. 87).
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Os Parametros Curriculares Nacionais apresentam, em sua introducao,
uma concepcdo pedagogica com o0 compromisso da educacdo de cunho
construtivista. Ainda na parte introdutéria do documento, h4 um aspecto que
destaco, intitulado ‘Fundamentos Psicopedagogicos’. Ha uma adesdo a uma
concepcao de aprendizagem de ensino e de conhecimento e um
encaminhamento de maneira impositiva.

Das PPC analisadas, 34 instituicbes de ensino fizeram uso desta
concepcgao para elaborar suas propostas. A passagem mais recorrente foi:

Os processos produtivos dizem respeito a todos os bens, servigos e
conhecimentos com os quais 0 aluno se relaciona no seu dia a dia, bem
como aqueles processos com 0s quais se relacionard mais
sistematicamente na sua formacédo profissional. Para fazer ponte entre
teoria e prética, de modo a entender como a préatica (processo produtivo)
esta ancorada na teoria (fundamentos cientifico-tecnolégicos), é preciso
gue a escola seja uma experiéncia permanente de estabelecer relacfes
entre o aprendido e o observado, seja espontaneamente, no cotidiano
geral, seja sistematicamente, no contexto especifico de um trabalho e
sua tarefas laborais. (PCN, 1999, p. 86).

A concepcdo pedagogica (curricular) que fundamenta a Diretriz
Curricular do Estado do Parana traz, como alicerce, uma educac¢éo baseada na
Pedagogia Critica, pois procura questionar qual a melhor maneira para se
trabalhar as diferentes formas de aprender, em beneficio da liberdade humana.
Nela, ha uma énfase na escola para o trabalhador e que evidencia a importancia
pedagogica da cultura popular.

Destaca, ainda, um curriculo que busca manter o vinculo com o campo da
teoria critica da educacdo e uma ampla possibilidade de diferentes formas de
ensinar, aprender e avaliar. Portanto, metodologias variadas cujas dimensdes

preconizem as dimensdes cientifica, artistica e filosofica.
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4.3 CONCEPCOES FILOSOFICAS

A concepcao filoséfica™ aqui presente é voltada para a questdo educativa.
Uma reflexdo que visou, no decorrer da tese, articular os pressupostos filoséficos
com a teoria da educacdo e a pratica pedagogica. Como consequéncia, um
estudo critico e reflexivo dessas concepcdes constitui um componente essencial
para a formacéo do educador.

Os dados inferem que o0 aspecto tedrico ndo coaduna com a pratica escolar
e com as amostras presentes entre o campo tedrico e o estudo exploratorio.

De maneira efetiva, ainda ndo se tem clareza de que o estudo, a razdo da
existéncia destas teorias, tende a autonomizar a pratica, e de que a existéncia
destas concepcdes filoséficas apresentam praticas pedagobgicas que se
contrapbem.

Com relacéo a mais uma categoria de analise, o grafico abaixo elucidara as

concepcdes filoséficas presentes nos PPC de Filosofia.

Gréfico 3 — Concepcao filoséfica
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Filosofica concepcdao kantiana da DCE dos PCN

1. Nenhuma concepcao filosofica — 07 colégios

2. Apresenta a concepc¢ao kantiana — 71 colégios

® A ideia de concepcao filoséfica esta no singular, apesar de as concepgdes dos colégios serem
plurais, porque o intuito € esclarecer o termo e apresentar seu significado para compreender o
sentido expresso nas escritas das PPC.
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3. Apresenta a concepcédo presente nas Diretrizes Curriculares Estaduais
(DCE/PR) — 43 colégios

4. Apresenta a concepgao presente nos Parémetros Curriculares
Nacionais (PCN) — 08 colégios

Os escritos dos professores trouxeram um dado relevante no que diz
respeito a presenga maior por uma concepcao filoséfica e a presenca do saber
filoséfico e, a0 mesmo tempo, uma resisténcia ou falta de conhecimento sobre o
assunto; o que acarreta pensar nas implicacées que isso pode trazer em sala de
aula (dado ndo pesquisado ja que nao foi este o teor da tese). Entretanto, nos faz
pensar de que maneira o professor aborda os conteudos filosoéficos, isto €, se por
meio da Histéria da Filosofia (como preconiza Hegel, apesar de ndo ser citado
claramente nos PPC), ou por meio de ‘habilidades’ filos6ficas que proporcionem o
aluno ser um sujeito que pense autonomamente como descrito por Adorno.

As leituras sucessivas feitas sobre os PPC constataram que os docentes
reconhecem a elaboracdo do PPP, bem como da PPC, como pertencente ao
trabalho do pedagogo. O que também acarreta uma discrepancia entre a escrita e
as concepcoes presentes no PPP e a divergéncia de linha, tendéncia pedagogica
naquilo que esta escrito no PPC. Ndo ha uma continuidade de pensamento que
unifique as ideias, mas uma contradicdo entre as partes. Um grave erro, pois a
proposta curricular fundamenta seu Plano de Ensino (também intitulado de Plano
de Trabalho Docente ou PTD) e traz em seu bojo 0 que a escola deseja para a
formacéo do educando. Volta-se a ideia mencionada anteriormente de que ha um
despreparo quanto aos fundamentos da educacdo com relacdo a maneira como
se representa e participa nas acdes colegiadas, na vivéncia com o que se arca ao
pertencer a uma comunidade escolar, 0 que acarreta um entrave na gestao
escolar baseada na autonomia. Isso evidencia a necessidade urgente de haver
uma formacéo de professores e pedagogos’® que seja continua e de qualidade e
que sirva como base para a construcdo de um projeto pedagdégico. Vale ressaltar
que a escola € um espaco educativo e o trabalho que é realizado em seus

dominios n&o pode ser pensado e tampouco realizado na improvisacao.

" Ver os dados da capacitacao feita para os professores, aqui apresentados no apéndice 3.
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Os 43 colégios estaduais fizeram uma recorréncia a seguinte passagem

presente na Diretriz de Filosofia:

Ao pensar o ensino de Filosofia, estas Diretrizes fazem ver, a partir da
compreenséao expressa por Appel (1999), que nao ha propriamente oficio
filoséfico sem sujeitos democraticos e ndo ha como atuar no campo
politico e cultural, avancar e consolidar a democracia quando se perde o
direito de pensar, a capacidade de discernimento e 0 uso autbnomo da
razdo. Quem pensa opde resisténcia. (DCE, 2008, p. 48).

Entretanto, ela ndo foi analisada com clareza e fez significado no decorrer
da escrita da proposta. Houve apenas um conforme para fazer um trabalho
exigido pela mantenedora, sem pensar em qual aspecto iria incidir sobre a
escolha posterior de um método de ensino e da importancia na pratica
pedagogica escolar.

Outro fator similar a este estd nas oito instituicdes de ensino que
apresentaram uma concepcao filosoéfica alicercada nos PCN e que trouxeram a

mesma passagem para destacar a ideia, a saber:

Considerando que todos os conteudos filoséficos (como, de resto, todos
os conteldos tedricos) sdo discursos, veremos que o ensinar Filosofia no
Ensino Médio converte-se, primariamente, na tarefa de fazer o estudante
aceder a uma competéncia discursivo-filoséfica. Destarte, de um ponto
de vista propedéutico, a conexéo interna entre contelldo e método deve
tornar-se evidente: que o0 estudante tenha se apropriado
significativamente de um determinado conteldo filoséfico significa, ao
mesmo tempo, que ele se apropriou conscientemente de um método de
acesso a esse contetdo. (PCN, 1999, p. 334).

E preciso ressaltar a concepcao filosofica presente na Diretriz Curricular do
Estado do Parana (DCE), que versa pela ideia de uma aproximacado entre
educacdo e ética a partir da proposta educativa de Kant®®. Também salienta a
ideia de cultura e educacdo em uma perspectiva politica emancipatéria (como
presente na teoria adorniana).

Com relacdo a concepcdo kantiana expressa por 71 colégios, as ideias

mais recorrentes foram trés:

8 Kant preconiza que educar implica aprender a pensar e a agir a partir de si mesmo. Um
aprendizado que — em Ultima instancia — se dirige a educagéo pratico-moral, que enfoca a
formagdo do homem com vistas a sua liberdade.
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1. O ensino de Filosofia € um espacgo para analise e criagdo de conceitos, que une a
Filosofia e o filosofar como atividades indissociaveis que déo vida ao ensino dessa
disciplina juntamente com o exercicio da leitura e da escrita. (DCE, 2008, p. 50).
Ninguém que nédo possa filosofar pode-se chamar de fildsofo. (KANT, 2003, p. 42).

SO é possivel aprender a filosofar, ou seja, exercitar o talento da razdo, fazendo-a
seguir 0s seus principios universais em certas tentativas filoséficas ja existentes,
mas sempre reservando a razao o direito de investigar aqueles principios até mesmo
em suas fontes, confirmando-os ou rejeitando-os. (KANT, 2003, p. 521).

w N

No que tange as PPC, vale ressaltar que elas mencionam o que a DCE de
Filosofia traz como dimensdo teodrica. Entretanto, isso fica mais
complexo/confuso, principalmente ao trazer o pensamento de Deleuze, que
estabelece certa contradicdo para com a proposta inicial. Em outras palavras,
Deleuze diz (ha pagina 50 da Diretriz)® que a Filosofia deve propiciar a ‘analise e
criacdo de conceitos’. Entretanto, nas paginas que a antecedem, expressa a
necessidade de pensar o ensino de Filosofia a luz do pensamento kantiano. Ora,
é de dificil compreenséo para o professor elaborar a proposta (com em face de
concepcao filosofica presente) e decidir qual o melhor caminho para o
encaminhamento metodolégico de suas aulas. As questbes que ficam sdo: é
possivel fazer Filosofia sem Filosofar? Se a questédo é kantiana, como se faz para
elucida-la com uma teoria distinta, que ¢ a de Deleuze? E possivel elaborar
conceitos ao trabalhar a Filosofia como Historia da Filosofia?

Ao fazer referéncia a concepcao filosofica presente nas PPC, outros dois
elementos vém a tona: o ensino da Filosofia e 0 encaminhamento metodoldgico.
O primeiro aspecto a ressaltar € que ensinar o contetdo filoséfico ou ter presente
a disciplina de Filosofia, abarca seu ensino que na escola esta sob o jugo de uma
forma de pensar que marca o entendimento ou a concepcéo sobre educagcdo. Em
outras palavras, € necessario que a escola e o professor tenham clara a ideia de
gque cada categoria de analise necessita de ampla compreensdo e ndo um escrito
que cumpra a normatizacao dada pela mantenedora ou obrigada por forca de lei.

Quando se aborda a questdo da metodologia de ensino, ao fazer aluséo
aos conteudos (o0 que ensinar e como fazé-lo), por meio do ensino de Filosofia ou
do filosofar, surge a seguinte questdo: De quem sdo estes professores que

ensinam Filosofia?

® Referéncia presente na DCE de Filosofia traz a mencdo ao pensamento de Deleuze na obra: O
que é a Filosofia?
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No NREAMSUL — entre 2008 e 2011 — havia uma quantidade total de 124
professores lecionando a disciplina, entre os 14 municipios. Para explicitar
melhor, abaixo encontra-se o grafico com a formacgéo destes profissionais. Apesar
de, em sua maioria, ndo serem graduados em Filosofia, lecionaram a disciplina
por terem, pela delimitacdo da SEED, apenas 120 horas cursadas na graduacgéao e
aceitas também com o nome da disciplina de Etica.

Cabem aqui algumas reflexdes a respeito da maneira como se lida com a
formacao dos professores nos cursos de Licenciatura. Como? Por quem? Quais
conteudos sdo determinados e determinantes nas aulas de Filosofia para a
formacdo de futuros professores? Como sdo formados os graduandos na
Licenciatura especifica do curso de Filosofia? Nao é intencdo desta tese
aprofundar estas questbes, no entanto, € importante que demarquemos sua
importancia e suscitemos seu debate continuo. De qualquer forma, vale
estabelecer algumas analises que podem elucidar o que os graficos e tabelas
agui presentes dizem sobre estes profissionais especificamente citados.

A questao ja foi apresentada por Guillermo Obiols na obra Uma Introducéo
ao Ensino da Filosofia. Ele estabelece uma reflexao intitulada: “A Filosofia e seu
Ensino: entre o desprezo e a pratica filosoéfica”. Traz a ideia de que ha uma
atividade filosofica ou atividade do fildsofo que parece considerada alheia ao
ensino. Entretanto, a tarefa do professor € ensinar, e ele ensina o que sabe, em
uma pratica da qual é especialista. Mas além de ndo ser bem formado nas
licenciaturas, sequer € formado em Filosofia. Como, entdo, pode introduzir, com
propriedade, a pesquisa e a producéo filosofica?

De que maneira a Filosofia € ensinada? E afastada da vida dos jovens
estudantes de Ensino Médio? Ha um principio doutrinario ou uma critica a este
sistema de reproducao de ideias que se esvaziam em si mesmas?

O ensino aqui criticado € o enciclopédico, pois apenas ha a formalizacao
para a demonstracdo do aprendizado, o estudante (futuro professor) decora as
ideias e suas refutacdes, faz a prova e a esquece em seguida. Reproduz este
modelo e engessa o ensino de Filosofia sem uma perspectiva critica, autbnoma e

emancipadora. Apenas delega uma autofagia pessoal, uma verborragia de
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termos, expressodes e linguagens, como se o0 aluno fosse um mero espectador do
conhecimento.

Ha, também, a necessidade de definir um curriculo que abarque a
formagéo fundamental, mas que ndo seja uma mera transposi¢cdo ou copia fiel
para um outro nivel de ensino, sem levar em conta as particularidades de cada
modalidade de ensino e de seu tempo. No desfile de nomes de filésofos,
pensamentos e datas no contexto de um curriculo conteudista, a Filosofia é
apenas mais uma a compor a matriz curricular e a despejar conteldos.

Para ensinar, é preciso que o professor tenha claro para si mesmo o que
ele entende por Filosofia e 0 que é verdadeiramente significativo para a formacéo
do seu aluno. E importante que ele saiba que a ideia de assumir o ensino da
Filosofia implica em conceber uma educacéo ativa, ou seja, em que o0 estudante
nao fique condenado a simplesmente assimilar conteudos, a decorar concepc¢des
e sistemas, mas gque tenha a oportunidade de fazer, ele mesmo, a experiéncia do
pensamento, sem apenas reproduzi-la. Voltamos, pois, ao ponto inicial da
discussdo, porque para o professor proporcionar estes pontos para o aluno é
necessario dota-lo de ferramentas e mediar o processo e construir um espaco de
problematizacdo compartilhado com seus alunos.

Uma das tarefas do professor é procurar formar pessoas com espirito
critico, criativas e capazes de analisar a consisténcia de um raciocinio com a sua
argumentacdo, suspeitando do que se apresenta como Obvio ou dito como
natural, isto é, perceber o que esta nas entrelinhas de uma fala, de uma atitude
frente a realidade diante de si. Uma retomada ao método proposto por Kant e que
faz referéncia ao de Socrates, uma alusdo ao pensamento da concepcao sobre o
ensino de Filosofia proposto por Adorno.

O professor de Filosofia deveria ser aquele que, acima de tudo, tem clara
ciéncia de que sua formacdo é um processo permanente e de grande
responsabilidade; que essa capacitagcdo continua correspondera a toda uma
carreira e nao simplesmente a algumas matérias didaticas ou pedagogicas, e ao
conhecimento e saber adquiridos nas disciplinas que compdem a matriz curricular

de seu curso de graduacao.
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Ensinar Filosofia requer uma atitude filosofica, isto €, uma analise critica
sobre o0s saberes, valores e métodos (uma retomada ao pensamento
rousseauniano de educacédo e postura do professor) que estdo presentes na sua
pratica pedagdgica.

Outro aspecto importante € que 0 pensamento critico ndo provém da
simples andlise e discusséo ou da confrontacéo de ideias e posi¢cOes contrarias. A
critica — no caso de avaliada com relagdo ao posicionamento do aluno — esta na
capacidade em formular questbes e estabelecer objecées de maneira organizada
e estruturada. Ha que se ter o cuidado para nao cair no espontaneismo e no
empirismo grosseiro e grotesco da mera falacao.

A educacdo ndo se restringe a pura contemplacdo, permanece em
continua evolucdo e corresponde as fases da vida humana. Educar, para
Rousseau, nada mais é do que cultivar. “Cultiva, rega a jovem planta antes que
morra: seus frutos dar-te-do um dia alegrias. Amanham-se as plantas pela cultura
e os homens pela educacao”. (ROUSSEAU, 1992, p. 10).

No que tange a formacdo destes profissionais atuantes na disciplina de
Filosofia, no NREAMSUL, segue abaixo o grafico representativo:

Gréfico 4 — Formacao dos profissionais que lecionam Filosofia
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A situacdo percebida pela leitura do grafico é preocupante. Estes
profissionais possuiam formacdo adequada para lecionar Filosofia? Na falta de
um profissional da area, é valido ter em sala outro sem a capacitacdo adequada?
Estes professores participaram de cursos de capacitagdo? Quem elaborou e
ministrou estes cursos? De que forma? Com tempo habil? Estes sao suficientes
para lecionar uma disciplina? Com qual critério ou propriedade apresentaram 0s
conteudos de Filosofia presentes na DCE?

A partir disso, faz-se outra aluséo a necessidade de pensar na dificuldade
ainda encontrada, ou seja, a correspondéncia com a legislacdo brasileira que
regula a obrigatoriedade do ensino de Filosofia com a qualidade destes
profissionais em sala de aula.

Isso faz lembrar uma passagem da obra rousseauniana Os Devaneios do
Caminhante Solitario, que determina a necessidade de o professor ter
conhecimento, mas de ndo se esconder em perndsticas teorias ou usar seu poder
para coagir, adestrar ou desrespeitar o terreno interior do aluno. Enfim, ter o
conhecimento continuo como um aliado: “Quanto a mim, quando desejei
aprender, foi para saber e ndo somente ensinar; sempre acreditei que antes de
instruir os outros era preciso comecgar por saber o suficiente para si mesmo”.
(ROUSSEAU, 1995, p. 42).

Assim, com relacdo as capacitacdes, os professores que lecionavam
Filosofia ndo necessariamente se predispunham a fazer a inscricdo para 0s
eventos formativos, isto €, somente participavam daqueles que correspondiam a
sua formacéo. Este foi um fator agravante no contato e na explanacao das ideias
fundamentais a que cada experiéncia formativa se propunha, determinado pelo
avango e pela pontuagcdo serem maiores na disciplina de concurso (questéo de
certificacdo e subida de nivel no plano de carreira estabelecido) e pela Filosofia
ser, ainda, uma disciplina para completar a carga horaria semanal do professor
(fator particular em cada escola e corpo diretivo dos estabelecimentos de ensino).

Para elucidar ainda mais, além da formacdo destes professores (exposta
acima), ha outros agravantes neste periodo, como o fato de os professores — em
sua maioria — ndo serem concursados (QPM), mas PSS. Ainda, ha aqueles sem

formacao académica com o titulo de graduado, mas em processo de curso.
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Grafico 5 — Formacao dos professores QPM e PSS que lecionam Filosofia
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Na leitura deste grafico, é possivel perceber, como exposto na tabela

abaixo, uma disparidade no quadro total de 124 de professores.

DISCIPLINAS QPM PSS GRADUANDOS
FILOSOFIA 7 8 3
PORTUGUES 18 14 6
HISTORIA 12 16 12
SOCIOLOGIA 2 3 2
DIREITO - 2 0
BIOLOGIA 1 2 0
ADMINISTRACAO - 2 0
PEDAGOGIA 26 7 3
MATEMATICA 4 - 0
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Vale lembrar que todos os QPM sé&o graduados. A referéncia a quantidade
de graduandos esta sobre os professores PSS (alguns com formac&o académica
e outros a concluir).

A questdo que vem a tona diz respeito a necessidade de concursos
publicos®® que, de maneira efetiva, preencham as vagas necessarias para a
atuacao dos profissionais nesta area e disciplina de ensino. O concurso publico
realizado neste periodo (2008-2011), precisamente no ano de 2007, ndo foi
suficiente para suprir a demanda, mesmo porque a quantidade de vagas
ofertadas ndo contemplou a exigéncia pratica. I1sso representa a auséncia de um
projeto governamental que valorize a educacdo, o respeito ao educador e a
formacdo adequada ao educando. De maneira geral, os governos devem tomar
para si esta reflexdo e pb-la em prética, pois representa um compromisso politico
com o processo educativo e, mais precisamente, com a Filosofia e a importancia
gue esta tem para a formacé&o dos jovens.

Esta perspectiva ja foi apontada na Dissertacdo de Wilson José Vieira,

como se VE:

No Estado do Parand, ocorreram concursos publicos de provas e titulos
para a docéncia da disciplina de Filosofia nos anos de 1951, 1991, 2004
e 2007. O numero de vagas destinado para cada disciplina nos
concursos realizados pela Secretaria de Estado da Educacdo nao foi
fixado em vista da caréncia efetiva de professores de cada disciplina,
mas sim de acordo com a demanda de aulas existente no ano anterior e,
principalmente, no caso da disciplina de Filosofia, levando em
consideragdo o numero de professores que ministravam aulas na
disciplina e que ndo eram formados especificamente na area. Em 2004
foram ofertadas 172 (cento e setenta e duas) vagas € no concurso
realizado em 2007, no qual foram disponibilizadas 188 (cento e oitenta e
oito) vagas, a demanda existente (hora/aula) era muito superior ao
namero de vagas ofertadas. (VIEIRA, 2012, p. 42).

As questdes que ficam consistem na demanda real exigida, o nao

cumprimento da oferta de vagas necessarias e 0s critérios para justificar a

8 Maiores informacdes a este respeito encontram-se na Dissertacdo de Wilson José Vieira
(orientando do professor Geraldo Balduino Horn). A saber: VIEIRA, Wilson José. O Ensino de
Filosofia e o uso do texto classico de Filosofia: analise a partir das escolas publicas
paranaenses de ensino médio. 213 f. Dissertacao de Mestrado. Setor de Educacéo. Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2012.
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abertura de vagas nao condizentes com a realidade. No concurso de 2007, foram
ofertadas, para a disciplina de Filosofia, em todo o Estado do Parana, apenas 188
vagas. No que diz respeito ao NREAMSUL (2008-2011), a necessidade total de
professores era de 128, mas foram ofertadas apenas 15 vagas. Portanto, ndo
cumprindo com a lei que determina a Deliberacdo Estadual 03/08%%, de que até
2012, somente professores formados em Filosofia atuassem para ministrar a

disciplina.

4.4 OBJETO DE ESTUDO

Quando se fala em objeto para o estudo da disciplina de Filosofia, pode-se
pensar na impossibilidade da sua definicdo ou delimitacdo mediante o vasto
acumulo de conteudos filoséficos que legitimam este conhecimento. Entretanto, &
imprescindivel que haja um estatuto epistemolégico® préprio, para que ela se
caracterize como disciplina escolar. Trata-se de apontar para o objeto, apos
defini-lo, elementos que possam, de certa forma, contribuir para o processo de
ensino, necessario também para a compreensdo do conhecimento filoséfico, de
como se ensina Filosofia e do que dela se espera na formagédo de adolescentes
que estudam no Ensino Médio.

Como um dos aspectos analisados nas categorias estruturantes deste
estudo exploratorio presente na tese é o objeto de estudo da disciplina de
Filosofia, vale ressaltar a maneira como estes profissionais da educacéo
percebem o objeto de estudo que lecionam, no caso, como o delimitam e se o

fazem.

% Na Deliberacdo 03/08 de 07/11/2008, que trata das Normas complementares as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a inclusao obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia na
Matriz Curricular do Ensino Médio nas instituicdes do Sistema de Ensino do Parana, o Conselho
Estadual de Educacédo do Estado do Parana, no artigo 2, determinou essa inclusdo de forma
gradativa, a partir de 2010, da seguinte forma: a) no minimo em uma série a partir do ano de 2009;
b) em duas séries a partir do ano de 2010; c) nas trés séries, a partir do ano de 2011; d) nas
guatro séries a partir do ano de 2012, para os cursos com duracao de 4 anos. De acordo com a
Deliberagcédo 03/08 do CEE (Conselho Estadual de Educac¢éo), a disciplina de Filosofia deveria ser
implementada progressivamente em todas as séries do Ensino Médio.

 por epistemologia entende-se um estudo critico dos principios, das hipéteses e dos resultados
de um conhecimento para determinar o seu valor e a sua importancia objetiva.
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Grafico 6 — Objeto de estudo da disciplina de Filosofia
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1. Nenhum objeto de estudo — 123 colégios

2. Pensamento (como objeto de estudo da Filosofia) — 02 colégios

3. Conhecimento (como objeto de estudo da Filosofia) — 04 colégios

A questdo referente ao objeto de estudo da disciplina de Filosofia® foi
um tanto polémica e problematica na apresentacdo das propostas curriculares,
considerando que apenas 6 colégios dos 129 fizeram-lhe mencéo.

A ideia de que o pensamento € o objeto de estudo da disciplina de Filosofia
foi descrito a luz da reflexdo, como principio primeiro da atividade filosofica.
Entretanto, ndo houve a referéncia a um determinado fildsofo que sustentasse tal
conceito.

Com relacdo aos quatro colégios que apresentaram o objeto da Filosofia
como sendo o conhecimento (possibilidade de estudar todo e qualquer contetdo)
€ outra aluséo a referéncia clara ao pensamento de Jean-Jacques Rousseau. Em
outras palavras, a ideia que se refere & pratica educacional propde um método®
para evitar que, no processo de conhecimento, os saberes conquistados acabem

sucumbindo ao artificialismo imposto ao homem, ao cidaddo. Ou seja, 0

% Por objeto de estudo da disciplina de Filosofia entende-se o eixo central de sua investigacdo
sendo um conceito tipicamente epistemolégico.

% O método rousseauniano para aquisicdo do conhecimento versa sobre alguns principios, a
saber: a) a formacao intelectual ndo deve impor respostas e certezas, o jovem deve demonstrar
interesse pelo assunto e fazer suas proprias perguntas; b) a partir dos 14 anos, o jovem deve ser
educado por intermédio do contato com as obras de arte e das diferentes ciéncias; c) o
conhecimento como um processo de mobilizagdo para os diferentes saberes a fim de descobrir as
dificuldades de lidar com a sociedade.
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conhecimento com a funcédo de provocar a acdo de pensar, perguntar e falar, de
forjar o homem na direcéo da virtude, do cidadao que faz o bem aos demais.

A tabela abaixo explicita o sentido dado pelos colégios ao objeto de estudo
da disciplina de Filosofia.

OBJETO DE COLEGIOS CITAQOES NO PPC
ESTUDO
O pensamento 1. CE Macedo Soares - A Filosofia tem como objeto de estudo o

pensamento, ou seja, a analise continua
sobre os contetidos de sua Historia. (PPC,
CE Macedo Soares, p. 101).

2. CE Coldnia Malhada - O pensamento é o objeto de estudo da
Filosofia porque filosofar é pensar
constantemente. (PPC, CE Colbnia
Malhada, s/n).

O conhecimento 1. CE Sagrada Familia - A Filosofia tem um objeto de estudo
especifico que € o conhecimento porque
busca dominar o saber, conhecer
diferentes contetdos, obter o saber e ter a
O conhecimento capacidade de refletir
sobre diferentes temas. (PPC, CE
Sagrada Familia, p. 97).
2. CE Otalipio Pereira de | - A Filosofia tem como objeto de estudo o
conhecimento. O homem €é um ser
Andrade .
pensante e que busca conhecer diversos
assuntos. Saber analisar e refletir sobre as
coisas, desejar conhecer faz o homem
filosofar. (PPC, CE Otalipio Pereira de
Andrade, s/n).

3. CE Agricola Lysimaco | - O objeto de estudo da Filosofia é o
conhecimento. Pois, ela é a busca pelo
saber e ele estd em toda e qualquer
ciéncia. (PPC, CE Agricola Lysimaco
Ferreira da Costa, s/n).

Ferreira da Costa

4. CE Colbnia Murici - O conhecimento filoséfico e a busca pelo
saber estd em todos o0s assuntos,
contetdos que a Filosofia estuda. (PPC,
CE Colbnia Murici, s/n).

4.5 METODO DE ENSINO

O método de ensino pertence ao campo da didatica e fundamenta as
teorias metodologicas, que sdo as praticas — procedimentos utilizados para
melhor apresentar os conteudos no processo de aprendizagem dos alunos.

Embora reconheca a importancia e as contribuicbes da didatica geral para a
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compreensao do processo de ensino e aprendizagem da Filosofia, a perspectiva
agui assumida nesse estudo se fundamenta, principalmente, nas teorias que
pensam as praticas, os recursos didaticos utilizados pelo professor para melhor
apresentar os contetdos de ensino aos seus alunos, nas salas de aula de Ensino
Médio.

O método de ensino traduz expressfes educacionais e, a0 mesmo tempo,
€ uma resposta pedagdgica as necessidades de apropriacdo sistematizada do
conhecimento. A palavra “método” vem do latim methodu e do grego méthodos,
que significa “caminho para chegar a um fim”, mas também traz em seu bojo
outros significados que expressam:

a) um conjunto de procedimentos técnicos e cientificos;
b) uma ordem pedagdgica na educacao;
c) um sistema educativo ou conjunto de processos didaticos.

Assim, abordar métodos de ensino e de aprendizagem se trata de um
caminho para chegar ao objetivo proposto na aula lecionada. No caso especifico
da educacao escolarizada, o fim ultimo é a aprendizagem do aluno de maneira
eficaz.

Das andlises documentais realizadas, constata-se a falta de um meétodo
gue norteie os procedimentos metodologicos de ensino escolhidos para a
abordagem de um determinado conteddo filoséfico. A falta de uma didatica
filoséfica torna o ensino de Filosofia wvulnerdvel e, por conseguinte,
desinteressante para o educando. Nao se trata de abordar modelos e apresenta-
los de forma geral, mas refletir sobre uma didatica — de caminhos diversos — que
acompanhe e dialogue com os sujeitos do ensino e da aprendizagem.

Tratar do ensino de Filosofia requer saber o que ensinar e o modo como
fazé-lo, ou seja, ha que se definir o objeto (o que ensinar) e 0 método (como fazé-
lo). Sem esquecer que estas definicbes estdo atreladas aos alunos que serao
ensinados, 0 que condiciona problemas do ensino e da aprendizagem da
Filosofia.

Para tanto, o professor de Filosofia precisa ter clara a ideia de que método

utilizara em suas aulas para, entdo, pensar sobre o encaminhamento
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metodolégico que tornara as aulas de Filosofia propicias a aprendizagem
filosofica.

No tocante ao Método de Ensino da disciplina de Filosofia presente
nas PPC, hd uma referéncia descrita como método socratico e método kantiano.
O gréfico (abaixo) destaca isso. Entretanto, ao fazer uma leitura detalhada, o
meétodo socratico é o que Kant define como erotematico. Em outras palavras,
ambos partem da premissa de que para ensinar de maneira filosofica, faz-se
necessario interrogar, dialogar e interpelar a pessoa com a qual se estabelece

uma discussao.

Gréfico 7 — Concepcao de método da Filosofia e seu ensino

: — 7
3

m Método

1. Nenhuma definicdo de método — 102 colégios
2. Alusdo ao método socratico — 10 colégios
3. Alusao ao método kantiano — 17 colégios

Com referéncia as categorias analisadas nas leituras das propostas
curriculares, a questdo do metodo e a alta nulidade (108 colégios) de sua
apresentacao neste documento nos chamou a atencéao.

Apesar da distingdo apresentada, em primeiro momento, para o uso dos

7

métodos socratico e kantiano, é importante retomar o que foi mencionado no
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capitulo Il desta tese, ou seja, que o método erotematico traz a ideia presente no
método de Socrates. Ele possui a subdivisdo de ser dialdégico ou socrético e
catequético. Apresenta, em seu bojo, a reflexdo, pois além de se ensinar, também
se interroga. Kant estabelece como principio, no uso deste método, a
necessidade de aprender a pensar, uma clara evidéncia da influéncia da
concepcao educacional de Rousseau e do pensamento pedagdgico que
ocasionou a escrita da sua obra Sobre a Pedagogia.

A referéncia ao método socratico®’ (feito por 10 colégios) elucida a fonte
em que este professor foi buscar seu respaldo para o futuro encaminhamento
metodoldgico de suas aulas. Uma referéncia a dialética e a maiéutica (parto de
ideias), o uso de perguntas, interrogacdes na busca pela verdade, pela clara
lucidez do conhecimento. N&o se visa o trabalho dos contetdos, mas a forma
como se chegar a sua compreenséo.

Os 17 colégios que fizeram a referéncia ao método kantiano tiveram como
intencdo deixar clara a necessidade de o educando entregar-se a argumentacao
filoséfica e do uso da investigacdo (método zetético) para conduzir o aluno a
investigacdo de dogmas e fatos previamente estabelecidos. A atividade filoséfica
mais descrita nestas propostas pedagogicas foi marcada pelo que Kant chamou
de método erotematico, ou seja, aquele que pede por reflexdo, pois € o método
de alguém que, além de ensinar, também interroga. Neste aspecto, vale relembrar
o ensino de Filosofia, o ideéario de filosofar e que este deve se colocar em uma
perspectiva que evite o chamado dogmatismo dominante, ou seja, que seja um
ensino da raz&o pura, numa critica e exercicio de pensamento sobre ela.

A tabela abaixo evidencia alguns dados referentes aos métodos da

Filosofia e seu ensino.

8 O método socratico apresenta trés aspectos significativos no processo educacional, a

saber: a) 0 conhecimento possui um valor pratico ou moral, isto é, um valor funcional, e,
consequentemente, € de natureza universal e nédo individualista; b) o processo objetivo para
obtencado de conhecimento é o de conservacao, o sub-objectivo é de reflexdo e da organizacdo da
prépria experiéncia; c) a educacgdo tem por objetivo imediato o desenvolvimento da capacidade de
pensar e ndo apenas de ministrar conhecimentos.



METODO

COLEGIOS

CITACOES NO PPC

Método Socratico

1. CE Casemiro Karman
2. CE Djalma Marinho

3. CE Doutor Bayard
Osna
4, CE Antonio Lacerda
Braga

5. CE Doutor Décio Dossi
6. CE Maria Senek
Wosnhaki

7. CE Prof° Paulo Freire

8. CE Arnaldo Jansen

9. CE Silveira da Mota

10. CE Unidade Pélo

- Ensinar Filosofia é fazer o aluno pensar e
dialogar. (PPC, CE Doutor Bayard Osna, p.
94).

- Nao é possivel fazer Filosofia sem dialogar,
sem que o professor faga o aluno debater
sobre o dia a dia. (PPC, CE Arnaldo Jansen,
p. 73).

Método Kantiano

1. CE Sagrada Familia

2. CE Miguel Franco Filho
3. CE Anita Canet

4. CE Séao José

5. CE Doutor Caetano
Munhoz da Rocha

6. CE Agricola Lysimaco
Ferreira da Costa

7. CE Ovande do Amaral
8. CE Irma Ambrésia
Sabatovich

9. CE Anita Canet

10. CE Chico Mendes

11. CE Colénia Malhada
12. CE Colbnia Murici

13. CE Costa Viana

14. CE Elza Scherner
Moro

15. CE Guatupé

16. CE Tiradentes

17. CE Prof°® Francisco
Camargo

- O ensino de Filosofia precisa propiciar o
dialogo e o filosofar sobre os contetdos,
sobre o cotidiano. (PPC, CE Sagrada
Familia, s/n).

- Filosofia e filosofar é necessario na prética
do ensino de Filosofia. (PPC, CE Tiradentes,
p. 112).

- O professor de Filosofia precisa varios
contetdos, mas ndo pode esquecer que
ensinar a Filosofia sem o filosofar é cometer
um grande erro. Pois o0 aluno precisa pensar,
refletir sobre o seu cotidiano. (PPC, CE
Guatupé, s/n)

4.6 METODOLOGIA DE ENSINO

111

Metodologia significa o estudo dos métodos, dos caminhos a percorrer,

tendo em vista o alcance de uma meta, de um objetivo ou finalidade no processo

de ensino e aprendizagem escolar. Em outras palavras, pode ser denominada

como um estudo das diferentes trajetorias tragadas, planejadas e vivenciadas

pelos educadores para orientar

ou direcionar

0 processo de ensino e

aprendizagem em funcédo de certos objetivos ou fins educativos e formativos. A
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Metodologia de Ensino de uma disciplina esta diretamente ligada ao Método de
Ensino adotado pelo professor. Esta relacdo compreende o principio filosofico e
pedagdgico do ensino de Filosofia, parte de um pressuposto teérico e ndo se
limita apenas aos recursos didaticos e tecnoldgicos.

E preciso ter clara a ideia de que ha uma relacdo estreita entre os
conteudos selecionados para a disciplina com o modo de pensa-los e ensina-los
no processo de aprendizagem.

A DCE de Filosofia do Estado do Parand traz uma concepg¢do critica de
educacdo. A metodologia do ensino é entendida, em sintese, como uma
estratégia que visa garantir o processo de reflexao critica sobre a realidade vivida,
percebida e concebida na busca de uma tomada de consciéncia dessa realidade,
tendo em vista a sua transformagao.

O gréfico abaixo revela as concep¢fes metodoldgicas assumidas pelos

professores para o ensino da Filosofia.

Grafico 8 — Metodologia de ensino e o encaminhamento metodol6gico da disciplina
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Concepcao Historico-Critica — 03 colégios
Concepcao da Diretriz Curricular Estadual (DCE) — 102 colégios

Concepcao parcial da Diretriz Curricular Estadual (DCE) — 10 colégios

A

Nenhuma concepc¢ao metodologica — 14 colégios
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No que se refere a Metodologia de Ensino ou Encaminhamento
Metodoldégico das aulas de Filosofia a serem adotados pelo professor da
disciplina, houve um assombro quando da leitura pela dificuldade de
compreensao para se saber como ensinar. As 14 instituicbes de ensino que
sequer apresentaram uma concepcdo metodolégica demonstraram uma nao
compreensao do que se trata, seja por ndo compreenderem a terminologia ou por
nao saberem estruturar e/ou explicitar os passos fundamentais para as aulas. Nao
propor uma metodologia ou apresenta-la de maneira parcial revela a dificuldade
em perceber a questao referente ao ensino e aprendizagem e, por outro lado, ao
apresentar um encaminhamento metodolégico, o destaque é a sua ordem de
universalidade.

Uma breve alusdo da importancia do processo educativo pensado por
Rousseau € a tarefa do professor em promover o ato de pensar, respeitando a
curiosidade e o tempo dos alunos, colocando-se no lugar do aprendiz. Caberia ao
professor cultivar o espirito de curiosidade, preserva-lo de desaparecer pelo
abuso, de livra-lo da fossilizacdo da rotina, e de que o ensino dogmatico e a
aplicacao constante a coisas mesquinhas néo a dissipem.

Para pensar o encaminhamento metodoldgico, ha que se referendar que
este ndo se resume a novos recursos pedagdgicos e instrumentos de ensino, e
sim requer saber sua fundamentacdo tedrica e se esta se adéqua a realidade
escolar em que o professor atua.

No tocante a Concepcdo Histérico-Critica, ela esteve presente em trés
instituicbes de ensino, a saber: CE Araucaria, CE Deputado Vespertino Ferreira
Pimp&o e CE Victor Bussmann, com a apresentacdo dos seguintes elementos
presentes no encaminhamento metodolégico da PPC:

1. Pratica social inicial
2. Problematizacao
3. Instrumentalizacéo
4. Catarse®
No que se refere a citagdo explicita da metodologia presente nas DCE — o

que ndo garante a utilizagcdo nas aulas — 102 colégios apresentaram a citagdo

% GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. Campinas, SP:
Autores Associados, 2007, p. 174-175.
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presente na pagina 60, a saber. a) Mobilizacdo para o conhecimento; b)
Problematizacéo; c) Investigacao; e) Criacdo de conceitos.

A analise realizada sobre o Encaminhamento Metodoldgico presente nos
PPC revela a dificuldade do professor em estabelecer sua escrita no material que
€ a ferramenta diaria de sua pratica, ou seja, o Plano de Trabalho Docente. Nele
ha a necessidade de explicitar 0 método, a metodologia e os recursos didaticos e
pedagdgicos. Compreender este processo, a sua importancia e a clareza dos
materiais a serem utilizados para cada conteudo (dada a especificidade do
assunto) torna a aula de Filosofia mais propensa a reflexao.

Os dados evidenciam que, ao se pensar os conflitos gerados pelas
reflexdes sobre as concepcdes metodoldgicas presentes ou ndo nas PPCs,
surgem resisténcias que precisam ser analisadas com a perspectiva de encontrar
caminhos que sirvam para potencializar o pensamento e a reflexdo sobre o
assunto.

A Diretriz Curricular de Filosofia, elaborada para as escolas do Estado do
Parana (um material ainda em vigéncia), apresenta, da pagina 59 até a 61, quatro
momentos para o trabalho com os conteddos estruturantes, que propdem, a
saber:

Mobilizacdo para o conhecimento
Problematizacao

Investigacao

A

Criacdo de conceitos

Vale ressaltar que, apesar de haver uma conceituacdo do que seja cada
elemento, ndo ha um esclarecimento adequado a tal ponto que o professor possa
utilizd-lo em primeiro momento. Mesmo com as capacitacdes, mesmo com
andlises feitas e sugestdes apresentadas, ainda persistiu uma apresentacéo
parcial (10 colégios) sobre o assunto. Outras 102 instituicbes apenas copiaram e
transcreveram esta metodologia da DCE.

Houve uma referéncia distinta em 3 colégios que apresentaram uma

concepcao (por eles denominada de Historico-Critica). Esta metodologia versava



115

sobre a ideia dialética de tese, antitese e sintese que faz alusdo ao pensamento
do filosofo Hegel.

Todos estes mecanismos de apreensao do que se compreendeu como
significativo para o processo de ensino e aprendizagem foram expostos na
proposta curricular. Entretanto, ela faz parte de um projeto maior (PPP) que
caracteriza o pensamento da escola e norteia todas as demais disciplinas.

Assim, a Organizacdo do Trabalho Politico Pedagogico da Escola (que
cada instituicdo de ensino da educacgdo basica deve ter) se constitui de alguns
elementos que norteiam sua elaboracdo por meio da construcao coletiva do PPP
(Projeto Politico Pedagdgico), a saber: a) Marco Situacional: identifica, explicita
e analisa os problemas, necessidades e avancos presentes na realidade social,
politica, econdmica, cultural, educacional e suas influéncias nas préticas
educativas da escola; b) Marco Conceitual: expressa a opcao e os fundamentos
tedrico-metodoldgicos da escola. Nela se apresenta a PPC, ou seja, a Proposta
Pedagogica Curricular, com todas as disciplinas (no caso, as pertencentes a
matriz curricular do Ensino Médio). Algumas interpelacdes trazem consigo 0s
elementos que devem se fazer presentes nesta elaboracdo, a saber: o qué?
(refere-se aos conteddos); como? (metodologia e avaliacdo); por qué?
(fundamentos tedricos); para qué? (objetivos) e para quem? (educandos da
escola) e nas andlises feitas — pesquisa quantitativa - das PPC a maioria das
escolas publicas estaduais. O PPC vai convergir no Plano de Trabalho Docente
(também denominado de Plano de Aula), partindo da Proposta Pedagdgica
Curricular, com o intento de organizar o ensino e aprendizagem em sala de aula;
c) Marco Operacional: apresenta as propostas e linhas de acao, enfrentamentos
e organizagdo da escola. Deve ter uma confluéncia com o Plano de Acdo da
Escola. Considerando o plano como um documento discutido coletivamente, ele
organiza e articula acdes necessarias para a efetivacdo do PPP, também
construido de forma coletiva®.

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, no periodo de 2008 até
2011, enviou para as Instituicbes de Ensino um documento norteador para a

elaboracado do Projeto Politico Pedagdégico (ver anexo 2 — Instru¢cdo 007/2010).

% Ver documento em anexo 2 (Instrugéo 007/2010).
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Ressalta-se, nesta Instrucdo, que a Proposta Pedagogica Curricular
necessita de uma articulacdo intrinseca com o proposto nos marcos do PPP, ou
seja, as concepcgdes teoricas abordadas no Marco Conceitual precisam estar
refletidas nas propostas de trabalho presentes na PPC.

Os elementos apresentados neste documento fazem parte do que se
constitui como o planejamento de uma instituicdo de ensino. Entretanto, saber
apenas o que ele constitui ndo é o suficiente, vale ressaltar o que ele representa.
O planejamento representa o processo de sintese do conhecimento, constituindo-
se em um espaco centrado na aprendizagem, tendo como referéncia o direito ao
acesso aos conhecimentos elaborados histérica e socialmente. Pode-se dizer que
ele é: abordagem tedrica; tomada de deciséo; previsdo de uma acao e tem uma
intencionalidade. Em suma, o planejamento pode ser definido como um processo
de analise critica. Nesse caminho, o educador — considerando a conjuntura e o
cotidiano pedagogico em que esta inserido — apresentara uma forma de superar
os problemas, transpor os desafios e organizar as etapas que definiu para
executar o trabalho necessario. Em outras palavras, trata-se de aplicar & propria
educacado aquilo que se tem como esfor¢o para inculcar nos alunos, concebendo
um projeto continuo de operacdes disponiveis daquilo que se reflete e incorpora
das politicas educacionais.

O Planejamento Educacional requer uma abordagem significativa sobre o
curricular, ou seja, trata-se de um processo de tomada de decisdes sobre a acéo
escolar, pois orienta a educacdo, propde as experiéncias de aprendizagem
oferecidas pela escola, incorpora as diferentes disciplinas escolares que
apresentam seus conteudos, encaminhamentos metodoldgicos, processo
avaliativo, concepcao de ensino e de saber escolar.

Vale ressaltar que planejar requer ter objetivos e, para tanto, o
planejamento precisa: resgatar a intencionalidade da acdo educativa; superar o
carater fragmentado das praticas educativas; racionalizar os espacos e recursos
para atingir os fins do processo educativo; superar as imposi¢cdes ou disputas de
vontades individuais, de modo a efetivar a participacdo de todos na Gestéao

Democratica; fortalecer o grupo para enfrentar conflitos e contradigdes.



117

Entretanto, consistem nas fases de um planejamento (cada uma delas é
inseparavel e aqui sdo apresentadas em itens para uma compreensao mais
didatica): a) elaborar: ver a agdo global em que se esta e decidir o tipo de
sociedade, de pessoa, de educacao, de escola que se quer (realidade desejada);
verificar a distancia entre a realidade existente e a desejada e propor acoes,
atitudes e normas organicas para diminuir esta distancia; b) executar: agir em
conformidade com o que foi proposto; c) avaliar: revisar cada um dos momentos,
acOes, atitudes e normas e cada um dos documentos derivados.

O Planejamento, além de fases, apresenta algumas dimensdes (aqui sao
apresentadas duas) que alicercam sua concepcao educacional. O Planejamento
politico: capacidade de conceber, operacionalizar, fazer op¢cdo no conjunto de
valores, de conhecimentos que constituem, para 0 conjunto de pessoas
envolvidas, a dialética entre o horizonte e o “aqui e agora”. Portanto, deve ser
construido coletivamente, tendo, na dialética, uma forma de perceber que o
mundo é possivel de ser construido e a favor de quem se destina a educacao
almejada. O Planejamento operacional, por sua vez, pressupde a organizacao e
a dindmica de rela¢gbes das opcdes feitas no planejamento politico, sustentadas
por metodologias, modelos e técnicas de busca da coeréncia entre o discurso e a
pratica. O discurso tem a dimensdo politica e a pratica tem a dimenséo
operacional.

Todas as elucidacdes acima descritas sao necessarias para que haja maior
compreensao de o que € o Projeto Politico Pedagdgico de cada escola e o que
dele que faz parte de maneira constitutiva.

O termo PPP, ou seja, Projeto Politico Pedagogico, é defendido pelos
educadores criticos como sendo um documento de construcdo coletiva da
identidade da escola publica. Ele é capaz de orientar o planejamento das agoes,
da organizacéo do trabalho da escola e a sua pratica pedagogica.

Apesar da necessidade de ser escrito de maneira coletiva, muitas vezes,
um profissional do ambito escolar se encarrega de fazer o trabalho e ele fica tdo
somente para os conformes da exigéncia da Secretaria de Educacdo e dos
Nucleos de Educacdo. Ha que se destacar, também, a competéncia e capacidade

dos profissionais que avaliam e analisam este e outros materiais que
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fundamentam o saber escolar das instituicdbes de ensino, dando importancia as
leituras e mudancas estruturais que estes documentos acarretam no ambiente

escolar. Relembrando que o PPP tem como principios orientadores:

RELACAO
ENTREA
COMUNIDADEE
AESCOLA

X PRINCIPIOS DO
L Boe’ @ | PROJETOGICO
PROFISSIONA POLITICO-
DAEDUCACAO ' PEDAGOGICO

UTONOMIA

GESTAO
DEMOCRATICA

Figura 3 — Principios orientadores do PPP

Estes principios estédo interligados e relacionados a cada realidade escolar.

A relagdo entre a comunidade e a escola infere sobre o desempenho e
rendimento do aluno e, nesse caso, sobre a qualidade do ensino. Ocorre pelo
aumento da participacdo de todos os segmentos nas decisdes da escola, o que
ocasiona uma gestdo mais democratica. A medida que a escola procura
democratizar-se, estabelece uma relacdo com a autonomia. Em outras palavras,
adquire a capacidade de governar-se dentro dos limites definidos pela legislacao
vigente e pela Secretaria de Educacgéo.

A autonomia da escola vincula-se diretamente a qualidade do ensino e a
valorizacdo dos profissionais da educacdo. Propde a defesa de uma formacéo
continua e de exceléncia para aperfeicoamento da pratica pedagodgica, o que
pressupde concepcao de homem, sociedade, escola, educagéo, cultura, trabalho,

tecnologia, cidadania, conhecimento, ensino e aprendizagem e avaliagdo. O PPP
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€ um referencial tedérico da escola e contituido por trés marcos (como ja

mencionados anteriormente e aqui mais explicitados):

MARCO MARCO MARCO
SITUACIONAL CONCEITUAL OPERACIONAL
- Andlise da realidade — | - Opcéo tedrica: Pedagogia - Define linhas de acao e a
diagndstico da escola e progressista. reorganizacédo do trabalho
suas especificidades. pedagdgico escolar na
- Explicita objetivamente e perspectiva pedagdgica
- Descreve e situa a estabelece rela¢gbes entre os administrativa, financeira e
escola no atual contexto | fundamentos tedricos politico-social.
da realidade brasileira, (concepcédo de homem,
do estado e do sociedade, educacao, escola, | - Redimensionamento da
municipio. Explicita e conhecimento, avaliagéo, gestéo democratica
analisa criticamente cidadéo, cidadania, cultura, (instancias colegiadas).
problemas e gestdo democratica, - acOes relativas a
necessidades da escola | curriculo). Direcionamento formacéo continuada,
em relacdo ao ensino e dos instrumentos de gestéo especificidades
aprendizagem, democratica. curriculares, recuperacao
organizagdo do tempo e | Intervengdes na pratica de conteudos, avaliagéo
espacgo, relacbes de pedagédgica (conteudo, institucional, préatica
trabalho na escola, professor, educando, ensino e | docente e qualificacdo dos
indices de evaséo e aprendizagem, avaliagéo equipamentos pedagdgicos.
reprovacdo, organizacao | metodoldgica da organizacéo
da hora-atividade e do trabalho pedagdgico).
organizacgdo da pratica
pedagégica.

Os marcos situacional, conceitual e operacional sao ilustrados abaixo na
maneira reflexiva de que cada um questiona ao ser explicitado no Projeto Politico

Pedagdgico do colégio:
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Marco
Conceitual
PARA QUE?

Marco Situacional
O QUE E?

Figura 4 — Marcos do PPP

O Projeto Politico Pedagogico pressupde a compreensao critica da
realidade histdrico-social; o compromisso ético-politico com a transformacédo da
realidade social; a participacao efetiva de todos o0s sujeitos da pratica educativa; a
autonomia da escola enquanto exercicio de democratizacédo; a valorizacdo dos
profissionais da educacédo em termos de formacao continuada; o compromisso do
poder publico (Estado) na oferta e manutencdo da educacdo publica de
qualidade; a construcéo coletiva da concepc¢ao de curriculo, gestdo democratica e
de formagé&o continuada.

Com relacao a Proposta Pedagégica Curricular constituinte do PPP e que
alicerca toda matriz de ensino (no caso, destaca-se a Filosofia, que € o ‘objeto’ de
analise desta tese), esta se faz presente nos Artigos 12 e 13 da Lei de Diretrizes e
Bases - 9394/96, como Proposta Pedagdgica, e no artigo 14, da mesma lei, como
Proposta Curricular, ndo existindo diferenca entre os termos. A Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana, na época (2008-2011), optou pelo termo
Proposta Pedagdgica Curricular.

A Proposta Pedagogica Curricular explicita:

- 0 gué: conteudos de cada area do conhecimento;

- como: metodologia de ensino e praticas avaliativas;

- por qué: o direito a apropriacdo do conhecimento produzido

historicamente;
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- para qué: socializacéo e apropriacdo dos conteddos, como compromisso
com a emancipacéo das camadas populares;

- para quem: sujeito histérico-social construido nas determinagbes das
relacdes de classe.

Com base nessa Proposta Pedagogica Curricular, foi elaborado, pelos
professores, o Plano de Trabalho Docente de cada disciplina. Vale ressaltar sua
dimens&o conceitual.

O que é um Plano? Para as capacitacdes feitas aos professores de
Filosofia, gestores escolares e pedagogas do NREAMSUL, foi apresentada a
ideia de que € possivel referendar um plano em, no minimo, quatro aspectos:

a) como um documento que registra 0 que se pensa fazer, como fazer,
guando fazer, com que fazer e com quem fazer,

b) como um norte para as acdes educacionais;

c) como uma formalizacdo dos diferentes momentos do processo de
planejamento;

d) como uma apresentacdo sistematizada e justificada das decisbes
tomadas.

O Plano de Trabalho Docente implica no registro escrito e sistematizado do
planejamento pelo professor??, antecipando sua acdo e organizando o tempo e o
material de forma adequada. Pode ser definido como um instrumento politico e
pedagogico que possibilita a dimensao transformadora do conteddo, pois permite
uma avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem; compreender a
concepcao de ensino e aprendizagem e avaliagdo do professor; orienta /direciona
o trabalho do professor; requer conhecimento prévio da Proposta Pedagdgica
Curricular; pressupde a reflexdo sistematica da pratica educativa.

Quanto a estrutura do Plano de Trabalho Docente (PTD)*, ele é
constituido de alguns itens imprescindiveis para a elaboracdo e descricdo das

aulas e configuracdo das caracteristicas proprias de cada disciplina: Contetidos®,

% planejamento como processo tedrico que antecipa a acdo de sistematizacao.

! Essa sequéncia de elementos necessarios no Plano de Trabalho Docente foi apresentada aos

professores nas capacitacdes feitas e elaboradas por mim no periodo de 2008 — 2011, e seguia a
roposicgéo feita pela SEED na época.

> Contetidos: definidos por contelidos estruturantes, ou seja, saberes — conhecimentos de

grande amplitude, conceitos ou praticas — que identificam e organizam os diferentes campos de

estudo das disciplinas escolares, sendo fundamentais para a compreensdo do objeto de estudo
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Justificativa®®, Objetivos®, Encaminhamentos metodolégicos®™ e Critérios de
avaliacao®.

Vale lembrar que estes instrumentos pedagogicos (PPP e PPC) versam
sobre um Plano de Acao que cada escola deve ter, pois faz parte da sua politica
normativa.

O Plano de Acdo da Escola® é um documento que organiza coletivamente
o trabalho escolar, partindo da proposta de candidatura a dire¢cdo escolar (Plano
de acdo do Diretor); define acdes imediatas necessarias a organizacdo do
trabalho escolar; explicita as condi¢cdes necessarias a pratica docente; articula as
acOes para a efetivacdo do Projeto Politico Pedagogico.

Vale referendar que o Plano de Ac¢éo da Escola e o PPP serdo analisados
no coletivo escolar a fim de serem definidas as acdes necesséarias para a
organizacdo do trabalho escolar. Portanto, o Plano de Ac¢do articulara acdes para
a efetivacdo do PPP.

Nesta abordagem de elaboracdo do Projeto Politico da escola, na
caracterizacdo de sua proposta curricular (no caso especifico para a disciplina de
Filosofia), em todo seu processo de construcao ha tensdes entre a escola (e toda
sua diversidade cultural), seus autores, o0 embasamento tedrico escolhido e sua

apresentacao diante da politica publica governamental. Na verdade, sédo rupturas

das é&reas do conhecimento. O desdobramento dos contetdos estruturantes em contetdos
especificos sera feito pelo professor em discussdo com os demais professores da area que atuam
na escola. O professor deve dominar o contetido escolhido em sua esséncia, de forma a tomar o
conhecimento em sua totalidade e em seu contexto, 0 que exige uma relacdo com as demais
areas do conhecimento. Esse processo de contextualizacdo visa a atualizacdo e o
aprofundamento do conteddo pelo professor, possibilitando ao aluno estabelecer relacdes e
andlises criticas sobre o conteddo (cuja contextualizagdo ndo se faz pelo desenvolvimento de
rojetos).
® Justificativa: explicita a escolha dos contelidos estruturantes e especificos como opcéo
&oh’tic_a, _educativa e formativa. _ _

Objetivos: referem-se as intengdes educativas; expressam as intengdes de mudangas no plano
individual, institucional e estrutural; estdo voltados aos contetdos, e ndo as atividades.
% Encaminhamento metodolégico: é composto pelos seguintes elementos: recursos didaticos,
recursos tecnolégicos, objeto de estudo e método de ensino; conjunto de determinados principios
€ recursos para chegar aos objetivos; processo de investigacéo teérica e de acdo pratica.
% Critérios de avaliacdo: os critérios definem os propésitos e a dimens&o do que se avalia. Para
cada conteldo, € preciso ter claro o que dentro dele se deseja ensinar, desenvolver e, portanto,
avaliar. Os critérios refletem de que forma se vai avaliar, sendo as formas previamente
estabelecidas para se avaliar um contetdo. Deve, ainda, constar a proposta de recuperagéo dos
conteudos (conforme presente no apéndice do final desta tese).
" 0 Plano de Acdo também tem a denominacgédo de Plano de Trabalho.
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com o presente, promessas de transformacdo para o futuro, uma quebra no
estado de conforto do passado para arriscar-se e buscar a estabilidade.

Mediante o que foi apresentado, pode-se destacar a dificuldade de
compreensao dos professores de Filosofia em relacdo a elaboracdo dos materiais
que fundamentam sua pratica, uma permanente tensdo entre a teoria e 0 que
alicerca a pratica pedagodgica na sala de aula e nos fundamentos que determinam
tal espaco.

Apesar das capacitacdes realizadas, das andlises feitas nos PPP e nas
PPC, houve uma resisténcia as alteracdes, leituras e escritas sugeridas. Os
materiais evidenciam uma abordagem conteudista e a ndo compreensao de que a
producdo de um documento, a analise e fundamentagcdo tedrica ndo se
constituem tdo somente na escrita para os conformes da lei ou exigéncia da
mantenedora, mas na consolidagédo de um processo de autorreflexdo que exige
esforco.

A metodologia de ensino para as aulas de Filosofia foi vista, em sua
maioria, como uma forma de utilizagdo de recursos e ndo como a compreensao
de um método para direcionar os fundamentos teoricos que subsidiam a
disciplina. H4 que se compreender que a metodologia de ensino &, também, um
conjunto de acbes que viabilizam o processo pedagdgico. E importante salientar
que esta metodologia esta intrinsecamente relacionada aos objetivos propostos e
aos meios e critérios avaliativos, visto que favorecem a mediacdo entre os
conteudos trabalhados em sala de aula, condicbes de existéncia e o
comprometimento dos alunos envolvidos neste processo. A metodologia, além da
funcdo educativa, deve ter por finalidade a formacéo, em funcao do processo vital
de emancipacao tedrica e pratica do educando, a quem deve ser proporcionado
um modo significativo de assimilagcéo critica da ciéncia e o confronto desta com as
necessidades socioculturais, tendo o compromisso de aumentar, cada vez mais, a
capacidade critica e criadora do educando.

Quando os professores pensaram nas diferencas entre metodos e técnicas,
logo foi possivel identificar a questdo da abrangéncia, ou seja, a técnica (ou
instrumento) vista como um detalhe do método, como uma atividade que faz parte

da metodologia do professor, servindo tdo somente como complemento na
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tentativa de alcancar os objetivos previstos ou ndo. O método, por sua vez, foi
percebido de maneira mecanica e como um conjunto destas estratégias de
ensino, de forma organizada, para propiciar diversas possibilidades de atingir um
objetivo, sem um vinculo pedagdgico de maior amplitude ou reflexao filosofica.

O que, de fato, foi possivel perceber neste periodo de 2008 — 2011 ao
trabalhar na capacitacdo dos professores, formacdo continuada, atendimento
individualizado e em reunies com os 14 municipios, na analise continua dos
documentos produzidos pelos professores de Filosofia (formados ou ndo na area),
gue lecionaram a disciplina, € que a nova situacdo da Filosofia no Ensino Médio
exige uma discussao mais acirrada sobre os problemas ha muito tempo debatidos
pelos professores de Filosofia, entre eles a reflexdo sobre os contetdos e as
metodologias de ensino da propria disciplina. Uma formacdo de qualidade, em
qualquer disciplina, depende tanto do conteddo quanto da metodologia de
ensino/aprendizagem. Esse problema se torna maior na disciplina de Filosofia,
pois envolve contetdos que exigem preparacao continuada do professor e grande
dedicacéo ao estudo de um conhecimento historicamente produzido (2.600 anos)
e continuamente retomado. Saber apenas o contelddo ndo basta; torna-se
necessario fazer com que o aluno acompanhe a argumentacdo e consiga, em
determinado momento, avancar sozinho. Para tanto, a Proposta Pedagogica

Curricular necessita de alguns elementos basicos, a saber:

a) concepcao de Filosofia;

b) objeto de estudo da Filosofia,

¢) método/metodologia do ensino de Filosofia;

d) conteddos com seus respectivos filésofos a serem trabalhados;

e) avaliacdo e seus respectivos critérios avaliativos relacionados a cada

conteudo especifico.

Dessa forma, para falar em ensino de Filosofia, é necessario perguntar
com maior rigor: “Como se ensina a filosofia?”. Essa questdo apresenta uma
discussdo no que se refere a selegdo de textos e perspectivas historiograficas.

Entretanto, faz-se necessario um envolvimento nos fundamentos propriamente
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pedagogicos que debatem os procedimentos de ensino e cujo sentido seja tratado
como uma “pedagogia do conceito”, de forma filosofica. Estas ideias remetem a
um passo anterior, ou seja, a elucidagdo de quem sado estes professores

formados em Filosofia.
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CAPITULO V

POR UMA EDUCACAO FILOSOFICA: POSSIVEIS PRESSUPOSTOS
TEORICO-METODOLOGICOS

A abordagem filoséfica presente na analise do ensino de Filosofia como um
problema filosofico trouxe a perspectiva da compreensdo do método, da
educacdo pelo ideario de Rousseau, Kant, Hegel e no exame dos aspectos
voltados para a empiria pela reflexdo dos documentos escritos pelos professores
das escolas publicas mencionadas, aqui nesta tese, desde a introducéo.

Neste capitulo pretende-se desenvolver uma analise da questdo do ensino
de Filosofia, em dialogo com a perspectiva critica de Adorno, que pressupde uma
investigagdo, mesmo que incipiente, desenvolvida por esse fildsofo para dar conta
de aspectos centrais da relacdo entre individuo, pensamento e sociedade,
levando-se em conta que nado se trata de, mecanicamente, aplicar ideias e
intuicdes a um problema, mas explorar uma via de andlise que parece frutifera,
consciente de seus limites.

Na perspectiva conceitual de Adorno, que procura pensar nossas
promessas de felicidade em contraste com suas condicdes histdricas e sociais, a
auséncia de uma reflexdo critica na atualidade, pressentida por toda parte,
poderia ser entendida como o problema fundamental no debate sobre o ensino de
Filosofia. Nessa formulacdo simplificada, a universalizacdo de um ensino critico
de Filosofia poderia aparecer, evidentemente, a0 menos como um aspecto
relevante, simultaneamente tedérico e pratico, de possiveis encaminhamentos para
uma superacdao do problema que tende a ser pensada no horizonte de uma
reconciliacdo entre sujeito e objeto e entre homem e natureza, o que nos leva a
discussao acerca do sentido desta questao.

Este capitulo versa sobre o método do ensino de Filosofia como uma
questao filosofica, retomando os estudos feitos nos capitulos iniciais e também a
ideia de educacdo filosofica, de um método de ensino-aprendizagem, de
planejamento e organizacdo do trabalho pedagogico. Além disso, tem-se o

propésito de refletir sobre a compreensdo de educacdo e a sua importancia no
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que concerne ao ensino da Filosofia, sua atualidade e relevancia presente no
pensamento do fildsofo alem&o Theodor W. Adorno (1903-1969)%. N&o se trata
somente de refletir sobre as considera¢cées adornianas, mas expor e debater os
pressupostos para uma educacdo que ainda sirva como um referencial de
emancipacdo. A partir dessas observacoes, tenta-se averiguar em que medida
Adorno preserva uma concepc¢ao dialética de educacdo e como iSSO se processa
em sua funcéo de resisténcia.

Especificamente, este assunto desencadeara uma sintese de como Adorno
nos possibilita compreender a relacdo conteudo, método e objeto nas aulas de
Filosofia. Para tanto, sera analisado no ambito do ensino de Filosofia, ou seja, no
estudo de como este ensino pode contribuir para uma formacao critica do aluno,
fortalecendo as consciéncias para que ndo se rendam a adaptacgédo, retroagindo
sobre a cultura e sobre a sociedade. A analise tomard como referéncia as obras
de Adorno, destacando os textos Dialética do Esclarecimento, Atualidade da
Filosofia e as conferéncias reunidas em Educacéo e Emancipacéo.

No que diz respeito ao papel da Filosofia e seu ensino, se o préprio
ambiente escolar € visto como local de contradicdes, entdo ha nele a
possibilidade de problematizacdo e construcdo de respostas para as questfes
que estdo postas, social e culturalmente, para além do dogmatismo e da
intolerancia do senso comum que, via de regra, contribui para uma espécie de
educacao danificada, principalmente a partir das nossas necessidades atuais.

Como processo e exercicio do pensamento autbnomo que articula o que
estd dado com a liberdade e a subjetividade dos sujeitos diante disso, a Filosofia
colaboraria para novas formas de significacdo da cultura, da vida, de si mesmo, e
assim por diante. Em outros termos, trata-se de um meio efetivo de suspensao da
realidade com o intuito de compreendé-la melhor e, consequentemente,
estabelecer novas formas de relagdo com a cultura e com a prépria educacao.

Segundo essas consideracdes, a reflexdo critica seria um requisito
indispensavel. Dessa forma, o0 ensino de Filosofia poderia contribuir, pois como

parte do exercicio filosofico, especialmente no que tange ao seu ensino, ha um

% Theodor Wiesegrund Adorno — filosofo aleméo, fundador, juntamente com Max Horkheimer
(1895-1973), em 1924, da famosa escola de Frankfurt, que se originou no Instituto de Pesquisas
Sociais de Frankfurt. Exilou-se, por motivos politicos, na Inglaterra (1933) e depois nos Estados
Unidos da América (1937), retornando, em 1949, a Alemanha.
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forte estimulo para que os individuos ousem pensar por si mesmos, relacionem-
se com o mundo de maneira nova, e lidem com o conhecimento e com a cultura
para além das meras reproducdes ou imediatismos.

Os documentos oficiais do Ministério da Educacdo, como os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio/ Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(1999) e as Orientacbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCN)/Filosofia (2006) também representam essa caracteristica critica como
especifica da filosofia. Segundo os PCN/Filosofia,

A critica, quando a reflexdo se volta para os modelos de percepcgédo e de
acdo compulsivamente restritos pelos quais, em nossos processos de
formagéo individual ou coletiva nos iludimos a nés mesmos, de sorte
que, por um esforco de analise, a reflexdo consegue flagra-los em sua
parcialidade, vale dizer, em seu carater propriamente ilusério. E nesse
sentido que podemos compreender as tradicdes de pesquisa do tipo da
critica da ideologia, das genealogias, da psicanalise, da critica social e
todas as elaboracdes tedricas motivadas pelo desejo de alterar os

elementos determinantes de uma “falsa” consciéncia e de extrair disso
consequéncias praticas. (PCN/Filosofia, 1999, p. 24).

Nessa mesma linha de raciocinio, mas ja sinalizando a que fim essa
especificidade critica deve chegar, o texto da OCN/Filosofia dira que:

Especificamente a Filosofia cabe a capacidade de andlise, de

reconstrucdo racional e de critica, a partir da compreenséo de que tomar

posicBes diante de textos propostos de qualquer tipo (tanto textos

filosoficos quanto textos nédo filosoficos e formagdes discursivas néo

explicitadas em textos) e emitir opinibes acerca deles € um dos

pressupostos indispensaveis para o0 exercicio da cidadania.
(OCN/Filosofia, 2006, p. 26).

Nesse ponto, seria preciso refletir um pouco sobre o perigo de nos
agarrarmos a um ideal salvifico, seja a educacio ou a Filosofia. E ténue a linha
gue separa a especificidade da critica e a ideologia, e muitos se perdem no elogio
exagerado a um elemento que supostamente nos salvaria de todas as mazelas
sociais e culturais. Seja no ambito educacional ou politico, 0 que o conceito de
critica poderia suscitar, para muitos, € uma espécie de sentimento manipulador,

calcado em respostas simplistas e demagadgicas.
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Quanto ao ambiente escolar e 0 seu cenario, tais referéncias nos remetem
ao pensamento de Adorno e, por que néo, da prépria Escola de Frankfurt®®, com
relacdo a educacao e sua abrangéncia, a questdo do ensino, especificamente, de
Filosofia.

A atualidade do pensamento frankfurtiano, da perspectiva tedrica de
Adorno, para analise dos problemas e desafios apresentados pela educacéo e
pelas sociedades em nossos dias, €, sem duvida, um fato incontestavel. Ao
menos trés aspectos podem ser numerados como justificagcdo do potencial tedrico
que a educacdo, particularmente, a escola, representa como foco de analise e
reflexdo: a) sua critica a onipresenca da Industria Cultural no mundo; b) sua
critica @ economia de mercado orientada pelo capital; ¢) sua critica em relacéo ao
crescimento da pressao social pela conformidade. (MULLER-DOOHM, 2005).

A educacdo, para Adorno, comporta uma relacdo dialética e traz, em si
uma, ambiguidade, a saber: a) precisa integrar o educando a realidade em que
vive; b) ndo pode ser apenas um processo de adaptacdo, porque produziria
apenas pessoas bem ajustadas socialmente. Nesse sentido, segundo a
concepc¢ao adorniana, a educacéao visa formar pessoas emancipadas para haver
uma sociedade guiada pela razéo e pela autonomia.

No decorrer deste capitulo também se busca discutir a compreenséao de
Adorno sobre as implicages e influéncias produzidas pela indastria cultural da
sociedade capitalista acerca da educacéo. A andlise sera desenvolvida com base
nas obras Educacdo e Emancipacdo e Dialética do Esclarecimento: fragmentos
filoséficos (1947). A questdo central que se pretende explorar tem a ver com a

% Escola de Frankfurt ¢ o nome dado ao grupo de pensadores, fildsofos alemées, do Instituto de
Pesquisas Sociais de Frankfurt, fundado na década de 1920 (precisamente 1924). Sua producao
ficou conhecida como Teoria Critica. Entre eles, destacaram-se Theodor Adorno, Max Horkheimer,
Walter Benjamin, Herbert Marcuse, Erich Fromm e Jurgen Habermas. Apesar de haver grandes
diferencas de pensamento entre esses autores, identificamos neles a preocupacdo comum de
estudar variados aspectos da vida social, de modo a compor uma teoria critica da sociedade como
um todo. Para tanto, investigaram de maneira filoséfica as relagdes existentes entre os campos da
Economia, da Psicologia, da Histéria e da Antropologia. Os pontos de partida fundamentais de
suas reflexdes foram estabelecidos a luz da teoria marxista (na verdade, uma leitura bastante
original desta teoria) e a teoria freudiana, que trouxe a tona elementos novos sobre o psiquismo
das pessoas. Mas h&a também outras influéncias, como as de Hegel, Kant ou do sociélogo Max
Weber. A Escola de Frankfurt concentrou seu interesse na analise da sociedade de massa, termo
gue busca caracterizar a sociedade atual, na qual o avango tecnolégico é colocado a servico da
reproducdo da logica capitalista, enfatizando o consumo e a diversdo como formas de garantir o
apaziguamento e a diluicdo dos problemas sociais.
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relacdo que Adorno estabelece entre esclarecimento, emancipacao, resisténcia e
autonomia. Procura-se responder a pergunta: até que ponto o esclarecimento leva
o individuo a resistir aquilo que a sociedade define como dado e pronto? Mais
especificamente, até que ponto o professor exerce efetivamente sua autonomia
como sujeito epistémico e politico? O pretenso esclarecimento da humanidade e
sua submissédo a uma razéo totalitaria e a Industria Cultural, com sua influéncia na
formacao dos pensamentos e agdes das pessoas, sao elementos constitutivos da

analise que se propde nesse capitulo.

5.1 PRESSUPOSTO () O METODO DE ENSINAR FILOSOFIA COMO
PROBLEMA FILOSOFICO

Por vezes concebido como uma atividade que desprestigia o filésofo, entre

outros motivos, o preconceito sobre o ensinar Filosofia € decorrente do fato de

7z

que o préprio ensino de Filosofia ndo é considerado um tema filoséfico. Esse
preconceito tende a diminuir na propor¢cdo em que Sse pensa sobre as suas
possibilidades e ensinabilidade. Alejandro Cerletti (2003, p.67) menciona a
“Filosofia do ensino filoséfico” e afirma que este tema vem sendo discutido
atualmente, provocando algumas modificagcbes no modo de percep¢ao de seu

ensino, quando se refere ao tema:

Se pensarmos, entdo, a didatica da Filosofia em sentido mais amplo,
como um ensino filoséfico da Filosofia, talvez possamos superar aquela
polaridade reconhecendo dois caminhos: por um lado, a Filosofia
pensara as condicbes de sua prépria didatica e, por outro, a didatica
especial podera gerar estratégias especificas inéditas para ensinar
Filosofia. Com esse movimento procuro recorrer as caracteristicas
proprias da atitude filosofica (a exploracéo de suas préprias condigfes e
pressupostos), para fundamentar depois que o ensino deveria ser
considerado como um dominio auténtico da Filosofia e, portanto,
também a exploracéo de suas condi¢des.

Cerletti (2004, p. 19) afirma que o problema do ensino de Filosofia ndo é

meramente um problema pedagdégico (técnica, didatica, procedimentos com
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passos determinados), mas, acima de tudo, uma questdo filosofica: “Nesse
sentido, a questdo de ensinar Filosofia comeca a ser vista como um problema
propriamente filoséfico — e também politico — e ndo como uma questédo
exclusivamente pedagogica”. Ou seja, ndo basta o conhecimento de uma didatica
geral e de conteudos filoséficos para ensinar Filosofia, tarefa que vai além do
conhecimento de metodologias e técnicas de ensino, por meio das quais o
professor deveria apenas reproduzir o saber sbio.

O método do ensino de Filosofia deve ser pensado com maior rigor.
Embora ndo seja, ainda, amplamente considerado pelos filosofos atuais como
tema relevante de discusséo filosofica, essa atividade esteve, ao longo da
histéria, sempre presente na vida dos fildsofos, desde Platdo até os
contemporaneos.

A interpelacdo que surge € a diferenciacdo entre o que é uma questao
propriamente filosofica e uma nao filosofica. Ao relembrar o que anteriormente foi
exposto, o filosofar € uma espécie de ‘volta do olhar para a totalidade do mundo’.
Entdo, qual sera a questdo filoséfica? Como isso se faz presente no ato de
ensinar Filosofia? Ensina-se Filosofia ou o filosofar?

Segundo Cerletti, em seu artigo “Ensinar Filosofia: da pergunta filoséfica a

proposta metodoldgica”, afirma que:

Ensinar Filosofia é convidar a pensar. E convidar a compartilhar uma
atividade que supde um esfor¢o, é certo, mas abre a enorme perspectiva
de chegar a enfrentar-se com o novo. E quando se possibilita a
novidade, quando aparece algo que antes ndo havia, em alguma
medida, transformamos o mundo. (2004, p.14).

A nova situacdo da Filosofia no Ensino Médio exige a discussao mais
acirrada sobre os problemas ha muito tempo debatidos pelos professores de
Filosofia, entre eles a reflexdo sobre os conteudos e as metodologias de
ensino em Filosofia, ja que o objetivo da disciplina esta implicito no Parecer que a
regulamenta:

Preliminarmente, reitera-se a importancia e o valor da Filosofia e da
Sociologia para um processo educacional consistente e de qualidade na
formagdo humanistica de jovens que se deseja sejam cidaddos éticos,

criticos, sujeitos e protagonistas. Esta relevancia é reconhecida ndo sé
pela argumentacdo dos proponentes, como por pesquisadores e
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educadores em geral, inclusive ndo filésofos ou ndo socidlogos.
(BRASIL. PARECER CNE/CEB N°: 38/2006, p. 2).

E importante destacar que uma formacdo de qualidade, em qualquer
disciplina, depende tanto do conteddo quanto da metodologia de
ensino/aprendizagem. Esse problema se torna significativo também na disciplina
de Filosofia, pois esta envolve contetdos que exigem preparacdo continuada do
professor e grande dedicacdo ao estudo de um conhecimento historicamente
produzido e continuamente retomado. Saber apenas o conteudo ndo basta, torna-
se necessario fazer com que o aluno acompanhe a argumentacao e consiga, em
determinado momento, avancar sozinho. A questao que nos move pode ser assim
formulada: o que significa ensinar Filosofia a partir de uma perspectiva filoséfica?

Por meio deste questionamento, almejamos saber como ensinar Filosofia
no Ensino Médio em uma sociedade que so valoriza o imediatamente util, na qual
qualguer tentativa de reflexdo € tomada como perda de tempo ou como
comportamento anacrénico e desnecessario.

A proposicdo acima nos remete a reflexdes acerca da metodologia utilizada
pelos professores de Filosofia nos Colégios Estaduais jurisdicionadas aos
Nucleos Regionais de Educagdo. E preciso saber se, de fato, ha o uso do
processo para o Encaminhamento Metodologico proposto pela Diretriz Curricular
Estadual de Filosofia'®.

Vale ressaltar que o método do ensino de Filosofia deve ser pensado com
maior rigor. A pergunta: “Como se ensina a Filosofia?” apresenta uma discusséo
no que se refere a selecédo de textos e perspectivas historiogréaficas. Entretanto, o
gque a pesquisa sugere é um envolvimento nas questdes propriamente
pedagogicas que debatem os procedimentos de ensino, isto €, que o sentido do
ensino de Filosofia seja tratado como uma “pedagogia do conceito”, de forma

filosofica.

1% Encaminhamento Metodolégico presente na DCE de Filosofia do Estado do PR, versdo 2008,

p. 60: sdo quatro passos a serem desenvolvidos em cada aula de Filosofia: a) mobilizacdo para o
conhecimento; b) problematizacéo; c) investigacéo; d) criacdo de conceitos.
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Neste caso, € importante lembrar as concepcdes filoséficas de Hegel e
Adorno com relacéo a ideia do conceito na Filosofia e, consequentemente, para o
conhecimento filosofico e seu ensino.

Para Hegel, o conceito é a esséncia da realidade e a mediacdo conceitual
€ a condicdo primeira de possibilidade para o processo do conhecimento.
Entretanto, conforme escreve Adorno, “a Filosofia € imprescindivel [...] confiar em
gue o conceito pode superar o conceito.” (ADORNO, 2009, p. 18). Mais adiante,
no mesmo texto da obra Dialética Negativa'®, o fildsofo acrescenta que a
Filosofia ndo se esgota no conceito, ou seja, “sua razdo de ser é [...] seu
permanente descontentamento com a propria forma conceitual.” (p. 20).

A concluséo de Adorno sobre o conceito analisado a partir da reflexao
critico filoséfica é:

O conceito leva consigo a sujeicdo a identidade, enquanto carece de
uma reflexdo que o impega [...]. A reflexdo do conceito sobre seu préprio
sentido Ihe faz superar a aparéncia de realidade objetiva como uma
unidade de sentido. A desmitologizacdo do conceito é o antidoto da

Filosofia. Impede sua proliferacdo até converter-se no absoluto.
(ADORNO, 2009, p. 21).

A possibilidade de uma reflexao filosofica passa também pela questdo do
discurso e da especulacdo. A Filosofia adorniana é vista como uma forma
sistematica e rigorosa do pensamento e cujo conteldo escapa a hegemonia de
um pensamento de unicidade que € caracteristico do hegelianismo. Para Adorno
“pensar filosoficamente significa pensar em modelos: a dialética'®® é um conjunto

de analise de modelos”. (ADORNO, 2009, p. 36). A Filosofia, para ele, € também

101

10 A obra Dialética Negativa, de Theodor Adorno, foi publicada em 1966.

Do grego dia (troca) e lekticés (apto a palavra) o termo dialética tem a mesma raiz de dialogo:
troca de palavras. Enquanto método e enquanto Filosofia, a dialética é a estrutura contraditéria do
real. Por intermédio dela, compreendemos que as coisas estdo sempre em relacao reciproca,
nada acontece por acaso, tanto nos fendbmenos da natureza como nas relag@es entre os homens.
Nada pode ser entendido isoladamente, fora da realidade & sua volta. Tudo e todos pertencem a
uma "totalidade dialética", isto &, fazem parte de uma estrutura. Estudiosos como os frankfurtianos
(Adorno, Horkheimer) questionam um sistema que nega (no exato momento que o afirma
ideologicamente) ao homem o direito a prépria vida: biologica, social, intelectual, politica,
econdmica etc. Conscientes do poder mistificador da ideologia, eles buscam por um mundo
melhor e mais justo, criticando, inclusive, a inddstria cultural que é usada para manipulacdo das
massas e para matar, na raiz, as legitimas manifestagfes culturais dos seres sociais.
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uma dialética negativa’®®>. Em outras palavras, ndo se trata de ser um método
que, como tal, exige um canon procedimental e se aplica a partir de regras, mas
se efetiva no exercicio da linguagem, ou seja, a garantia de um procedimento de
andlise, como uma reflexao critica da realidade. Assim, a concepg¢éo adorniana de
Filosofia apresenta acentuada conotacao epistemologica.

Este embate filosofico também se faz presente entre Kant e Hegel no que
tange especificamente ao ensino de Filosofia e as leituras educacionais
expressas por Rousseau e Kant. No decorrer dos capitulos |, Il e Ill desta tese,
estas ideias foram apresentadas de forma mais minuciosa.

Por enquanto, é importante ressaltar que o referencial tedrico € baseado
em Immanuel Kant (1724-1804) e Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), pois
ambos apresentam a discusséo voltada para a formacdo educacional e para a
andlise filosofica e, apesar de ndo fundamentarem a Diretriz Curricular de
Filosofia do Estado do Parand, eles alicercam o encaminhamento metodolégico
adotado pelos professores do NREAMSUL. Outro referencial diz respeito ao
filbsofo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770 - 1831). A partir da leitura e
discusséo dos principais textos hegelianos que abordam o tema da Educacéo e

1% O conceito de dialética negativa para Adorno significa superar a alienacdo, acordar para a

realidade em volta, compreendendo que toda ela é fruto de algo anterior que lhe deu causa,
compreender que ha um processo histérico na formulagdo de todas as realidades, de todas as
politicas, de todas as atividades humanas. Discutir o processo, negar suas premissas para buscar
a verdade legitima é a tarefa a que se propfe a "dialética negativa", em oposicdo a Teoria
Positivista que confirma e legitima o sistema por meio da ideologia. O termo “dialética” foi pela
primeira vez empregado pelos gregos. Significava a arte do didlogo, um método de arguicdo que
evidenciava todas as ideias de uma discussdo, levando ao surgimento de outras ideias. Na
modernidade, este termo ficou mais conhecido com os estudos de Hegel, que entendia 0 mesmo
como movimento do espirito, ou seja, da ideia no mundo. Para Adorno, o resgate da dialética
consiste em evidenciar a critica aos conceitos antigos e superados. Seu objetivo principal seria
combater a “metafisica da identidade”, instrumentalizada pela légica da dominacao da natureza.
Mas por que o termo “negativa®? A Dialética Negativa deve prosseguir com a tarefa de anunciar
uma nova reconfiguragdo da experiéncia filosofica contemporanea. Isso significa eliminar de vez o
engessamento do objeto por meio do sistema e dar a ele um conceito positivo, mas ao mesmo
tempo negado, ndo acorrentado ao velho. De uma maneira mais complexa, seria “preparar um
conceito positivo de racionalidade capaz de orientar de forma n&do-coercitiva os fundamentos
subjacentes ao regime de apreenséao de objetos”.

A originalidade do pensamento adorniano estd no emprego da negatividade. Por esta via,
dizemos o que realmente nossa mente é capaz. Pesar €, com efeito, identificar. Em dltima
insténcia, € possivel que identificar seja sempre uma projecdo do eu. Para Adorno, o sujeito
auténtico deve ser dialeticamente o n&o idéntico por exceléncia. E neste sentido que o projeto do
filosofo alem&@o caminha. Voltar-se ao conceito, mergulhar em suas entranhas, mas em diregéo a
ndo identidade.
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do Ensino da Filosofia, tentaremos responder aos seguintes questionamentos: a)
Como se encontrava a realidade educacional no periodo em que Hegel trabalhava
como educador? b) Que elementos pedagodgicos Hegel apresenta para a
educacao atual? c) Quais sao as suas principais consideracdes acerca do Ensino
da Filosofia nos ginasios e nas universidades? Estas interpelacdes servem para
esclarecer a concepcédo educacional e fundamentar, a posteriori, as ideias sobre o
filosofar trazidas por Kant.

A realidade educacional em que Hegel se encontrava foi marcada pela
influéncia de varias correntes de pensamento, tais como o Illuminismo, o
Romantismo e o Idealismo. No entanto, podemos averiguar que aquela que mais
influenciou a educacao na Alemanha, pais de origem de Hegel, foi o lluminismo,
particularmente inspirado em Rousseau e Locke. Eles defendiam a necessidade
de uma reforma radical no ensino, segundo uma orientagdo fundamentalmente
pratica. Neste contexto, o Ensino da Filosofia aparece como uma das exigéncias
da modernidade para uma boa e auténtica formacao do individuo.

Ao longo da Historia a Filosofia, sistematicamente considerada, a educacgao
foi geralmente referida como uma questdo pertinente a sociedade humana.
Tomam-se como exemplos A Republica, de Platdo, O Emilio, de Rousseau. Estas
obras lancam um convite ao problema do saber e da aprendizagem. O filésofo
alemao Hegel nao ficou indiferente a educacdo em sua época, mesmo porque 0S
efeitos do lluminismo'® na Franca e na Inglaterra fizeram-se sentir na Alemanha.
Embora ndo tenha se manifestado explicita e detidamente sobre o tema da
educacdo em suas obras, Hegel sempre desempenhou funcdes relacionadas a
educacéo: “[...] foi preceptor, professor, diretor de ginasio, conselheiro escolar,
professor e reitor universitario e consultor do governo para assuntos
educacionais™®.

Vale ressaltar que o pensamento de Rousseau, Kant e Hegel se coadunam
na referéncia a ‘boa educacgao’, ou seja, como sendo aquela que é capaz de
tornar possivel tanto ao educador como ao educando o ‘fato antropolégico’ de que

somos feitos de ‘madeira retorcida’ e, por isso, precisamos ser permanentemente

1% O lluminismo, também chamado de llustracao ou movimento Enciclopedista, ocorreu no século

XVIIl. Os lluministas acreditavam que a principal for¢a transformadora era a razdo, capaz de tirar
0s homens das trevas da ignorancia, do fanatismo religioso e das supersticoes.
1% HEGEL, Discursos sobre educacéo, p.13.
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‘aplainados’. Esta alusdo estad fundamentada, sobretudo, na ideia da formacao
moral, descrita por Rousseau e Kant. Uma questdo de autolegislacdo do sujeito
ou autonomia para pensar 0 que esta intrinsecamente ligado a maioridade
pedagogica (uma breve referéncia ao Aufklarung).

Kant, entre os filosofos modernos, ao lado de Rousseau, foi um dos que
melhor compreendeu a importancia do conteddo moral da acdo humana para ser
justificado pela liberdade de pensamento, dado pela reflexdo filosofica, também
para pensar o grau de autonomia de cada pessoa mediante os condicionamentos
naturais, sociais e culturais. Uma liberdade como ‘pedra de toque’ da
racionalidade humana, vendo nela a condicdo para pensar 0 nexo entre o
esclarecimento e a maioridade na base de uma sociedade democratica. O que
alude a um projeto de escola cuja gestao (jA mencionada na LDB 9394/96) deve
ser gerida sobre o foco democratico, amplamente debatido e com participacéo
autbnoma. Com relacdo aos escritos educacionais de Hegel, ha uma clara e
objetiva ideia com relacdo ao conceito de liberdade. Este, por sua vez, na
concepgao hegeliana, ndo € a vontade enquanto “faculdade de desejar superior’
(como definida por Kant na Critica da Razao Prética) que € racional, a efetividade
do mundo concreto é que é racional. A autonomia'®, aqui, ndo é a oposicéo
formal da razdo versus a sensibilidade, haja vista que a prépria sensibilidade
humana, enquanto natureza intrinseca ao homem, humaniza-se ao longo do
processo histérico e civilizatério. A autonomia é a capacidade do mundo humano
em avancar racionalmente para normas éticas cada vez mais universais,
superando a particularidade dos individuos e dos povos. O que se configura em
uma educacdo que manifeste o progresso dialético de pensar. Cabe ao fil6sofo,
portanto, procurar identificar este espiral de fatos e acontecimentos (que
universalizam as atitudes, escolhas, posturas dos homens) marcados por paixdes
e interesses particulares.

Ao tratar da educacdo em seus Escritos pedagogicos (p. 43), Hegel afirma:

A educacdo ndo € um processo pacifico de uma sucessdao de
conhecimentos em que se vao agregando harmonicamente novos elos,

1% Autonomia significa ditar a lei (nomos) pela qual atuo por mim mesmo (autos), ao invés de

seguir uma regra que veio de fora. Para Kant, uma decisdo moral é quando eu a tomo por decisédo
propria.



137

sem ter que absorver os anteriores. Em cada nova etapa agrega as
precedentes. E preciso voltar a formar o ja formado, reelaborando e
dando uma nova profundidade.

Aqui se evidencia o conceito de educacdo em Hegel, que traz como uma
das ideias basicas a no¢cdo de movimento. A educacdo na concepcao hegeliana
ndo é estética, mas se caracteriza por um movimento especulativo em direcéo a
totalidade, ao universal, sem, com isso, negar as fases precedentes. E esse
movimento que sera elucidado no decorrer das explanacdes sobre o pensamento

hegeliano.

5.2 PRESSUPOSTO (ii): A FILOSOFIA COMO ORIENTACAO AO
PENSAMENTO E A VIDA

Um aspecto importante a ser retomado (mediante a analise dos dados
empiricos apresentados no capitulo IV) é com relacdo a formacdo dos
professores de Filosofia. Fator determinante para que o ensino nao fique atrelado
apenas a iniciativa de alguns ou de algumas instituicbes no tocante ao
conhecimento adquirido por este profissional e como este procede ao elaborar e
trabalhar com suas aulas.

Vale referendar que somente o professor bem capacitado e formado no
aspecto humano (ético) e politico (critico ao sistema vigente) tem condi¢cdes de
articular estratégias variadas para o ensino da Filosofia e de proceder mediante a
exigéncia das abordagens necessérias. O professor critico que contribui para o
ensino reflexivo, na qual suas aulas de Filosofia ndo sé@o substituidas pela Histéria
da Filosofia, é capaz de formar novas geracbes ainda mais criticas, sem um
ensino passivo, mecanico, decorado, repetitivo em palavras, modelos e a¢des
padronizadas.

Por intermédio do pensamento adorniano, é possivel afirmar que o filosofar
torna-se a Unica maneira de resistir ao processo de destruicdo da autonomia; a
Gnica resisténcia a mensagem educacional hegeménica propagada pela Industria

Cultural.
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A referéncia a educacédo e ao papel do professor pode, inicialmente, ser
discutida com a obra Educacdo e Emancipacdo, publicada originalmente em
Frankfurt am Main, em 1971. Nela, h4 um ensaio de Theodor Adorno intitulado
“‘Educacao — para qué?” (6° texto do livro). A ideia é estabelecer uma reflexado
sobre os verdadeiros objetivos da educacéao, cujo cerne principal é “para onde a
educacao deve conduzir” (2006, p. 139) o homem e os rumos da sociedade (um
dialogo entre as ideias dos filosofos Hegel e Kant, bem como do psicanalista
Freud). Para tanto, ele menciona:

Houve tempo em que os conceitos de educacdo e formacéo [...] como
dizia Hegel, eram substanciais, compreensiveis por si mesmos a partir
de uma totalidade de uma cultura [...]. No instante em que indagamos:
“Educacdo — para qué?’, onde esse “para qué” ndo é mais
compreensivel por si mesmo, ingenuamente presente, tudo se torna
inseguro e requer reflexdes complicadas, sobretudo uma vez perdido
este “para qué”, ele nao pode ser simplesmente restituido por um ato de

vontade erigindo um objetivo educacional a partir do seu exterior.
(ADORNO, 2006, p.140).

Adorno defende uma educacgédo que deve se ocupar em ‘produzir’ pessoas
portadoras de uma consciéncia verdadeira, autbnhomas e emancipadas. Vale
ressaltar que, na sociedade alemd mencionada por ele, sdo discutidas as
relacbes humanas tidas como racionais e estas tém produzido um processo de
barbarizacdo, sendo uma das consequéncias a perda de sentido do processo
educacional.

N&o se discute para que fins a educacdo ainda seria necessaria, mas para
onde a educacdo deve conduzir. A pratica educacional deve: a) equipar o
individuo para orientar-se no mundo; b) visar o esclarecimento da consciéncia do
homem em um procedimento dialético que deve ser iniciado nos primeiros anos
de vida do individuo. Assim, a finalidade da educagédo deve ser a emancipacao

das pessoas, articulada a imaginacéo e a experiéncia.

A constituicdo da aptiddo a experiéncia consistiria essencialmente na
conscientizacdo e, dessa forma, na dissolucdo desses mecanismos de
repressdo e dessas formacOes reativas que deformam nas préprias
pessoas sua aptiddo a experiéncia. (ADORNO, 2006, p. 150).
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A emancipacdo, diz Adorno, “precisa ser inserida no pensamento e
também na pratica educacional” (2006, p.143), uma vez que tanto o pensar
rigoroso como o ato de educar devem ser voltados a critica e a autorreflexdo.
Entretanto, ele apresenta a ideia de que a propria organizacdo do mundo em que
se vive, a ideologia que predomina e o processo de adaptacdo gerado pela
sociedade séo problemas para a emancipacdo do homem.

A educacao seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo.
Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo
nada além de pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a
situacdo existente se impde precisamente no que tem de pior. Nestes
termos, desde o inicio existe no conceito de educacdo para a
consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez ndo seja

possivel superd-la no existente, mas certamente ndo podemos nhos
desviar dela. (ADORNO, 2006, p. 143-144).

Assim, a emancipacdo como formacdo para a autonomia s6 € bem
sucedida no processo coletivo e s6 se pode pensar uma educagcdo que seja
direcionada para a emancipacdo®’. Nesse sentido, ela seria um processo de
esclarecimento em busca permanente de superacdo da ideologia, desenvolvendo
a capacidade de as pessoas realizarem experiéncias, as quais S0 pressupostos
para que elas se tornem autbnomas. Além disso, mostraria aos alunos as
falsidades presentes na sociedade (culturalmente construida) no intuito de
despertar a consciéncia de cada pessoa para o fato de que somos enganados e
iludidos constantemente pela industria cultural e pelos meios de comunicacgao.
Vislumbram-se, dessa forma, mecanismos de resisténcia a barbarizacéo
presentes na sociedade, pois “a educacdo para a experiéncia é idéntica a
educacao para a emancipagao”. (ADORNO, 2006, p. 151).

Na compreensédo do autor:

[...] a unica concretizacdo efetiva da emancipagdo consiste em que
aguelas poucas pessoas interessadas nessa direcdo orientem toda a
sua energia para que a educacdo seja uma educacdo para a
contradicdo e para a resisténcia. (ADORNO, 2006, p. 183).

E relevante que nos detenhamos um pouco mais sobre o conceito de

experiéncia para Adorno. Primeiramente, experiéncia, para o frankfurtiano, nao

197 Emancipacéo, do alem&o Mindigkeit, significa a capacidade de falar pela prépria boca, falar

por si mesmo; para isso, a pessoa precisa ser capaz de pensar por si mesma.
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estd necessariamente vinculada a acdo em si, como algo que se perderia no
mundo sensivel, mas como formacédo cultural (Bildung), na medida em que o
espirito ndo sé mantém uma relacdo de estranhamento com o mundo, mas de
reapropriagdo do mesmo como objeto, produzindo-o e transformando-o,
desnaturalizando-o, enfim (MAAR, 1994). Assim, para Adorno,
Pensar € um agir, teoria € uma forma de praxis; somente a ideologia da
pureza do pensamento mistifica este ponto. O pensar tem um duplo
carater: é imanentemente determinado e é estringente e obrigatério em

si mesmo, mas, a0 mesmo tempo, € um modo de comportamento
irrecusavelmente real em meio a realidade, (ADORNO, 1995, p. 204).

Em outras palavras, para Adorno, o ato de pensar, além de ser uma
experiéncia, € também uma forma de resisténcia, pois aquele que pensa, opde
resisténcia. Nao se trata de um pensar meramente especulativo, sendo que ja é
uma forma de agir, de experienciar, de desnaturalizar o mundo, transformando-o.
Segundo Adorno, para ser professor, ndo basta frequentar cursos, e sim
apresentar uma “formacao cultural” que “sé pode ser adquirida mediante esforgo
espontaneo e interesse”. (ADORNO, 2006, p. 64). Isto, é claro, somente se for
uma formacdo em que a experiéncia formativa seja o ato de desnaturalizar o

mundo, transformando-o. E acrescenta, ainda:
Na verdade, ela nem ao menos corresponde ao esfor¢co, mas sim a
disposicdo aberta, a capacidade de se abrir a elementos do espirito,
apropriando-os de modo produtivo na consciéncia, em vez de se ocupar

com 0S mesmos unicamente para aprender, conforme prescreve um
cliché insuportavel. (ADORNO, 2006, p. 64).

Ndo se trata, portanto, de um acumulo mecanico e quantitativo de
contetdos, mas qualitativo, isto é, apropriagdo produtiva na consciéncia ou, como
diria Kant, tornar alguém capaz de fazer uso publico da razdo e ndo somente ser
privado. A formacdo cultural (Bildung) € indispensavel para o exercicio do

pensamento auténomo.

[...] seria melhor que quem tem deficiéncias a esse respeito, ndo se
dedicasse a ensinar. Ele ndo apenas perpetuard na escola aquele
sofrimento que os poetas denunciaram h& sessenta anos e que
incorretamente consideramos hoje eliminado, mas, além disto, dara
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prosseguimento a esta deficiéncia nos alunos [...]'®® (ADORNO, 2006, p.
64).

Desta forma, a responsabilidade do professor néo se restringe a possibilitar
gue os alunos aprendam e apreendam o mundo, mas de possibilitar que realizem
a experiéncia de, em aprendendo e apreendendo, transformar o mundo,
desnaturalizando-o e impedindo que o0s momentos de barbarie e/ou
irracionalidades se repitam.

No que tange a o6tica de analise de formacdo e emancipacdo do homem e,
especificamente, do professor que formara tantas outras pessoas, cabe alguns
questionamentos: a) Como seria possivel a ‘educagao para a emancipagao’? Em
outras palavras, de que forma os educadores, pessoas com consciéncia
coisificada, poderiam reverter, a l6gica das relagbes sociais na escola, o peso da
burocracia escolar, da competicdo etc.? b) Considerando que o professor pode
ser uma pessoa pseudoformada, como sair dessa situacao e, assim, ser capaz de
formar educandos fora desta Gtica de submissao, alienacéo e barbarie?

Na obra Educacéo e Emancipacao, capitulo 4°, intitulado Tabus acerca do
magistério, Adorno apresenta reflexdes sobre o processo de dominagéo presente
na sociedade e o papel da escola e dos professores, neste sentido. Os tabus séo
representacdes inconscientes que nao apenas 0s eventuais candidatos ao
magistério apresentam, mas também outras pessoas, principalmente as préprias
criancas ou alunos. Dessa maneira, é fundamental compreender a importancia, o
sentido da profissdo de educador e o papel de ensinar para uma educacao
emancipatéria. Os alunos, em geral, estdo submetidos, bem como alguns
professores, ao mundo capitalista, carregado de valores consumistas, ideias
alienantes, de posse e coisificacdo. O problema esta justamente no professor que
vem se convertendo em um vendedor/reprodutor de conhecimento, o que “nesses
termos reduz o intelecto a um mero valor de troca, o que é tao problemético como
0 é qualquer progresso no seio do existente”. (ADORNO, 2006, p. 105). Assim,

pode-se claramente inferir que o educador se torna um instrumento de

1% Arendt afirma algo muito semelhante em A crise na educacdo: “Quem se recusa a assumir a

responsabilidade do mundo n&o deveria ter filhos nem |he deveria ser permitido participar na sua
educacao”. In: POMBO, Olga. Quatro textos excéntricos (Hannah Arendt, Eric Weil, Bertrand
Russell e Ortega Y Gasset), Lisboa: Reldgio d'Agua, 2000.
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manutencdo e reproducdo da barbarizacdo. Em termos kantianos: um individuo
da menoridade e que promove a menoridade.

Para Adorno, quem ndo € autdbnomo nado tem condi¢cdes de reconhecer a
autonomia do outro (muito menos de facilitd-la); portanto, quem ndo se enxerga
como sujeito ndo tem condicBes de aceitar o outro como sujeito. A educacao
assinala uma acéo pedagogica que tem como papel enfrentar a dialética entre a
aparéncia do mundo e a sua realidade, superando o determinismo e a resisténcia
a dominacdo. Esta é uma opc¢ao politica da escola: apresentar uma educacao
voltada a fomentar o desenvolvimento deliberado da capacidade de superar o
conformismo e a indiferenca, da capacidade de experimentar, de agir por conta
propria. Por meio deste pressuposto, faz-se necessério uma discussdo mais
aguda a respeito do curriculo escolar, o qual deveria apresentar uma politica
curricular assentada na construcdo de saberes que combinem a formacéo
humana pautada no principio da inclusdo, da analise critica dos fatos sociais, ha
autonomia do pensamento, na argumentacéao filoséfica e na reflexdo sociologica
das diferencas impares que compdem a escola e a sociedade em que esta
inserida.

O professor e os intelectuais que pensam o0s problemas da educacao
escolar ainda ndo tém respostas convincentes para questdes como: a) Quais sao
os fatores que levaram a escola a conformar-se com a dimensdo de uma
sociedade em que reina a desigualdade e a opressédo? b) Por que a organizacao
curricular esta pautada na hierarquia das disciplinas e em escolas diferentes para
grupos sociais diferentes? Fatores como estes, por acaso, nao reforcam a
seletividade e a exclusdo social? ¢) Como socializar o conhecimento com o0s
educandos, uma vez que o status quo adestra para a competéncia e para a
competicao no lugar de desenvolver a reflexdo, o entendimento, a subjetividade e
a autonomia? d) Haveria um processo avaliativo diferente, de fato, que nao se
pautasse pelos principios de separar, ordenar, excluir? Pois a educacdo para a
concorréncia exclui a aprendizagem da cooperacdo, da tolerancia e da

solidariedade.
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5.3 PRESSUPOSTO (iii): EMANCIPACAO, ESCLARECIMENTO E FORMACAO
CULTURAL COMO FUNDAMENTOS DA EDUCACAO FILOSOFICA

Adorno expressa a palavra “emancipagdao” como a capacidade que uma
pessoa tem de tomar decisdes conscientes. Para tanto, parte do principio de que
cada um deve ser preparado (por meio de uma educacéo critica e reflexiva) para
tornar-se responsavel em determinar suas acdes e ndo atribuir a outros a guisa
de suas queixas e faltas.

Neste sentido, é necessario pensar acerca do papel da escola. E
imprescindivel, na configuracdo do curriculo escolar e no PPP e PPC dos
colégios, contemplar o ensino de Filosofia com o valor e a importancia que tem
(dado os principios que o fundamentam e a amplitude de saberes que estende
para a reflexdo). Em outras palavras, uma educacao filoséfica que vai além dos
conformes estabelecidos para uma disciplina curricular, que dirige e fomenta a
capacidade de superar o conformismo e a indiferenga, de pensar e agir por conta
propria. Uma funcdo a favor da liberdade de pensamento (nos moldes
rousseaunianos), contra a dominacdo que favorece sobremaneira a alienacédo e a
ignorancia.

A finalidade de ter um sujeito esclarecido, no ambito escolar e na
sociedade, é de promover o rompimento com a inércia, o que influenciara a
postura deste homem como individuo e mediante a coletividade. A qualidade da
educacao esta marcadamente relacionada a ideia de transmitir e ir além, ou seja,
ampliar as ideias ao instigar a consciéncia e despertar para a acao.

Um percurso de andlise paralela sobre a educacdo e seu processo
emancipatério (além da obra Educacdo e Emancipagcdo) também é possivel a
partir da obra Dialética do Esclarecimento: fragmentos filoséficos, concluida em
1944 e publicada no ano de 1947, em Amsterda, Holanda (escrita por Theodor
Adorno e Max Horkheimer). Essa obra foi concluida pelos autores nos Estados
Unidos em virtude do avango do nazismo na Alemanha, o que permitiu a
discusséo e preocupacdo em problematizar a questdao do antissemitismo e o

irracionalismo, que poderia levar a dominacao politica do totalitarismo.
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Vale ressaltar que o termo “esclarecimento” (Aufklarung) foi criado pelo
fildsofo Immanuel Kant (1724-1804), que o empregara, no século XVIIl, como o
processo emancipatério do homem frente a ignorancia, ou seja, como sujeito
capaz de perceber-se diferente do mundo ao redor, portador do cogito, de se
libertar do medo que o aflige, dos fenbmenos da natureza. O homem, sob a luz da
razdo, poderia enfrentar a natureza, tirar proveito dela e, assim, autoconservar-se.

No ensaio “Resposta a pergunta: que é Esclarecimento?” (1783), Kant
determina:

[...] seu aspecto essencial é o de ser um processo e ndo uma condi¢ao
ou corrente filoséfica ou literaria que a raz8o humana efetua por si
mesma para sair do estado de menoridade, a submissdo do

pensamento individual ou de um povo a um poder tutelar alheio. (KANT,
2008, p. 63).

Kant associa a palavra esclarecimento o significado de ser livre,
emancipado, ter autonomia, fazer uso publico da raz&o'®, ser senhor de si
mesmo por intermédio de uma melhoria moral e cultural. Quando os homens nao
alcancam a maioridade moral e cultural, Kant (op. cit. p. 64) distingue dois fatores
impeditivos a isso: a preguica e a covardia. De um lado, Kant atribui, a ambas a
responsabilidade de por que uma grande parte das pessoas ainda opte pela
menoridade (por ndo pensar por si mesmo, por atribuir ao outro ou outrem o
poder de decidir pela sua prépria vida), mesmo depois de natureza ter
possibilitado direcéo diferente. De outro lado, sdo elas as causas pelas quais as
outras pessoas se tornem os tutores dos que optem pela menoridade. Ele cunha,

110 referindo-se & incapacidade do homem de se

para isso, o termo menoridade
servir do seu proprio entendimento de forma autossuficiente.

Adorno determina que a emancipacdo se dé por duas vias: reflexdo e
experiéncia. Portanto, o “esclarecimento” designa a perda do encanto e do medo

da natureza desconhecida e sua substituicdo pela racionalizagéo na filosofia e na

199 A razdo, entendendo-se como esclarecimento, segundo Kant, é a responsavel pelo progresso

humano e também por sua fonte libertadora.

19 A menoridade, segundo Kant, é a incapacidade do homem de servir ao seu proprio
entendimento de forma autdnoma, é o uso da razao que faz com que o homem se emancipe. Com
0 objetivo, de acordo com o periodo — século XVIII —, de livrar o homem da bruta autoridade da
Igreja, do peso do Absolutismo e de outras autoridades ditadas por forcas externas, isto €, os
deuses, 0s mitos.
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ciencia'**. Emancipar-se é ser esclarecido. E a emancipacdo s6 é possivel na
formacdo para a autonomia, para a autorreflexdo critica. Como consequéncia,
configura-se a resisténcia a barbéarie, que nada mais € do que a irracionalidade
das acBes do homem. O meio para o alcance desse esclarecimento é a educacéo
por meio de uma critica a semiformacédo (Halbbildung) real, uma resisténcia a
sociedade material. Adorno, na verdade, contrapde-se ao conceito kantiano de
esclarecimento, a sua finalidade libertadora, quando busca a origem do
esclarecimento no entendimento da sua dialética intrinseca.

Para Kant e Adorno, baseados na realidade alema, as pessoas nao séo
educadas para a emancipacao, e as razfes que determinam isso sado: a) crenca
em uma razao absoluta (cristd); b) estrutura triplice da educacéo alema - escolas
para os denominados altamente dotados, medianamente dotados e muitas
escolas com desprovidos de talentos'*?; c) vivemos numa sociedade
heterdnoma*®; d) ha contradicéo social.

Adorno sustenta que formar sujeitos emancipados traria a concretizacéo de
uma sociedade verdadeiramente democrética. A educacédo tem o dever de formar
geracdes para haver uma sociedade guiada por condicionantes, quais sejam: a
razdo, a autonomia — poder para a reflexdo e autodeterminacdo — e a
emancipacdo. Com relacdo a razdo, Adorno faz uma critica capaz de conduzir o
homem a liberdade, pois esta se tornou utdpica ou idealista, a medida que se
conferiu veracidade unicamente aos fatos passiveis de experimentacdo, por
terem, em si, o carater pragmatico e aplicacdo imediata. Como consequéncia, a
razdo empirica foi aceita como comprometida com a verdade, com a ciéncia e

perdeu seu compromisso com a verdade dos fatos e suas relacbes para além da

LA expressdo “esclarecimento” também esta em outra obra de Adorno e Horkheimer: Dialética

do Esclarecimento, p. 7 a 10. Tem sua origem no sentimento do medo da dor e o ponto crucial
esta na verificagdo da razao critica. Ao invés de trabalhar para a promocéo do esclarecimento e da
liberdade (como em Kant), acabou por promover a mitologizacdo do esclarecimento sob a forma
de ciéncia positiva. Em outras palavras, em vez de conduzir & producdo de um conhecimento que
visasse a emancipacdo do espirito humano, a razdo levou a técnica e a ciéncia positiva, que
reforcaram as amarras que o atavam.

12 A solucdo apontada para este problema seria aprender por intermédio da motivacdo do
aprendizado e haver uma reforma da escola ao ofertar disciplinas diversificadas.

13 A autonomia significa desde a sua epistemologia que a pessoa determina a lei a qual se
submete. Uma diferenca marcadamente presente ao se pensar seu Oposto, ou seja, a
heteronomia, que, sumariamente, € a submissdo a norma, a lei imposta por outra pessoa ou
instituicdo, que difere consideravelmente da sua ou até mesmo é oposta a ela.
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realidade aparente. Em outras palavras, ao servir para justificar o real e néo
coloca-lo em xeque pela autorreflexdo critica, a razdo converte-se em irrazao.
Portanto, a razdo instrumental se faz presente: na fabrica, na ciéncia, na religido,
na familia, na midia, na escola, nos campos de futebol e em tantos outros meios
gue expressam a insuficiéncia do individuo que pretende, em sua contingéncia e
limitacdo, expor o que é contrario a sua liberdade como esséncia. Neste sentido,
estes sdo alguns elementos que trazem, em si, expressdes de uma mesma
irracionalidade que, continuamente e costumeiramente, transforma o homem em
um alienado e, por consequéncia, ndo ha a expressao de sua autonomia. Nesse
ciclo, espiral de desrazdo, o homem a concebe como Unica razédo possivel o que
resulta na naturalizacdo da propria alienacéo e barbérie.

Adorno argumenta que a educacdo vive uma relacdo dialética, pois, ao
mesmo tempo em que precisa integrar a crianca a realidade em que vive, nao
pode ser apenas um processo de adaptacédo, pois este ndo produziria nada além
de pessoas “bem ajustadas”. Ele explicita estas ideias na obra Educacéo e

Emancipacéo:

A educacgdo seria impotente e ideolégica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo.
Porém, ela seria igualmente questionavel se ficasse nisso, produzindo
nada além de wellad justed people, pessoas bem ajustadas, em
consequéncia do que a situacao existente se imp0e precisamente no que
tem de pior. (ADORNO, 2006, p. 143).

A questdo que aqui se faz presente visa definir o objeto da educacéo, que
€ interrogar o homem e sua existéncia, os valores e as relacdes que ele constroi
com 0s outros e os saberes. Entretanto, cabe interpelar: qual é o elo, segundo
Adorno, para unir as pessoas e quais 0s valores que as representam e servem de
vinculo?

Como desafios da educacdo, as sugestbes ocorrem por duas vias: com
quebra da tradicdo e com a eliminacao da educacéo para a disciplina (pela dureza
que sempre predominou explicita pelos castigos fisicos e morais, e hoje, de
maneira camuflada pela represséo psicologica). Na Introducdo da obra Dialética

do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer expressam uma critica contundente a
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educacdo ao apresentarem o sistema escolar na Alemanha nesse periodo como
uma das instancias envolvidas com a destruicdo do verdadeiro esclarecimento, da
capacidade criativa e da autonomia das pessoas.

Diante desta analise, o ‘homem emancipado’ vive em uma sociedade que
subjuga sua capacidade e, muitas vezes, torna inerte suas acées. Um elemento
que tem forte influéncia sobre a sua formacéo € a inddstria cultural, pois, desde o
nascimento, e por toda a vida, os homens sédo alvo de uma avalanche de
informacdes e mensagens ideoldgicas. Com base nisto, o papel da escola
enguanto instituicdo de educacdo das pessoas fica prejudicado, pois, ao iniciar
sua vida académica, o estudante ja traz consigo um certo conhecimento
intelectual obtido pela exposicdo aos diversos meios de comunicacdo™*. Tal
formacao (melhor seria dizer, deformagédo, pseudoformagdo ou semiformacéo)
apresenta, fundamentalmente, as seguintes caracteristicas: fragmentacdo e
superficialidade das informacfes repassadas; pasteurizacdo dos conteudos;
naturalizacdo do que é cultural e culturalizacdo do que é natural.''® Esta bagagem
molda a sua mente de forma que a estrutura cognitiva do individuo ndo seja
levada a pensar, mas sim interiorizar tudo o que Ihe é apresentado como natural.
Desta maneira, ao ir para a escola, o estudante entra em chogue com um
ambiente que exige seu esforco intelectual, que Ihe apresenta coisas diferentes
das que esta acostumado e em grau mais aprofundado. Este momento pode
causar no estudante profundo desinteresse sobre o0s assuntos referentes ao
conteudo escolar, fazendo da educacéo algo visto com desconfianga, chato e sem
importancia, o que dificulta, assim, o trabalho da escola na formacdo de
individuos autbnomos e conscientes.

Vale ressaltar que, se de um lado os meios de comunicacdo de massa,
particularmente a televisdo e a internet, sdo recheados de atrativos, e por que
nao, apelos visuais e sonoros, de outro, quase sempre, temos o professor com

recursos que, na maioria das vezes, ndo passam do quadro de giz e do livro

114 Este ¢ um dos pontos negativos das pedagogias que propdem um “aproveitamento” acritico

das experiéncias anteriores dos alunos. Ao invés de possibilitar-lhes uma elevacao, conserva-os
ao nivel da ignorancia.

15 0 problema da funcdo deformativa da televisdo, por exemplo, foi tratado por Adorno na série de
debates realizado com Becker na radio Hessen, transcrita na obra Educac¢é@o e Emancipacéo, no
capitulo Televisdo e Formacao.
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didatico, tentando convencer os jovens de que o fundamental ndo é a aparéncia,
mas o contetdo. A concorréncia é desleal. Isso néo significa que o problema
estaria resolvido se cada aluno estivesse munido de um tablet, net ou notebook
com conexao wi-fi, bem como se o professor tivesse, a sua disposicdo, uma lousa
touchscreen com acesso a rede mundial de computadores. Fora a afericdo de
que, segundo Adorno, integrar-se a sociedade significa virar massa, participar de
um mecanismo que converte o bem material da cultura em mercadoria, ou seja,
viver sob a légica da mercadoria, da mistificacdo das massas ou diretamente da

chamada industria cultural.

5.4 PRESSUPOSTO (iv): O PROBLEMA FILOSOFICO COMO LUGAR DE ONDE
O PROFESSOR PENSA E ENSINA

Reforcando o que ja foi mencionado em outro momento, no capitulo Tabus
acerca do magistério, de Educacdo e Emancipacdo, Adorno discute o problema
da aversdo a profissdo de professor, baseando-se nas suas impressbes e
experiéncias pessoais, vivenciadas nas escolas superiores para a formacao
docente na Alemanha. Sua analise é imprescindivel para entendermos como o
professor se vé e € visto, como este fator influencia o processo educativo e a
maneira como ele coisifica e € coisificado neste percurso de educar e possibilitar
a autonomia do educando.

Segundo Adorno, as justificativas para a existéncia dos tabus sdo: a) o
magistério visto como uma profissdo de fome; b) o poder docente exercido sobre
as criancas; c) o professor como responsavel pelos castigos fisicos; d) a
hierarquizacdo existente nas escolas; e) o professor como agente da alienagao
imposta as criancas. Na realidade, os tabus séo, para Adorno, sedimentagfes

coletivas

[...] de representacdes que, [...] em grande parte perderam sua base real,
[...] conservando-se, porém com muita tenacidade como preconceitos
psicologicos e sociais, que por sua vez retroagem sobre a realidade
convertendo-se em forcas reais. (ADORNO, 2006, p. 98).
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A solucao para este problema recorrente é a mudanca de comportamento
do professor. Isso envolveria uma analise critica sobre a sua alienacdo. Adorno
também enfatiza que para superar a ‘deformagao psicologica’, o docente precisa:
a) conscientizar-se de quem é e da sua funcao profissional; b) desenvolver o
aprendizado psicanalitico para o magistério; ¢) de uma solida formacao
profissional.

Mediante as reflexfes postas neste capitulo, pode-se concluir que Adorno,
com relacdo a educacgdo, era contrario a qualquer tipo de modelo ideal, pois
entendia que modelos ideais para a educacdo eram como uma imposicao
exterior, uma postura autoritaria que impedia a autonomia intelectual de cada
pessoa. Faz-se necessario compreender que a educacao nao ocorre apenas no
interior da escola, mas sim em todas as relagcdes presentes na sociedade, no
cotidiano de cada pessoa, por toda uma vida. Seja pela influéncia das pessoas
com quem se convive, pela influéncia da industria cultural, pela cultura e habitos
do proprio ambiente no qual cada pessoa é formada.

No decorrer da vida, uma pessoa interioriza ideias, habitos e costumes
sociais sem 0 seu consentimento e, geralmente, até mesmo sem as condi¢des
criticas para resistir a tais influéncias, quando necessario. Porém, na maioria das
vezes, este fator € nocivo a vida das pessoas e, consequentemente, a sociedade
como um todo. Adorno salienta a ideia de que a educacao deve servir para formar
pessoas (munidas de visdo critica) contra a barbérie e o vinculo da competicao.

Entretanto, como educar para este fator se a sociedade vive este status
quo? Fora isso, pode-se dizer que a educacdo escolar e familiar reforca este
preceito. A titulo de ilustracdo, tomemos o caso das propagandas direcionadas ao
publico infantil, seja na programacao normal dos canais de televisdo, seja na
programacao direcionada a este publico, em particular. Estas vendem, entre
outros, alimentos, roupas, calgados e brinquedos. Que elaboragdes mentais estes
sujeitos tém para discernir 0 que € e 0 que nao € necessario, ou mesmo saudavel
para a sua existéncia? Mais além: como impedir de tornar-se um sujeito
consumista ainda em tenra idade? Se tais criancas tiverem pais que nao
alimentem esse desejo consumista, ou mesmo que nao o0s exponham ao

bombardeio consumista da industria cultural, 6timo. Porém, e € com isso que 0s
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patrocinadores dos programas infantis contam, se tiverem genitores fracos
moralmente, a ponto de ceder aos apelos tanto de seus filhos quanto das
propagandas, serd um desastre do ponto de vista da resisténcia a razéo
instrumental e & Industria Cultural.

Conforme entende Adorno, a escola € o espaco privilegiado para
desbarbarizar a sociedade. Para tanto, o professor ndo deve ser um vendedor de
conhecimentos, e sim aquele que possibilitara o acesso critico e reflexivo ao
saber de maneira tal a propiciar a reflexdo filoséfica e a autonomia de
pensamento dos educandos. No entanto, certa complexidade se revela na chave
de transformacéo decisiva que reside na sociedade e sua relacdo com a escola.
Em outras palavras, sdo constatados alguns fatores que nos fazem pensar o que
potencializa a barbarie na educacdo, no mundo administrado e como isso ecoa ha
pratica do magistério, na formagcdo dos individuos, a saber: a) inadequada
formacdo dos alunos e dos professores; b) faléncia da cultura; c) autoritarismo
dos pais; d) competitividade como principio educativo.

O intuito educacional de Adorno, portanto, € formar sujeitos emancipados
e, com isso, contribuir para a concretizacdo de uma sociedade verdadeiramente
democratica e de uma educacdo que vise formar geracdes para haver uma
sociedade guiada pela razédo (poder para a reflexdo e autodeterminacao), pelo
principio da autonomia (pensar e agir por conta propria) e pelo exercicio da
emancipacao (formacao politica e cultural).

Assim, o desafio de cada professor de Filosofia é conseguir que, em suas
aulas, haja uma mudanca subjetiva, ou seja, saia-se da mera informacéo, do
formalismo e das palavras redundantes. Uma mudanca para o professor e que
visa, fundamentalmente, os alunos.

E preciso perceber, portanto, que a sala de aula é um espaco
compartilhado, que a dimensao criativa envolve quem aprende e quem ensina e
gue nela o0 momento para o dialogo filosofico, para o filosofar, € necessario para
que os estudantes interroguem e expressem uma vontade de saber e de
conhecer.

Uma reacdo contra o academicismo sagrado, ja expresso por Obiols (2002,

p. 81), em nome de uma Filosofia rigorosa nos contetdos e deslocada do mundo,
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da vida e que inibe a expressdo do pensamento. Ha que se minimizar o
formalismo, os fardos de aprender para decorar, saber e depois esquecer.
Entretanto, isso deve acontecer sem que o filosofar se esvazie do conteudo
filoséfico, sem que se perceba que esta tensdo traz ganhos para o ensino de
Filosofia.

Dessa forma, o ato de filosofar € composto de passos conscientes na
andlise e critica dos sistemas filosoficos, exercitando o talento da razdo e
investigando seus principios em tentativas filosoficas ja existentes.

Outro fator que aqui cabe em analise diz respeito a formacdo destes
professores na graduacdo em Filosofia (mencionado no capitulo 1V desta tese).

Na maioria'’® das Instituicbes de Ensino Superior, aprende-se a Histéria
da Filosofia. Entretanto, muito pouco se discute sobre o filosofar e como ensinar
Filosofia, de fato. A formacdo de filésofos (estudantes de Filosofia) nas
universidades brasileiras ocorre pela diferenciacdo entre o aluno pesquisador e 0
futuro professor. Ha certo preconceito com aquele que fara a licenciatura por ndo
apresentar os atributos necessarios para ser um pesquisador. Isso leva esta
analise além, ou seja, traz a manutencdo iluséria da separagéo entre a pesquisa e
o ensino na Filosofia e uma mera duplicacdo de disciplinas sem o carater de
pensar a matriz curricular com disciplinas que agreguem ementas contributivas

para a formacao adequada do professor que atuara no Ensino Médio.

55 PRESSUPOSTO (v): ENSINO DE FILOSOFIA COMO EDUCACAO
FILOSOFICA

Adorno nédo é um estudioso da educacao, mas expressa a defesa de uma
boa escola, capaz de possibilitar, por meio do trabalho pedagdgico que realiza,
uma formacao direcionada a Mindigkeit (ADORNO, 1995). Esta, na concepgao
de Adorno, compreende o papel da educacdo em promover a capacidade do

sujeito para libertar-se da condigéo de ser tutelado (Mundel), aquele que precisa

18 Esta afirmacéo nao traz dados de pesquisa cientifica, mas uma leitura feita mediante buscas

em sites de universidades tradicionais do Brasil e que apresentam a matriz curricular para o
ensino de Filosofia (Bacharelado e Licenciatura).
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de tutela de outrem, para torna-lo (Mindig), aquele que € capaz de agir, decidir e
pensar por conta propria. Ele também salienta a importancia de uma educacao e
de um ensino contextualizados com seu tempo e que possibilitem a humanizacao
do homem e o desenvolvimento de sua autonomia por intermédio do uso da razao
e da reflexdo. Acrescenta-se a isso o papel primordial da educacdo na formacao
de sujeitos capazes de resistir a dominagéo. Ele enxerga a escola como o lugar
da realizacdo dos trés pilares bésicos indicados pela Teoria da Educacéo:
Erziehung (Educacéo), Didatick (Ensino) e Bildung (Formacgé&o). Essas trés
dimensdes do processo pedagdgico podem ser evidenciadas na teoria social
formulada por Adorno e em seus ensinamentos acerca da importancia da
educacado e do ensino para a formagdo de um sujeito emancipado capaz de
contribuir para a construgdo de uma sociedade democratica.

A educacdo tem papel essencial (destacado na obra Educacdo e
Emancipagédo) no desenvolvimento das condicdes dadas ao homem a fim de
conquistar sua autonomia, sem deixar de se submeter a realidade do mundo que
0 circunscreve; e, a0 mesmo tempo, a esse mesmo mundo sem perder sua
autonomia. Este tem sido um dos grandes dilemas vividos pela escola, na
atualidade, ao trabalhar com os alunos: processo de adaptacdo e/ou autonomia.
Para maior entendimento desse processo, a epistemologia de Adorno aponta
elementos e condi¢cdes capazes de refletir sobre a possibilidade de realizar uma
educacao que fomente a resisténcia ao processo de dominacdo. Para tanto, deve
ser uma educacdo que persiga um projeto deliberado de desenvolvimento da
capacidade de superar o conformismo e a indiferenca, de experimentar, de
arriscar, de fazer diferente dos outros. Os mecanismos de superagcao da opressao
devem ser salientados por uma educagdo que se proponha a desenvolver a
capacidade critica e de resisténcia ao estabelecido.

Com relacdo a didatica (ensino) e a formacéo do professor, Adorno diz ser
essencial que professores e alunos vivam o processo de ensino-aprendizagem de
maneira a possibilitar uma ruptura com o estabelecido por meio dos
conhecimentos que sao desenvolvidos na sala de aula. Adorno aponta a
importancia de oferecer aos alunos experiéncias formativas de qualidade. Uma

experiéncia que torne possivel um aprendizado para além de “mera apropriagao
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de instrumental técnico e receituario para a eficiéncia, insistindo no aprendizado
aberto a elaboracdo da historia e ao contato com o outro ndo idéntico, o
diferenciado”. (MAAR apud ADORNO, 1995, p. 27). Esta é uma questdo que
Adorno propde na tentativa de romper com a falsa sociedade do conhecimento.
Ele afirma, em seu texto A Filosofia e os professores, a necessidade de uma
formacdo consistente para que o professor, em suas aulas, seja capaz de
estabelecer um encadeamento légico entre os fatos, com autorreflexdo e
consciéncia do processo que realiza na sala de aula. Desse modo, a sala de aula
deve ser lugar do exercicio da dialética, do esclarecimento e da desmistificacao.

Ao enfatizar a questdo do esclarecimento e da emancipacdo, a Teoria
Critica ajuda diretamente, portanto, na reflexdo de propostas de ensino de
Filosofia que pretendem enfrentar, nos limites do trabalho docente, o problema
das promessas nao cumpridas de aperfeicoamento humano associadas a
formacéo (Bildung) enquanto processo cultural sistemético de apreensdo, sintese
e realizacdo de valores herdados e em constante transformacdo. Processo no
qual se pode reconhecer, historicamente, e ao menos nominalmente, o
predominio da valorizacdo da razdo e do pensamento critico. Acima de tudo,
enquanto esforgo sistematico de trabalho intensivo com uma nocéo de critica que
se quer prépria ao estagio atual da reflexao filosoéfica, o pensamento da Escola de
Frankfurt pode interessar mais de perto, evidentemente, a professores e
pensadores que ainda esperam encontrar nesta nogdo um apoio conceitual
relevante para a teoria e a pratica do ensino de Filosofia.

A abordagem sobre o ensino de Filosofia como um problema filoséfico
frente a andlise das questdes do método, objeto e conteudo, refere-se a uma
didatica da Filosofia para além de um mero conjunto de técnicas facilitadoras para
a metodologia do ensino da disciplina, pois investiga as questdes pedagdgicas e
filosoficas sob o viés da superacdo da ideia de um modelo, de uma ferramenta
gue venha a salvaguardar as aulas.

O ensino filosofico, de fato, se constroi, se cria e recria em um ambiente
questionador, capaz de compartilhar ideias, apresentar didlogos, argumentacdes
basilares e pautadas sobre a referéncia de um determinado embate teorico entre

os filosofos, sob o respaldo de um texto filosofico e/ou com caracteristicas
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filosoficas. Ou seja, uma tarefa compartilhada entre professor e aluno e ndo um
mero diletantismo expositivo, marcado pelo vazio dos achismos.

Os esquemas didaticos e as estratégias pedagdgicas para 0 ensino de
Filosofia se constroem com base em um método que, por sua vez, apresentara
caminhos para a metodologia de ensino, para a escolha dos conteudos que,
problematizados, despertam o desejo para o filosofar. Filosofia e filosofar se
encontram unidas, no mesmo movimento, na pratica filoséfica por exceléncia.

Outro fator importante € a discussao sobre o PPP da escola e os dados
trazidos pela analise das PPC. O Projeto Politico Pedagdgico de cada escola ndo
deve ver a pratica em um sentido puramente utilitario, esvaziada da teoria. Mas
como um ponto de partida para a producdo de novos conhecimentos e reflexdes
sobre o que é produzido pelos professores no ambiente escolar para melhorar o
ensino.

Com relacdo ao aspecto tedrico, nesta tese, além de Rousseau, Kant e
Hegel, é trazida a discussdo educacional dos frankfurtianos. Um debate com a
Escola de Frankfurt (1924), sobretudo com Theodor Ludwig Wiesengrund Adorno
(1903-1969) e Max Horkheimer (1895-1973), nas perspectivas da concepc¢ao de
educacdo com vinculo emancipatério™!’ e a Filosofia sob os auspicios da teoria
critica. Segundo Adorno, “a educagao tem sentido unicamente como dirigida a
uma auto-reflexdo critica”. (2006, p. 121). A emancipacao, diz ele, “precisa ser
inserida no pensamento e também na pratica educacional”. (2006, p. 143). Assim,
s6 se pode pensar uma educacdo que seja direcionada para a emancipacao.
Nesse sentido, ela seria um processo de esclarecimento em busca permanente
de superacdo da ideologia, desenvolvendo a capacidade de as pessoas
realizarem experiéncias, as quais sdo pressupostos para que elas se tornem
autbnomas.

Esse referencial tedrico tem um significado especial a partir do

desenvolvimento de pesquisas que evidenciaram a importancia desses autores

" Emancipacéo, do alemdo Mundigkeit, significa a capacidade de falar pela prépria boca, falar

por si mesmo. Para isso, a pessoa precisa ser capaz de pensar por si mesma e ter um
pensamento autdbnomo.
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para a discussdo metodolégica'®®. Para tanto, valho-me de uma citacdo
rousseauniana para justificar a importancia da educacdo para a formacdo do
homem e, com ela, a reflexao filosofica:
Cultiva, rega a jovem planta antes que morra: seus frutos dar-te-do um
dia alegrias. Amanham-se as plantas pela cultura e os homens pela
educacédo. Formar o homem é propiciar reflexdes [...] é preciso ensinar a

ordenar seus pensamentos, a pensar conscientemente. (ROUSSEAU,
2004, p. 10).

A educacdo preconizada por Rousseau, ou a tbnica da abordagem
educacional, esta presente na ideia de evitar controlar, admoestar ou forcar o
educando o tempo todo. Devemos, pelo contrario, perceber que existe um curso
naturalmente saudavel e ordenado no desenvolvimento do corpo, raciocinio e
sentimentos de uma crianca/adolescente. O papel do educador consiste em
respeitar a integridade desse desenvolvimento, em dar espa¢co e oportunidade
para que ele ocorra em seu modo e tempo adequados.

Rousseau, entdo, aconselha: “Mestres zelosos, sejam simples, discretos,
comedidos; nunca se apressem em agir, a ndo ser para impedir a acdo dos
outros”. (ROUSSEAU, 2004, I, p.101). Se considerarmos que o professor aje
para impedir a acdo dos outros, conferimos-lhe outro papel de extrema
importancia: o de proteger o educando, o maximo possivel, da coercéo social. A
educacdo natural baseia-se naquilo que Rousseau denominou como método
natural e pauta-se pela auséncia de licbes de moral e de verbalizacdo de
conteudos que o educando ndo pode compreender. Nao ha um abandono da
direcdo pedagdgica, muito pelo contrario. O objetivo € alcangar uma sintese que
contemple, a0 mesmo tempo, o0 respeito ao mundo do educando e uma direcao
gue o ajude e o conduza ao mundo da razdo. Rousseau reafirma constantemente
a importancia do método natural, de ndo confundir aprendizagem com aquisi¢ao
de conhecimentos, e de que o conhecimento precisa ser construido.

O educador, segundo Rousseau, ndo € um técnico ou um ‘gerente de
competéncias’, mas um mestre capaz de perceber o papel das artes e das

ciéncias, a origem das desigualdades, as formas de governo e a organizacdo da

18 Na minha Dissertacdo de Mestrado: “‘Jean-Jacques Rousseau: a formacdo do homem segundo

a ordem moral e suas relagbes com a liberdade e a educagao”, apresento também esta discussao
metodologica (UFSC, 2000).
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sociedade. Técnicas pedagodgicas, quando existem, estdo inseridas nestas
guestdes mais amplas da constituicdo humana e da sociedade.
A arte do mestre consiste em nunca deixar que suas observacdes se
entorpecam sobre minUcias que ndo se relacionam com nada, mas em
aproxima-lo continuamente das grandes relagcdes que um dia devera

conhecer para bem julgar sobre a boa e a ma ordem da sociedade civil.
(ROUSSEAU, 2004, p. 241).

Nesta ‘matéria’, cujas consideragdes estdo na arte de formar homens,
também esta presente a concepc¢ao educacional de Immanuel Kant.

A obra Emilio ou da Educacéo, de Rousseau, forneceu a Kant um amplo
material de critica ao intelectualismo pedagogico que reinou na Idade Moderna.
Rousseau apresentou, de maneira transparente, o seu descontentamento em
relacdo, por exemplo, aos métodos educacionais mecéanicos, ou seja, 0S que se
baseiam na “decoreba” e na memorizagao, sem reflexdo e analise continua, sem
a compreensao devida, isto €, sem um filosofar. A mecanicidade no ensino torna
distante para o educando a compreensao do assunto e a aprendizagem, o que faz
da educacéo um caminho desinteressante e enfadonho.

Kant foi um grande leitor de Rousseau e dedicou-se, também, a reflexdo
sobre o tema tanto no seu aspecto politico quanto moral. Em sua obra Sobre a
Pedagogia®®, afirma: “[...] a instrucdo é a parte positiva da educacéo”. (KANT,
1996, p. 12). Para tanto, engloba alguns preceitos, tanto para a educacao publica
como para a privada, de maneira que instrucdo e formagcdo moral dizem respeito
a formacéo do carater do cidaddo. E importante ressaltar que Kant explica a
importancia da instrucdo e da educacao dividindo a pedagogia, ou doutrina, da
educacao em fisica e prética.

A educacdo fisica é aquela que o homem tem em comum com 0S
animais, ou seja, os cuidados com a vida corporal. A educacéo pratica
ou moral é aquela que diz respeito a construcdo (cultura) do homem,
para que possa viver como um ser livre (KANT, 1996, p. 455).

9 5obre a Pedagogia é um texto que presente nas Obras Completas de Immanuel Kant, Tomo IX,

da edicéo da Real Academia Prussiana de Ciéncias, de 1923.
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A educacdo referida por Kant determina uma formacéo, instrucao
escolastica. Porém, o que fundamenta o preparo para tornar-se um cidadao € a
formagdo moral (os métodos: zetético e erotematico também evidenciam este
carater). Esta juncao, instrucéo escolastica e formacao moral, fundamenta o que o
filbsofo Kant chama de educacéo pratica. Isso nos faz pensar a respeito das
contribuicdes e ilacdes presentes na construcdo do Plano de Trabalho Docente
dos professores de Filosofia da rede estadual de educacdo do Estado do Parana.
Nos 129'%° Planos de Colégios Estaduais analisados no Nicleo Regional de
Educacdo da Area Metropolitana Sul, percebeu-se que ha dois vieses na
apresentacao dos conteudos e suas aplicagces metodolégicas. Um diz respeito a
questdo da educacao escolastica e outro a uma metodologia socratica. O que nos
remete a ideia da concepcdo de curriculo, de aprendizagem, de método e
metodologia de ensino presente nos documentos oficiais da escola, elaborados
pelos professores e que normatizam, ou assim deveria ser, a pratica pedagogica
em sala de aula.

Na obra Sobre a Pedagogia, Immanuel Kant faz uma distincdo importante
para os procedimentos didaticos de qualquer disciplina escolar. Trata-se da
distincdo entre a légica do conteudo e a logica da aprendizagem. Kant tinha
consciéncia das dificuldades referentes ao ensino da Filosofia, de modo que,
tanto no Anuncio do programa do semestre de inverno de 1765-1766, quanto na
Critica da Razédo Pura (1787), ele coloca (de maneira implicita) a impossibilidade
de tal ensino. Contudo, Kant ndo descarta a necessidade da atividade filosoéfica
que requer, sobretudo, o exercicio da razdo. No final do Manual dos cursos de
l6gica geral (1800), ele procede definindo quais seriam os métodos (de ensino)
mais adequados, tanto na elaboracdo dos conhecimentos, quanto no trato dos
mesmos. Entre as diversas divisbes do método, o mais adequado a Filosofia
seria, pois, 0 método “erotematico” (Erotematisch), que pede por reflexdo, pois
€ 0 método de alguém que, além de ensinar, também interroga (fragt). Segundo a
perspectiva kantiana, somente € possivel filosofar envolvendo-se, de fato, com a
Filosofia, porque ela € uma disciplina diferente das demais. Um historiador de arte

nao carece pintar para ser um bom historiador; para estudar a poesia ndo é

120 0s 129 PPCs de Colégios Estaduais jurisdicionadas pelo NREAMSUL foram analisados por

mim como Técnica Pedagdgica de Filosofia neste NRE (2008-2011).
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necessario ser poeta e, da mesma forma, podemos estudar musica sem tocar um
instrumento. Contudo, para estudar Filosofia, € necessario entregar-se a
argumentacao filosdfica.

Segundo Kant, somente € possivel ensinar erotematicamente pelo didlogo
socratico, no qual ambos os interlocutores (professor e aluno) devem,

mutuamente, interrogar e responder.

Com efeito, o didlogo socratico por perguntas ensina o aprendiz a
conhecer seus préprios principios racionais e aguca sua atencdo para
eles. Por meio da “catequese” comum, porém, ndo se pode ensinar, €
sim apenas indagar sobre o que foi acromaticamente ensinado. De modo
gue o método catequético vale tdo-somente para 0s conhecimentos
empiricos e histdricos, ao passo que o dialégico vale, ao oposto, para 0s
racionais. (KANT, 2003, p. 297).

Enfim, a partir de Kant, pode-se dizer que os grandes filosofos foram os
pensadores que argumentaram a favor daquilo que pensaram. Dado que (para
Kant, sobretudo) nédo é possivel ensinar Filosofia, mas apenas filosofar (exercitar
a razao), tém-se, aqui, 0s requisitos necessarios para refletir sobre questdes
metodoldgicas.

Vale lembrar que é classico citar Kant quando se pretende defender que
nao é possivel ensinar a Filosofia, mas sim a filosofar. Para Kant, a Filosofia € um
saber que nunca esta completo, pois estd sempre em movimento, sempre aberto,
sempre sendo feito e se revendo e, por isso, ndo pode ser capturado e ensinado.
“[...] nunca se realizou uma obra filosdéfica que fosse duradoura em todas as suas
partes. Por isso ndo se pode em absoluto aprender Filosofia, porque ela ainda
nao existe”. (Kant, 1983, p. 407). A Filosofia, na concepgado kantiana, é para o
homem um esforco em direcédo a sabedoria, algo ndo consumado e que necessita
empreender um esforco para se pensar melhor e viver melhor. Os
guestionamentos presentes na obra Légica resumem a necessidade de pensar a
Filosofia por intermédio de constante reflexdo, pelo ato de filosofar. A saber: que
posso saber? Que devo fazer? O que me é permitido esperar? O que é o
homem? E preciso filosofar, mas isso ndo pode ser reduzido apenas a
interrogacdo, menos ainda a sua autojustificagdo. Assim, o ato de filosofar, por

sua vez, seria composto de passos conscientes na analise e critica dos sistemas
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filosoficos, exercitando o talento da razdo, investigando seus principios em
tentativas filoséficas ja existentes. O autor estaria afirmando a autonomia da
razao pura, na interpretacdo corrente de suas colocagbes. Lemos, em Kant, na

conhecida Critica da Razéo Pura, p. 525:

SO é possivel aprender a filosofar, ou seja, exercitar o talento da razao,
fazendo-a seguir seus principios universais em certas tentativas
filoséficas ja existentes, mas sempre reservando a razdo o direito de
investigar aqueles principios até mesmo em suas fontes, confirmando-os
ou rejeitando-os.

Pensamos ndo ser provavel dizer que para Kant € possivel separar o
filosofar da Filosofia, ja que o proposto exercicio da razdo deve ser feito sobre os
sistemas filosoficos. Guillermo Obiols, depois de analisar a passagem citada (na

pagina 76), conclui:

[...] aprender a filosofar sé pode ser feito estabelecendo um dialogo
critico com a Filosofia. Do que resulta que se aprende a filosofar
aprendendo Filosofia de um modo critico, quer dizer, que o
desenvolvimento dos talentos filosoéficos de cada um se realiza pondo-
0s a prova na atividade de compreender e criticar com a maior
seriedade a filosofia do passado ou do presente. (2002, p.77).

Kant ndo é um formalista que preconiza que se deve aprender um método
no vazio ou uma forma sem conteudo; tampouco se segue que Kant avalizou a
ideia de que é necessario lancar-se a filosofar sem mais nem menos, muito
menos que os estudantes deveriam ser impulsionados a ‘pensar por si mesmos’,
sem necessidade de se esforcar na compreensédo critica da Filosofia, de seus
conceitos'?!, de seus problemas, de suas teorias etc. (OBIOLS, 2002, p. 77).

A interpretacdo de que Kant estaria afirmando ‘a autonomia da razao
filosofante’ se contrapde, geralmente, ao exemplo de Hegel, ao afirmar que,
guando se conhece o conteudo da Filosofia, ndo apenas se esta aprendendo a
filosofar, mas que ja se esta filosofando propriamente. Dai que para ele nédo é

21 O trabalho com o conceito esta expresso na obra Ldgica, p. 41: “A Filosofia &, pois, o sistema

dos conhecimentos filos6ficos ou dos conhecimentos racionais a partir de conceitos. [...] Segundo
0 conceito do mundo, ela é a ciéncia dos fins Ultimos da razdo humana. Este conceito altivo
confere dignidade, isto é, um valor absoluto, a Filosofia. E, realmente, ela também é o Unico
conhecimento que s6 tem valor intrinseco e aquilo que vem primeiro valor a todos os demais
conhecimentos”.
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possivel ensinar Filosofia sem ensinar a filosofar, assim como nao é possivel
ensinar a filosofar sem ensinar Filosofia.

Em outras palavras, acrescenta-se que o problema é a polémica (presente
na obra de Obiols) entre o “ensinar Filosofia” versus “aprender a filosofar”. Isso
esta posto sobre uma base equivocada, como se tratasse de coisas inconciliaveis,
como se tivesse de escolher apenas entre o “Ensinar Filosofia”’, no sentido de
ensinar conteudos filosoficos fossilizados, ultrapassados, e o0 ensinar
mecanicamente a Histéria da Filosofia, em contraposicdo ao “aprender a
filosofar”, como o desenvolvimento de habilidades cognitivas e metodoldgicas,
visando o aprender a pensar por conta propria. Como se ndo fosse possivel
aprender a pensar de modo autbnomo por meio da aquisicdo de contetdo e, por
outro lado, como se fosse possivel aprender a pensar filosoficamente no vazio,
sem contetdo. O mais adequado, neste caso, parece ser o de trabalhar, de modo
integrado, essas duas perspectivas, apredendo a filosofar por intermédio do
conhecimento critico da Filosofia como ponto de partida para favorecer a
promocao de uma educacdo genuinamente filoséfica no nivel basico de ensino.

Isto é importante também e, sobretudo, levando-se em conta o publico-alvo
desse ensino na educacao escolar, que sdo os adolescentes e jovens estudantes

2 e das escolas

do Ensino Médio, em especial aqueles das escolas publicas®
técnicas, que visam mais diretamente a formacao do aluno trabalhador, ao qual
se pode perguntar: qual a contribuicdo que a Filosofia pode proporcionar as suas
vidas, a sua formacao e instrucéo?

Em outras palavras, pode-se dizer que filosofar € pensar e questionar
racionalmente qualquer homem (na qualidade de ser racionalmente humano). Na
medida em que pensa e questiona de forma coerente, esta filosofando, ou seja,
fazendo Filosofia.

Neste embate, € possivel fazer uma analise da constru¢do dos Planos de
Trabalho Docente de Filosofia dos Professores do Nucleo de Educacéo e verificar
a viabilidade entre a construcdo e a aplicacdo destes conteddos. Em outras
palavras, analisar a sele¢éo dos contetdos e as metodologias utilizadas nas aulas

de Filosofia como norteadoras da pratica pedagogica docente.

122ps escolas publicas séo o ‘alvo’ no trabalho de analise do material desta tese.
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Na Introducéo a obra Sobre a Pedagogia, p. 11, Kant inicia com a seguinte
afirmacao: “O homem ¢é a unica criatura que precisa ser educada”, e continua com
a ideia de que este “ndo pode tornar-se verdadeiramente homem senédo pela
educacéo. Ele é aquilo que a educacgao faz dele” (p. 15). Podemos inferir que a
disciplina e a instrucdo constituem, para a pedagogia kantiana, duas pré-
condi¢cbes da educacédo do ser humano e a educacgao, por sua vez, depende do
conhecimento e da experiéncia.

A educagdo, portanto, € o maior e 0 mais arduo problema que pode ser
proposto aos homens. De fato, os conhecimentos dependem da
educacéo e esta, por sua vez, depende daqueles. Por isso, a educacdo

ndo poderia dar um passo a frente a ndo ser pouco a pouco. (KANT,
1996, p. 20).

Nesta analise de educar o homem, hd a contribuicdo da Filosofia no
processo de formacdo humana. Em outras palavras, a Filosofia, em seu fazer
original, visa problematizar o ser humano e o mundo de forma critica e global. Na
obra Teoria Critica, Horkheimer afirma que a teoria critica tem como intencao ver
o homem como produtor de sua vida. Ou seja, ver a Filosofia além de um
acomodar em si mesma, mas como um conhecimento que pode contribuir para a
reflexdo e para a compreensao da critica, como condi¢do para a emancipacao.

O conceito de emancipacdo esta presente na obra Educacdo e
Emancipacdo de Adorno, cujo capitulo apresenta um dialogo entre ele e Kant.
Para ambos, as pessoas ndo sao educadas para a emancipacéo e as razdes que
determinam isto sdo: a) crenca numa razao absoluta (cristd); b) estrutura triplice
da educacdo alema: escolas para os altamente dotados, medianamente dotados
e muitas escolas com desprovidos de talentos; c) vivemos em uma sociedade
heterbnoma; d) ha contradicao social.

A solucéo apontada para este problema seria a de aprender por intermédio
da motivacdo do aprendizado e haver uma reforma da escola ao ofertar
disciplinas diversificadas.

Para Adorno, formar sujeitos emancipados traria a concretizacdo de uma

sociedade verdadeiramente democratica. A educacédo tem o dever de formar
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geracdes para que haja uma sociedade guiada por condicionantes, quais sejam: a
razdo, a autonomia e a emancipacdo®.

Ao voltar para a ideia do ensino de Filosofia e seu encaminhamento
metodoldgico, pode-se inferir que o papel da Filosofia € pensar aquilo que € e
também aquilo que deve ser. Trata-se de formar um cidadao critico, consciente de
seus direitos e suas obrigacdes enquanto ser humano.

Baseando-se na concepcao educacional adorniana e na Teoria Critica de
Horkheimer, a educacdo assinala uma acdo pedagogica que tem como papel
enfrentar a dialética entre a aparéncia do mundo e a sua realidade, superar o
determinismo e a resisténcia a dominacao. Esta € uma opcéo politica da escola, a
de apresentar uma educacao dirigida a fomentar o desenvolvimento deliberado da
capacidade de superar o conformismo e a indiferenca, da capacidade de
experimentar, de agir por conta prépria. A partir desse pressuposto, faz-se
necessaria uma discussdo mais aguda a respeito do curriculo escolar e de como
s&o fundamentados os encaminhamentos metodologicos nas aulas de Filosofia. E
preciso haver uma politica curricular assentada na constru¢do de saberes que
combinem a formacdo humana, pautada na autonomia do pensamento, na
argumentacao e reflexao filoséfica acerca das questbes escolares, notadamente
no processo metodolégico do ensino, e em uma discussdo que permeie a
organizacdo curricular com relacéo a formagédo humana.

Pode-se, também, analisar a Filosofia sob o viés da Filosofia prética
kantiana, que nos remete a importancia de pensar a metodologia educacional
rousseauniana, a qual fundamentou o pensamento de Immanuel Kant no que diz
respeito a educacao.

Rousseau, na obra Emilio ou da Educacdo, apresenta um método
educacional que visa o respeito a natureza do aluno, a propria experiéncia como
grande formadora do conhecimento, entendendo cada faixa-etaria com aspectos
educacionais especificos.

A tbnica da abordagem educacional de Rousseau é a ideia de uma

educacdo que traz consigo a relagao professor-aluno, ou seja, o educador tem

123 Emancipar-se é ser esclarecido. E a emancipacao so é possivel na formacéo para a autonomia,

para a autorreflexdo critica. O meio para o alcance desse esclarecimento é a educagao por meio
de uma critica a semiformacao real, uma resisténcia a sociedade material.
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como papel, aléem da educacdo do aluno, a funcdo de respeita-lo em sua
integridade no desenvolvimento das suas aptiddes, no curso natural e ordenado
do seu raciocinio e seus sentimentos. Cabe ao educador impedir que as
condi¢bes e circunstancias atrapalhem a sua autoeducacdo. Uma educacao que,
portanto, ndo visa forcar, controlar este aluno, mas permitir que ele exerca suas
atividades de maneira livre, autbnoma.

O que nos cabe sintetizar, neste caso, € sobre o método que deve ser
utilizado para uma aula de Filosofia que prime por estes principios.

Considerando que, em geral, a educacéo formal (o Ensino Médio regular,
composto de trés séries) esta relacionada a ideia de ensino, vale referendar que a
busca, com este projeto, é sobre a pratica de métodos filoséficos segundo a
exigéncia dos mesmos. Isso é, portanto, trabalhar com a seguinte hipotese: saber
se a pratica ou aplicacdo de métodos filoséficos, de encaminhamentos
metodoldgicos (sobretudo o especificado na DCE de Filosofia do Estado do
Parand) com os alunos de nivel médio possibilita que eles coloquem em acéo o
ato de filosofar e ndo apreendam uma mera informagdo ou o conhecimento
filoséfico enciclopedicamente.

A pergunta sobre a pratica educativa da inicio a teoria educacional, que se
pretende tratar em seu carater filosofico, na tentativa de percorrer a Filosofia sob
o prisma da formacdo do sujeito. Trata-se de indagar de que maneira, por
exemplo, Rousseau lida com as questfes pertinentes a educacdo por meio
daquilo que ele chama “maximas da educagao” (presentes na obra Emilio desde o
livro 1).

Na obra Projeto para a Educacdo do Senhor de Sainte-Marie, Rousseau

apresenta o seguinte objetivo para a educagcédo de um jovem:

E o de formar-lhe o coragéo, o juizo e o espirito; e isto na ordem em que
estou citando. A maioria dos mestres, sobretudo os pedantes, veem a
aquisicdo e o empilhamento das ciéncias como Unico objeto de uma bela
educacdo, sem pensar que frequentemente, como diz Moliere, Um tolo
sabio é tolo mais do que um tolo ignorante. (ROUSSEAU, 1994, p. 45,
grifos no original).
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Mais adiante, nas paginas 75 e 79, ele determina como e de qual maneira
deve ser educado. “O gosto pela Filosofia € de grande recurso na vida, mesmo
para um homem de espada. [...] O divertimento, para agrada-lo e exercitar a sua
curiosidade: jogos, musica, curiosidades [...] para trazé-lo impreterivelmente aos
estudos”.

A educacao rousseauniana € um processo aberto, isto €, conhecemos o
ponto de partida de cada um, mas ndo sabemos o ponto de chegada. Este
depende dos talentos, aptidées, oportunidades, de fatores que favorecem ou

obstaculizam o desenvolvimento.

Que eu saiba, nenhum filsofo até agora foi suficientemente ousado para
dizer: eis o0 termo aonde o homem pode chegar e que néo seria capaz de
ultrapassar. Ignoramos 0 que nossa natureza nos permite ser; nenhum
de nés mediu a distancia que pode haver entre um homem e outro
homem. (ROUSSEAU, 2004, p. 45).

Essa distancia é o espa¢co em que se realiza a educacdo. Para Rousseau,
a autonomia é mais do que uma possibilidade. E obrigacdo: “Ninguém esta isento
do primeiro dever do homem, ninguém tem o direito de confiar no juizo de
outrem”. (ROUSSEAU, 2004, p. 417).

A maneira como se educa, ou seja, 0s procedimentos, a metodologia
utilizada para a formacédo humana, para a reflexdo critica e filoséfica, implica na
guestdo: Quais métodos e metodologias sdo adequados para 0 ensino de
Filosofia? Os problemas e questdes sobre o ensino de Filosofia e sua contribui¢do
no curriculo escolar, bem como os procedimentos didaticos utilizados pelo
professor em sala de aula estdo diretamente vinculados aos problemas da
educacado, do conhecimento, da formacdo do homem e de sua autonomia para

pensar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construcao do trabalho de pesquisa desta tese surgiu em concomitancia
com a definicdo do objeto de estudo. Era clara a ideia de querer conhecer e
mensurar 0s aspectos reais (como varidveis do campo empirico) com a teoria
filoséfica, na qual incidem a prética educativa da Filosofia e 0 que concerne aos
meétodos referentes ao ensino da disciplina.

Os Capitulos I, 11, 1ll e V trazem a analise filoséfica no campo teorico e o
capitulo IV consiste na andlise empirica de cinco categorias estruturantes
presentes na PPC da disciplina de Filosofia, a saber: concepcdo pedagdgica,
concepcao filoséfica, objeto de estudo da disciplina, método de ensino,
metodologia de ensino ou encaminhamento metodologico.

O Capitulo 1V evidenciou 0 modo como a escola e seus profissionais lidam
com o Projeto Politico Pedagdgico e com a Proposta Pedagdgica Curricular ao
retratar o papel quase ineficiente da Secretaria de Estado da Educacédo e do
Nucleo Regional de Educacdo quando o assunto é o documento norteador do
colégio. Em outras palavras, os materiais analisados elucidam a néo efetivagéo
de uma leitura e compreensao rigorosa dos documentos, a falta de sustentacao
tedrica e as suas contradicbes. H4 apenas um formalismo para atender as
exigéncias da mantenedora, um cumprimento de funcdo. Mas ndo a solidez
devida que coadune teoria e pratica, que retrate a escola e seja transformadora
na busca de um avanco na exceléncia do ensino.

Constatou-se que para modificar a qualidade do trabalho pedagdgico, €
necessario que a escola reformule seu tempo e a Secretaria de Educacédo e o
Nicleo Regional cumpram devidamente suas fungbes. E fundamental
proporcionar momentos de estudo e reflexdo que envolvam néo so os professores
e pedagogos, mas toda a comunidade escolar, na tentativa de assegurar que as
instituicbes de ensino sejam possuidoras de uma instancia de educacao

continuada.
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O universo dos PPP e PPC lidos cingiu-se com os filosofos presentes na
tese, por se tratarem de uma referéncia expressa, presente e recorrente nos
escritos dos professores.

A escolha da regido, ou seja, do NREAMSUL, reintera-se pelo fato de que
trabalhei neste local. Os 14 municipios jurisdicionados encontram-se na intitulada
regido metropolitana de Curitiba, capital do Estado do Parana.

Com relacéo aos pressupostos presentes no capitulo V, estes viabilizam a
retomada da andlise estabelecida no capitulo IV. Percebeu-se também que o
ensino de Filosofia retrata uma pratica que se desconhece quando vista pela
analise da organizacdo administrativa e burocratica da mantenedora e que atribui
somente aos professores as decisfbes mais importantes ao que 0 ensino da
disciplina de Filosofia se refere.

O lugar, o papel da disciplina, os métodos e suas concepcdes e a pratica
pedagogica sdo delegados aos professores de outras matérias, o que, por sua
vez, acarreta no compromisso estabelecido, na importancia dada, na capacitacédo
critica e formativa para o ensino. Ha o retrato de uma disparidade de
compreensao, ou nao, das praticas, do entendimento da concepcao filosofica, dos
objetivos ou finalidades para o ensino.

Vale ressaltar as condicGes de trabalho, o tempo exigido para elaboracdo
dos materiais, a dedicacdo ndo exclusiva para iSso; Ou seja, O processo que se
faz individualizado, separado em decidir e elaborar a escrita dos materiais. Isso,
com se sabe, ndo Ihes confere liberdade e autonomia, e sim a pouca informacao,
0 pequeno suporte da instituicdo responsavel. Além disso, sobre o infimo suporte
académico quando ainda, nas licenciaturas, a importancia do aspecto didéatico
para o decurso de suas carreiras como professores de Filosofia do Ensino Médio
ndo é levada em conta.

Outro aspecto importante destacado nesta tese diz respeito ao binbmio que
ganhou visibilidade ao ser falado sobre o ensino de Filosofia e que se refere a
Kant e Hegel com relacdo ao filosofar. Em outras palavras, 0 modo como se deve
realizar o ensino desta disciplina, de filosofar a Filosofia ou da Filosofia ao

filosofar.
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Dada toda argumentacdo estabelecida nos capitulos Il e Ill, € Kant que
percebe a importancia de fornecer instrumentabilidade para uma nova experiéncia
do pensamento, sem a qual ndo se exerce a atividade pretendida de ensinar
Filosofia. Pode-se dizer que este binbmio é dialético porque implica uma tensao e,
ao mesmo tempo, determina a transmisséo da Filosofia como um exercicio livre e
pessoal da razéo.

Esta polémica foi discorrida por mim em resenha intitulada “Uma
Introducdo ao Ensino de Filosofia de Obiols”.*** O conflito entre ensinar Filosofia
(produto) versus aprender a filosofar (processo) esta posto sobre uma base
equivocada, como se tratasse de coisas inconciliaveis. Ou escolher ensinar
Filosofia, no sentido de ensinar contetdos filoséficos fossilizados, ultrapassados,
ou ensinar mecanicamente a Histéria da Filosofia, em contraposi¢cdo ao aprender
a filosofar como desenvolvimento de metodologias que incidem sobre o aprender
a pensar por conta propria. Um dilema de como se nao fosse possivel aprender a
pensar de modo autdnomo por meio da aquisicdo de conteudos e, por outro lado,
como se fosse possivel aprender a pensar filosoficamente no vazio, sem
contetdo. O mais adequado, neste caso, é trabalhar, de modo integrado, essas
duas perspectivas, a do aprender a filosofar por intermédio do conhecimento
critico da Filosofia, para, entdo, favorecer a promocdo de uma educacao
genuinamente filoséfica na educacéo béasica, no Ensino Médio.

O professor precisa ter clara a ideia de que € errada a interpretacao de
ruptura entre os termos. Declinar para um lado ou usar de exageros acarreta um
reducionismo para uma forma de pensar cuja retorica nao traz vitalidade filoséfica.

O filosofar, no processo de aprendizagem, é um perguntar em dialogo
(uma referéncia ao método socratico e kantiano). Em outras palavras, € um
processo no qual a teoria filoséfica, o que ja foi pensado, dito pelos fil6sofos, lido

pelos alunos®®®, explanado pelo professor transforma-se em instrumento. Pensar

124 Resenha publicada na Educar em Revista, n® 46, out./dez. 2012. Editora UFPR, p. 287-292.
Dossié Filosofia e Ensino, ISSN 0104-4060.

22 O texto n&o limita o filosofar na medida em gue sua interpretacdo abre caminhos para a
reflexdo, para os comentarios. A interpretagdo de um texto ndo pode ser vista como um fim, pois
deixaria de lado a problematizacéo e conceitualizagcao propria da Filosofia. O texto € um suporte
para a problematizacéo, para a mediacdo do trabalho do professor. Trata-se de discutir as ideias
filosoficas e ndo a exigéncia de interpretacdo dos textos filosoficos. Assim, o texto € apenas um
pretexto, um meio, ndo um fim em si mesmo.
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€, portanto, repensar, cultivar o exercicio de formular novas questdes, adentrar
nos conceitos para entendé-los e encontrar significacdo na vida.

A disciplina de Filosofia ndo pode ser tratada como um saber documental
informativo sob a pena de cair na letargia. H4 que se ter, a partir do método de
ensino adotado, um dinamismo que acarrete na critica, na problematizacdo, na
argumentacdo que faz o aluno apresentar, extrair sentidos, relacdes e, assim,
equacionar ao filosofar reflexivo e pertinente.

Outro elemento importante refere-se a questdo de definir o objeto da
educacado. Fazé-lo significa interrogar o homem e sua existéncia, os valores e as
relacBes que ele constréi com os outros, e os saberes que apreende. Entretanto,
qual é o elo, segundo Adorno, para unir as pessoas e quais 0s valores que 0s
representam e servem de vinculo? Para Kant, a educacdo ndo é um conteudo,
mas uma figura, a do mestre humano, aquele educado, aquele que exerce seu
pensamento. Dessa forma, de que modo Adorno apresenta sua concepcao
epistemoldgica e como esta fundamenta o saber filoséfico?

Estas interpelacdes nos remetem novamente as questdes relativas ao
método, que é algo particular, ou seja, € a subjetividade do professor, € o seu
lugar como sujeito criativo, autbnomo, que o fara capaz de elaborar a sua aula e
determinar o encaminhamento metodologico que é mais adequado a cada
contetido a ser ensinado. Assim, tendo em vista que um método é composto de
criacdo e esforco de realizacdo, pensamos que a aula é sempre uma obra de arte,
no sentido de sua elaboragdo continua e peculiar a cada assunto, a cada
momento em que se realiza o seu fazer. No Ensino Médio, ela pode ser
construida com base nos seguintes aspectos, que podem ser considerados
sugestdes, para um caminho, a saber:

a) Nao ensinar “Histéria da Filosofia” na sala de aula do Ensino Médio. Esta
pode ser uma primeira recomendacdo. O professor que vem de uma precaria
formacdo e pensa que Filosofia € um conteudo historico, precisa rever seus
conceitos. Os professores deveriam ser reeducados no sentido de fazerem da
aula uma obra filosoéfica pratica. A Historia da Filosofia €, quando lancada sobre
pessoas em geral, jovens ou nao, o tipo da erudicdo que pouco ou nada contribui

para a formacéo da subjetividade, assim como acontece também com a Historia,
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em geral, quando desconectada do tempo presente. A Histéria da Filosofia deve
auxiliar o professor como elemento de dialogo quando ela puder oferecer
elementos que enriquegam a experiéncia em sala de aula. A Histéria da Filosofia
ndo é um fim da Filosofia; &€ necesséario apresentar elementos tedricos aos alunos,
as concepcoes filosoficas, o pensamento dos autores (num embate de ideias),
entretanto, sem deixar de propiciar o filosofar, isto €, trazer a luz as relacbes com
o cotidiano.

b) Ao ndo fazer uso da Histéria da Filosofia como “Filosofia” candnica no
Brasil, como roteiro do pensamento, o professor deve ser e sentir-se livre para
construir com o0s alunos um quadro geral e variado de conteddos que interessam
aos estudantes. Isso pode ser feito no primeiro dia de aula. Os alunos devem
contribuir com sugestdes sobre conteudos especificos que serdo trabalhados de
acordo com os contetidos estruturantes'® de Filosofia durante o ano. Assim,
aprenderdo a projetar seus desejos de saber no espaco publico, bem como a
responsabilizar-se com o suas escolhas. Sobretudo, podera haver interesse pelo
contetdo, porque ele foi construido em grande medida por eles mesmos.
Entretanto, como h& no Estado do Parand uma DCE que apresenta os conteldos
estruturantes e basicos, o professor precisa ter clara a ideia de que é necessario
definir os contetudos especificos com seus respectivos fildsofos e textos para a
utilizagdo em sala de aula.

c) Os estudantes, a partir dai, devem ser orientados a pesquisa. Ensinar é
ensinar a aprender. Cada pessoa aprende a sua maneira, e o professor deve ser
o mediador da salutar curiosidade. Nao é possivel ensinar aquilo pelo que ndo ha
interesse, 0 qual surge no momento em que alguém aprende a se relacionar com
as coisas do seu mundo, ou quando descobre que existem outros mundos
interessantes. O professor pode escolher entre ensinar o ordinario, repetindo o
mesmo, 0 que todos vivem e sabem, ou ensinar o extraordinario.

d) O conteudo filoséfico em sala de aula deve ser trabalhado com base em
livros, filmes (cenas, curta metragens), musicas, teatro, artes visuais, enfim, em

todos os materiais (previamente selecionados e analisados pelo professor),

126 De acordo com a DCE de Filosofia do Estado do Paranda, os seis conteldos estruturantes

basilares para o estudante do Ensino Médio sdo: Mito e Filosofia; Teoria do Conhecimento; Etica;
Filosofia Politica; Filosofia da Ciéncia; Estética. Cada um deles traz cinco contetdos basicos; os
especificos e os fildsofos sao selecionados pelo professor da disciplina.
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disponives na internet ou em diferentes meios, para o acesso de todos. Alguns
exemplos séo: poesias, textos de literatura, producdes feitas pelos alunos, mapas
conceituais criados e recriados a partir de leituras e dos contetdos trabalhados,
etc. Todo recurso didatico € bem-vindo quando selecionado com critérios de
qualidade e de acordo com o planejamento. O professor pode aproveitar para
introduzir elementos extra-ordinarios (incomuns, desconhecidos) no processo. Por
exemplo, ao falar de um assunto inabitual (relacionado a um contetdo) como a
propria adolescéncia, ele pode mostrar um filme (uma cena, ou, no contra-turno,
desenvolver um projeto para ser trabalhado por completo) em que o problema da
adolescéncia estd em jogo e partir dai para a Filosofia Politica. O professor pode,
entdo, usar algum trecho, paradgrafo de um fil6sofo classico para mostrar aos
alunos que o problema da juventude é um problema politico. A aula pode ser um
lugar de encontro'?’. Em outras palavras, os estudantes precisam debater,
conversar, discutir, refletir sobre o sentido de estar na escola e na sala de aula e,
inclusive, de nela permanecer ou modifica-la. Acreditamos haver pouca reflexao
no ambito escolar sobre o fato de que todos na escola estdo agindo em
comunidade. E preciso investir na consciéncia de que a escola € uma
comunidade. A auséncia dessa consciéncia € nociva para a educacdo, para
qualquer pratica que se torna, deste modo, irreflexiva, cega e perdida.

e) Um professor de Filosofia pode ensinar aos seus estudantes a préatica mais
complexa de nossa época, da qual a nossa sociedade é bastante carente, a do
didlogo. Este é o fundo de qualquer método valido em Filosofia. Se ela ndo é uma
mera explicacdo de mundo, se ela é, em si mesma ja um método. E preciso
aplicar o didlogo em sala de aula, e esta ndo é uma tarefa nada simples. Ela so
acontece no processo do convite para debater com o outro. E a grande

contribuicdo da Filosofia para o mundo: a chance de trocarmos ideias, conceitos,

27 A aprendizagem filoséfica ndo pode ser aprisionada. Portanto, outras formas de pensar o

espaco da aprendizagem devem ser desenvolvidos e mantidos, a saber: os eventos em contra-
turno intitulados Cafés Filoso6ficos e Olimpiadas de Filosofia. Espacos de educacéo filoséfica que
propiciam o encontro da comunidade escolar para 0 debate, analise, explanacdo de ideias
previamente trabalhadas em sala de aula, relacionadas aos contelidos de Filosofia, abordadas
pela leitura de textos filoséficos e que configuram, nestes, cafés uma maneira de trazer a Filosofia
para escola de forma acessivel a todos. Vale referendar que a atividade filoséfica limitada a sala
de aula reduz a riqgueza que trazem as praticas exteriores para a discussao de variados contetidos
filosoficos a partir dos acontecimentos cotidianos, isto €, politicos, culturais, cientificos, educativos
€ necessarios.
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nocdes, palavras e criarmos, a partir disso, responsabilidades em torno do que
dizemos e fazemos. Para tanto, o método utilizado nada mais € do que o
socratico, aprimorado pelo pensamento kantiano, por intermédio dos métodos
zetético e erotematico.

Abordar a questdo do método é fazer referéncia a um dos elementos que
sao basilares na discussdo do que compde o PPC de uma Instituicdo de Ensino
Médio e o que fundamenta o PTD do professor. E importante manter a reflex&o
continua em busca de resultados que efetivem a pratica profissional do professor
como exceléncia e a garantia de aprendizagem do aluno. A questdo a destacar é:
qual a dimenséo social do papel que o professor de Filosofia exerce na escola e
no conjunto maior, que é a educacao?

Para ser um trabalho adequado, este deve primar pela exceléncia e
diminuir as discrepancias entre a teoria e a prética, enaltecendo o valor dos
materiais produzidos pela escola ndo como cumprimento de exigéncia da
mantenedora ou da lei, mas com um olhar sobre a contribuicdo que toda
fundamentacédo tedrica pode trazer para uma aula mais estruturada na tentativa
de garantir a aprendizagem no ensino de Filosofia. Para tanto, faz-se necessario
propor:

a) Técnicos Pedagogicos presentes nos NREs e na SEED exclusivamente
formados na sua disciplina e qualificados com ampla capacitacdo para
orientar e executar constantes cursos que contribuam para o trabalho
do professor que estd em sala de aula;

b) Um técnico pedagdgico para cada disciplina do curriculo escolar do
Ensino Médio e com exclusividade de funcdo para pensar, elaborar e
executar capacitacbes continuas e com alta qualidade para os
professores das disciplinas escolares;

c) Capacitacdes pensadas com a contribuicdo dos professores das
Instituices de Ensino Superior;

d) Programas e Projetos de qualificacdo para os professores refletirem
sobre seus métodos e metodologias de ensino, a escrita dos
documentos oficiais (PPP, PPC e PTD);



e)

f)

g9)

h)

)

K)
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Incentivo a qualificacdo para o mestrado e doutorado sem prejuizo
financeiro e com um Plano de Carreira que mencione e equacione uma
remuneracao digna ao professor com esta formacao;

Producdo de materiais didaticos e capacitagbes constantes para este
fim;

Troca de experiéncias entre os professores de Filosofia para apresentar
os conteudos e métodos/metodologias utilizados em correspondéncia
as suas aulas. Além disso, recursos didaticos e metodoldgicos
apresentados, como o0 uso do mapa conceitual, da filmografia, dos
textos em suas diferentes linguagens, da pesquisa e produc¢ao escrita.
Manutencéo de 2h/a por semana, no minimo, pois um trabalho efetivo e
de qualidade com a disciplina de Filosofia ndo pode estar a mercé de
ser lecionado em 50 minutos. E uma falta de clara concepgéo
pedagdgica e didatica, de apenas manté-la na matriz curricular para
conforme.

Concursos publicos para a disciplina de Filosofia que tragam o real
namero de vagas para contemplar em sala de aula a disciplina a ser
lecionada exclusivamente por profissionais devidamente formados e
capacitados. E, ainda neste norte, nimero de horas trabalhadas que
permitam ao professor ter acesso a continua formacdo em Instituicdes
de Ensino Superior, pois 0s concursos no Estado do Parana
contemplam 20h. Entretanto, os professores (por condi¢c@es financeiras)
lecionam mais 20h como aulas extraordinarias e/ou trabalham em
colégios particulares, o que torna inviavel a capacitacdo destes
profissionais com uma carga horaria adequada, tempo livre para
leituras, acesso as bibliotecas (que por sua vez sao deficitarias), a hora
atividade que permita pensar e elaborar seu material didatico.
Estabelecer e fazer cumprir de forma efetiva, eficaz o nUmero adequado
de alunos por sala de aula e ndo um amontoado de pessoas 0 que
inviabiliza o processo de ensino e aprendizagem.

Revisao dos programas de formacgao oferecidos aos professores. Pois

h&d que se ter pessoas formadas amplamente e com experiéncia em
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sala de aula para falar, ensinar o que prop6e e ndo um mero
diletantismo.

E necesséaria uma mudanca de perspectiva, 0 que, por sua vez, acarreta
algumas consequéncias, como a diferente valorizacdo da funcdo que exerce o
professor no ambiente escolar. Ndo como um mero repetidor ou reprodutor de
conteudos, mas que propicia momentos, em sala de aula, para o aluno pensar,
criticar, expor seus argumentos diante do que foi ensinado, das leituras feitas, das
contraposicdes de ideias filoséficas trazidas pelos filosofos e analisadas na
relacdo com a vida, com a realidade historica, com 0o momento presente. A
possibilidade de pensar uma educacdo filosofica que va além do mero
formalismo, mas que ndo perca sua esséncia, seu rigor filoséfico atuante no
processo educativo, a necessidade de considerar os sujeitos da educacéao, alunos
gue anseiam pelo saber e pelo espaco da reflexao.

A questdo que fica para analise de todos é néo pensar a Filosofia e seu
ensino de maneira separada, menor ou deslocada da formacédo do professor. Mas
um compromisso que deve ser assumido com responsabilidade e rigor por todos
0s que estdo envolvidos neste processo, isto €, governo, departamentos,
profissionais da educacéao, gestores.

Como este trabalho tem como centro o método do ensino de Filosofia, ele
esta diretamente ligado ao papel exercido pelo professor. Este, portanto, precisa
encontrar uma forma de trabalho para romper com a visdo meramente
classificatoria no ensino de Filosofia, que reproduz o pensamento filoséfico a um
catalogo de solucdes, sempre cheias de férmulas, povoando o senso comum de
pensar a educacao filosofica e que norteiam manuais com receitas milagrosas,
contelidos estabelecidos, visées de mundo engessadas, priorizando a filologia, a
verborragia intelectual e n&o o trabalho que requer a disciplina.

A Filosofia ndo pode ser delegada a um mero componente na matriz
curricular e para onde qualquer formacéao serve para completar aulas, lecionar de
qualquer forma ou, mesmo formado, lecionar sem levar em conta 0 ensino, sua
importancia e quem sao 0s sujeitos deste processo. A Filosofia nos colégios deve
ser vista e concebida como um projeto em que o conhecimento se faz presente

para contribuir, de maneira significativa, para a formacao destes adolescentes.
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A aprendizagem filosofica € uma incessante busca por respostas, o que
sugere a importancia do estudante aprender a interrogar (a si e aos outros) sobre
a realidade posta, sobre o mundo vivido, sobre as palavras ditas, sobre os fatos
apresentados. Uma passagem clara do pensamento do senso comum para o
conhecimento filoséfico, da saida do pensamento ingénuo para uma postura
indagadora, com significacdo e transformacéo real.

Neste sentido, a Filosofia também pode ser considerada como um
processo que se aprende na medida em que se cultiva e que o faz na medida em
gue se pratica (uma alusdo ao pensamento rousseauniano). Por outro lado, a
especificidade pedagogica da Filosofia €, por vezes, contrariada. Na verdade,
quem opta por ter uma posicdo antipedagdgica cria condi¢cdes para se afastar do
problema e n&o perceber aquilo que diz.

Entretanto, apesar de toda e qualquer suspeicao, é importante perceber o
que foi inquerido até aqui e levar em conta um projeto de estudo que visa
contribuir para esta area de conhecimento, para uma educacéo filosofica. Pois
refletir sobre o ensino da Filosofia (e todas as nuances que ele traz) € colocar em
discusséo as relacdes entre a Filosofia e a Educacéo.

A atitude filoséfica comeca quando se defronta com o problema, quando se
evidencia a complexidade e a inconclusdo naquilo que estd dado. Dada a
complexidade, mesmo assim, € possivel dizer que a Filosofia, em seu percurso de
construgéo, materializa-se mediante uma Pedagogia.

O ensino da Filosofia exige que o professor tenha consciéncia da atitude
filosofica que desempenha em sala de aula, ou seja, em vez de contetdos
expressos em doutrinas, teorias e sistemas equacionados na Histéria da Filosofia,
o objeto da ensinabilidade e da apropriacao filoséfica estd na educacao filosofica.

E pela educacdo filosofica que somos convidados a filosofar com a
Filosofia e com os fildsofos. Uma educacdo que consiste na transmissdo da
propria Filosofia, enquanto conhecimento atualizado, recriado e com significado
por intermédio de geracdes. Ela esta no que se estabelece pensar entre o ensino
e a aprendizagem, na reflexdo sobre os métodos e as metodologias de ensino, na
formacdo dos professores, na definicdo de curriculos, na produgdo de materiais

didaticos. Além destes aspectos, ela engloba as publicacdes, os debates, os
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relatos de experiéncias dos professores, os eventos de Filosofia e seu ensino,
gue estdo além da sala de aula, ou seja, em atividades e praticas que divulgam,
transmitem a Filosofia.

Falar em educacao filosoéfica implica colocar a disposi¢cao os problemas, os
textos e seus contextos, os procedimentos e métodos para produzir as mais
variadas finalidades deste conhecimento. Uma referéncia da Filosofia a partir da
cultura, das préticas sociais, da relacdo com outros saberes. Isso significa pensar
a sua dimenséao formativa em diversas circunstancias sociais.

Pensar a Filosofia em sua articulacdo com o mundo da cultura escolar ndo
significa esgotar-se no universo da realidade dada, mas sim buscar
possibilidades, apresentar estudos, explorar universos, mudar o enfoque de
pensar a Filosofia além de uma tarefa, de uma resposta, em suas diferentes

tipologias.
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128

A escolha das teses do periodo de 2002 até 2010 se deu pelo encontro de apenas esta

identificacdo de materiais nos portais de pesquisa cientifica. Estes trouxeram a discussao proposta
nesta pesquisa, ou seja, de saber quais sdo os métodos para o ensino de Filosofia e de que
maneira eles estdo presentes nos materiais oficiais das escolas e/ou nas aulas e documentos
produzidos pelos professores.
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Para determinar se um método de ensinar Filosofia € possivel, é preciso,
primeiro, saber o que ensinar de Filosofia. Quanto ao primeiro ponto, ele ndo
aparenta ser excessivamente dificil de concordar: por exemplo, se um jovem que
admitiu recentemente que o substantivo "ensino”, apenas para fazer uma "teoria e
meétodo de ensino”, as definigdes avangadas por estudiosos e tedricos parecem
convergir.

Na tese Processos de singularidade e diferenca no ato educativo: um
trabalho a partir do ensino-aprendizagem de filosofia no ensino médio é
evocada a ideia de que o trabalho do projeto educativo serve para facilitar a
transmissao de conhecimentos localizados, determinados. Em O que significam
aprender e ensinar Filosofia? Notas a partir de uma experiéncia no Colégio
Pedro II, existe uma proposta de diferenciar o ensino da pedagogia, considerando
que a preocupacédo educacional esta na forma de ensinar os conceitos de cada
disciplina. Outro fator relevante presente nas teses lidas esta na ideia de assimilar
as raz0es didaticas a causa do ensino das ciéncias. Assumindo, portanto, que o
ensino é a arte ou o método (disjuncdo ainda a ser elucidada) para transmitir o
conhecimento determinado pela ordem ou légica que € a sua prépria natureza e
deriva sua especificidade. Ou seja, se 0 ensino é uma arte de transmitir
conhecimentos especificos, o aspecto didatico aparece onde ha conhecimento
determinado a ser transmitido. A possibilidade de ensino de Filosofia pressupde,
portanto, a existéncia de um conhecimento filoséfico determinado.

Damos énfase na pagina 60 da tese A Filosofia no ensino médio e suas
representacdes sociais, com a ideia de que “existe um elemento que articula o
saber filoséfico e seu ensino na escola e se a Filosofia pode ser ensinada é
porque existe uma didatica para ela’. Na tese O filosofar como préaxis:
pressupostos epistemologicos e implicagbes metodolégicas para seu
ensino na Escola Média, “o estudo da Filosofia deve comecar pela compreensao
dos problemas filosdéficos, ensinando os alunos a pensar de maneira critica, bem
como as teorias e os argumentos filosoéficos de maneira didatica e com variados
instrumentos pedagdgicos”. (p. 68).

Um dos conceitos presentes em todas as teses diz respeito a reflexdo

filosofica como fundamental para o ensino de Filosofia. Notadamente, a
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justificativa € de que a Filosofia € essencialmente reflexiva e assume todos os
objetos de reflexdo do pensamento ja formado, porque é possivel aprender sem
compreender a instrucdo comum que deve provocar o pensamento. E a partir
deste, s6 podemos concluir que toda a educacao digna desse nome ¢ filosofica,
que nao é surpreendente porque é verdade que a Filosofia do conhecimento
superior, € o paradigma de todo conhecimento. Com relacdo a estes aspectos
citados, o destaque maior esta na tese Formacao filosofica e critica: Adorno e
o ensino de Filosofia em nivel introdutério. A saber: “Vale dizer, uma
perspectiva critica de ensino de filosofia é, necessariamente, uma perspectiva
autocritica, onde a capacidade de dimensionar sua poténcia formativa esta
sempre em questdo, em meio a natureza antindmica da presenca da Filosofia na
escola” (p.224). Quanto ao ensino da Filosofia, foi possivel perceber a
necessidade (presente nas teses) de distinguir o carater filoséfico da questao
educacional. Isso pressupds a capacidade de realizar o julgamento e reflexado
sobre os grandes textos da tradicao filosofica. Sbre os textos, incluindo a leitura,
mesmo para os menos dificil deles, ainda € preciso conhecimento e construcao

de um dominio da linguagem.

Com relacdo ao uso dos textos como parte de um método de ensino de
Filosofia, houve, marcadamente, a presenca afirmativa de que esses textos e
suas respectivas obras sdo, de fato, o lugar da Filosofia. O que parece
fundamental para o professor é a discussao de teorias e discussdes sobre como
isso se aplica a realidade cotidiana e esta presente no saber escolar. Destaque as
ideias presentes na tese Por uma mediacdo praxiolégica do saber filoso6fico
no ensino médio: andlise e proposicdo a partir da experiéncia paranaense;
sobretudo na passagem: “A Filosofia se constituiu e se constitui a partir das
indagacoes da vida cotidiana, da vida feita por perguntas, davidas, afirmacdes
acerca dos problemas imediatos do dia a dia ou de questdes mais elaboradas que
remetem a origem da vida, das coisas, do universo ou mesmo da arte, da politica,
da paixao e da religiao” (p. 152).

Outro fator marcante é de que néo se aprende a filosofar pela justaposi¢ao
de doutrinas e rolagem com os autores, como se eles estivessem la confinados

para serem apenas as opinides dos mesmos. Deve-se, entdo, competir com 0s
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textos originais que possam gerar a reflexdo dos alunos. Reduzir os textos
filosoficos a simples "desculpas" ou meros "instrumentos” é esquecer que eles
podem estimular uma discussdo, um debate dos alunos. Portanto, se a escolha
dos textos € legitimamente diferente de um professor para outro, ela ndo é
indiferente ao homem que a realiza: se ele consegue expressar a sua Filosofia,
expressa também suas raizes na tradicdo filoséfica da qual seu pensamento &
singular.

A Filosofia e seu ensino — com relacdo ao aspecto didatico — foram
marcantes nas seguintes teses: Os condicionantes do discurso filoséfico na
formacdo em nivel médio; Processos de singularidade e diferenca no ato
educativo: um trabalho a partir do ensino-aprendizagem de filosofia no
ensino medio; Aprendizagem do pensamento em Filosofia: historia, afeto e
conceito. O ponto de partida tedrico das propostas apresentadas pelos
educadores da Filosofia reside no conceito de "core-target", emprestado do
ensino das ciéncias experimentais. E definido por Michel Tozzi (site ja citado
anteriormente) como um compromisso entre a aprendizagem que ensina a
Filosofia (l6gica conteudo disciplinar) e a que os alunos podem assimilar (l6gica
aguisicao de alunos). Deve-se, portanto, determinar qual é a esséncia da Filosofia
e € ai que reside a dificuldade, porque o consenso filosofico sobre o que é
Filosofia encontra-se entre os filésofos, dada a histérica divergéncia de doutrinas
que procuram cada legitimidade. A partir desta questéo, é possivel identificar trés
objetivos que formaram o ndcleo central com relacdo a ideia do filosofar, a saber:
a) Ser capaz de conceber um conceito filoséfico; b) Ser capaz de problematizar
uma questao filoséfica ou uma nocdo; c) Ser capaz de argumentar uma tese
filoséfica. Um fator relevante, ainda que contraditorio, € de que as teses deixam
clara a ideia de que, sem duvida, as técnicas e os procedimentos sdo importantes
para o ensino da Filosofia, mas isso ndo significa que o método seja 0 meio pelo
qual se aprende Filosofia. A abordagem histérico-didatica € importante na medida
em que permite um diadlogo sobre a relacdo entre método e ensino de Filosofia. A
utilizacdo do método visa a obtencdo de um fim determinado, isto €, ele tem a
finalidade de produzir nos alunos mudancas de atitudes expressas nos objetivos

educacionais. O recurso a esta concepcao generica de método se da em funcao
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da dificuldade da apropriacdo de um meétodo filoséfico para o ensino de Filosofia.
O método seria uma espécie de caracteristica essencial da Filosofia. Contudo,
ndo h& um dnico método, e sim, métodos, 0s quais seriam peculiares a cada
filbsofo. S&o, na verdade, Unicos e irrepetiveis e, neste sentido, ha tantos
meétodos filoséficos quanto os filésofos que existiram e que também na atualidade
se fazem presentes.

Além de uma gama de métodos, 0 que causa certo embaraco quanto a
escolha daquele que seria o mais apropriado, o problema & que sao “irrepetiveis”,
isto &, a sua singularidade implica a impossibilidade de serem separados de seus
préprios autores. A conclusdo sobre um método genuinamente filosofico é que os
métodos da Filosofia ndo se configuram como os mais adequados para 0 ensino
da Filosofia. Mesmo assim, existem alguns métodos comuns a outras areas do
saber que podem ser utilizados no ensino de Filosofia. Entre eles figuram o
“método expositivo”, o “método interrogativo”, o “método de exposig¢ao dialogada”,
o “método de leitura e analise de textos”, o “método de analise linguistica” e o
“estudo dirigido”, mas sua utilizagdo depende do professor.

Cada um desses métodos obedece a uma logica propria, 0 que ndo impede
que o professor estabeleca inovacdes no sentido do aprimora-los. Os dois
métodos destacados como mais pertinentes sdo 0 método de exposicao

dialogada (na perspectiva socratica®?®

) e 0 método de leitura e andlise de textos.
O primeiro €, do ponto de vista de muitos educadores, o mais adequado para o
processo de ensino de Filosofia, ao passo que o segundo, por sua vez, é
importante porque as suas metas condensam a finalidade central da disciplina:
ensinar o aluno a filosofar, por meio da vivéncia, do que se faz presente na
atualidade. Como se pode observar, dos dois, o0 mais destacado nas teses ja
mencionadas é a leitura, visto que ele cumpriria uma finalidade prépria ao ensino

de Filosofia, ou seja, ensinar a filosofar, a viver a Filosofia.

129 Na educacéo socratica (educacédo como pratica filoséfica) ha duas formas de didatica, a saber:

a) exortacdo (protreptikos); b) indagacéo (elenchos). O intuito € conduzir o aluno aos conceitos
estabelecidos, permitindo que ele seja capaz de aprender e buscar a verdade. Como uma espécie
de mediador, a didatica socratica procura, tdo somente, a autonomia do aluno. O foco fundamental
da sua filosofia ndo esta na transmissao de conhecimentos, mas no estabelecimento de condi¢des
de conhecer. Em suma, na perspectiva socratica, o dialogo é a forma mais pura do pensamento, a
Unica maneira de nos entendermos com 0s outros e chegarmos a verdade, que € o fim préatico que
a sua Filosofia buscava.
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As metas pedagodgicas, apresentadas como finalidades do método de
leitura e analise de textos, proprias ao ensino de Filosofia, sdo as seguintes:
compreensao global do pensamento de um autor, bem como de uma escola ou
corrente filosofica de um determinado periodo do qual o filésofo é um
representante; o acesso a Filosofia por meio desse pensamento e, por ultimo, a
aguisicdo de uma técnica intelectual e de analise filoséfica. Ocorre que, parece
pouco dificil que tal compreensdo da leitura de fato ensine a filosofar. Afora as
expressbes que denotam uma relagdo com a Filosofia, a caracterizagdo dessas
metas pode servir para a leitura em qualquer outra disciplina. A explicitacdo do
referido método implica um esfor¢co de compreenséo da linguagem dos fil6sofos,
isto €, uma abordagem dos termos, dos enunciados, dos encadeamentos
discursivos e das vérias expressfes usadas pelos autores lidos, por meio das
quais o filésofo procura comunicar o produto de sua reflexao filoséfica. Sera que o
esforco para compreender termos, enunciados, encadeamentos e expressdes nos
conduzem a criacdo conceitual? Ou talvez nos sejam extremamente Uteis para
assimilar e reter um produto pronto e acabado?

Pode-se concordar que os textos dos filésofos exercem influéncia e séo
determinantes para as atividades filosoficas. Também parece acertado dizer que
a relacdo com tais textos é propriamente de leitura. Contudo, a afirmacéo de que
os textos dos filésofos comunicam o produto da sua reflexdo, o qual podera ser
compreendido com a aplicacdo do método de andlise, parece ndo levar em conta
a diferenca entre uma leitura filosofica e uma leitura historica desses textos. Mas
0 que seria propriamente uma leitura apenas histérica dos textos dos filosofos e
por que ela pode pdor em risco o ensino de Filosofia?

Uma leitura histérica nada mais é que uma atualizagdo de lembrancas.
Uma lembranca atualizada perde-se no virtual porque ela é uma diferenca
selecionada, ou seja, ao serem atualizadas, as intensidades acabam coaguladas
em estados de coisas definidos, transformam-se em formas estaveis. Ao
contrario, uma arte imanente de interpretacdo mantém o movimento que
caracteriza as densidades como multiplicidades virtuais, como singularidades. A
leitura filosofica, na qualidade dessa arte imanente, dissolve o que é coagulado na

representacdo, conservando as forcas e as intensidades passadas que dao
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consisténcia e coeréncia a diversidade de atualizacbes produzidas pelo virtual.
Pode-se pensar que, se ha um sentido na interpretacéo, este esta no problema e
nao no emaranhado de proposi¢cdes que tecem e tramam o texto. Tal sentido
estaria longe de qualquer posi¢cdo que prima pela resolucao e também daquelas
gue veem, no método, um bom guia para a busca de sentido para o texto. Pensar
um problema, mesmo por meio de um texto, é, antes de tudo, engendrar
descontinuidades, gerar solugdes, evitando, com isso, a velha ilusdo de que um
problema sempre visa uma determinada solugao, ou melhor, pensar um problema

é viver a Filosofia, praticar a vivéncia do filosofar.
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Apéndice 3

PARA A PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE FILOSOFIA -
SUGESTAO DOS CRITERIOS AVALIATIVOS RELACIONADOS AOS
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Apontamentos sobre Critérios para a Avaliacdo em Filosofia

A avaliacdo apresenta um carater diagnostico, formador e continuo.

a) diagndstico: objetiva investigar os conhecimentos prévios do aluno;

b) formador: propde acompanhar as etapas de interacbes significativas
desenvolvidas a partir da relagcdo estabelecida entre professor / aluno /
conhecimento.

c) continuo: desenvolvimento de metodologias e estratégias para a
aguisicao do conhecimento, considerando os diferentes tempos escolares.

Este processo também se evidencia na disciplina de Filosofia.

A Filosofia, diferentemente do conhecimento cientifico, artistico e demais,
caracteriza-se por promover a elaboracdo do pensamento abstrato, critico,
racional, reflexivo, autbnomo e pautado na argumentacdo e conceituacdo de
ideias.

Para tanto, o sistema avaliativo apresenta um carater peculiar no que tange
a consideracdo da capacidade de interpretacdo de conteddos intrinsecos aos
textos filoséficos propostos; da observancia analitica e reflexiva dos conceitos
trabalhados e da interlocucao entre o pensamento dos filésofos, discernimento,
importancia e aplicabilidade dos problemas discutidos em tempos historicos
distintos. Também referenda-se a importancia do trabalho filoséfico em propiciar o
desenvolvimento da habilidade do aluno na producéo de textos coerentes, criticos

em sua argumentacéo e dotados de uma elaboracao conceitual propria.

Os Conteudos Estruturantes de Filosofia sdo seis:
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MITO E FILOSOFIA

FILOSOFIA POLITICA

Para cada conteldo estruturante, faz-se necessario apresentar os critérios

avaliativos.

Exemplo especifico para cada contetudo estruturante:

a) Mito e Filosofia

apresenta e explica o que caracteriza o pensamento mitoldgico e racional;
destaca os parametros necessarios para enfatizar a conquista da autonomia
da racionalidade, isto é, da superacdo do mito e da formacdo racional
mediante a formacao filosofica,

estabelece relacdes entre o pensamento mitico e racional, suas nuances e
distincdes;

compreende o contexto histérico e politico do surgimento da Filosofia;
compreende o conhecimento filosofico para a superacdo do senso comum,;
estabelece relagdes entre a historia do mito, o surgimento da Filosofia e sua
importancia para a sociedade atual;

compreende o pensamento dos primeiros filésofos e consegue aplicar a teoria

a vida cotidiana.

b) Teoria do Conhecimento

evidencia os limites do conhecimento;

percebe os fatores histéricos para retomar as problematicas pensadas pelos
filésofos;

relaciona modernidade as problematicas estudadas e, por conseguinte,
constroi uma concepcao pessoal sobre o0 assunto;

compreende a concepcao e distingdo entre empirismo, racionalismo,

ceticismo, dogmatismo, liberalismo;
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apresenta um panorama sobre a epistemologia moderna e a influéncia dos

filosofos no pensamento moderno.

c) Etica

compreende os conceitos de ética e moral;

diferencia os conceitos de ética e moral e seus desdobramentos;

compreende a ética sob o ponto de vista da relacéo entre o sujeito e a norma,
analisa a ética de maneira critica com relacéo as atribuicdes de valores;
relaciona o pensamento dos fildsofos que discutem a questéo ética;
compreende o sentido da autonomia e da heteronomia na concepc¢ao ética e
nas atitudes diarias que cada homem realiza;

estabelece relacfes entre ética, liberdade, escolhas e responsabilidade.

d) Filosofia Politica

compreende e relaciona os conceitos de democracia e seus opostos, poder,
liberalismo, absolutismo;

analisa a subjetividade e a liberdade individual como conquistas da
modernidade;

relaciona os fundamentos do pensamento politico moderno com a vida social
que vive;

problematiza os conceitos de cidadania, democracia, justica, igualdade e
liberdade;

age de maneira critica e reflexiva de modo a vivenciar uma acdo politica

efetiva.

e) Filosofia da Ciéncia

diferencia os conceitos de senso comum e conhecimento cientifico;
compreende os conceitos de cientificismo, dogmatismo cientifico, fundamentos
ideoldgicos da ciéncia, bioética,

reflete e analisa criticamente o conhecimento cientifico e o pensamento dos

fildsofos que abordam esta tematica;
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e compreende que o conhecimento cientifico € provisério, tributario de

fundamentos ideoldgicos, religiosos, econémicos, politicos e historicos.

f) Estética

e compreende os conceitos de belo, gosto, arte erudita, popular e industria
cultural;

e compreende a sensibilidade, a representacdo criativa, a apreensao pessoal
do mundo concreto e como estas determinam as relacées do homem com o
mundo e consigo mesmo;

e analisa a arte na modernidade e suas relagcdes com a técnica e como produto
comercial;

e compreende a realidade pela sensibilidade;

e percebe o conhecimento além da atividade intelectual, mas também da
imaginacdo, da intuicdo e da fruicdo para constituir pessoas criticas e
criativas.

De maneira geral, é possivel, também, estabelecer critérios para os
instrumentos avaliativos usados para todos os conteudos estruturantes.
Exemplo: podem-se elencar os seguintes instrumentos para a avaliacao
filosofica de carater geral:
a) prova escrita;
b) construcao textual,
c) apresentacao de trabalhos;
d) debates;
e) resolucdo de questbes de carater diverso (somatoério, reflexivo entre

outros).

Os critérios gerais para analise da avaliacdo de cunho filosofico séo:
e coeréncia logica (exposicao de ideias);
e argumentacdo (exposicdo de ideias que se caracteriza em dedutiva e

indutiva);
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e analise de texto - destacar:
a) ideia central,
b) ideias secundérias;
c) argumentacao critica,
d) concluséo — formacéo de conceito;
e) desenvolvimento da tematica.
e clareza na exposicao das ideias;
e fundamentacéo nas respostas dadas;
e pensamento referente as palavras do autor;
e coeréncia e aprofundamento na abordagem temaética;
e debates — capacidade de expressédo e argumentacao (clareza e coeréncia) e
uso dos instrumentos filosoficos:
a) reflexao;
b) sintese;
c) concluséo.
e apresentacédo de trabalhos:
a) uso de linguagem adequada;
b) postura compativel com a importancia do trabalho;
c) rigor na analise e coeréncia na explanacao de ideias;
d) fundamentacéo teodrica pertinente a tematica ou pensamento do filésofo em
questéao.
Vale referendar a ideia de que para cada conteudo estruturante ha critérios
avaliativos especificos e uma metodologia adequada.
O trabalho com os conteudos estruturantes da Filosofia e seus conteudos
especificos ocorre em quatro momentos:
a) mobilizacao;
b) problematizacéo;
C) investigacéo;
d) criagao de conceitos.
Estes momentos sdo necessarios em cada aula para o desenvolvimento de
cada conteudo filoséfico. Por isso, faz-se importante a utilizagdo, no

encaminhamento metodoldgico, de:
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a) exposicdes tematicas dialdgicas;
b) estudos intertextuais com o auxilio de filmes, musicas, textos literarios,
textos jornalisticos, textos informativos, poesia, contos, entre outros;
c) producéo textual,
d) producédo de resumos;

e) utilizacao de recursos audiovisuais.
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Anexo 1

FICHA TECNICA DE FILOSOFIA PARA ANALISE DO PPP
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NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAO — AREA METROPOLITANA SUL
FICHA TECNICA DE ANALISE DA PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

¢ Nome do Estabelecimento de Ensino:

e Municipio:

e Disciplina de Analise: FILOSOFIA

e Responsavel pela analise: PROFESSORA LUCIANA TEIXEIRA

Legenda para analise: S = sim, N = ndo, PC = parcialmente

EF=FUNDAMENTAL / EM =MEDIO

1 - APRESENTACAO DA DISCIPLINA

12 anélise

22 analise

32 analise

a) Faz alusao a importancia histérica da disciplina?

EF | EM

EF |EM

EF | EM

b) Apresenta indicativos da fundamentacéo tedrico
metodolégica?

c) Apresenta o objeto de estudo da disciplina?

d) Apresenta o (s) objetivo (s) da disciplina?

e) Os objetivos da disciplina estdo postos de forma clara e
coerente com 0s marcos apresentados no PPP e DCE's?

f) Justifica a importancia da disciplina como saber escolar?
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2 — CONTEUDOS ESTRUTURANTES/ Basicos e Especificos da 12 andlise |22andlise |32andlise

disciplina
EF |EM| EF |EM| EF | EM

a) Apresenta os Conteudos Estruturantes conforme as DCEs?

b) Os Conteldos Basicos e Especificos apresentados séo

coerentes com o0s conteddos estruturantes?

c) Apresenta os Conteludos Estruturantes e Basicos de forma

satisfatdria a atender os objetivos proposto?

d) Apresenta os conteldos de forma seriada?

3 - METODOLOGIA DE ENSINO DA DISCIPLINA 12 analise |22andlise |32andlise
EF |[EM| EF |[EM| EF | EM

a) Explicita de forma clara a metodologia e as praticas

pedagdgicas a serem desenvolvidas no ensino da disciplina?

b) Esté coerente com os marcos do PPP da escola?

c¢) Esta coerente com a concep¢do metodolégica proposta nas

DCE's?

d) Ao longo do texto apresenta os recursos didaticos e

tecnolégicos a serem utilizados?

4 — AVALIACAO 12 andlise [22analise |32anélise
EF| EM | EF |EM| EF | EM

a) A concepcéo de avaliagdo esta coerente com a tendéncia
assumida pela escola e de acordo com a DCE de Filosofia?

b) Apresenta critérios especificos para a avaliagdo da
disciplina em questéo?




c) Os critérios avaliativos apresentados estéo articulados com
0s contelidos e objetivos propostos na disciplina?
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d) Explicita os instrumentos avaliativos?(seminarios, debates,
trabalhos, discussées, provas e outros)

5 - REFERENCIAS 12 andlise |22 andlise |32andlise
EF| EM | EF |[EM| EF | EM

a) Estdo relacionados as referéncias bibliograficas, materiais

didaticos impressos/eletrénicos, utilizados na elaboragdo da

Proposta Pedagdgica Curricular?

b) Cita as DCEs?

6 — OBSERVACOES GERAIS 12 anélise |22analise |32andlise
EF | EM | EF |EM| EF | EM

a) No decorrer do texto do PPP o autor deixa claro a(s) fonte

(s) utilizada (s) para a fundamentacao teérica (DCE ou outra)?

b) Ha clareza e objetividade no texto proposto?

7 - LEGISLACAO 12andlise [22analise |32anélise
EF | EM | EF |EM| EF | EM

a) LElI 10.639/03 Historia e Cultura Afro-Brasileira e Lei
11645/08 Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

b) LEI 13.381/01 Histdria do Parana

c) LEI 9.795/99 Educac¢do Ambiental
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Consideracdes Gerais do(a) responséavel pela anélise.

(Favor citar se a consideracgdo esta sendo feita na 12, 22 ou 3?2 analise)

Curitiba, _de de

(Carimbo e assinatura do Responsavel pela
Analise)
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Anexo 2

ORIENTACOES REFERENTES A (RE) ORGANIZACAO DO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP), SEGUNDO A

INSTRUCAO N° 007/2010 - SUED/SEED*°

Tendo em vista a constante necessidade de atualizacdo do PPP em funcao
de ser ele o norteador do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola, como
também pelas exigéncias legais de renovacdo e reconhecimento da escola, as
quais pressupdem a emissdo de um Parecer de aprovacdo e, devido aos
constantes questionamentos sobre o modo de organiza-lo, orienta-se a seguir
aspectos relacionados a forma e ao contetdo, visando melhor objetividade no
documento.

Propde-se organizar o documento em dois momentos: no primeiro
abordam-se questdes referentes a identificacdo e situacdo da escola, principios
filoséficos norteadores e propostas de acbes a serem desenvolvidas; no segundo
momento apresenta-se a Proposta Pedagdégica Curricular, na qual as disciplinas
sdo abordadas de modo a explicitar a organizacao curricular, em conformidade
com as Diretrizes Curriculares Estaduais de cada disciplina.

Ressalta-se que nao existe um “modelo” ou “roteiro” com padrao fixo, sobre
a composicdo do PPP. No entanto, existem elementos imprescindiveis para a
clareza do documento, visando assegurar uma organizacdo didatica e conceitual,

como por exemplo:

130 Instrucdo enviada para as escolas por intermédios dos 32 nicleos do Estado do Parana como

orientacdes padréo para a elaboracdo do documento escolar.
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1. IDENTIFICACAO

Apresentar os dados de identificagdo do estabelecimento de ensino,
tais como: localizacdo, historico, horario de funcionamento, modalidades de
ensino que oferta, namero de alunos, n° de série e turmas, situacao
administrativa (nUumero dos atos de criagdo, reconhecimento e renovacao, citar
como funciona a dualidade, se for o caso), condi¢Bes fisicas, materiais e de
recursos humanos (listagem dos profissionais de educacdo), bem como, a
descricdo dos ambientes pedagdgicos como Laboratorio de Informatica e de
Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia, entre outros aspectos que se fizerem
necessarios. Ressalta-se ainda a importancia da caracterizacdo da comunidade
escolar (corpo docente e discente) com descricdo de seu perfil s6cio-econdmico e
cultural, ou seja, neste item deve ser contemplada a organizacdo da entidade

escolar como um todo.

2. OBJETIVOS GERAIS

Elaborar cerca de trés grandes objetivos para a escola, de modo que

possam ser atingidos através da implementacéo do PPP.

3. MARCO SITUACIONAL

Este marco destina-se a situar a realidade da escola no atual contexto,

suas experiéncias positivas, as dificuldades e suas necessidades de superacéo.

Constitui-se numa descricdo das possibilidades e necessidades de
avancgos da pratica pedagogica, a partir da sintese do levantamento de dados
pesquisados junto a comunidade escolar (em todos os ambitos: pedagdgico,
funcional, estrutural e outros). Deve apresentar de forma clara a identificacdo
dos problemas, especialmente aqueles referentes a gestdo escolar, a
aprendizagem, a participacdo dos pais, a formacéo inicial, ao atendimento da

formacao continuada dos profissionais da educacdo, a organizacao do tempo e do
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espaco, aos indices de aproveitamento escolar (dados estatisticos relativos ao
namero de aprovados, reprovados, evadidos e aprovados por Conselho de Classe
nos ultimos dois anos), a relacdo entre os profissionais da escola e discentes, aos
equipamentos fisicos e pedagdgicos, aos critérios de organiza¢do das turmas, ao
acompanhamento e realizacdo da hora-atividade, aos programas que a escola

desenvolve.

4. MARCO CONCEITUAL

Expressa a opcdo e os fundamentos tedricos a partir da realidade
descrita e analisada no Marco Situacional, isto é, que concepc¢éo de educacao, de
homem, de sociedade, de cultura, de cidadania, de escola, de gestdo, de
curriculo, de conhecimento, de tecnologia, de ensino-aprendizagem, de avaliacéo,
de formacao continuada, irh embasar a pratica pedagdgica a fim de imprimir uma
identidade da escola em termos de fundamentacéo tedrica (inclusive com citacbes

de autores que referendem a linha tedrica utilizada pela escola).

5. MARCO OPERACIONAL

Expressa as ac¢des desenvolvidas pelo coletivo da escola, de acordo com
o que foi abordado no Marco Situacional e fundamentado no Conceitual, com a
finalidade de superar as dificuldades encontradas no processo de ensino-
aprendizagem, assim como contribuir para o alcance dos objetivos gerais
explicitados no PPP.

Deve definir as linhas de a¢éo e reorganizacdo do trabalho pedagdgico
escolar, a curto, médio, e longo prazo, na perspectiva administrativa, pedagogica,
financeira e politico-social, ou seja, apresentar as acdes em relacdo a gestédo
democratica (Conselho Escolar, Conselho de Classe, Grémio Estudantil, APMF),
a formacdo continuada dos profissionais de educacdo, ao processo ensino-

BN by

aprendizagem, a avaliacdo, a recuperacdo de estudos, aos processos de

classificagcdo e reclassificagdo, a participacdo dos pais, a qualificagcdo dos

equipamentos pedagdgicos e outros.
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6. AVALIACAO INSTITUCIONAL DO PPP

De forma sintetizada, esclarecer como sera feita a avaliacdo do proprio
PPP, ou seja, de que maneira as acdes previstas, a coeréncia entre a teoria posta

e a pratica desenvolvida serdo avaliadas pelos profissionais da escola.

7. BIBLIOGRAFIA

Listar todas as obras utilizadas para producdo desta primeira parte, de

acordo com as normas da ABNT.

8. PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR (PPC)

Compreendendo a PPC como a parte integrante do Projeto Politico
Pedagogico, que explicita a especificidade de cada disciplina, essa precisa estar
fundamentada nas mesmas concepcdes e principios por ele veiculados.
“Constitui-se em um documento que fundamenta e sistematiza a organizacao do
conhecimento no curriculo. Nela se expressam os fundamentos conceituais,
metodoldgicos e avaliativos de cada disciplina da Matriz Curricular, bem como o0s
contetdos de ensino nela dispostos de acordo com as Diretrizes Curriculares
Estaduais, por niveis e modalidades.” (Instrugdo n° 007/2010-SUED/SEED).
Deve apresentar um formato que contemple os seguintes elementos, de acordo

com o0s niveis e modalidades ofertados pelo estabelecimento de ensino:

8.1. APRESENTACAO DA DISCIPLINA (objeto de estudo, importancia histérica

da disciplina, justificativa).
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8.2. OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA (devem abordar de maneira geral os
objetivos da disciplina em questdo, relacionando-os com 0s objetivos gerais do

PPP e com os dados do marco situacional).

8.3. CONTEUDOS ESTRUTURANTES / CONTEUDOS BASICOS (observar
especificidades de cada disciplina, em relacdo a seriagdo e organizacao,

considerando também as informacdes presentes no marco situacional).

8.4. METODOLOGIA (o texto deve ser construido levando em consideracdo as
particularidades de cada estabelecimento de ensino, tais como, espaco fisico,
materiais disponiveis, comunidade escolar, descrevendo as estratégias e recursos

utilizados para o trabalho com os conteudos).

8.5. AVALIACAO (o texto construido deve apresentar com objetividade os critérios
e instrumentos avaliativos da disciplina. Deve ter consonancia com as DCEs e
com os documentos legais da escola: Regimento Escolar e Concepcao de
Avaliacéo presente no Marco Conceitual).

8.6. REFERENCIAS (devem apresentar somente as consultas bibliograficas
utiizadas na elaboracdo do texto, evidenciando coeréncia tedrica com a
concepcao da disciplina).

As referéncias permitem perceber em que material e em qual concepcéo o
professor vem fundamentando seu conteudo. Fundamentar conteudos de forma
historicamente situada implica buscar outras referéncias, ndo sendo, portanto, o
livro didético o unico recurso.

Para a construcédo deste material (PPP e PPC que norteiam o PTD) ha
algumas dimensoes legais que embasam sua escrita, importancia e

obrigatoriedade.
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e Leqislacdo Vigente:

1) Lei n°® 10.639/03 e Deliberacdo do CEE/PR (Historia e Cultura Afro Brasileira e

Africana);
2) Lei n°® 11645/08 (Historia e Cultura Afro Brasileira, Indigena e Africana);
3) Lei n® 9795/99 (Politica Nacional de Educacédo Ambiental);
4) Lei n® 13381/01 (Histéria do Parana);
5) Lei n® 11343/06 (Sistema Nacional de Politicas sobre Drogas);
6) Lei n®11733/97 e 11734/97 (Educacéo Sexual e Prevencado a AIDS e DST).

Estas legislacBes devem ser atendidas, na medida do possivel, de forma

contextualizada quando da abordagem dos contetdos das diferentes disciplinas.

e Programa Mais Educagéo (Programa Federal de contra-turno das escolas
gue possuem baixo IDEB). O Programa Mais Educacao aparece no PPP
no marco operacional, como uma a¢ao a ser desenvolvida para melhorar
os indices de aprovacao e reduzir os indices de evasao escolar.

As atividades selecionadas devem ser expostas ao final da PPC, uma
vez que tém a natureza de complementacéo curricular. Sua incluséo ao final da
PPC néo leva o carater de anexo ou acao isolada, mas como relagao fundamental
das atividades e a concepcdo das disciplinas fundamentadas nas Diretrizes
Curriculares da Educacédo Béasica (DCESs).

Na insercdo das atividades na PPC indica-se a escrita de alguns
elementos que venham a garantir a relacdo das atividades com o marco

situacional e operacional do PPP, sendo eles:
e ATIVIDADE
¢ MACRO-CAMPOS

e JUSTIFICATIVA PEDAGOGICA AS NECESSIDADES SOCIO
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EDUCACIONAIS DOS PARTICIPANTES E O ENVOLVIMENTO COM O
PPP DA ESCOLA

e OBJETIVOS DAS ATIVIDADES
e CRITERIOS DE PARTICIPACAO

e Artigo 13, Il e IV da LDB 9394/96 como Plano de Trabalho que deve ser

feito pelo professor, isso justifica o termo Plano de Trabalho Docente.

e Edital de concurso para o magistério (2004) — Descricdo das atividades
genéricas dos professores de 5a a 8a séries do Ensino Fundamental e
séries do Ensino Médio da Rede Estadual do Parana: a) contribuir para o

desenvolvimento da proposta pedagoédica curricular dos estabelecimentos

de ensino em que atuar; b) elaborar Plano de Trabalho Docente e trabalhar

pelo seu cumprimento em consonancia com a proposta pedagoégica do

estabelecimento de ensino, com o0s principios norteadores das politicas

educacionais da Secretaria de Educacdo (SEED) e com a legislacéo
vigente para a Educacao Nacional.

E necesséario ressaltar que o Livro Registro de Classe, enquanto
documento que legitima a vida legal do educando e explicita entre o pretendido e
o feito, deve estar estreitamente articulado ao Plano de Trabalho Docente,
levando em consideracdo questdes concernentes a Matriz Curricular, ao
Calendario Escolar, a Proposta Pedagogica Curricular, ao Plano de Ac¢édo da

Escola e, por fim, ao Projeto Politico Pedagdgico.
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Anexo 3
NRE-AREA METROPOLITANA SUL / EQUIPE DISCIPLINAR
Encontro de Filosofia e Sociologia — 21, 23, 28 de setembro de 2010
ENQUETE
Professor:
Disciplina: () Sociologia () Filosofia

e Aponte as principais dificuldades para a realizag&o do seu trabalho no
gue diz respeito:

A elaboracdo da Proposta Pedagdgica
Curricular

e Que subsidios/referenciais tedricos vocé utiliza para embasar suas
aulas?

e Para o proximo encontro, que tema gostaria que fosse discutido?



(

) Critérios avaliativos

) Plano de Trabalho Docente

) Recursos Didaticos

) Métodos de Ensino

) Objeto de Estudo

) Outros:

LEVANTAMENTO DE DADOS

ASSUNTO: ENCONTRO DE PROFESSORES DE FILOSOFIA E
SOCIOLOGIA - DIAS 21, 23 E 28 DE SETEMBRO DE 2010

LOCAL: CEEBJA PAULO FREIRE

ORGANIZACAO: NREAMSUL

DATA: 21/9/2010 — 8H AS 12H

1. Total de participantes: 15

2. Municipios: Sao José dos Pinhais e Tijucas do Sul
3. Disciplinas de atuacgéo:

a) 07 professores de Filosofia

b) 06 professores de Sociologia

C) 02 professores de Filosofia e Sociologia
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f)
9)

b)
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Formacao Académica:
08 professores formados em Filosofia
01 professor formado em Pedagogia
01 professor formado em Histéria
01 professor formado em Letras
01 professor formado em Educacéo Fisica
01 professor formado em Ciéncias Sociais
01 professor formado em Matematica
Vinculo:
12 professores PSS

03 professores QPM

DATA: 21/9/2010 — 13H AS 17H

Total de participantes: 05

Municipios: Lapa e Quitandinha
Disciplinas de atuacéo:

02 professores de Filosofia

01 professor de Sociologia

02 professores de Filosofia e Sociologia
Formacao Académica:

01 professor formado em Historia

02 professores formado em Ciéncias Sociais
01 professor formado em Pedagogia

01 professor formado em Filosofia
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5) Vinculo:

a) 02 professores PSS

b) 03 professores QPM

DATA: 23/9/2010 — 8H AS 12H

Total de participantes: 09

Municipios: Fazenda Rio Grande e Araucéria
Disciplinas de atuacéo:

04 professores de Filosofia

04 professores de Sociologia

01 professor de Filosofia e Sociologia
Formacdo Académica:

05 professores formados em Filosofia

01 professor formado em Pedagogia

02 professores formados em Geografia

01 professor formado em Sociologia (Ciéncias Sociais)
Vinculo:

08 PSS

01 QPM

DATA: 23/9/2010 — 13H AS 17H
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Total de participacao: 05
Municipios: Mandirituba, Fazenda rio Grande e Rio Negro
Disciplinas de atuacéo:
02 professores de Filosofia
02 professores de Sociologia
01 professor de Filosofia e Sociologia
Formagéo académica:
03 professores formados em Filosofia
01 professor formado em Histéria
01 professor formado em Sociologia (Ciéncias Sociais)
Vinculo:
03 PSS

02 QPM

DATA: 28/9/2010 — 13H AS 17H

Total de participantes: 07

Municipios: Campo Largo, Balsa Nova e Araucaria
Disciplinas de atuacéo:

04 professores de Filosofia

03 professores de Sociologia

0 professor de Filosofia e Sociologia

Formagéo académica:

03 professores formados em Filosofia



1)
2)

f)
g)
h)
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b) 02 professores formados em Sociologia (Ciéncias Sociais)
c) 01 professor formado em Pedagogia
d) 01 professor formado em Historia
5) Vinculo:
a) 05 PSS

b) 02 QPM

TOTAL GERAL

Total de participantes: 41 professores — 13,3%

Municipios participantes: 10 (no todo sdo 14): S&do José dos Pinhais,
tijucas do Sul, Lapa, Quitandinha, Fazenda Rio Grande, Araucaria,
Mandirituba, Rio Negro, Campo Largo, Balsa Nova)

Disciplinas de atuagéo:

19 professores de Filosofia

16 professores de Sociologia

06 professores de Filosofia e Sociologia
Formacao Académica:

20 professores formados em Filosofia — 49%

07 professores formados em Ciéncias Sociais — 17%
04 professores formados em Histéria — 10%

04 professores formados em Pedagogia — 10%
02 professores formados em Geografia — 5%

01 professor formado em Letras — 3%

01 professor formado em Educacéo Fisica — 2%
01 professor formado em Matematica — 2%

01 professor formado em Servigo Social — 2%
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5) Vinculo:
a) 30 PSS - 73%

b) 11 QPM — 27%

RESPOSTAS DAS QUESTOES DA ENQUETE (transcrigao literal)

1. APONTE AS PRINCIPAIS DIFICULDADES PARA A REALIZACAO
DO SEU TRABALHO NO QUE DIZ RESPEITO:

A) A ELABORACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR:

e Falta de dialogo aberto e certo sobre o que € e como fazé-la;
e Clareza;

e Falta de oportunidade em reunir todos os professores da
disciplina juntamente com a equipe pedagdgica;

e A principal dificuldade diz respeito a falta de tradicdo da
disciplina no Ensino Médio, o que faz com que se tenda muitas
vezes ao academicismo excessivo;

e Falta de orientacdo por parte da supervisdo no que diz respeito a
estruturacdo da PPC;

e Tempo habil para a elaboracéo da proposta;

e Material para consulta que ndo seja a internet (livros, manuais,
etc.);

e Critérios de Avaliacéo, Recuperacéo;
e Conteudos Especificos;

e Encaminhamento Metodoldgico;
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A participagdo de professores que atuam na mesma disciplina;
Conhecimento insuficiente (muitas davidas);

Disponibilidade de tempo (40h) para contato com a Equipe
Disciplinar no NREAMSUL visto que na escola h& pouca
instrucao:

Recorte tematico dos Conteudos Estruturantes:
Agora com esta reunido as davidas foram sanadas:

Para nés professores PSS é dificil a elaborac&o/construcdo da
PPC, pois a realidade nossa é instavel devido a cada inicio de
periodo letivo estarmos disponiveis as escolas, o que em grande
medida inviabiliza o trabalho efetivo nesta frente. Muitas vezes a
PPC existe ou ndo existe e somos inconvenientes por
guestionarmos a escola que nos recebe a respeito da referida;

Os professores PSS nao participarem da Semana pedagogica;
Dificuldade e se trabalhar em mais de uma escola;

Estamos sem base e fundamentacéo para a construgao da PPC;
O tempo para trocar ideias com os colegas da disciplina;

O distanciamento entre teoria e pratica;

Auséncia dos professores PSS durante a Semana Pedagdgica,
devido ao contrato ser feito apés a mesma,

A dificuldade maior é o tempo que ndo temos especifico para
fazer (remunerados);

Elaborar para varias escolas;
Elaborar o ‘projeto’ sozinho;
Falta de familiaridade com alguns conteudos;

A principal dificuldade € com relacédo ao tempo disponivel. Nesse
ano tive que fazer trés PPC de Filosofia, Arte e Ensino Religioso.
E com a presséao da diretora da escola. Isso dificulta um pouco;

Ndo h& dificuldades (talvez uma falta de atencdo, mas né&o
dificuldades)
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¢ Informacdes desencontradas, os pedagogos ndo tém a mesma
linguagem, pouco/falta de tempo para a elaboragéo da PPC,;

e Falta de orientagcdo e acompanhamento de como fazer, o que
deve constar.

B) A ELABORACAO DO PLANO DE TRABALHO DOCENTE

e Falta de orientagédo e acompanhamento de como fazer, o que
deve constar;

e Desencontro de informacdes ou falta;

e Curso e mais materiais de fundamentacéo ;
e Na&o hé dificuldades;

e Quanto a isso foi tranquilo;

e [Fazer um para cada escola;

e Estabelecer uma forma de avaliar que contemple o
conhecimento sem penalizar os alunos menos dedicados;

e Criar critérios;

e Desmembrar os conteldos estruturantes, basicos em
especificos;

e Nao h&;

e E interessante realizarmos a troca de experiéncias e materiais
como opcgéo para melhor construirmos nossos Planos de
Trabalho Docente;

e Os professores PSS néo participarem da Semana Pedagogica
¢ Dificuldade em se trabalhar em mais de uma escola;
e Escolas que adotam e ndo adotam Blocos;

¢ Diferentes metodologias nas escolas;
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e Numero de aulas (Bloco/Anual);
e NUmero de alunos em sala de aula;

e Falta de dados da nossa sociedade por ser uma escola de
interior, para atingirmos os objetivos especificos da grade
curricular que a escola necessita;

e Falta de colega formado na area para discussao e elaboracéao do
Plano;

e A dificuldade de cumprir o contetdo em tempo habil;

e Numero de aulas que mudam devido a erros do colégio. O que
acaba dificultando para que o Plano seja colocado em praética;

e Inexisténcia de colegas da mesma area para a troca de idéias;
e Nao ha;

¢ Dificuldade de transpor o conhecimento cientifico académico
para uma linguagem didatica voltada para o Ensino Médio;

e Nao;

e Talvez por herdarmos uma PPC mal elaborada dificulte um
pouco a elaboracéo do PTD;

e OK:

¢ Nao sei em quantas aulas dou conta de assunto, as vezes me
alongo demais e fazer a previsdo pode se mostrar insuficiente;

e Disponibilidade de tempo;
e Quanto a avaliacéo, critérios de avaliacao;

e As duvidas foram sanadas com essa discussao;

QUE SUBSIDIOS/REFERENCIAIS TEORICOS VOCE UTILIZA PARA EMBASAR
SUAS AULAS?

e DCE;

e Livro Didatico Estadual (Publico);
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Demais livros didéticos;
Textos socioldgicos;
Textos de apoio;
Filmes, musicas (MPB — Festivais) e poesias, videos;
Debates teoricos;
Internet;
Biblioteca do Professor;
Biblioteca prépria;
Materiais elaborados pela SEED, encontros promovidos pela PUC e UFPR,;
Textos e conhecimentos adquiridos ao longo da formacéo;
Midias auxiliares;
Quadrinhos, charges;
Pequenos textos que geram discussdes e questdes avaliativas;
Filmes relacionados com o texto;
TV Pen drive;
DVD, revistas;
O proprio autor de um tema especifico;
Tedricos classicos da Sociologia;

Gosto muito de basear as aulas a partir de relacdes entre Filosofia, Politica
e Poder, usando ‘Foucault’ e relagdo entre Economia e Filosofia, por meio
do Materialismo de Marx;

Para as aulas de Sociologia gosto de utilizar diversos subsidios, entre eles,
o livro de Sociologia para o Ensino Médio de Nelson Tomazi;

Recurso proprio;
Marx — O Manifesto;

Maquiavel — O Principe;
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e Gramsci — Texto Indiferentes;

e Cancdes de protesto (Titds, Gabriel, O Pensador, Chico Buarque ‘Olanda’,
Zé Ramalho);

e Marx, Weber, Durkheim, texto, charges, musica, filme, etc., compéndio de
histdéria da Filosofia (J. Maritain), Convite a Filosofia, Filosofando, Antologia
de Textos Filosoficos, Filosofia Ensino Médio — SEED;

e Livro: As etapas do Método Sociolégico e Sociologia (Biblioteca do
Professor) do ‘Gidens’;

e Obras Literarias;

e Cotidiano (prestar atencdo as pessoas na rua,etc.);
e Obras Filosoficas;

e Contato com outros professores;

e Materiais adquiridos por conta propria.

PARA O PROXIMO ENCONTRO, QUE TEMA GOSTARIA QUE FOSSE
DISCUTIDO?

TEMA QUANTIDADE ASSINALADA

Critérios Avaliativos 5
Plano de Trabalho Docente 11
Recursos Didéticos 17
Métodos de Ensino 15
Objeto de Estudo 3
Outros: 1
A) préticas e experiéncias de ensino

B) Mais encontros (mensal) 1




