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RESUMO

No presente trabalho tem-se como alvo central examinar e inquirir os processos de avaliacéo escolar
que se desenvolveram contemporaneamente, em nosso pais, no que diz respeito aos seus substratos
e bases sociais e educacionais, e, também, no que concerne aos problemas e aos efeitos
decorrentes das tendéncias e das relacdes de conservacdo e mudanga em andamento. Para tanto,
volta-se a consideracao das questdes que advém tanto das suas configuragfes conceituais como das
suas formulagdes e usos nos niveis instrumentais.

Nesse complexo e denso terreno histérico e educativo, almeja-se, primordialmente, caracterizar,
articular e contrapor, de modo mediado e ndo mecanico e linear, as visbes de avaliacdo que
absorvem e assumem formas e contelidos de tipo regulatério e de controle negativo e, a0 mesmo
tempo e em contrapartida, expressam e manifestam dimensdes de renovacdo, acolhimento e
pluralidade.

Assim é que pretende-se, por um lado, dar destaque aos postulados e operacdes que frequente e
corriqueiramente acometem e afetam o0s recursos avaliativos, impelindo-os ao cumprimento de
atribuicbes que os afastam e os desobrigam dos seus fins e meios substantivos e essenciais, a saber,
aqueles que cultivam e fomentam uma razdo nuclearizada pelos nexos propriamente pedagogicos. E,
em igual medida, reorientam-se e passam a preconizar e a perpetrar objetivos e metas identificados
com valores de extragdo conservadora e autoritaria, desembocando, ndo poucas vezes, no apelo e
no reforco aos exercicios e aos mecanismos que efetuaram e propagam a sele¢do e a exclusao
educacional e social.

N&o obstante, posto por outro lado, vislumbram-se os agentes — e as correspondentes atividades
avaliativas — que podem vir a impulsionar e a desencadear as acdes e as tarefas que emprestarao
sentidos eminentemente positivos, reformando e, mesmo, transformando os atuais padrdes que,
embora modernizados, impregnam e saturam com 0s seus tracos de coercdo e conservadorismo 0s
modos de pensar e fazer a avaliacdo educacional. Nesse contexto, acena-se para a possibilidade — ja
em curso, alias — de construir e consolidar uma concepg¢éo (e pratica) de avaliagdo mais critica e
reflexiva, que intente transcender os restritos e limitados receituarios avaliativos vigentes em vista de
uma perspectiva ampliada, isto €, mais democratica, inclusiva e humana.

Indica-se, ainda, que na dindmica em curso, os procedimentos que dao corpo e conferem significados
a criacdo e a aplicacdo dos métodos e instrumentos avaliativos, tendencialmente, fundem, alternam e
sintetizam essa dupla carga de “fungbes” — positivas e negativas — arroladas e separadas em
abstrato. Provavelmente, em concreto, os processos de avaliagdo educacional realizam-se de
maneira a incluir, simultdnea e contraditoriamente, essa duplicidade de propdsitos e feicdes em suas
incessantes intervencdes no real, com o qual se deparam, se confrontam e interagem.

Palavras-Chaves: Avaliagdo Escolar. Politicas Educacionais. Concepg¢éo de Avaliagao



ABSTRACT

The present work has as the main target to examine and investigate the process of school evaluation
assessment which has developed contemporaneously, in our country, that is concerned with its
substrates, social and educational backgrounds, and is also concerned with the problems and effects
of the trends and between the relations of conservation and change in progress. For that, it turns to
the consideration of issues which arise both from their conceptual configurations as their formulations
and uses of the instrumental levels. In this complex, dense, historical and educational field, the aim is
primarily to characterize, articulate and counter in a mediating and non-mechanical and linear way, the
evaluation views which absorb and assume forms and contents of a regulatory nature and negative
control. On the other hand, they express and manifest dimensions of renovation, hosting and plurality
at the same time.

So that, first it is intended to highlight the postulates and operations that frequently and routinely
involve and affect the evaluative resources , prompting them to fulfill assignments that keep them
away and absolve them of their purpose, substantive and essential means such as those which
cultivate and foster a core reason by properly teaching nexus. And, in equal measurement, they
reorient and begin to advocate and perpetrate goals and targets identified with values of conservative
and authoritarian extraction, which end, not infrequently, in the strengthening and appeal of the
financial mechanisms that make and propagate the educational and social selection and exclusion.
Nevertheless the agents, on the other hand, glimpse themselves and the corresponding evaluation
activities - that may boost and trigger actions and tasks that lend eminently positive meanings,
renovating and even transforming the current standards that , although modernized, permeate and
saturate with its traces of coercion and conservative ways of thinking and doing the educational
evaluation. In this context, waving to the possibility - already underway, by the way - to build and
consolidate a concept (and practice) of a more critical and reflective evaluation and which attempts to
transcend the narrow and limited existing evaluative prescriptions in view of an enlarged perspective,
which means being more democratic, inclusive and humane.

It also indicates that the dynamic ongoing procedures that embody and give meaning to the creation
and application of methods and evaluation tools would tend to merge, alter and synthesize this double
load " functions " - positive and negative - enrolled and separated in the abstract. Probably, in
particular, the processes of educational evaluation shall be conducted to include, simultaneously and
contradictorily, this duality of purpose and features in their incessant interventions in the real, with
which they face, confront and interact.

Key Words: School Evaluation. Educational Policy. Evaluation Conception
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INTRODUCAO

[...] € a praxis criadora que permite fazer face as novas
necessidades criadas pelo homem ou impostas pela vida
e que ultrapassam as solugBes ja encontradas. Se o
homem ndo cria sempre, a criagio € o0 aspecto
fundamental da atividade humana, pois é desse modo
gue o homem constréi 0 mundo humano e a si mesmo.
(VAZQUEZ, 2011).

Através de pesquisa académica e em estudos elaborados e apresentados
anteriormente, dediquei-me a compreensao das ac¢des educacionais (oficiais ou nao)
gue atingiram e afetaram de maneira mais direta e particular o campo da avaliacao
escolar, sobretudo no desenrolar dos anos que compuseram as décadas de 60, 70 e
80, do século precedente.

Na pesquisa que constituiu a minha dissertagéo de Mestrado, defendida nesta
Instituicdo, voltei-me, mais especificamente, a demarcacdo e ao exame das
proposicdes e das medidas avaliativas que integraram as reformulacdes curriculares
promulgadas e implantadas no Estado do Parané.

Intenciono, agora, aceitar e acatar a sugestdo apresentada por membros da
Banca Examinadora no sentido de retomar, ampliar e dar prosseguimento aos
estudos entéo desenvolvidos.

Quero esclarecer que ndo se trata meramente de voltar ao passado para
efeito de repisar o trajeto ja percorrido e assentado. Para além disso, busco,
efetivamente, reatar e restabelecer o fio condutor da historia, com o intuito de melhor
concatenar e elucidar os nexos daquele emblematico periodo so6cio-educacional,
aprofundando e aperfeicoando a compreensdo dos seus acontecimentos extra e
intra-escolares e tentando identificar os seus desdobramentos, mormente os mais
duradouros e 0s que mais se avizinham do presente, atingindo-o.

Nesse sentido, aspiro dar tratamento mais sistematico e criterioso e, por
conseguinte, com maior fblego reflexivo, aos conceitos e categorias avaliativas
germinados e elaborados nessa emblematica etapa da histéria educacional e
pedagodgica com a pretensdo de fundamentar e orientar a adogédo de uma prética de
avaliacdo guiada por uma otica educativa menos autoritaria e coercitiva e movida
sob uma moldura cultural mais plural e abrangente, recusando as formas escolares
e 0s modelos educacionais exclusivistas e elitizados, associados aos interesses de

poucos e seletos grupos sociais e econdmicos. Esse importante conjunto de teorias



e proposicbes avaliativas, assim compreendo, demarca e fundamenta uma
concepc¢ao ampliada de avaliacao.

Pretendo, portanto, vincular e articular esse plano de feicdo conceitual,
constituido pela elaboracdo e sistematizacdo de concepcdes para a area da
avaliacé@o escolar, com o contexto de reflexdes e debates caracteristico da época e a
conjuntura de inquietagbes, mudancas e rupturas que naquele momento emergiu e
plasmou-se em nossa sociedade, infiltrando suas tensdes e conflitos, ambicionando
remover arcaismos e promover alteracdes significativas no conjunto da vida nacional
e regional; aspectos que, parece, no seu todo, repercutiram mais ou menos
intensamente nas varias esferas sociais, abrangendo o patamar da educacgdo, da
escola e da avaliacao.

Na perspectiva aqui assumida, reafirmo as postulacdes que se compuseram
como ponto recorrente de referéncia deste trabalho de pesquisa, isto €, a
necessidade e a exigéncia do recurso as categorias e aos conceitos de vertente e
sentidos histérico e critico como condicdo para dar conta desse tdo significativo
guanto complexo desafio de estudar e compreender, metddica e reflexivamente, as
acOes e os agentes dos processos educativos e avaliativos, nas suas relacoes e em
Seus movimentos reais e concretos.

No caso dessa investigacdo € importante lembrar que o sistema educacional
brasileiro vem ostentando as muitas e relevantes manifestaces que tomam como
objeto de suas intervencdes (tedricas e préaticas) a tematica da avaliacdo
educacional e escolar. Multiplicaram-se e assumiram destacadas posicbes 0s
variados tipos de producdo e de divulgacdo dos conteddos que sdo préprios ou
estdo associados a esse campo particular da esfera educacional. E bem verdade
gue os enunciados e as atividades que abarrotam o palco das tarefas avaliativas e
preenchem o ideario e as posturas dos seus atores estao longe de mostrar completa
identidade ou forte parentesco entre si. Descendem de diversos nascedouros e
exibem formatos estratégicos e taticos que, por vezes, os distanciam e até os
antagonizam.

Para o momento, deve ficar adequadamente frisado que o estudo e a
pesquisa dessa particular tematica exigem redobrados cuidados no intuito de se
atribuir a justa medida e de se sopesar devidamente esse feixe de relagbes para o
qual confluem as acdes e as suas representacdes que provém das esferas sociais e

pedagogicas, reproduzindo, mas, também, recriando e, por vezes, contribuindo para
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a transformacao das determinagdes das quais as mesmas se originam. Assim, firma-
se o principio de que sociedade, educagdo e avaliacdo associam-se (e dissociam-
se), continuada e organicamente, nos atos de construcao e reconstrucao do objeto
gue aqui é investigado.

Nessa orientagdo, o tratamento impresso aos elementos conceituais e,
também, aos aspectos factuais que se incorporaram e integralizaram a estrutura da
presente investigacdo leva em conta, simultaneamente, a natureza contraditoria e
nao linear das relacdes constitutivas da organizacao social vigente, em geral, e das
condicbes e dos meios que caracterizam o campo da avaliacdo educacional e
escolar, em particular.

Dessa maneira, no transcurso do presente trabalho, demarca-se e abre-se a
questdo, de um lado, sobre os tracos e significados que emprestam sentidos
positivos ao modo como a avaliacdo é sistematizada e se converte, regularmente,
em instrumento de intervencdo nos diversos ambitos e setores do trabalho
pedagogico, incluindo desde as suas aplicacbes de ordem institucional até o seu
emprego nas complementares faces das situacdes de ensino e aprendizagem.
Nesses contextos, 0s procedimentos avaliativos em muito tem contribuido para a
qualificacdo e o aperfeicoamento dos sujeitos (e dos seus habitats) com os quais
interage e aos quais se destina.

Mas, por outro lado, hd que se por em evidéncia, através de analise mais
detalhada e critica, as causas e as consequéncias implicadas nos usos (e abusos)
que acompanham e empapam (saturando-os, certas vezes) 0S exercicios nos quais
0S mecanismos pertencentes a avaliacdo educacional (e, também, em outras
esferas) descuram e apartam-se dos seus fins substantivos e essenciais — os de
indole educativa e pedagogica (como, também, dos contetdos intrinsecos as outras
esferas) —, desviando o seu foco e o0s seus esfor¢cos para os alvos mais formais e
mais institucionais, passando a desempenhar, primordialmente, papel de tipo
regulatério e de controle restritivo. Podendo estar, quando submetidos a
circunstancias impositivas e conservadoras, proximos de acarretar e provocar,
ordenada ou difusamente, desdobramentos que engrossardo o0s valores e as
atitudes classificatorios, discricionarios e, inclusive, excludentes que costumam
frequentar os vaos e o desvaos da vida social e educacional contemporanea.

Nesse andamento, € pertinente considerar, primeiramente, que 0s

procedimentos que corporificam e atribuem significacdo a elaboracéo e a utilizacao
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do ferramental avaliativo tendem a fusionar e a alternar essa dupla carga de funcdes
— positivas e negativas — aqui aprioristica e abstratamente indicada. Muito
provavelmente, em concreto, 0s processos de avaliacdo educacional realizam-se de
modo a incluir, simultdnea e contraditoriamente, essa duplicidade de propositos e as
suas interveniéncias e intromissbes no real dado, com o qual se confrontam,
interpenetrando-se. Quer seja no sentido de objetivar reproduzi-lo — e, para isso,
buscar retrata-lo, retoca-lo e atualizad-lo - quer seja no intuito de modifica-lo —
intentando, de jeito mais parcelar ou integral, a impulsdo dos seus movimentos para
gerar mudanca e transformacéo, que redundar&do, obviamente, em resultado com
maior ou menor grau de sucesso e satisfagéo.

Entretanto, sob angulo complementar, é cabivel aduzir que, se nao forem
ignoradas ou abstraidas as condicdes histérica e socialmente concretas
prevalecentes, ja antes aludidas e grifadas, na atualidade os fins e os meios da
avaliacdo educacional tendem a tracar e a percorrer rotas sinalizadas por ideologias
e empreendimentos que miram, sobretudo, a manutencdo ou a constante
recomposicao das estruturas e relagdes que servem de sustentaculos para a ordem
vigente. Mostra-se como expediente efetivo e reforcador dessa vertente a
inconvincente e implausivel postura dos agentes do atual ordenamento societario e
educacional, e dos seus fiéis seguidores, de visar consignar e atribuir pura
“tecnicalidade” aos sempre sortidos e consecutivos sistemas e aparatos avaliativos,
alias, criados e recriados a exaustdo. Ha ai uma espécie de exercicio permanente,
infatigavel e obsessivo de repeticdo de si mesmo ou, ao menos, de replicar os seus
eternos anseios e objetivos de restauro e preservacao.

Por derivacdo, pode-se ponderar que é parte inerente a esse projeto
conservantista a incessante procura e a reafirmacao do, supostamente, absoluto e
exclusivo “estado de neutralidade” que permitiria aproximar, alinhar e, talvez,
equiparar os instrumentos (isentos?), os objetos (inanimados?) e os agentes
(imparciais?) préprios dos programas sob patrocinio oficial que vem sendo
implementados no campo da avaliagado educacional.

Quem sabe (ndo é esse o alvo?) configurar-se-ia e alcancar-se-ia, por fim,
nesse diapasdo de neutralidade um ideal “técnico-cientifico” de construgdo de um
engenho (maquinaria?) de avaliagdo sem carnadura e sem rosto humano. Que
aspira, tudo indica, estar situado e posicionado para além (parece ser esse 0 desejo)

das ambiguidades, das controvérsias e, mais que tudo, das contradicbes que,
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inscritas no amago das relagcdes sociais e educativas, teimam em se manifestar e a
se intrometer nos circuitos tomados e possuidos pelas acbes e reflexdes dos
sujeitos humanos. Coisas tais que perturbam, minam e obliteram os vestigios de
racionalidade e o senso de equilibrio dos individuos e das suas coletividades,
guarnecendo, munindo ou ndo removendo os tracos da inconstancia e de
imponderabilidade que se apresentam como impertinentes percalgos a atravancar e
a solapar o livre progresso desse verdadeiro ato de engenharia pedagodgica e
cultural.

E essa uma estilizada descricdo dos meios e dos termos que expressam na
area avaliativa correspondente, ora mais ora menos, a vontade e 0s anseios
introjetados e cultuados por ndo poucas parcelas (sendo majoritarias, ao menos,
predominantes) dos grupos que operam nos circulos da avaliagcdo educacional e
escolar. E plausivel reconhecer as suas tintas e cores, com contornos e tons mais
ou menos salientes e rebuscados, nas variadas situacdes em que se procede a
normatizacdo e a implementacdo institucionalizadas do estoque de férmulas,
receitas e remédios armazenados e disponibilizados para prescricdo e uso no
ambito e como parte das politicas de ensino que, presentemente, sdo estatuidas e,
em geral, vigoram.

Para efeito de ilustracdo, pode ser citado, por exemplo, 0 emprego regular
dos mecanismos de avaliacdo nos seguintes moldes:

a) Como meio de “mensuracédo e classificagdo do mérito” (seja la o que isso
signifique) para fins de acesso aos cobicados e elitizados patamares da
educacéo superior (graduacédo e pos-graduagao), em nosso pais;

b) Interligadamente, para a “afericao da qualificacdo e competéncia” dos bens e
servicos educacionais e escolares ofertados pela via publica e privada;

c) E, ainda, em intima conexdo com o0s casos anteriores, para “controle
gerencial” sobre as redes e os estabelecimentos de ensino autorizados e em
funcionamento, com o intuito de catalogar, ordenar e hierarquizar os mesmaos,
de acordo com o pretenso grau de cumprimento das suas incumbéncias
institucionais e em vista da sua escala de ajustamento as demandas e as
expectativas externadas pelo mercado;

d) No nucleo mais recondito e interno das instituicbes e unidades escolares,
como procedimento e “técnica” privilegiados e quase sempre exclusivos de

“verificagcdo do aproveitamento e do desempenho discentes e controle das
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aprovacgdes e reprovacgdes”, no decurso do periodo letivo e no decorrer dos
anos, séries, etapas, ciclos e periodos que integram (e separam) oS
sequenciados niveis ou graus de ensino. Regula, igualmente, a concessao
(ou néo) de certificacbes, diplomas, titulacdes, etc.

e) Eventual e secundariamente, a mecanica avaliativa é direcionada, também,
ao acompanhamento e controle de outros agentes e/ou setores inclusos e
responsaveis pelas tarefas da organizacéo e do funcionamento das estruturas
administrativas e pedagodgicas, na alcada das escolas e dos sistemas
educativos (tais como professores, equipes técnicas e pedagdgicas,
curriculos e programas, laboratorios, servicos de supervisdo e inspecao, etc.).

A rigor, esses e muitos outros aspectos podem vir a ser aumentados e
intensificados, integrando e reforcando a especial tendéncia, ora em curso, no
sentido de uma efetiva complexificagdo do aparato avaliativo. E manifestando, ainda,
explicitos sintomas no estabelecimento de sintonia, fina e agucada, quanto a
admissédo e incorporacdo de funcbes e conteudos que impelem e empuxam 0S
atuais rituais avaliativos, gradativamente, rumo uma perspectiva “tecnicista” e ao
encontro dos valores professados e praticados pelo mercado.

A respeito dessa ordem de coisas, convém deixar claramente assinalado
gque nao se almeja nem se projeta aqui negligenciar ou relativizar o essencial e
inequivoco papel ja desempenhado ou a ser exercido, simbdlica e materialmente,
pelos densos, complexos e relevantes conceitos, métodos e instrumentos que
representam e dao vida plena de significados ao contemporaneo corpo técnico -
cientifico. Ao contrario de se negar as fundamentais contribuicbes advindas dos
extensos campos e ambitos cientificos e tecnoldgicos, o que se quer por em duvida
vem a ser essa ideologia “cientificista” exalada e exaltada pelos grupos e segmentos
gue se nutrem do (in)confessado devaneio de tudo e a todos tutelar e uniformizar,
arbitrando e guiando os destinos dos multiplos e contrapostos segmentos sociais,
tentando obstruir ou interditar a livre e rica mobilizacdo e articulagdo dos diversos
interesses entranhados no seio da sociedade e dos seus organismos econdémicos,
politicos, culturais e educacionais.

E do interior mesmo desse “viés” ideoldgico, bravateado por seus
impertinentes doutrinadores e suas altissonantes pregacgdes, que nascem, crescem
e se espalham os discursos (e os habitos respectivos) que proclamam e propalam o

mito da homogeneizacdo e da mesmice social, desdenhando ou enxotando o
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principio da diversidade, da conflituacdo e do contraditério. Esses prestidigitadores
dos profundos problemas e dos antagonismos que entrecortam o real preconizam e
endossam, com excessivo zelo e exagerada frequéncia, a generalizacdo dos crivos
que “filtram”, “selecionam”, “depuram” e, por isso mesmo, classificam e hierarquizam
e, no limite, contribuem, intencionalmente ou ndo, para a segregacao e a excluséao
educacional e social.

No que concerne, particularmente, aos quesitos avaliativos embalados sob a
forma de “provas e exames”, tdo ao gosto da retérica que propagandeia a
seletividade e a uniformizacdo das atividades e “performances” académicas,
glorificando os inesgotaveis tipos e modos de competicdo, hd que se questionar,
metodicamente, 0s seus pressupostos e 0os desdobramentos dos seus receituarios e
das suas empreitadas meritocraticas.

E assim que com carater meramente introdut6rio, mas com algum sentido de
apontar os seus implicitos e dissimulados hiatos e vacuidades, pode-se, sob varios
angulos, refletir e inquirir quanto a correcdo e a coeréncia deste dado padrdo
avaliativo. Por exemplo, no tocante aos mecanismos de selecéo e classificacdo para
efeito de regulacdo da aprovacdo e da matricula no contexto do limitante quadro de
disponibilidade de vagas (nos cursos de graduacao e pds-graduacédo), por parte dos
estabelecimentos que atuam na educacdo superior, cabe perguntar, direta e
enfaticamente, se tal situacdo responde, completa e adequadamente, aos legitimos
anseios e aos lidimos interesses societarios (culturais, educacionais, cientificos, etc.)
firmados ou vislumbrados para o integral desenvolvimento do pais.

Em complementacdo, deve-se interrogar, também, considerando o0s
elevados e adensados indices de composicédo e distribuicAo demogréficos, se séo
tdo poucos assim o0s agrupamentos e os individuos que se mostram “aptos” ou
“‘preparados” para acessar e frequentar os instrutivos, fecundos e, por vezes,
requintados ambientes escolares (incluidos os seus espacos contiguos e adjacentes
custosos e sofisticados: bibliotecas, laboratérios, clinicas, hospitais, fazendas, etc.),
planejados e construidos para cumprimento de fins académicos e educacionais.

Pode-se, ainda, indagar se € pertinente deixar 0S numerosos e majoritarios
contingentes dos nao aprovados (e impedidos de ingressar) do lado de fora
(literalmente) das autoproclamadas instituicbes educativas e a margem
(imperiosamente) dos importantes beneficios culturais, cientificos e técnicos que

Ihes sdo devidos ou a eles poderiam ser proporcionados. Essa parece ser uma
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medida ou (pior) uma politica publica legitima e consequente no que tange a real
solugdo da questdo e para a efetiva democratizagdo das oportunidades
educacionais e sociais, como tanto recitam e vociferam os porta-vozes do liberalismo
triunfante? Esses enormes grupos de sujeitos excluidos, parcial ou integralmente (as
vezes, estaréo inteiramente afastados do sistema educativo e dos processos formais
de trabalho), melhorardo e aperfeicoardo por si mesmos as suas qualificacbes e as
suas credenciais para fins de participagao “organica” no seio da vida social como um
todo e especialmente para a insercéo (ou progressao) no complicado (viciado?) jogo
tramado pelas hodiernas rela¢cées de mercado?

E plenamente aceitavel o fato de se destinar (¢ isso que se espera?) um
abundante conjunto de vagas remanescentes (excluidas aquelas oferecidas pelas
instituicbes mais qualificadas e “conceituadas”) aos candidatos egressos,
provavelmente, das circunstancias sociais, econdémicas e culturais mais debilitadas e
precarizadas. Mostra-se justificavel a constituicdo desse elo entre os estudantes que
mais necessitam e requerem o0 aprimoramento instrumental-metodolégico e o
aprofundamento e a solidificagcdo dos seus fundamentos cientificos-culturais e as
vagas de posse dos estabelecimentos escolares cujas vocagcOes aparentam ser
antes econbmicas e empresariais do que educativas e pedagdgicas.

Qual é, enfim, o real projeto social, cultural e educacional implicado e
representado por essa proeminente e incensada via de avaliagcdo educacional que
se detém e se fixa, renitente e incessantemente, na tarefa de “filtrar”, categorizar e
hierarquizar com o fito de (convém dizer de novo e ndo escamotear) selecionar e
excluir e ndo, propriamente, com o fim de a todos promover e emancipar?

Para tentar refletir sobre esses aspectos, buscar possiveis respostas e o
melhor entendimento sobre o carater conservador e sobre as mudancas no campo
da avaliacdo educacional o trabalho esta preliminarmente estruturado em cinco
capitulos e as consideracdes finais, a guisa de uma transitoria concluséao.

Para tanto, impde-se a exigéncia de extrair, absorver e aproveitar
consistentemente as contribuicdbes de obras e autores que, com diligéncia e
discernimento, dedicaram-se a insubstituivel tarefa da pesquisa cientifica acerca da
producéo e da elaboracdo do conhecimento que integra e compde o controvertido e
contraditorio universo da avaliacdo educacional e escolar, crivando-o com a
atividade da reflexdo exaustiva e modificando-o pelo exercicio constante da

discussao e do debate, em bases criticas e democraticas.
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No capitulo introdutério sdo apresentadas as razGes para a realizacdo do
estudo.

O capitulo Il traz a luz a discussédo sobre as indicacdes metodoldgicas e as
categorias de analise buscando-se colocar em evidéncia a unidade entre teoria e
pratica, na constru¢do de um caminho metodoldgico original a ser seguido.

O capitulo seguinte apresenta os processos de conservacdo e mudanca na
sociedade e na avaliacdo educacional analisando-se as rela¢des entre educacao,
estado e avaliacdo, a natureza histérica da questdo avaliativa, a positividade e a
negatividade dos processos avaliativos.

No capitulo IV sdo sistematizados alguns apontamentos sobre a questao do
Estado tendo como fundamento a concepcdo ampliada de Estado defendida por
Antonio Gramsci.

Finalmente o capitulo V traz as indicacdes para a ado¢ao de uma concepgao
ampliada de avaliacdo destacando as suas formas diagnoéstica, libertadora,
emancipatoria e mediadora.

As consideracdes finais introduzem elementos para uma possivel conclusao,
analisando a questdo sob a otica da mudanca social, bem como as feicGes e
manifestacdes conflitivas e contraditérias inerentes aos processos de conservacgao e

mudanca que envolvem a avaliagdo na realidade educacional brasileira.
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2 CONTRUINDO OS OBJETIVOS

No cenario sécio-educacional brasileiro, por um lado, caracterizado historica e
geograficamente pela crescente expansdo e entrelacamento das redes escolares,
abrigando os seus distintos niveis e modalidades de acdo educativa, embora em
movimento, as vezes, desordenado, e, por outro lado, ocupado cada vez mais
densamente por grupos populacionais de diversas procedéncias e extracdes sociais,
econbmicas e culturais, compdem-se o0s alicerces materiais e 0s elementos do
substrato espiritual que propiciam e impulsionam a propagacao dos contemporaneos
ideérios educacionais e dos entendimentos e modelos de avaliagdo educacional.

Nessas circunstancias, o proposito investigativo, amplo e ambicioso, foi o de
refletir sobre as determinacdes reciprocas construidas entre os polos representados,
de um lado, pelas instituicbes educativas e seus padrdes avaliativos e, de outro,
pelas instancias sociais, econdmicas, politicas e culturais, evidenciando e
destacando os elos de mediacdo e organicidade forjados nas relagBes travadas
entre essas “partes”, que sao fertilizadas e enriquecidas mutuamente.

E légico que o objeto em tela foi tratado parcial e modestamente, dados os
limites do trabalho e as imperfeicbes do seu autor. De qualquer modo, ali
despontava e configurava-se um vasto e complexo campo de pesquisa e reflexéo e,
ao mesmo tempo, de debate e intervencéo cultural e pedagogica.

Nesse ambito, o intento dessa pesquisa foi o de dar alguns passos no sentido
de diagnosticar e articular, como frequentemente tenho buscado fazer, as medidas
educacionais orientadas para a atividade avaliativa em vista das condicdes
contextuais das quais brotam e nas quais se concretizam e adquirem significacao
mais plena.

Em resumo, o desenvolvimento deste trabalho de investigacdo tem como
escopo e alvo recolher, sistematizar e acumular subsidios — reflexivos e conceituais
— que viabilizem e permitam por em perspectiva de analise e sintese as orientagcdes
e as concepcgdes para a area da avaliacéo escolar.

Uma vez alinhavada essa primeira sequéncia de consideragfes, cabe
ressaltar que o presente trabalho investigativo dedicar-se-a a abordagem e ao
tratamento do seguinte conjunto de aspectos e questdes:

a) Andlise das relacdes entre sociedade, educacéo e avaliagéo;
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b) Apontamentos sobre a concepc¢éo de Estado ampliado e outros conceitos
complementares, extraidos da obra de Gramsci;

c) Indicacdes sobre os conceitos de “avaliacdo diagnéstica” (LUCKESI, 1996),
“avaliacdo mediadora” (HOFFMANN, 2000), “avaliagdo emancipatéria” (SAUL,
2000), “avaliagao libertadora” (VASCONCELQOS, 1996);

d) Consideracdes sobre as visOes avaliativas mais restritivas em face de uma

perspectiva de “avaliagcdo ampliada”.

2.1 OBJETIVOS

No contexto desse entendimento destaco como objetivos principais:

e Investigar, a luz de compreensdo histérica e pedagdgica, os meios e 0s
processos correspondentes a adogcdo de concepcdes e tendéncias educativas no
que diz respeito a definicdo ou redefinicdo do padréo de avaliacdo escolar.

e Sistematizar elementos que subsidiem a compreensdo da categoria de
Estado ampliado;

e Examinar algumas das categorias conceituais orientadas para uma
concepcao de “avaliacdo ampliada”, considerando as suas contribui¢des criticas
para o tratamento da questdo da avaliacao escolar;

e Considerados os fundamentos anteriores, refletir sobre os processos
de continuidade e descontinuidade e as relacbes de conservacdo e mudancas que
marcaram o campo da avaliacédo escolar.

e Reunir subsidios que permitam refletir criticamente sobre o alcance e a
efetividade dos processos mudancistas e reformadores na esfera da avaliacdo

escolar, sob as condi¢des contextuais demarcadas.

2.2 INDICACOES METODOLOGICAS E CATEGORIAS DE ANALISE: A UNIDADE
ENTRE TEORIA E PRATICA

Para esclarecer e elucidar os caminhos que almejo percorrer e a abordagem
que intenciono fazer no tocante a investigacdo ora em tela parece ser oportuno me

fixar, por alguns momentos, na delimitacdo e no registro das categorias de
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pensamento que, nomeadamente ou ndo, deverdo acompanhar — assim espero e
acredito — o desenrolar deste trabalho. Ao mesmo tempo, aproveito para prestar
contas previamente dos compromissos teoricos e metodoldgicos por mim assumidos
como signos do marco conceitual escolhido e — tomara — implementado.

Tratar-se-a — e suponho que ndo poderia ser de outra maneira nas
circunstancias desta pesquisa — de um pequeno e modesto conjunto de “recortes” e
indicacdes referenciais alusivos aos aspectos do “método de analise” que estardo
mais incisivamente ligados ao objeto e aos procedimentos da presente investigacao.

Assim é que privilegio, sobretudo, a importante e complicada questdo de
construcdo da unidade entre teoria e pratica; questdo esta que, como sabemos, é
central na postura que abraca a compreensao logico-dialética dos processos
engendrados pela realidade nos seus incessantes e inesgotaveis fluxos de mudanca
e transformacdo e nas multiplas e complexas determinacdes materiais e nao
materiais que integram os seus movimentos, em sua inerente historicidade.

Categorizacao tal, portanto, que € necessaria e indispensavel — sob a ética
da concepcédo que professo e adoto — quando se busca uma apreenséo critica e
concreta dos fenbmenos que se compdem ou se inserem, genética e
metabolicamente, na condicdo de elemento ou parte constituinte do processo de
desenvolvimento e das relagbes de tipo capitalista, como acontece, embora
comportando “momentos” de organicidade e de contradi¢bes, com a atual atividade
avaliativa inscrita no interior da organizacao escolar, objeto da atual investigacao.

As dificuldades da tarefa que se apresenta impdem-me a exigéncia de
contar com o recurso de autores que classica e sistematicamente versaram sobre a
tematica deste “método de pensamento” e das suas categorias.

Inicialmente, recorro as elucidativas sugestdes expostas e caracterizadas
por Kopnin no que concerne aos meandros desse intricado vinculo de reciprocidade
costurado entre os polos que forjam a unidade entre teoria e a pratica.
Sequencialmente, valho-me, demoradamente, das proficuas observacdes e
apreciagbes formuladas por Vazquez, na sua brilhante e exaustiva exegese do
meétodo, l6gico e historico, que se funda, se articula e tem a sua razédo de ser
umbilicalmente unida a essa vital concepcdo de praxis humana. Sucedem-se
variadas passagens referenciadas pelas concepc¢des de Marx, Engels, Lénin, Luckas

e outros. E mais adiante, desempenhando papel mais expresso e direto no
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ordenamento deste trabalho investigativo, invisto na concatenacao mais prolongada
e detalhada de algumas importantes categorias gramscianas. E o que se segue.
Assim é gque de acordo com Kopnin, ao tratar da inter-relacdo entre teoria e

pratica:

A prética define os objetivos do pensamento e este, por sua vez,
desempenha papel essencial na determinacao dos fins da atividade pratica
—, entdo a pratica atua legitimamente como critério ativo do pensamento em
sua atitude em face da pratica. Mas ja que a pratica é a base e determina o
fim do conhecimento — enquanto este existe e se desenvolve para as
necessidades da atividade pratica —, entdo a pratica atua legitimamente
como critério de veracidade do nosso conhecimento. Ela penetra do comeco
ao fim todo o processo de conhecimento. No sentido tedrico-cognitivo, a
vantagem da pratica diante do conhecimento consiste em que ela incorpora
tanto o mérito da contemplagao viva (por ser atividade sensorial-material do
homem) quanto aos aspectos fortes do pensamento abstrato (por ter carater
universal e nela se realizarem os conceitos). Neste sentido a prética esta
acima de todo conhecimento, empirico e teorico (1978, p. 170).

A compreensdo explicitada por esse autor contém, ao menos, dois preceitos
essenciais para o0 posicionamento e desenvolvimento dos constructos teorico-
metodoldgicos que pretendo ter como fulcro e critério orientador da investigacéo, a
concepcao propria do materialismo histoérico e dialético.

Tem-se em vista, nesta formulacdo, antes de qualquer outra coisa, 0
reconhecimento da indissolubilidade da relacdo entre teoria e pratica, no sentido de
gue ndo ha uma sem a outra e de que uma s6 se realiza em face da outra. Nao
obstante, a afirmacéo supra de que a existéncia de uma carrega intrinsecamente a
constituicdo da outra supde e requer demarcacdes mais cuidadosas, uma vez que
nao se tem aqui uma mera justaposicao — artificiosa ou mecéanica — das partes.

Ao lado disso, como aspecto igualmente fundante dessa inter-relacdo entre
teoria e pratica, é preciso assentar a conviccdo quanto ao primado da pratica, sob
condi¢cbes que também devem ser adequadamente esclarecidas.

Conforme, ainda, Kopnin:

O pensamento nasce de necessidades praticas para satisfazer as
necessidades da pratica, € um processo dirigido a um fim. Os fins a que o
homem se propde no processo de investigacdo do objeto assumem
importancia objetiva, relacionam-se com o mundo objetivo somente através
da prética. A pratica determina precisamente o que é necessario ao homem,
a que fim ele deve visar no processo de conhecimento do objeto e que
aspecto do objeto deve ser estudado prioritariamente, etc. Ao se propor a
um fim determinado, que emana de necessidades préaticas, o homem
separa uma coisa no objeto e abstrai outra, aquela que ndo é essencial.
Para Lénin, a pratica € o determinador ‘da ligagdo do objeto com aquilo de
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gue necessita o homem’. Com base na pratica, o fim subjetivo do homem
coincide com o mundo objetivo. (1978, p.170).

Por sua vez, Vazquez, reportando-se as teses sobre Feuerbach (MARX, tese
), considera que a praxis constitui-se como uma forma especifica de atividade —
“toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis” (2011, p. 221).

A atividade em geral é definida como “ato ou conjunto de atos em virtude do
qual um sujeito ativo (agente) modifica uma determinada matéria-prima” (2011, p.
221). Esta definicdo, segundo o autor (2011, p. 221), admite os varios niveis de
existéncia da atividade, quanto aos agentes, matéria-prima, meios e produtos. Nesta
acepcao, a atividade caracteriza-se: (a) por seu sentido efetivo e nao apenas
potencial; (b) por seu carater de totalidade concreta e ndo de mera justaposicdo
entre as partes e o todo; (c) por transformar uma matéria-prima, produzindo um
resultado.

A postulacéo assim estabelecida ndo distingue as atividades de nivel natural
— mais ou menos complexas, feitas ou ndo pelo homem — das especificamente
humanas. Estas s6 se ddo em um processo que tem por ponto de partida a
formulacdo de uma finalidade ou resultado ideal e efetivam-se em um produto final
real, cuja determinacao vem do futuro — e ndo apenas do passado (2011, p. 221).

A atividade especificamente humana caracteriza-se pela intervencéo da
consciéncia, gerando duplo resultado — “em tempos diferentes” —, o ideal e o real
(2011, p. 221). Por mais que o resultado final (real) ndo corresponda ao resultado
inicial (ideal), intenta-se a adequacdo do Uultimo ao primeiro. Ndo se trata,
acrescente-se, da mera reproducdo de um no outro, ja que a realiza¢do do processo
impde modificacbes as finalidades iniciais. A inadequacdo entre as intencdes
originérias e os resultados alcancados marca tanto o plano das atividades individuais
como o das atividades sociais.

No plano social, pondera o autor (2011, p. 222) que o desconhecimento dos
processos que determinam a vida coletiva provoca a diferenciacéo das finalidades e,
em consequéncia, das atividades dos individuos e grupos sociais, levando a
resultados independentes ou ndo correspondentes as intencdes estabelecidas. As
relacbes sociais (de producgao, por exemplo) sdo assim produtos intencionais da
atividade humana. Mas, ao mesmo tempo, a inintencionalidade, cuja superacao
marca o processo histérico, nada mais € do que a forma resultante das acdes

intencionais dos individuos.
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Para Vazquez, “a finalidade € expressdo de uma atitude do sujeito sobre a
realidade” (2011, p. 224), mas de uma atitude que nega — porque inconciliada com
esta — a realidade presente, afirmando uma realidade inexistente, a ser alcancada.
Os fins, enquanto produto da consciéncia, as governam atividades também
conscientes. Trata-se, porém, da consciéncia do sujeito social, que deve dar conta
da necessidade de estabelecer objetivos para todas as formas de atividades; entre
elas, a atividade pratica, como por exemplo, o trabalho humano. Na esfera do
trabalho humano, Vazquez (citando MARX), mesmo destacando o papel das
condicbes materiais, acentua a determinagao exercida pelos objetivos na conducgao
do processo (2011, p. 224).

Nesse caso, conforme o autor (2011, p. 224) a finalidade estabelece
previamente o resultado de uma acdo que € pratica e a ultrapassa. Diferentemente
de outros agentes, o homem trava com seus atos e produtos uma relacdo de
interioridade. Embora limitada pelo objeto e meios empregados, é a consciéncia
humana que determina o0s objetivos que regulam os seus atos e, até certo ponto, 0
produto, articulando-se assim na forma de uma totalidade. E preciso ainda
considerar que a atividade especificamente humana, enquanto atividade marcada
pela intervengcdo da consciéncia, ndo se volta apenas a elaboracédo de finalidades,
mas também a producdo de conhecimentos — “em forma de conceitos, hipéteses,
teorias ou leis mediante os quais 0 homem conhece a realidade” (2011, p. 225).

A finalidade se relaciona ao futuro e implica acdes efetivas ja que expressa
necessidades cuja satisfacdo supOe a realizacdo dos resultados antecipados; o
conhecimento vincula-se ao presente e nao traz exigéncias quanto a uma acao
efetiva. Por outro lado, finalidade e conhecimento ndo sdo dominios desconexos da
atividade da consciéncia. Tanto € que o conhecimento, enquanto expressdao da
realidade, € condicdo para a realizacdo das finalidades; e como néao se trata de
atividade desinteressada, o conhecimento tem a sua existéncia associada ao plano
das finalidades (2011, p. 225).

Neste ponto, cumpre concluir, portanto, afirmando o sentido de unidade das
atividades cognoscitiva e teleoldogica. O homem ao negar o mundo dado e a si
mesmo em seu estado atual age no sentido de transformar-se e de transformar o
mundo. O conhecimento é condicdo — e também resultado — dessa atividade; h4 a
mediacdo, porém, da finalidade. Da mesma forma, a finalidade néo se realiza a néo

ser pelo conhecimento dos meios e condicdes requeridos para tanto (2011, p. 226).
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A esse respeito, arremata o autor (2001, p. 226 e 227) que a atividade da
consciéncia — finalidade e conhecimento -, enquanto atividade tedrica que é e que
nao ultrapassa esse plano, ndo se constitui em atividade objetiva e real — praxis,
cujo objeto é a transformacéao da realidade.

Embora a atividade pratica, como atividade propriamente humana, suponha
objetivos e conhecimentos, seu carater real decorre das condi¢cdes objetivas da
matéria-prima, meios ou instrumentos e produtos envolvidos na sua realizacao.
Nessa forma de atividade — e em patrticular no trabalho humano — a acao do sujeito,
por meio de suas forgas fisicas e naturais, transforma uma matéria, cuja existéncia
independe da consciéncia e pratica humanas, criando um novo objeto, Util para o
sujeito que o criou, mas dotado de vida prépria e independente. E no sentido aludido
que Vazquez (reafirmando MARX) (2011, p. 227 e 228) considera o carater real,
objetivo ou material da atividade prética. Trata-se da forma de atividade que, tendo
por objeto 0 mundo exterior — “a natureza, a sociedade ou os homens reais” —, tem
por finalidade transforma-lo para satisfazer as necessidades humanas, produzindo
assim uma nova realidade — independente do produtor, mas criada em funcdo do
mesmo. Por essa razdo € que a atividade da consciéncia ou meramente subjetiva
nao se constitui em praxis.

Segundo o mesmo autor (2011, p. 228) as formas da praxis variam em
correspondéncia com a natureza de seu objeto: (a) o de existéncia natural; (b)
matérias de uma praxis anterior; (c) o humano, sociedade ou individuos concretos. O
objeto pode ser, portanto, humano ou matéria ndo humana — natural ou artificial. O
trabalho, como uma das formas fundamentais da praxis, tem por finalidade
transformar as for¢cas materiais e naturais convertendo-as em produtos destinados a
satisfacdo das necessidades humanas. Mas é no ambito de relacdes sociais
determinadas — relacbes de producdo, segundo Marx — que esse processo se
realiza. Por meio do trabalho, valendo-se das condicbes adequadas, o homem
imprime uma finalidade ao seu produto, objetivando-se nele. Essa adequagéao do
processo de trabalho a uma finalidade é aspecto essencial do processo produtivo.

Vazquez (2011, p. 229 e 230), em confirmacdo a concepcao de Marx,
reitera que o objeto a ser transformado e 0s meios ou instrumentos empregados
nessa transformac&o constituem as condicdes objetivas do processo de trabalho. E
preciso ndo desconsiderar, porém, a intervencdo da finalidade, bem como o0 uso e

fabrico dos instrumentos como sentidos especificamente humanos do trabalho. A
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humanizacdo do trabalho e seus instrumentos s6 pode ter lugar no ambito das
relagcbes do homem com a natureza e de condi¢gfes sociais que marcam a produgéao.

Nesse caso, 0s instrumentos de trabalho refletem tanto o nivel de
desenvolvimento das forcas de trabalho como as condigbes sociais
correspondentes. A intervencédo dos instrumentos passa a mediar e a modificar as
relacdes do homem com a natureza, tendo como expressdo maxima a separacao do
homem do seu objeto de trabalho, com a producdo fabril e a automacdo. De
qualquer forma, a condicdo determinante dos meios de producdo ndo subtrai a
condicao do homem real como sujeito da producao, ja que é ele quem cria e utiliza
os instrumentos de acordo com as suas finalidades. O papel da finalidade no
processo de trabalho é revelador desta ultima condicdo. A afirmacdo do sentido de
finalidade ndo exclui o carater de materialidade do trabalho, até mesmo porque tal
carater estd implicado nas forcas naturais empregadas na atividade subjetiva do
homem. Ao realizar essa praxis fundamental, a praxis produtiva, o homem produz
um mundo humanizado, cujos objetos correspondem as suas necessidades e
finalidades; dessa forma, o homem produz e transforma a si mesmo.

De outra parte, considera o autor (2011, p. 231) que a producao artistica
caracteriza-se igualmente como modalidade essencial de praxis, que transforma e
imprime uma dada forma a uma matéria. Sua finalidade ndo é, porém, a utilidade
material ou pratico-utilitaria, mas a necessidade geral humana de expressédo e
objetivacdo, ampliando assim o processo de humanizacdo ja contido no trabalho
produtivo. A producao artistica, como praxis, articula producédo material e espiritual
no sentido de trabalho humano criador.

Para Vazquez (2011, p. 231), como forma também de praxis, a atividade
cientifica experimental tem por finalidade a investigacdo tedrica e, em especial, a
comprovacao de hipoteses. A praxis cientifica, expressa na experimentacéo, objetiva
a reproducéo em condicOes artificiais — de laboratorio —, para efeito de estudo e com
um minimo de interferéncias, dos fenébmenos do meio natural. Embora contenha
implicagdes praticas, a praxis cientifica tem finalidade basicamente teérica. E
gquando associada a outros campos — artistico —, educativo, social — que a
experimentacdo passa a ter destinacdo especificamente pratica. S8o essas as
formas fundamentais — néo exclusivas — de praxis, nas quais o homem age
transformando — mais ou menos diretamente — uma matéria natural — imediata ou

mediatizada.
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Define o autor (2011, p. 232 e 233) que cabe caracterizar, ainda, a forma de
praxis por meio da qual o homem, simultaneamente, sujeito e objeto, transforma a si
mesmo, ao transformar as relacfes sociais, econémicas e politicas. Embora, em
sentido amplo, toda pratica tenha natureza social — porque vinculada a relacdes
sociais determinadas e porque resulta na transformac&o social do homem —; em
sentido mais restrito, € a préaxis realizada por grupos e classes sociais, tendo por
destinacdo a mudanca da sociedade e da acdo do Estado, que se constitui em
praxis social especifica e atividade politica. Mas, nas sociedades de classes, a
atividade politica tem o sentido de luta de classes, cujo objeto é o controle da
organizagdo e direcdo da sociedade. Trata-se, também aqui, de uma atividade
pratica, que requer formas reais de organizacdo e meios efetivos para a sua
realizacao, dirigida a conquista e manutencédo do Estado como organismo concreto.

Reforca o autor (2011, p. 233 e 234) que a pratica politica tem por finalidade
a realizagdo dos interesses radicais das classes sociais. As condi¢des concretas da
sociedade impdem exigéncias quanto ao conhecimento da mesma e das forcas que
nela atuam, bem como quanto a organizacdo e a direcdo das atividades politicas por
meio dos partidos. Estes ultimos tém por tarefa formular — o que se da mais ou
menos conscientemente — 0s meios estratégicos e taticos para a transformacao da
realidade segundo a linha politica tracada. Estratégia e tatica, de modo articulado,
determinam o desenvolvimento das etapas mais gerais ou particulares do processo
politico. E a praxis revolucionaria a expressdo mais acabada da atividade politica.
Nas sociedades de classes, tal praxis intenta a transformacéo radical da sociedade e
das bases que sustentam a classe dominante.

Construindo o seu mundo e a si mesmo, por meio de suas atividades
praticas, € o homem essencialmente um ser pratico. Nele, as varias formas
especificas de praxis sdo formas particulares da praxis total humana, que
humanizam a si e seus objetos (2011, p. 234).

Para Vazquez (2011, p. 234), a atividade teorica, mesmo referida
historicamente a préatica, ndo apresenta 0s tracos constitutivos da praxis, nao
devendo com ela ser confundida. A forma como atividade tedrica opera a sua
matéria-prima (percepcoes, representacdes, conceitos) e obtém os seus resultados
(hipoteses, teorias, leis) ndo inclui os aspectos materiais proprios da praxis. Ao

contrario, seu objeto, meio, resultados e finalidades tém existéncia subjetiva ou
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ideal. Ao cabo das suas operacoes, as transformacdes resultantes ndo ultrapassam
o plano ideal, a realidade permanece néo transformada.

Segundo Vazquez (2011, p. 235), é esse o sentido contido nas “Teses sobre
Feuerbach”, quando Marx contrapde a relacdo contemplativa (tedrica) e a pratica. E
esse também o significado, indicado na “Introducédo a Critica da Economia Politica”,
da formulagcé&o de Marx sobre conceito real e o conceito pensado. De acordo com a
qual a producdo de conhecimentos, enquanto processo que se eleva do abstrato
para o concreto e que é operada no plano do pensamento, reproduz espiritualmente
0 objeto real sob a forma de concreto pensado. E é desse ponto de vista que
Véazquez recusa as formulacdes que identificam a atividade tedrica como praxis,
mesmo se definida como praxis tedrica.

Vazquez (2011, p. 236) indaga entdo se a premissa de que a atividade
filoséfica transforma a concepc¢do da realidade, mas ndo transforma diretamente
essa realidade, correspondente a toda atividade filoséfica — incluindo, por exemplo,
as que fundam uma praxis revolucionéria —, ou apenas ao pensamento filosofico
meramente interpretativo do existente.

Para o autor (2011, p. 237), a questdo deve ser posta, sobretudo em
referéncia a proposicao filosofica formulada por Marx (“Teses sobre Feuerbach”) de
que se trata de transformar o mundo e ndo apenas interpreta-lo. Mas, mesmo nesse
caso, a atividade filosofica ndo se constitui diretamente em préaxis. A distincdo entre
esta e outras formas filoséficas deve ser buscada ndo no sentido estrito de préaxis,
que a mesma nao tem, mas no seu carater cientifico e no fato de ter a praxis por
finalidade. A filosofia, juntamente com outras atividades teéricas, pode contribuir,
mas nado transformar o mundo diretamente. Para tanto, deve sair de si, ser
assimilada pelos sujeitos da transformacgéo, por meio da educacao das consciéncias
e da organizacdo dos meios concretos de acdo. E nesse sentido que uma teoria
pode ser pratica. Segundo Vazquez, (2011, p. 238 e 239), € na acep¢ao mesma de
teoria que esta pode contribuir para a transformacdo do mundo. E a realizacdo das
suas funcdes tedricas — produgédo de conhecimentos e formulagéo de finalidades — a
condicdo — ndo exclusiva — para a passagem consciente a pratica. O seu sentido
pratico supde, portanto, o aprofundamento do seu carater teorico. Por outro lado, é
exigéncia da transformacgédo do mundo que se ultrapasse o plano puramente teorico,
buscando-se, por meio de mediacdes, a sua concretiza¢cdo. Assim, em uma ou outra

forma, a atividade filosoéfica € sempre atividade tedrica e, como tal, ndo é praxis.
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Em sentido bastante proximo e quase similar a esse rol de ideias e de
formulagBes provenientes das anotagdes registradas por Vazquez, largamente (mas
nao exclusivamente) fundamentadas nas concepc¢des originarias dos autores que
edificaram o marxismo classico (MARX, ENGELS, LENIN e outros), Kopnin também
define e acentua a inseparabilidade das formas préticas e tedricas proprias e
caracteristicas do processo de construcdo e desenvolvimento do pensamento
humano.

Desse modo, afirma Kopnin, sem deixar espacos para tergiversacdes, a

esse particular respeito, que:

O (pensamento) pratico e o teorico estdo indissoluvelmente inter-
relacionados, o tedrico encontra no pratico sua consubstancia¢cdo material.
Em cada instrumento de produgdo, em cada experimento cientifico acha-se
materializada certa ideia, uma construcéo teérica. E justamente por meio da
consubstanciacdo material, pratica, que se da o processo de verificagdo da
veracidade objetiva do contetido do pensamento (1978, p. 170).

BN

Nao obstante, essa clara e insofismavel reflexdo no tocante a unidade
imanente a essa conexao entre teoria e pratica ndo nos deve impelir a considerar
gue se tenha ai uma acao voltada a composicédo de um enleio ou amarrilho qualquer
e que independe dos seus nascedouros e dos seus desenvolvimentos histéricos e
concretos. Portanto, ndo pode ser desconsiderada a possibilidade de que tais
relacdes entre os aspectos tedricos e praticos de um determinado ato social e
humano venham a se enveredar ou a se esgueirar por trilhas e sendas distintas e
contrastantes.

Conforme, por outra vez, o complementar enunciado de Kopnin:

O pensamento esta ligado a pratica e é por esta condicionado, mas em seu
movimento ele é relativamente autdnomo e pode afastar-se da pratica. Esse
afastamento do pensamento em relagdo a pratica pode ter duplo sentido.
Em alguns casos leva o pensamento a divorciar-se da préatica, quando o
pensamento se encerra em si mesmo e considera 0 seu movimento como
sendo absolutamente autdnomo e independente do mundo objetivo e da
atividade pratica. Noutros casos, o afastamento do pensamento da pratica
imediata é até necessario para servir mais plena e efetivamente as
necessidades da prépria pratica. O pensamento pode atuar ativamente
sobre a pratica s6 quando esta vinculado ao mundo objetivo com base na
I6gica interna do seu desenvolvimento; entdo ele chegara a resultados que
abrem amplas perspectivas de desenvolvimento da pratica e sdo muito
promissores (1978, p. 170 e 171).
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Vale a pena retomar Vazquez visando uma melhor precisdo quanto a essa
complicada (e repleta de nuances) inter-relacdo. Conforme Vazquez (2011, p. 241),
a oposicao entre teoria e pratica apresenta um sentido relativo, corresponde muito
mais a uma diferenca. Uma oposicdo de sentido absoluto apodia-se em falsas
premissas. Para a consciéncia comum, por exemplo, a prética — reduzida ao seu
aspecto utilitario — acha-se em oposicdo com a teoria — esvaziada do seu
significado. A prética é erigida em atividade imediata; a teoria € convertida em
preconceitos e estere6tipos. Do ponto de vista praticista do “senso comum” afirma-
se o primado — e mesmo a exclusividade — da prética e o carater supérfluo da teoria.
Em alguns casos, filosofia sistematica também incorpora esse ponto de vista. E o
caso do pragmatismo, cujo carater praticista mostra-se na sua acepcao da verdade
identificada com o util. Aqui também se reduz o pratico ao utilitario e demarca-se a
teoria em igual sentido.

Para Vazquez (2011, p. 242 e 243), ndo é procedente a critica de que o
marxismo assimila a concepcéao pragmatista da verdade. Tal confusdo pode decorrer
da significacdo atribuida pelo marxismo a atividade tedrica, enquanto atividade
vinculada a praxis humana, com a qual trava relagéo, sem que tenha um fim préprio.
No pragmatismo, porém, a verdade subordina-se aos interesses e crengas mais
vantajosos, mais Uteis. Assim, as distingbes devem ser estabelecidas. Para o
marxismo, a teoria ao reproduzir espiritualmente a realidade, o faz em estreita
consonancia com a pratica, desenvolvendo-se entdo incessantemente, mas ao
mesmo tempo, fundamentando-a e enriquecendo-a. A utilidade do conhecimento é
reconhecida em sua significacdo social, como condi¢do para a realizacdo da préaxis
e, em consequéncia, para transformacdo da realidade. E a verdade do
conhecimento que implica na sua utilidade. Contrariamente para o pragmatismo € a
utilidade que determina a verdade, onde a utilidade tem carater subjetivo e
individual.

Demarca o autor (2011, p. 244) que h& na definigcdo dos critérios de verdade
uma aparente coincidéncia: a referéncia a pratica. Essa referéncia pode ocultar as
diferentes acepcbes empregadas: no primeiro caso, acao transformadora, objetiva e
social; no segundo, acédo individual, subjetiva, marcada por interesses particulares.
Marxismo e pragmatismo, desse modo, configuram-se como concepgoes
contrapostas. A histéria da filosofia manifesta ainda outras formas de contraposi¢cao

entre teoria e pratica. Em alguns casos, porque a teoria € absolutizada, sendo
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concebida como préxis. Em outros, porque a prética é relativizada, sendo entendida
como mero desdobramento da teoria. Em concluséo, trata-se de reafirmar o caréater
de diferenca, ja que teoria e pratica constituem uma unidade indissoluvel. O
problema da relacdo entre teoria e pratica pde-se em dois planos: (a) no plano
histérico-social e (b) em determinadas atividades praticas.

No que diz respeito ao primeiro plano (antes referido), cabe considerar que
€ a pratica que determina o desenvolvimento do conhecimento, sendo nessa medida
o fundamento da teoria. E nesse sentido que Engels (citado por VAZQUEZ) faz
referéncia ao papel de “transformag¢ao da natureza pelo homem”, como fundamento
do pensamento humano, criticando a separagéo entre a natureza e o pensamento. E
no processo de transformacéo da natureza que se da o desenvolvimento cientifico,
ampliando-se a dimenséao dos problemas e solucdes (2001, p. 245).

Nessa instancia (2011, p. 246) originariamente, é o dominio das forcas
naturais que engendra as condicdes para o conhecimento sobre elas. E o
desenvolvimento rudimentar das forcas produtivas que leva as concepc¢des magicas
ou empiristas. Na etapa em que as forcas naturais ndo estdo incorporadas a
atividade produtiva, o conhecimento pré-tedrico mostra-se suficiente para a vida
humana. E o processo de acumulacio do conhecimento empirico que se constitui na
base para a formacdo do conhecimento tedrico e das suas categorias. A partir da
sociedade escravista, com a divisdo social do trabalho e em vinculacdo com a
pratica, a teoria adquire relativa autonomia e toma impulso. O desenvolvimento
progressivo das forcas produtivas passa a impor renovadas exigéncias de esforgo
tedrico. Dessa forma, o progresso teorico e cientifico efetiva-se em estreita
consonancia com a praxis humana.

Para Vazquez (2011, p. 247), a relacéo entre producéo, técnica e ciéncia é
marcada pelas condi¢des préprias de cada sociedade e a natureza da ciéncia em
guestdo. Historicamente, pode-se afirmar o vinculo existente entre o
desenvolvimento das forcas produtivas e da ciéncia. Com a constituicdo da
sociedade burguesa, o incremento do progresso produtivo impde decisivamente o
conhecimento cientifico. A producéo e a experimentacdo ensejam a consolidacéo da
ciéncia moderna. Exemplo de tal forma de desenvolvimento é representado pela
fisica, cujo aparecimento da-se em consonancia com as necessidades decorrentes
do estabelecimento da industria. Relagdo do mesmo tipo evidencia-se com o

surgimento da quimica, a partir das exigéncias derivadas do avanco da atividade
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industrial. O ritmo do progresso cientifico associa-se assim aos niveis do progresso
técnico ditados pela producéo.

Especifica, todavia, o autor (2011, p. 248) que a matematica, por ndo estar
diretamente ligada ao processo produtivo, tem a sua aplicacdo a este processo
intermediada pela técnica e, especialmente, pela fisica — ciéncia estreitamente
vinculada as técnicas produtivas e aos procedimentos matematicos. Essa ciéncia
esteve, na sua origem, diretamente referida aos objetos reais e necessidades de
vida prética, desenvolvendo a partir dai e apenas mais tarde uma natureza formal e
abstrata. Como assinala Engels (citado por VAZQUEZ), ¢ do mundo externo e nio
do conceito puro que se torna objeto dos primeiros conceitos matematicos. Contudo,
como retifica Vazquez (2011, p. 249), sob pena de se negar a condicdo de relativa
autonomia da teoria, essas conclusbes nao podem ser entendidas ao
desenvolvimento sistematico de matemética. De um modo geral, como ja foi
afirmado, sdo as necessidades tedricas da fisica e do progresso técnico que
instituem os vinculos dessa ciéncia e 0s aspectos praticos de producdo. Em alguns
casos, porém, tais vinculos acabam por ser estreitados. Contemporaneamente, 0
desenvolvimento da matematica tem sido fortemente influenciado pelas questbes
que |Ihe séo colocadas pela fisica experimental.

Nos dias de hoje, sdo inUmeras as questdes postas ao desenvolvimento
cientifico. Desde as necessidades derivadas do entrelacamento da producdo ao
campo energético, da aplicacdo produtiva dos resultados da pesquisa genética, até
as decorrentes da complexificagdo do processo técnico-produtivo e da sua direcéo e
automacao. Tem lugar assim a constituicdo de novos ramos de atividade cientifica,
fazendo face aos problemas que atualmente se colocam. Todos esses aspectos
reafirmam o carater de fundamento da teoria exercido pela pratica, em geral, e a
producédo, em particular (2011, p. 250, 251 e 252).

De acordo com a compreensao exposta pelo autor (2011, p. 252, 253 e 254)
proposicdo do mesmo teor — unidade entre teoria e pratica — pode ser formulada no
gue diz respeito ao processo social e, especialmente, sobre a relagéo entre teoria e
pratica revolucionaria. Caracteristico nesse sentido é o préprio desenvolvimento do
pensamento de Marx e Engels, acompanhando os desdobramentos dos conflitos de
classes. O manifesto comunista, de 1848, ao lado de apresentar as concepcdes
fundamentais sobre a revolugcdo proletaria, faz relevantes indica¢cdes quanto as

tarefas concretas da revolucdo e seus agentes. A tese da revolucdo proletaria ai
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formulada embasa-se ndo s6 no entendimento dos condicionantes histérico-sociais,
como também nas lutas especificas do movimento operario, constituindo-se em
expressao da praxis revolucionaria daguela época. Para Lénin (citado por Vazquez),
as insuficiéncias contidas na obra refletem as condices concretas da pratica politica
desse periodo. As obras que se seguem, na elaboracdo de Marx e Engels, procuram
dar conta das novas resultantes das lutas politicas em andamento. Cite-se, por
exemplo, o conjunto de titulos que tem como conteddo a analise critica dos
acontecimentos de 1848-51: A luta de classes na Franca (1850), Revolucdo e
contra-revolucdo na Alemanha (1851), O Dezoito Brumario de Luiz Bonaparte
(1852).

Em prosseguimento a essa perspectiva, estabelece o autor (2011, p. 254 e
255), que a pratica, entendida como critério de verdade, funda e enriquece as
andlises entdo formuladas. Assim, Marx e Engels confirmam as teses expostas no
Manifesto — papel da luta de classes, do processo revolucionério, do Estado, etc. E,
ao mesmo tempo elaboram novas teses — revolucdo permanente, destruicdo do
Estado, etc. Lénin (citado por VAZQUEZ) faz referéncia ao sentido abstrato do
Estado no Manifesto e ao seu entendimento de modo concreto no Dezoito Brumario,
como consequéncia do desenvolvimento real dessa fase da histéria e ndo apenas da
aplicacdo do raciocinio logico. Desse ponto de vista, a tese da substituicdo do
Estado burgués sé poderia vir a ser formulada com os acontecimentos de 1871.
Para Marx e Engels, a andlise da pratica politica é condicdo necesséaria, mas nao
suficiente para a constituicdo da teoria, ja que esta requer também o entendimento
da formacdo social em questdo — a capitalista —, na qual se desenvolvem as
contradicbes que desembocam na revolucdo. Desse modo, tem lugar a formulacéo
das obras que fixam os resultados das investigacdes econdmicas de Marx sobre o
modo de producao capitalista — O capital e os estudos preparatérios de 1857-1859.
A analise cientifica encetada nesse caso, ao lado de estabelecer rigorosamente os
conceitos fundamentais da producdo capitalista — mercadoria, valor, trabalho
abstrato e concreto, mais-valia —, ndo perde de vista a finalidade de fundamentar a
praxis revolucionaria, distinguindo-se e rompendo com a economia classica — Adam
Smith, Ricardo. Por essa razéo, o capital, que tem na analise da mercadoria o0 seu
ponto de partida, culmina com a analise das classes sociais. As exigéncias teoricas
e praticas da praxis revolucionaria impdem investigagfes das condi¢cdes sociais

correspondentes — relacdes capitalistas de producdo —, tanto quanto da pratica
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revoluciondria em desenvolvimento. Uma leitura de O capital que ndo dé conta do
duplo sentido implicado em seus conceitos e finalidade acabard por dicotomizar
teoria e prética.

Segundo o entendimento do autor (2011, p. 256), € também nessa dupla
significagdo — de compreensdo da préxis revolucionéria e das condi¢cdes objetivas
gue geram historicamente a sua necessidade e possibilidade — que deve ser tomada
a afirmac&o de Lénin (referido por VAZQUEZ) de que sem teoria revolucionaria n&o
ha pratica revolucionaria. Séo tais exigéncias que, de um lado, acompanham o
exclusivo trabalho de elaboragcéo de O Capital; de outro, remetem Marx de volta aos
estudos das novas experiéncias da praxis revolucionaria. A analise da comuna de
Paris de 1871 — registrada na obra A Guerra Civil na Franca — permite que Marx
retome e concretize pontos fundamentais da sua teoria do Estado — revolucao
proletaria, substituicdo do aparelho estatal. Para Lénin (citado por VAZQUEZ), o
método de Marx “capta a experiéncia real do movimento proletario de massas e se
empenha em tirar os seus ensinamentos”, ultrapassando assim o plano da utopia.

Para Vazquez (2011, p. 257) esse mesmo método marca o desenvolvimento
dos estudos procedidos por Lénin, com base nos acontecimentos de 1905 e 1917.
Sob condigBes histéricas novas e a luz das experiéncias que entdo se
desenrolavam, Lénin reafirma e amplia as teses marxistas. Do reconhecimento e
analise do imperialismo como etapa ulterior do capitalismo resultam importantes
conclusdes: a maturacdo do processo revolucionario, a possibilidade da sua
realizacdo em um so pais e de capitalismo atrasado (previsdo nao feita por MARX).
Dos seus estudos decorrem novas e significativas teses que enriquecem a teoria
tomada como ponto de partida: hegemonia do proletariado na revolucdo
democratico-burguesa e na revolugdo socialista, a concepcdo do partido como
vanguarda do proletariado, os conceitos de “situagdo revolucionaria”, “crise
revolucionaria” e “unidade dos fatores objetivos e subjetivos da revolugao”, alianga
proletariado/campesinato, etc. Em Lénin tem-se o espirito e ndo a letra do
pensamento marxista. A teoria dirige-se, em ultima analise, ao desenvolvimento da
pratica e ndo ao seu proprio; funda e referencia os processos reais.

Sugere o autor (2011, p. 258) que o método instaurado por Marx e Lénin
constitui-se, hoje, em meio privilegiado para o enfrentamento das questdes tedricas
e praticas que se pde no campo marxista e das divergéncias que provocam: 0S

problemas da guerra e da paz, da coexisténcia pacifica, da determinacéo das frentes
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e papéis face ao imperialismo, dos caminhos requeridos, etc. A resolucdo desses
problemas requer, por sua vez, ndo a mera repeticdo das teses referidas, mas a
apreensdo e o uso adequados do método, o que implica a investigacdo tanto das
situacdes concretas, quanto das praticas decorrentes, tendo por principio a unidade
entre teoria e pratica. S6 o exame das novas condi¢des historicas podera determinar
a validade ou nao das teses anteriormente firmadas. Assim é que o entendimento da
situacao histérica atual exige 0 acompanhamento das mudancas recentes operadas
no ambito do capitalismo e o surgimento do capitalismo monopolista de Estado. E
preciso que se considere igualmente a acentuada expanséo das forcas produtivas,
0s seus vinculos com o progresso técnico-cientifico e as articulagbes com as
relacfes de producdo. Na esfera politica, deve-se avaliar as influéncias ocasionadas
pelas revolucdes socialistas, bem como pela descolonizacdo dos continentes
asidtico e africano. Cabe ao marxismo a dupla tarefa de elevar-se cientifica e
ideologicamente para fazer face ao conjunto das mudancas em curso. A sua
conexdo com a pratica e a realidade social € condicédo para tanto.

Para Vazquez, (2011, p. 260) se como ja foi demonstrado, a teoria encontra-
se em correspondéncia com as praticas existentes e em desenvolvimento, tal
conexdo pode ser estabelecida, ainda, entre a teoria e as praticas ndo instauradas
ou em estado embrionario. E esta condicdo que permite & teoria antecipar-se e influir
no desenvolvimento da pratica. Assinala-se aqui a possibilidade de manifestacéo da
necessidade de novas praticas, sem que se tenha para tanto o referencial teérico
pertinente. Trata-se da determinacdo por parte de algo inexistente ou de existéncia
apenas ideal e, por conseguinte, do que se chamou anteriormente de finalidade. A
pratica constitui-se assim em finalidade da teoria. E, portanto, uma antecipacao ideal
— da prética a ser realizada — que s6 se efetiva através da teoria. I1sso requer uma
clara consciéncia da necessidade da pratica pretendida e das suas relacdes com a
teoria que servird de meio. Essa dupla vinculagcdo — como base e finalidade — da
pratica com a teoria mostra o carater complexo dessa relacdo e o fato de que nem
sempre a teoria decorre de forma imediata da préatica. Na verdade, no ambito da
historia social, teoria (saber humano) e pratica (atividade pratica humana) séo
abstracdes do mesmo processo — a histéria humana. Assim essa relacao tanto pode
se dar a partir de um lado como de outro, por determinacdo de uma ou de outra,
enquanto processo prévio ou posterior. Portanto, a relacdo da pratica com a teoria

(2) ndo é direta e imediata — a teoria pode derivar de outra teoria; (b) apenas em
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dltima insténcia € que a pratica condiciona a teoria. Assim, a primazia da pratica,
como praxis humana total, supbe ndo uma contraposicdo, mas uma intima
vinculacédo entre a teoria e a pratica. O papel determinante da pratica ndo anula a
existéncia da teoria e a sua autonomia relativa. Ao contrario, esta permanece como
condigcéo para a compreenséao daquela.

Com esse conjunto de importantes questbes, esbocado e alinhavado
anteriormente, embora incompleto e suscitando variadas outras indagacfes e
mesmo o alargamento dos aspectos levantados e destacados, passemos, a guisa de
fechamento (provisério), ao registro de mais alguns apontamentos provindos
diretamente da lavra de Marx, consubstanciados nos comentarios elaborados e
fixados pelo mesmo como parte e conteudo do texto delineado sob o titulo de
“Método da economia politica”. O qual integra a sua obra, de altissimo félego e cabal
poder de andlise e sintese, “Contribuicdo a critica da economia politica”. Mais uma
vez, ressalvo e desculpo-me pelo carater parcelar e entrecortado, dada a
complexidade de abordagem, das consideracfes que dado prosseguimento a esta
fieira de ideias de cunho abstrato e feitio metodologico.

NOs seus posicionamentos e nas suas apreciagdes no que tange ao
“‘método” a ser adotado e constituido para efeito de investigagdo e compreensao do
objeto da chamada economia politica e temas afins, Marx projeta, enuncia e detalha
caminhos distintos e alternativos, apontando, deste modo, para a dupla e
contrastante possibilidade de tratamento tedrico-instrumental a ser empreendido
neste plano de estudos.

Eis que, sugerindo a necessidade de um olhar que ultrapasse o nivel

meramente aparencial, este autor afirma sobre o desvendamento do real:

Parece que o melhor método sera comecar pelo real e pelo concreto, que
sdo as condicdes prévias e efetivas; assim, em economia politica, por
exemplo, comecar-se-ia pela populacdo que é a base e o sujeito do ato
social de producdo como um todo. No entanto, numa observagdo mais
atenta, apercebemo-nos de que ha aqui um erro. A populagdo € uma
abstracdo se desprezarmos, por exemplo, as classes de que se compde.
Por seu lado, essas classes sdo uma palavra oca se ignorarmos 0S
elementos em que repousam, por exemplo, o trabalho assalariado, o capital,
etc. Estes supdem a troca, a divisdo do trabalho, os precos, etc. O capital,
por exemplo, sem o trabalho assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem
0 preco, etc., ndo é nada (1977, p. 218).

Nesta exemplificacdo, esquematica mas logicamente sequenciada e

encadeada, pode ser encontrado e identificado um dos trajetos classicamente
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definidos e empregados para o estudo e a pesquisa das questbes atravessadas e
ligadas pela problemética historico-social moderna e contemporanea. Em torno das
quais, evolutiva e quase initerruptamente, erigiu-se o0 universo das preocupacdes
fomentadas e acalentadas pelo difuso (isto é, nem sempre bem articulado e, as
vezes, desagregado) corpo de cientistas, pesquisadores e analistas que se
dedicaram, mais frequente e demoradamente, ao esfor¢co de decodifica-las e
aprendé-las sistematicamente. E o caso, por exemplo, de setores expressivos
daqueles investigadores que fundaram e compuseram o campo da denominada
economia politica e das &reas correlatas.

N&o acidentalmente, retruca e contrapfe-se Marx quanto a escolha deste
trajeto analitico, realcando os seus passos em falso, os seus equivocados meios e
seus simplificados e inconsistentes resultados finais.

A tal respeito, assenta, criticamente, Marx que:

Assim, se comecassemos pela populac@o teriamos uma visdo cadtica do
todo, e através de uma determinagcdo mais precisa, através de uma analise,
chegariamos a conceitos cada vez mais simples; do concreto figurado
passariamos a abstracbdes cada vez mais delicadas até atingirmos as
determina¢des mais simples. Partindo daqui, seria hecessério caminhar em
sentido contrario até se chegar finalmente de novo & populacdo, que nao
seria, desta vez, a representagdo cadtica de um todo, mas uma rica
totalidade de determinacdes e de relagbes numerosas (1977, p. 218).

BN

Trata-se, a luz deste preciso esclarecimento, que se pde mediante a
confrontacdo das perspectivas de abordagem ali indicadas e retratadas e dos
respectivos percursos metodoldgicos que sdo seguidos e experenciados, de se
buscar inverter, por assim dizer, os termos constitutivos dessas equacodes
investigativas. Nesse sentido, trilhar-se-ia e explorar-se-ia 0 processo de
compreensao do real de modo a passar-se (de forma sempre mediada) pelos canais
gue levam e conduzem do abstrato ao concreto; e, por isso mesmo, da andlise para
a sintese. Ou, ainda, se preferirmos, transitariamos da tomada dos aspectos mais
formais para atingirmos e penetrarmos os elementos mais nucleares e chegarmos
aos conteudos e ao cerne do real.

Como elucida Marx, referindo-se, ainda, ao contexto habitado e personificado

pelos precursores da economia politica classica:

Os economistas do século XVII, por exemplo, comecam sempre por uma
totalidade viva: populacdo, nagdo, Estado, diversos Estados; mas acabam
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sempre por formular, através da analise, algumas relag6es gerais abstratas
determinantes, tais como a divisdo do trabalho, o dinheiro, o valor, etc. A
partir do momento em que esses fatores isolados foram mais ou menos
fixados e teoricamente formulados, surgiram sistemas econdmicos que
partindo de nocdes simples tais como o trabalho, a divisdo do trabalho, a
necessidade, o valor de troca, se elevavam até ao Estado, as trocas
intencionais e ao mercado mundial. Este segundo método é evidentemente
o0 método cientificamente correto (1977, p. 218).

Tais proposi¢cées culminaram nas tao incisivas quanto decisivas formulacdes
de Marx, inferindo e apondo, em formato sintético e com carater (historicamente)
terminante, os contornos e os significados que a concepc¢ao prépria do materialismo
histérico e dialético imprime e estabelece no que diz respeito as formas construidas
e aos movimentos encetados pelo pensamento nos seus impulsos e nos seus
passos voltados e dirigidos a apreensédo do real. E isso, a ser feito, invariavelmente,
segundo uma perspectiva de concreticidade e visando a compreensao do objeto em
tela na totalidade das suas inter-relagdes.

E assim que conceitua Marx no sentido mais fundo e rigoroso da expressio

em apreco:

O concreto é concreto por ser a sintese de multiplas determinacdes, logo,
unidade da diversidade. E por isso que ele é para o pensamento um
processo de sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida, apesar de
ser o verdadeiro ponto de partida e, portanto igualmente o ponto de partida
da observacdo imediata e da representacdo. O primeiro passo reduziu a
plenitude da representacdo a uma determinacdo abstrata; pelo segundo, as
determinagbes abstratas conduzem a reproducdo do concreto pela via do
pensamento (1977, p. 218 e 219).

Como € possivel perceber, Marx nos induz a reflexdo sobre as efetivas
condi¢cdes que dao sustentacdo e 0s necessarios critérios que orientam as acdes
que visam detectar, apreender e concatenar o real concreto pela via caracteristica
do pensamento, de maneira a se constituir e a se obter como resultado o concreto
reproduzido, recriado e reelaborado pela via do “espirito”. Concreto tal que, embora
assentado e tido, a0 mesmo tempo, como substrato e alvo do desenvolvimento do
conhecimento que se quer fazer e alcancar, apresenta-se e constitui-se como um
produto no pensamento e para 0 pensamento. Isto €, como uma derivacdo das
atividades implicadas e envolvidas nos e pelos esforcos organizados e
empreendidos através dos atos da inteligéncia humana, em face do propésito de
compreensao da realidade exterior e objetiva, nas suas configuracdes fisicas e

sociais.
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Todavia, como alerta e adverte Marx (1977, p. 219), ndo se tem como
resultado dessas descri¢cdes e analises a exata reproducao do processo por meio do
qgual se desenvolve e se concretiza o real em si proprio. “Mas este ndo € de modo
nenhum o processo de génese do préprio concreto”.

Assim, como esmilca e aprofunda Marx, a respeito dos equivocos
professados e cometidos pelas vertentes mais metafisicas e idealistas que
acompanharam e impregnaram certas etapas e momentos consideraveis da
evolucdo e da articulacdo das correntes filoséficas que inundaram e hegemonizaram

as esferas culturais e intelectuais do chamado “mundo ocidental”:

Para a consciéncia — e a consciéncia filoséfica considera que o pensamento
gue concebe constitui o homem real e, por conseguinte, 0 mundo s6 é real
guando concebido — para a consciéncia, portanto, o movimento das
categorias surge como ato de producdo real — que recebe um simples
impulso do exterior, 0 que é lamentado — cujo resultado é o mundo; e isto
(mas trata-se ainda de uma tautologia) € exato na medida em que a
totalidade concreta, enquanto concreto-de-pensamento, é de fato um
produto do pensamento, da atividade de conceber; ele ndo é pois de forma
alguma o produto do conceito que engendra a si proprio, que pensa exterior
e superiormente a observacdo imediata e a representa¢do, mas um produto
da elaboracdo de conceitos a partir da observagdo imediata e da
representacéo (1977, p. 219).

Dessa maneira, para Marx e para a concepc¢ao tedrico-metodoldgica que tem
nele referéncia privilegiada (mesmo que nédo exclusiva; lembremo-nos, por exemplo,
de Lénin, Luckas, Gramsci, entre outros que vieram depois dele, atualizando-o e
enriqguecendo-0) ha que se distinguir (e ndo confundir) os processos tracados e
percorridos, ainda que ligados entre si, por caminhos préoprios e especificos. Seja
pelas acdes que sdo impelidas e desencadeadas pelo desenvolvimento da e na
dindmica da objetivacdo e transformacdo que € intrinseca ao real concreto; seja,
outrossim, pelas atividades inerentes e indissociaveis do dinamismo caracteristico e
peculiar a construcdo dos arcabouc¢os espirituais que embalam e comp&em o campo
do saber e dédo origem as diversas tendéncias do pensamento. Uns e outros
movimentos particularizam-se e singularizam-se ao cumprirem e seguirem 0S Seus
peculiares e inevitaveis itinerarios e destinos, embora, assiduamente (como soe
acontecer entre 0s conjuntos de objetos reciprocamente vinculados), toquem-se e
entranhem-se (e, também, frequentemente, estranhem-se e conflitem-se), repondo e

reiterando as suas interrelacdes, mas engendrando estremecimentos e lancando
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impulsionamentos que poderdo levar, nos seus ambitos a mutagcbes e a

reconstrucdes de um pelo outro.
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3. OS PROCESSOS DE CONSERVACAO E MUDANCA NA SOCIEDADE, NA
EDUCACAO E NA AVALIACAO EDUCACIONAL

3.1 ESTADO E SOCIEDADE: CONSERVACAO E MUDANCA

No que diz respeito a emergéncia de padrdes historicos especificamente
burgueses, tendo como pano de fundo o estabelecimento da economia de mercado,
assentada no desenvolvimento de uma formacao de tipo capitalista, em nosso pais,
ndo ha como deixar de assinalar essa marca estrutural, espraiada em todo o tecido
da sociedade, que se traduz pela condicdo afrouxada e pelo tom esmaecido dos
processos de natureza social, politica e cultural.

Tal como ja foi observado precedentemente, a estruturacdo das formas
sociais brasileiras contemporaneas deu-se com o forte impacto do processo que
decorreu e foi propagado pelos desenvolvimentos (e pelas rupturas) acionados e
presididos sob os simbolos do continuado autoritarismo e da exacerbada mecanica
da excluséo.

Em reforco a essa compreensdo, que aqui esta sendo sintetizada, recorro a
definicdo contundente, mas inequivoca, de lanni, a tal respeito:

Para esse autor:

No Brasil, a revolugdo burguesa teve, em geral, concentracdo autoritaria.
Desde o comeco, a despeito das pressdes de setores populares e mesmo
de liberais de classe média e burgueses, o poder estatal organizou-se e
reorganizou-se de cima para baixo. Em diversas ocasides de crise, em face
das pressodes populares, 0s grupos e as classes dominantes caminham para
a repressdo e o golpe, ou a conciliacdo e a reforma. As vezes mudam
alguma coisa para que, o essencial ndo se transforme (1986, p. 21).

Parece nao restar duvida quanto a dinamicidade do mundo dos negocios
econdbmicos e mercantis, como eixo central dos processos de desenvolvimento
submetidos aos “modelos” forjados no ambito das relacdes capitalistas de producao,
em nosso pais. Ndo ha, contudo, igual ou similar plano de acdo que tenha
impulsionado ou impulsione mais decisivamente a constru¢gdo de arcaboucos

politicos e culturais que abarquem e integrem o conjunto da nacdo, mormente 0s
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seus setores populares, elevando-os a indispensavel condicdo de sujeitos dos seus
proprios destinos, individuais e coletivos.

Nessa mesma sequéncia légica, ndo € descabido ponderar sobre o quéo
insuficiente e incompleto tem sido, ao longo das nossas muitas etapas histéricas,
mas se estendendo de alguma forma até o presente, o movimento de ingresso e
permanéncia, com efetiva qualidade, considerado o conjunto da populacdo, no
sistema educativo erigido com muitas dificuldades em nossa nacdo. Quase sempre
submetido a politicas e medidas fracionarias e reducionistas, e vitima de uma
cronica escassez de recursos, a nossa inconclusa estrutura educacional, apesar dos
progressos realizados e dos resultados institucionais alcangados mais
recentemente, encontra-se muito longe ainda de concretizar o desiderato da escola
universal, democratica e qualificada, alardeada pelos propagandistas da revolucéo
burguesa, mas sO requerida de fato quando se tem em conta os interesses da
maioria da populacao.

Tomadas desse angulo, as instancias que deveriam ser providas através de
relacbes indissociadas da construcdo de formas sociais mais plenamente
democraticas, — tais como devem ser concebidos e tratados 0s meios e 0s
contetidos que substancializam as estruturas culturais e 0s organismos educativos —
, ttm se constituido, em grande medida, em esferas alheadas e apartadas dos
centros nevralgicos do poder e dotados de funcdo deciséria, caracteristicos das
sociedades dadas. A ndo ser que se convertam, elas mesmas, em parte dos
negécios, aderindo, por injuncdes proprias ou como resultante das politicas
privatistas, ao ruidoso e lucrativo, mas domesticado e mistificado, mundo do
mercado.

Ainda em consonancia com as formulacdes de lanni, nesse quadro, revolucdo
e contra revolucdo compOem as faces necessariamente complementares da
instalacéo e do trajeto percorrido pelas modernas sociedades burguesas.

De acordo com esse mesmo autor, em alusdo ao contexto latino-americano,
gue tem o seu cenario institucional ocupado pelas republicas burguesas

contemporaneas:

[...] Vista nessa perspectiva, a revolucdo burguesa latino-americana tem
sempre um elemento contra-revoluciondrio. Realiza-se em termos de
desenvolvimento capitalista, mas fica a meio caminho, como promessa, no
que diz respeito ao desenvolvimento politico e cultural, em termos de
democracia. Contra revolucdo politica, no sentido de que nao abre espacos
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para a institucionalizacdo de direitos democraticos, alguns dos quais
poderiam interessar a prépria burguesia. H4 um nivel de didlogo com o
governo, debate publico, liberdade de imprensa, acesso aos meios de
comunicacdo, qualidade do ensino, confiabilidade dos dados levados a
publico pela tecnocracia, etc., que muito interessa a vida e negécios da
burguesia. (1986, p. 26).

Trata-se, como se pode perceber, de contexto complexo e repleto de
problemas e contradicbes. E verdade que o0s processos mudancistas e
transformadores s@o necessarios e efetivamente ocorrem e sdo implementados,
como exigéncia imprescindivel e etapa indispensavel a instauragdo, ao
desenvolvimento e a consolidacdo da ordem social burguesa. E isso tudo como
condicdo e resultado dos vigorosos e enérgicos impulsos e movimentos oriundos da
acelerada expansdo e frenética modernizacdo da base econbmica e das
engrenagens produtivas dessa sociedade. Mas sdo fendbmenos que também se
ramificam, se estendem e se alastram por todo o corpo social, a ponto de alterar e
afetar o inteiro organismo social, ha sua epiderme e nas suas entranhas.

Contudo, sabidamente, tais acdes e intervengbes sdo mantidas, com
rarissimas ocorréncias fora desse padréo, sob o estrito e rigido controle das classes
sociais dominantes e das camadas dirigentes e dos grupos coligados e legatarios,
Dessa maneira, as muitas e sequentes conquistas e benesses perseguidas e
alcancadas, por essas acanhadas elites, por derivacdo sdo apropriadas e
resguardadas de modo a nao contemplar e a ndo favorecer a nagdo como
totalidade. Sao realizacbes importantes e de monta que, todavia, ficam a meio
caminho, ndo sdo completadas, ndo séo radicalizadas, no sentido de penetrar a raiz
dos processos de reformas e mudancas, transformando visceralmente a sociedade,
na integra e em profundidade. Os interesses realmente populares, se chegam a ser
instigados e estimulados, nos momentos em que tais circunstancias se mostram
taticas e/ou estrategicamente necessarias, s6 0 sdo para posterior descarte,
enjeitamento, repuadio ou esquecimento. O povo, enquanto categoria material,
politica e cultural, corre o sério risco de se tornar figura menor, secundaria e
coadjuvante (e, as vezes, sO retorica), para que tenha 0s seus projetos, anseios e
reivindicagdes contidos e mantidos no seu “proprio e devido lugar”, o que para os
segmentos mais conservadores e reacionarios ja parece representar muita coisa,
tanto antes, no passado, como também, depois, no presente, mesmo que de modo

atenuado.
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Retomando lanni, ainda nesse mesmo sentido,

A democracia ndo é uma exigéncia da burguesia, se essa mesma
democracia pode abrir espacos politicos para 0s movimentos sociais e 0s
partidos politicos de base operaria e camponesa. A burguesia e seus
aliados preferem reorientar ou inverter as reivindicagbes populares:
organizam os trabalhadores de modo corporativo; regulam a cidadania no
limite das relagbes econdmicas mercantis, conforme as exigéncias do
contrato entre os proprietarios de mercadorias; legalizam as contradigGes
sociais, organizando negociacdes e conciliagcdes; transformam a
reivindicacao e o protesto em ameaca de dissolucao social. Mesmo setores
liberais das classes médias e dominantes receiam o povo, que logo definem
como massa, multidao, turba. (1986, p. 26).

Sao essas condi¢des que, salvo excecdes, caracterizaram de modo extensivo
a emergéncia das sociedades contemporaneas, representadas pela
institucionalizag@o das republicas burguesas, cujo advento deu-se como subproduto
de rupturas parciais e inconclusas com o passado, desembocando em recorrentes
atitudes de conciliacdo com o0s setores que expressavam (e expressam, em nao
poucos casos) 0 atraso e a estagnacdo. S&o essas mesmas circunstancias, ou
bastante assemelhadas, que presidem e orientam 0 incerto e tortuoso percurso
tracado e cumprido por suas elites dominantes e dirigentes, quando seguida e
repetidamente sdo tomadas por tentacBes autoritarias e golpistas. Ocasionando,
com alguma frequéncia, a interrupcéo abrupta e intempestiva da evolucéo (de resto,
irregular e vagarosa, no que tange a generalizacao dos direitos e beneficios sociais)
das formas e meios ordenadores e condutores da vida democratica. Por esses
caminhos, foram (e ainda s&o) estreitadas e cerceadas a provisao e a subsequente
ampliacdo das estruturas e das agéncias destinadas a fomentar e a concretizar a
construcdo de uma real e auténtica democracia de massas.

N&o cabe perder de vista, como exigéncia mesma de uma observacdo mais
atenta e cuidadosa, o plano das mdultiplas, amplas e ricas realizagbes que tém lugar
a luz dos fundamentos e sob a cobertura proporcionada pelas sociedades burguesas
e seus correspondentes processos de producdo capitalistas. Inequivocamente,
chegou-se, de forma genuina e nado fortuita, a um fantastico patamar de
desenvolvimento e progresso material e social, exemplificado, entre outras coisas,
pela complexidade da instituicdo estatal, pela magnitude do sistema produtivo e de
sua planta industrial, pelo incomensuravel aperfeicoamento da sua maquinaria e a

crescente sofisticacdo do seu aparato técnico-cientifico; isso apenas para citar
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alguns dos componentes das suas feicdes e compleicbes mais aparentes e de maior
visibilidade.

Contudo, sob essas engrenagens barulhentas, vistosas e reluzentes, mas
ocultadas, mesmo que parcialmente, por seus grandiloquentes e mirabolantes feitos
e efeitos, sdo fixadas e sustentadas, no seu proprio interior (e como nexo intrinseco
a dindmica das suas formacdes econdmicas, politicas e culturais), as relacdes de
natureza classista e segmentadoras, que percorrem, atingem e afetam intima e
organicamente a totalidade dos seus setores e todo o espectro das suas atividades.
Irreversivelmente acometidas por tais relacbes que entrecortam e dividem o corpo
social em partes irreconciliaveis, essas sociedades engendram e produzem, para
além das suas formais e ruidosas proclamacfes da equidade de oportunidades para
0 conjunto da populacdo, as renitentes e insoliveis condicbes de desmedidas
restricdes e controladas fronteiras classistas. Impedindo e barrando o irrestrito e
universal acesso aos meios produtivos e as benfeitorias sociais — materiais e
espirituais — historicamente acumulados, em vista do estagio evolutivo efetivamente
alcancado pela humanidade.

Esse arduo, dificii e mesmo ardiloso tema das transformacbes e das
mudancas pela via das revolugbes e das reformas, tomado de maneira geral, e,
especialmente, no seu enviesado capitulo implicado no caso brasileiro, expressa-se,
por um lado, pela necessidade de adequada e detida compreensdo no tocante a
ascensdo e consolidacdo da republica liberal burguesa, em nosso pais,
considerados os meandros e o0s emaranhados caracteristicos do seu trajeto
econdmico, social, politico e cultural, incluida a esfera educacional. Nesse campo, é
imperioso que nao se ceda a tentacdo, mecanicista e formalista, de aplicacdo de
esquemas, desenhos ou modelos derivados de formulas a-historicas e abstratas,
isto &, anterior e previamente fixadas, que independam das suas relacées materiais
e espirituais e pairem acima dos sujeitos e objetos reais e concretos.

E, por outro lado, por requerer uma abordagem que leve a uma apreensao
igualmente efetiva de suas conexdes internas e externas e da rede de acdes e
tarefas associadas as circunstancias que poderdo provocar, contraditoriamente, a
sua insolvéncia e a sua superacdo atraves das formas historico-sociais ulteriores,
gue se apresentem mais abrangentes, ampliadas e inclusivas. Situacéo tal que dar-
se-a, sempre e apenas, por e como mediacdo e resultado do transcurso dos fatos e

acontecimentos reais, engendrados como elementos e nexos de determinadas



44

condi¢bes historicamente objetivadas e em vista de um dado contexto de correlagéo
de forgas. E provindos dos processos substantivos e auténticos de construgédo de
sujeitos coletivos e grupais, mobilizados por situacfes e estimulacdes histéricas e
nao “naturais”, dotados de qualificacdo politica e cultural para desempenhar fungdes
organizativas e de orientacdo das rupturas e mudancas. E que possam vir a dar
conta, como agentes e pacientes, das suas vultuosas consequéncias e dos seus,
quase sempre, imprevisiveis desdobramentos.

Como se pode depreender, o que esta efetivamente contido e embutido no
exame dessa teméatica € a crucial questdo dos caminhos que poderao ser trilhados,
e dos destinos que poderdo ser tracados e alcancados pela nacdo e povo
brasileiros. Reafirme-se, por mais uma vez, que tais encadeamentos, contraditorios
e nédo lineares, dar-se-do por forca das determinacbes advindas dos movimentos
reais da histéria do pais e das suas organicas relacdes internas e externas e das
intervencdes dos seus sujeitos concretos. Deve ser abandonada ou mesmo
“deletada” toda e qualquer forma de determinismo aprioristico e/ou de fatalismo,
guer nas suas manifestacdes regulares ou seculares.

Assim € que, ao se refletir sobre as alteragbes introduzidas e as mudancas
ocorridas no campo educacional e avaliativo na contemporaneidade, ndo ha como
se desvencilhar inteiramente da tematica da transformacdo estrutural, ainda
bastante nebulosa e assaz contravertida, apesar dos extenuantes estudos e debates
sobre o assunto, conduzidos nacional e internacionalmente. Na presente
investigacdo, contudo, a abordagem encetada tem perfil apenas indicativo, como foi
previamente sugerido.

Nesse ambito, é obrigatorio referenciar o criterioso e diligente tratamento
conferido a essa problemética por Prado Junior, em obra classica sobre o objeto em
questao.

Segundo a definicdo apresentada por esse estudioso,

O termo ‘revolugdo’ encerra uma ambiguidade (alids, na verdade muitas,
mas figuemos aqui na principal) que tem dado margem a frequentes
confusdes. No sentido que é ordinariamente usado, ‘revolugao’ quer dizer o
emprego da forca e da violéncia para a derrubada do governo e tomada do
poder por algum grupo, categoria social ou outra forca qualquer na
oposicdo. ‘Revolugédo’ tem ai o sentido que mais apropriadamente caberia
ao termo ‘ insurreicdo’. Mas ‘revolugdo’ tem também o significado de
transformacéo do regime politico-social que pode ser, e em regra tem sido,
historicamente desencadeado ou estimulado por insurreicbes. Mas que
necessariamente ndo o é. O significado proprio se concentra na
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transformagdo, e ndo no processo imediato através de que se realiza.
(1996, p. 25).

Como se percebe, esse autor (1996, p 25 e 26) demarca e distingue as
expressoes ‘inssurreicao’ e ‘revolucdo’, embora ndo desconsidere a existéncia de
certos vinculos historicamente constituidos entre as mesmas, dependendo,
forcosamente, da ocorréncia das manifestacbes “revolucionarias” datadas e
concretas. Mais detalhadamente, atribui-se ao primeiro termo da equagdo um
sentido mais imediato e instrumental de ato dirigido propriamente & tomada do
poder, de forma veemente, coercitiva e, quase sempre, destrutiva, no tocante ao
“‘governo”, “regime”, “estamento” ou “grupamento” a ser vencido, derrubado ou,
mesmo, aniquilado, tendendo ao uso cabal da “forga” e ao explicito emprego da
“‘violéncia”, independentemente dos fins intencionados e/ou efetivamente atingidos
como produto das intervencdes dai decorrentes.

Em contraposicdo a essa situacdo de revolta e insurgéncia e consequente
abalroamento do poder, mais ou menos demoradamente e com resultados vitoriosos
ou ndo, apresenta-se com maior complexidade, a questdo das formas e contextos
“revolucionarios”, portando e veiculando significados mais duradouros. E, ndo se
reduzindo ou se limitando aos acontecimentos que irrompem e eclodem por meio
das incursdes e investidas destinadas a chegada ao poder (de varios perfis, tipos ou
dimensoes).

Para ser fidedigno ao sentido ora distinguido (1996, p. 25 e 26), na
“revolugdo” como tal o que se almeja e de fato se desenvolve, independentemente
dos conteudos e etapas histéricas que lhes correspondem, sdo as alteracdes mais
estruturais e profundas que desembocam, via de regra, nas mudancas e
substituicbes dos sistemas ou “regimes politico-sociais”, podendo ser impulsionadas
ou conduzidas a partir de alguma “insurreigdo”, como frequentemente aconteceu, ou
dar-se por outra via. Destaca-se, nessa circunstancias “revolucionarias”, a
“transformacéo” compreendida como processo mais espesso, denso e duradouro,
cujos desdobramentos espraiam-se com maior amplitude e por periodos mais longos
da histéria.

Para fins de melhor discernimento, recorre o autor em referéncia (1996, p. 25
e 26) ao exemplar caso representado pela irrupcdo da chamada “revolugéo

francesa”. Nesta situacdo especifica, convém demarcar, de alguma forma, os
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movimentos de rebelido, os motins, os levantes e os ataques populares invasivos e
explosivos objetivavam, tacita ou explicitamente, a derrocada cabal do inimigo,
representado pelas figuras da monarquia, da nobreza e do clero, como simbolos do
poder absolutista, repressor e despético, e integralmente desvinculado dos
interesses populares, compacta e intensamente presentes e conjugados aos
episédios que entdo ocorrem.

Desse modo, a dita revolucéo francesa foi impulsionada, decisivamente, por
atos insurrecionais, com forte teor de violéncia, gerando ruidosos impactos nas
instalacbes e nos signos embleméticos do poder monarquista, provocando
repercussdes que levaram a ruina das camadas dirigentes, por seus efeitos mais
imediatos, mas, sobretudo, por seu custoso e doloroso prolongamento.

Cabe sublinhar, no intuito da exemplificacdo, as seguidas e cumulativas
intercorréncias, fartamente descritas pela historiografia que se debruca sobre aquele
nevralgico movimento de ruptura politico-social, de resto repleto de significados para
a histéria moderna e contemporanea. Entre outros fatos, retratados nessa moldura
revolucionaria, tem-se: “a queda da Bastilha”, “o levante e o ataque a Versalhes”, “as
execugdes em série e do proprio rei”, “‘os governos que se sucedem”, “as
composi¢cdes e recomposigdes governamentais e parlamentares”, “agdes populares
diretas e reiteradas”, etc. Eis, sumariamente apresentado, 0 que passou a ser
considerado como uma expressao classica e acabada de um evento de natureza
“‘insurrecional”.

N&o obstante, segundo a clara delimitacdo desenhada pelo autor (1996, p.
26), ndo se tem ai, em esséncia o conceito de “revolucdo”. Esses todos e, ainda,
“outros incidentes da mesma ordem” ndao expressam e “ndo sao os fatos” que
constituem a Revolucdo Francesa, ou mesmo simplesmente que a caracterizam e
lhe d&o contetdo.

E a luz dessa diferenciacéo entre os paradigmas e padrées de intervencéo e
desenvolvimentos politicos e sociais, que tem lugar no transcurso da historia
humana, que o0 autor sintetiza a sua compreensdo sobre os processos de
transformacdo que adquirem a forma e abrigam o conteddo, em essencial
movimento de sintese, do processo e conceito de “revolugéo”.

De acordo com a formulag&o do autor:
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‘Revolugéo’, em seu sentido real e profundo, significa o processo histérico
assinalado por reformas e modificagbes econdmicas, sociais e politicas
sucessivas, que, concentradas em periodo historico relativamente curto, vao
dar em transformacdes estruturais da sociedade e, em especial, das
relacdes econdmicas e do equilibrio reciproco das diferentes classes e
categorias sociais. O ritmo da histéria ndo é uniforme. Nele se alteram
periodos ou fases de relativa estabilidade e aparente imobilidade, com
movimentos de ativacdo da vida politico-social e bruscas mudancas em que
se alteram profunda e aceleradamente as relacdes sociais. Ou, mais
precisamente, em que as instituicbes politicas, econdmicas e sociais se
remodelam a fim de melhor se ajustarem e melhor atenderem a
necessidades generalizadas que antes ndo encontravam devida satisfacao.
Sao esses momentos histéricos de brusca transicdo de uma situacéo
econdmica, social e politica para outra e as transformacdes que entdo se
verificam, que constituem o que propriamente se ha de entender por
‘revolugéo’ (1996, p. 26).

No que diz respeito a delimitacdo e tomada mais particular das formacodes
histérico-sociais concretas e situadas, recomenda, esse autor (1996, p. 27 e 28), 0
adequado cuidado reflexivo e a correspondente precaucdo quanto as acdes em
andamento, no sentido de se levar em consideracao, rigorosamente, a existéncia de
nexos e vinculos auténticos e verdadeiros entre as proposicdes politicas e
ideoldgicas, gerais e setoriais, que invadem e ocupam a cena social, especialmente,
guando na ante-sala das rupturas ou durante a travessia das situa¢des de mudanca
e os fatos vivos e concretos que estejam em movimento de sedimentacgéao.

Nas palavras do autor

[...] de nada serviria, como tantas vezes se faz, trazer solu¢des ditas pela
boa vontade e imaginacdo de reformuladores, inspirados embora na melhor
das intencdes, mas que por mais perfeitas que em principio e teoricamente
se apresentem, ndo encontram nos proprios fatos presentes e atuantes as
circunstancias capazes de a promover, impulsionar e realizar (1996, p. 29).

Assim é que ao redirecionar a sua analise para a situacdo brasileira, defronta-
se, 0 autor (1996, p. 27), por razdes tedricas e, sobretudo, praticas, com a exigéncia
de compreender com justeza 0s acontecimentos que expressam o conflituoso
momento que se descortinava em vista da instalacdo e progressiva extensédo do
poder coercitivo e centralizador, a que se assistia no transcurso dos anos 60, em
NOSso pais.

Muito além do que manifestavam as suas tumultuadas e chamativas
aparéncias, estava entdo em gestacdo uma peculiar combinacdo de elementos
estruturais e conjunturais caracterizadores e prenunciadores do enraizamento de

grave, mas apenas potencial, quadro de mudangas de maior significagdo e com
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maior nivel de profundidade. Nesse processo, vivenciou-se e percorreu-se, ainda
que nao tenha sido identificado e reconhecido mais clara e plenamente, um
daqueles momentos histéricos raros e emblematicos, e dotado de especial
singularidade, constituinte das encruzilhadas nas quais se encontram, se chocam e
se confrontam, de modo latente ou explosivamente, os movimentos de conservacao
da ordem e da sua transformagao.

Essa polarizacdo da tendéncias em curso provoca e acarreta para o seu
ndcleo central, para 0 seu contexto e para o conjunto dos atores participantes,
seguidas e alternadas acgOes de atragdo ou repulsa, que tendem a estimular e a
impulsionar a aglutinacdo das forcas sociais e politicas em presenca, agucando e
elevando, material e ideologicamente, o patamar de lutas e embates que sao ai
travados. S&o inimeros e inevitaveis os desdobramentos desses antagonismos nas
esferas da organizacdo, da mobilizacdo e das dindmicas préprias desse tipo de
periodo submetido a abalos e ajustamentos histérico-estruturais.

Evidentemente que, tais circunstancias, “magnetizadas” por condi¢cdes e
meios que confluem para as acbes de combate e enfrentamento, comportam e nao
excluem todo um espectro de nuances e mediagbes que se articulam e se
compdem, de modo n&o linear, nos seus reais e concretos movimentos. O que deve
impedir a abordagem e o tratamento de maneira mecanica ou aprioristica desses
fenbmenos, o0s quais somente podem ser inteiramente desvelados ou
metodicamente explicitados quando enfocados por meio de “analises concretas dos
casos concretos”.

De retorno as argutas observacdes de Prado Junior, diante do esforco, ainda,
de sopesar e de filtrar os signos e significados do periodo que se desdobrava a partir
dos anos 60, mostra-se importante ressaltar o seu particular entendimento dessa
fase da historia social e politica do pais.

Segundo esse autor, em referéncia especifica ao seu estudo sobre a época

mencionada:

O que se objetiva nele é essencialmente mostrar que o Brasil se encontra
na atualidade em face ou na iminéncia de um daqueles momentos
assinalados [de definicgdo do sentido préprio da “revolugéo”, em que se
impdem de pronto reformas e transformagfes capazes de reestruturarem a
vida do pais de maneira consentanea com suas necessidades mais gerais e
profundas e as aspirac6es da grande massa de sua populacdo que, no
estado atual, ndo sdo devidamente atendidas. Para muitos — mas, assim
mesmo, no conjunto do pais, minoria insignificante, embora se faga mais
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ouvida porque detém nas suas méaos as alavancas do poder e a dominagédo
econdmica, social e politica — tudo vai, no fundamental, muito bem, faltando
apenas (e ai se observam algumas divergéncias de segunda ordem) alguns
retoques e aperfeicoamentos das atuais instituicbes, as vezes ndao mais do
gue simples mudancas de homens nas posicfes politicas e administrativas,
para que o pais encontre uma situacdo e um equilibrio satisfatérios. Para a
grande maioria restante, contudo, e mesmo que ela ndo se dé sempre conta
perfeita da realidade, incapaz que é de projetar em plano geral e de
conjunto suas insatisfacdes, seus desejos e suas aspiracfes pessoais, 0
que se faz mister, para lhe dar condicBes satisfatorias e seguras de
existéncia, € muito mais que aquilo. E sobretudo algo de mais profundo e
que leve a vida do pais por novo rumo. (1996, p. 27).

Como se pode deduzir com facilidade, no estudo em pauta sao detectados e
perfilados os contornos e as condi¢gdes gerais estabelecidos e fundamentadores das
necessidades imperiosas quanto ao desencadeamento dos processos e dos
movimentos orientados por uma perspectiva de mudanca social e, quica, de
transformacdo dos niveis e componentes de natureza mais estrutural. Além disso,
projetam-se luzes e obtém-se maior clareza e visibilidade no tocante aos contextos
gue separam, diferenciam e contrapdem os interesses dos distintos grupos e classes
gue atuam no ambito das sociedades segmentadas e hierarquizadas. Quanto as
ponderagbes que finalizam esta longa citagdo, embora referidas a momentos
pretéritos da irregular evolucdo politica e social caracteristica de nosso pais, sou
tentado a conferir-lhe intrigante e paradoxal atualidade. E claro que impdem-se que
sejam respeitados e acatados os devidos limites dos estagios desenrolados e
vivenciados antes e agora. Isto é, por um lado, ja guardamos uma certa distancia da
etapa histérica que emoldurou e deu sustentacédo ao “modelo” estrita e estreitamente
autoritario e reacionario de décadas atras, ndo resta duvida quanto a isso. Todavia,
por outro lado, inequivocadamente, encontram-se muito longe de se mostrarem
superados 0s tracos préprios e caracteristicos das formacfes histérico-sociais
alicercadas nos padrdes capitalistas de producdo e nas relacbes de mercado e
ordenadas sob feicbes classistas e excludentes, mesmo que mitigadas
(comparativamente com o0 passado enunciado), mas efetivamente nao
ultrapassadas.

Afirmou-se, antecedentemente, que, no desenrolar desse periodo, diante do
constante alvorogo e das infindaveis agitagées, entrecruzavam-se e desafiavam-se,
como contingentes antagbnicos entre si, por um lado, 0os grupos enfileirados em

torno das bandeiras e valores conservacionistas e (em boa parte) reacionarios - a-
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histéricas (entre outras coisas, defesa da supremacia do mercado, dos interesses
monopolistas, das altas taxas de lucro e concentracdo da propriedade e da renda,
dos modelos centralizadores e autoritarios, dos latifundios, etc. —, e, por outro lado,
e o0s variados agentes que se entrincheiravam em vista da defesa dos anseios
democréticos - incluindo aspectos como: as reformas de base, a distribuicdo da
renda e a recomposicdo salarial, a dissolu¢do do modelo autoritario, medidas
antitrustes e politicas anti-imperalistas, formas auto-gestionarias, etc. Talvez nao
seja demasiadamente excessivo relembrar o quanto havia de heterogeneidade e
fortes diferengas no tocante a conjugacgéo e formatacdo dos blocos sociais, politicos,
econdmicos, culturais, etc. que entdo se digladiavam no pantanoso e instavel
territério estatal e civil, no qual se instalaram e se moveram aqueles determinados
agentes historicos.

Que nao sejam olvidadas, igualmente, as complexas, incertas e, mesmo,
ambiguas condi¢cbes que cercavam 0s protagonismos e antagonismos entao em luta
e desenvolvimento, envolvendo entrelacadas mediacbes e entranhadas
contradicbes. Um e outro lado deslocavam-se e orientavam-se em busca de
solidificar conviccdes e alcar posicdes com mais elevado grau de organicidade e teor
de consenso, o que foi, diga-se, poucas e fluidas vezes atingido e alcancado. No
entanto, € evidente que a posse do aparato disponibilizado pelo organismo estatal e
a apropriacdo do estratégico instrumental técnico-militar pesou significativamente,
contribuindo para que a disputa de poder vergasse preponderantemente para o setor
ao final triunfante, aquele declaradamente a servico da ordem dada.

O predominio dessa restritiva e retrégada vertente estende-se pelos anos
sequentes, combinando e acionando programas econdémicos e sociais,
implementando leis e diretrizes no intuito de prover ajustes e adaptacdes e
aperfeicoar os mecanismos de controle politico-institucional, bem como lancar méo
da loquaz, copiosa e deveras redundante formula de propaganda e massificacao
ideoldgica e cultural. Mas sempre e em alguma medida fazendo uso, de maneira
dura e abusiva, de verdadeira constelacdo de meios e recursos de censura, tortura e
repressao.

As condicbes sociais, econbmicas, politicas e culturais, pré-existentes e
perpetuadas no decorrer dessa etapa truncada e ambivalente da histéria do pais,
produziam causas e revertiam em consequéncias que agravavam o0s problemas da

nacao e, particularmente, da sociedade civil, ainda fragilizada e dilacerada pelas
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convulsdes, que 0 novo regime tentava encobrir sob o manto de uma suposta
unidade nacional, eventualmente alcangada como fruto de astutas aliancas, mas,
também, obtidas ao som das clarinetas e ao passo das marchas militares. E bem
verdade que, posteriormente, esse sistema angariaria a simpatia e a adesao de
expressivos setores das elites e das camadas médias da populacdo em busca da
realizacdo dos seus sonhos financeiros e materiais ou mesmo existenciais.

De acordo com Prado Junior, em alusdo as circunstancias desse periodo:

O Brasil encontra-se num destes instantes decisivos da evolucdo das
sociedades humanas em que se faz patente, e sobretudo sensivel e
suficientemente consciente a todos, o desajustamento de suas instituicdes
basicas. Donde as tensdes que se observam, tdo vivamente manifestadas
em descontentamento e insatisfagdes generalizadas e profundas; em atritos
e conflitos, tanto efetivos e muitos outros potenciais, que dilaceram a vida
brasileira e sobre ela pesam em permanéncia e sem perspectivas
apreciaveis de solucdo efetiva e permanente. Situacdo essa que é efeito e
causa, a0 mesmo tempo, da inconsisténcia politica, da ineficiéncia, em
todos os setores e escalbes, da administracdo publica; dos desequilibrios
sociais, da crise econdmica e financeira que, vinda de longa data e mal
encoberta durante curto prazo — de um a dois decénios — por um
crescimento material especulativo e cadtico, comeca agora a mostrar a sua
verdadeira face; da insuficiéncia e precariedade das préprias bases
estruturais em que assenta a vida do pais. (1996, p. 27 e 28).

A sociedade brasileira era assim cercada e moldada, a um s6 tempo e num
mesmo espacgo, por um contexto que plantava e exibia suas divisdes e fraturas e
propiciava o esgarcamento dos seus fundamentos econdmicos e sociais e a
deterioracdo dos seus regramentos politicos e idearios culturais.

Conflagrada e tensa, mas, simultaneamente, retalhada e atomizada, essa
mesma sociedade n&o proporcionava, a certo prazo, mudangcas essenciais que a
conduzissem por caminhos mais progressistas e a resultados mais alvissareiros,
guando vistos de uma perspectiva mais geral e coletiva. Por isso mesmo, acabava
por pavimentar trilhas que levavam a percursos e apontavam para projetos de
mobilidade ou ascenséao individual e social, mormente nas carreiras profissionais e
empresariais, gerando disputas e rivalidades mercantis e econdémicas e fomentando,
com certa frequéncia, as atitudes mais conformistas e as posturas conservantistas.

Ainda em conformidade com a reflexdo do autor ora apreciado:

E esse o panorama desalentador que oferece a realidade brasileira de
nossos dias, para quem vai com sua andlise ao fundo das coisas e nédo se
deixa iludir por algumas aparéncias vistosas que aqui ou acola disfarcam o
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que vai por detrds e constitui a substancia daquela realidade. Na base e
origem desses graves sintomas encontram-se desajustamentos e
contradicbes profundas, que ameacam e pdem em choque o
desenvolvimento normal do pais e a prépria conservacdo de seus valores
morais e materiais. (1996, p. 28 e 30).

A questdo que se apresenta, inexoravelmente, € a que diz respeito a
necessidade de apreensdo dos fatos que representam indicios, ainda que em
estagio de germinacédo e nos seus iniciais afloramentos, de abertura e erguimento de
vias e organismos que potencializem e emprestem substancia real aos processos
transformadores. O que supdem, como contra face (hada simples e nao linear), o
enfraguecimento e, mais remotamente, o definhamento dos meios e das formas que
vém, desde ha muito, mas com concentrada intensidade nas ultimas décadas,
constituindo-se como esteio e apoio resoluto e terminante as estruturas da
conservacao e aos agentes da reagcdo. Processos tais que dependem e s6 podem
resultar de um dado grau de combinacdo entre os suportes materiais e objetivos e
um determinado estagio de confluéncia e de organizacdo dos sujeitos condutores
das modificagOes e reformas dos elementos conjunturais e, sobretudo, estruturais.

Por sua vez, Fernandes, em estudo igualmente classico sobre “revolugéo
burguesa no Brasil”, dedica-se a examinar as especificidades e as vicissitudes que
se apresentaram e se interpuseram no transcurso da época e na configuracdo do
contexto préprio a partir dos quais se desenrola o processo de emergéncia,
formacao e emancipacao das classes burguesas, em nosso pais.

Na compreensdo firmada por esse autor (2005, p. 425), o encadeamento
evolutivo constituido desde meados do século XIX até os andamentos do século XX
€ cercado pelas dificuldades presentes e envolvidas na constituicdo de um trajeto
assaz inconstante e intermitente, além de tibio e destoante no tocante ao
enraizamento dos seus interesses particulares e quanto a afirmacédo do seu carater
de classe dominante e como camada dirigente da nacdo. De qualquer modo, a
chamada revolugéo burguesa: “denota um conjunto de transformacgdes, econémicas,
tecnoldgicas, sociais, psicoculturais e politicas que s6 se realizam quando o
desenvolvimento capitalista atinge o climax de sua evolugéo industrial” (2005, p.
425).

Nascido e crescido quase informe e bastante tardiamente, o constructo dessa
“revolugdo burguesa” carrega e acumula um certo conjunto de peculiaridades, que a

distancia, em expressivos momentos, dos paradigmas elaborados a luz da descri¢ao
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e reflexdo sobre os casos categorizados como “classicos” e exemplares. Frise-se,
também, o relativo grau de dissenso que se registra nas pesquisas e nas analises
gue tomam esse multidimensional fendmeno como objeto de investigacdo, gerando
distincdes que interferem e repercutem ndo s6 na delimitacdo dos fatos e na sua
sequenciagdo, como também provoca efeitos que sdo sentidos no plano de
apreciacgao critica e na qualificacdo dos seus reais significados.

Contudo, no que tange aos primérdios desse periodo histérico e social,
fazendo coro com varios estudiosos, e diante de raras vozes dissonantes, afirma

categoricamente, o autor (2005, p. 426) que:

O que caracteriza o desencadeamento dessa era é 0 seu tom cinzento e
morno, o seu todo vacilante, a frouxiddo com que o pais se entrega, sem
profundas transformagdes iniciais em extensdo e em profundidade, ao
império do poder e da dominagéo especificamente nascidos do dinheiro
(2005, p. 26).

Brotados sob a influéncia e o peso das atividades encetadas pelos poucos e
importantes polos regionais, 0s agrupamentos burgueses mantém, desde o inicio do
seu tracado historico e preservando-os com o passar do tempo, fortes e renovados
elos de coexisténcia (e inclusive, por ndo raras vezes, diretos e estritos lacos) e de
conciliacdo com os poderosos e obstinados setores oligarquicos, assidua e
rotineiramente presentes na evolucao histérico-social brasileira.

Seus movimentos de unificacdo, inicialmente insuficientes e incongruentes,
dao-se em torno do incremento e do enriquecimento dos centros aglutinadores das
atividades comerciais, como primeiros grandes alicerces das sociedades de
mercado. No entanto, solidificam-se e definem-se somente diante do
aperfeicoamento e a intensificacdo do emprego do aparato tecnoldgico, promovendo
e acarretando a expansdo, descontinua, mas definitiva, das plantas fabris e dos
crescentemente sofisticados complexos industriais. Nesse contexto, instaura-se uma
inesgotavel e irresoltvel articulagdo envolvendo entre os seus termos o capital e o
lucro a indastria e o mercado, de tal modo que cada um se institui como génese e,
simultaneamente, como produto do outro.

Crescem e incham, desmedidamente, as cidades e 0s negdcios, assumindo a
identidade de novos palcos e cenarios do protagonismo social, econémico, politico,

cultural e também educacional. Ganham vida e adquirem fei¢cdes singulares e mais
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autbnomas as classes proletarias e as camadas assalariadas, especialmente o
operariado urbano, anunciando o florescimento de outros e divergentes interesses
classistas e a presenca de novissimos atores a disputar a hegemonizacao da vida
social, quer no plano politico e ideolégico quer na esfera mais especificamente
cultural.

Na molduragem constituida pelas modernas sociedades burguesas,
multiplicam-se e avolumam-se, em niveis e ritmos até entdo inusitados, as relacdes
e 0S organismos que, por um lado, estruturam, déo robustez e conferem poder
incomensuravel e quase incontrolavel a figura do Estado, e, por outro lado,
expandem, tonificam e dao animo (anima) e vigor as emaranhadas ramificacdes da
sociedade civil (sindicatos, associacdes, cooperativas, igrejas, empreendimentos
mercantis, partidos politicos, movimentos sociais, instituicbes de ensino, etc., sdo
alguns exemplos de formas de alastramento e de disseminacgéo da sociedade civil).

Nesse quadro de novos protagonismos e de heterogeneizagcdo dos grupos e
atores sociais, pdéem-se e recompdem-se, como légica da dinamica historica e social
gue se descortina, as ampliadas e inexoraveis contradicfes classistas. Pondo em
confronto os setores sociais dominantes e 0s seus grupos dirigentes (cujas
configuragbes ndo sdo e ndo devem ser redutiveis a uma composicdo una e
monolitica, que se mantenha alheia as diferencas e as divisdes do seu conjunto) e
as classes e as fracbes dominadas (para as quais valem assemelhada observacéao,
ponderadas as naturezas proprias das classes e dos respectivos grupamentos
sociais). De qualquer forma, capital e trabalho representam e expressam 0s signos
pelos quais sao materializados e podem ser simbolizadas as formas principais, mas
nao exclusivas, dessas contradi¢cdes forjadas e construidas social e historicamente
(mas, que ndo se esqueca de abranger e incluir, nessas condicdes, o largo espectro
de mediac0Oes, variacbes e nuances que estao ou poderdo vir a estar contidos nessa
emblematica relacéo travada entre o capital e o trabalho).

Rememore-se, a respeito desse ponto, a primordial, embora distanciada no
tempo, formulacdo de Marx e Engels sobre o estabelecimento de um novo e
fundamental estagio da historia humana e social. Periodo esse caracterizado pelo
desenvolvimento do modo de producéo de tipo capitalista, acompanhado e seguido
por avassaladoras e inapelaveis modificacbes nas estruturas nas quais se
assentavam a velha ordem feudal, calcada nas suas quase impermeaveis formas

classistas e estamentais e acompanhada por sua inseparavel cadeia de hierarquias
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e privilégios. No cerne desse processo, lento e conflituoso, de desmoronamento e
ruina do antigo regime, sao fincadas as estacas por sobre as quais se ergueriam 0S
componentes desse ulterior patamar civilizatério, trazendo no seu bojo as novas
classes e segmentos sociais e inaugurando a atual etapa da luta de classes, com o
seu séquito de antagonismos e contradicoes.
De acordo com o texto de Marx e Engels:
A moderna sociedade burguesa, que surgiu do declinio da sociedade
feudal, ndo aboliu as contradicbes da classe. Ela apenas colocou novas
classes, novas condi¢des de opressao e novas formas de luta no lugar das
antigas.
Nossa época — a época da burguesia — caracteriza-se contudo, por ter

simplificado os antagonismos de classe. Toda a sociedade se divide, cada
vez mais, em dois grandes campos inimigos, em duas grandes classes

diretamente opostas: a burguesia e o proletariado (1998, p. 8).

Complementa e detalha essa formulagdo, que remonta a metade do século
XIX, elaborada como elemento do texto do lancamento do “Manifesto” de 1848
(1998, p. 7 a 41), a indicacdo apresentada por Engels na forma de nota, aposta a

edicdo inglesa de 1888) segundo a qual:

Por burgueses entende-se a classe dos capitalistas modernos que sdo
proprietarios dos meios sociais de producdo e utilizam o trabalho
assalariado. Por proletérios, a classe dos modernos trabalhadores
assalariados que, ndo possuindo meios de producéo, dependem da venda
da sua forca de trabalho para sobreviver (1998, p. 8).

Registra-se, assim, uma das principais formulacfes situadas na origem dessa
fundamental vertente do pensamento filosofico-cientifico contemporaneo,
indispensavel a uma compreensao, com sentido de totalidade e que va a raiz
histérica das questdes sociais (econbmicas, politicas, culturais e, acredito,
educacionais), do modo de producéo capitalista, suas estruturas e rela¢cdes sociais,
suas realizacbes e seus cronicos problemas, bem como suas perspectivas de
transformacao por meio dos seus sujeitos materiais e concretos.

Entretanto, parece sensato levar em conta a adverténcia de Coutinho (1998,
p. 58 e 59), no que diz respeito a certas determinagbes implicadas nesses
fundamentos. Ao proceder a uma espécie de balanco critico dessa obra de Marx e
Engels, 0 mesmo autor sugere que esse histdrico e ja classico documento contém
decisivas orientacbes que possibilitam “captar as determinagdes essenciais do

capitalismo”, conferindo-lhe “aquela dimensao de anunciador de uma época que faz
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sua grandeza e que talvez seja a razdo maior de sua permanente eficacia”. Por
outro lado, ressalva que o tratamento com maior nivel de abstracdo adotado e
empreendido por esses autores, nessa obra, “também lhes impediu de levar em
conta mediacdes concretas que tornariam suas analises mais ricas, como ocorrem
em textos posteriores”.

Desse modo, traz-se para o debate o exame da atualidade e da adequada
pertinéncia aos dias de hoje das categorias marxianas elaboradas no desenrolar, e
também como acompanhamento, reflexivo e politico, dos importantes e conflitivos
acontecimentos que se sucedem na concatenacdo do contexto histérico e social
europeu do século XIX.

Nesse ambito, devem ser consideradas pelo menos duas ordem de questdes:
em primeiro lugar, € preciso apontar que, no plano epistemolégico, Marx e Engels
imprimiram as analises contidas no “Manifesto”, “um ponto de vista abstrato: em
funcdo dos objetivos a que se propunham, eles se concentraram nos tracos mais
gerais do modo da producéo capitalista, sem analisar suas manifestacdes concretas
e sua concreta evolucao historica em diferentes formacdes econdmico sociais e em
diferentes periodos” (1998, p. 58). Mas os problemas nédo residem apenas no grau
de abstracdo assumido e aplicado aos procedimentos analiticos que percorrem e
impregnam o texto mencionado.

Para Coutinho (1998, p. 59), devem ser considerados, especificamente, 0s
“limites historicos-ontolégicos”. escrevendo em 1848, Marx e Engels ndo podiam
elevar a conceito inUmeras determinagcdes que o desenvolvimento histérico
sucessivo introduziria no ser social, aperfeicoando assim os termos com que eles
definem, “No Manifesto”, alguns problemas complexos téo significativos para a teoria
politica que fundaram, como a luta de classes, o Estado e a revolucao.

Deve ficar claro que nao se trata, em absoluto, de denegar ou deixar de
reconhecer os indiscutiveis e insubstituiveis contributos deixados e legados por
essas substantivas e essenciais formulacdes (cientificas, politicas e ideoldgicas) ao
desenvolvimento da histéria do conhecimento humano, no periodo contemporaneo.
E, igualmente, de um modo organico e indissociavel, ndo ha como apagar as marcas
impressas e impregnadas na construcao e evolucédo das praticas sociais, politicas e
ideoldgicas inseridas e absorvidas no seio dos inlmeros e expressivos movimentos,
mobilizacbes e manifestacdes que, de alguma maneira, sdo devedores e tributarios

das herancas transmitidas por esses pensadores e por seus importantes seguidores
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(é obvio que convém descontar certos equivocos e alguns lamentaveis desvios
ocorridos, todavia, sem deixar de examina-los e trata-los criticamente).

De resto, é preciso se ter em vista a portentosa obra e a elaboradissima
reflexdo de Marx e Engels, abarcando e abrangendo os mais variados campos e 0S
mais significativos temas constituidos e alojados no d@mago desses processos e
formas, tdo realizadores quanto destrutivos: as relagbes sociais capitalistas, que,
como uma seiva, penetram e circulam, alimentam e modificam todo o moderno
mundo social, mas ndo sem a companhia constante dos problemas e antagonismos
que lhes sdo intrinsecos.

Sublinhe-se, sobre tal, a clarividente e refinada narrativa de Marx e Engels:

A burguesia ndo pode existir sem revolucionar constantemente o0s
instrumentos de producédo, portanto as relagcbes de producgdo, e por
conseguinte todas as relagBes sociais. A conservacdo inalterada dos
antigos modos de producao era a primeira condi¢do de existéncia de todas
as classes industriais anteriores. A transformacdo continua da producéo, o
abalo incessante de todo o sistema social, a inseguranca e 0 movimento
permanentes distinguem a época burguesa de todas as demais. As relacfes
rigidas e enferrujadas, com suas representacdes e concepcdes tradicionais,
sdo dissolvidas, e as mais recentes tornam-se antiguadas antes que se
consolidem. Tudo o que era sélido desmancha no ar, tudo que era sagrado
€ profanado, e as pessoas sao finalmente forcadas a encarar com
serenidade sua posi¢do social e suas relagfes reciprocas. (1998, p. 11).

De regresso a esfera do objeto mais particular e localizado, constituido pelo
caso proprio da “revolugdo burguesa” no Brasil, retomo o meu fio condutor para
melhor observar e interpretar os elementos estruturantes do atua “modelo” social e
politico brasileiro, bem como as perspectivas de mudanca e transformacédo ai
embutidas.

Nesse sentido, Fernandes (2005, p. 426 e 427) explicita que, no caso
concreto vivido em nosso pais, 0S grupamentos sociais dominantes recorrem,
reiteradamente, ao Estado (em sentido estrito) como alavanca e meio necessario
para urdir e consumar a sua unidade politica e ideoldgica e, mais especificamente,
para exercitar e articular o seu poder classista e o seu papel dirigente, adaptando e
moldando os organismos estatais quase que a sua imagem e semelhanca. Esse
enquadramento, caracteristico da situacado nacional, difere, em varios aspectos, do
formato histérico-classico, por meio do qual as camadas burguesas estendem o0s

seus dominios e infiltram os seus tentaculos hegemonizadores na ansia de alcancar
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a consolidacdo do seu poder (econémico, politico, social e cultural), no ambito da
sociedade civil e da sociedade no seu todo. Complementarmente, esses setores
pressionam e influenciam as instancias estatais no sentido da execucdo e do
cumprimento de func¢des estruturais ou mais comuns e gerais, fundantes e
necessarias aos seus interesses mais especificos e particulares.

De acordo com Fernandes:

O efeito mais direto dessa situacdo é que a burguesia mantém multiplas
polarizacbes com as estruturas econémicas, sociais e politicas do pais. Ela
nao assume o papel de ‘paladina da civilizagdo ou de instrumento de
modernidade’, pelo menos de forma universal e como decorréncia imperiosa
de seus interesses de classe. Ela se compromete, por igual, com tudo que
Ihe seja vantajoso: e para ela era vantajoso tirar proveito dos tempos
desiguais e da heterogeneidade da sociedade brasileira, mobilizando as
vantagens que decorriam tanto do ‘atraso’ quanto do ‘adiantamento’ das
populacdes. Por isso, ndo era apenas a hegemonia oligarquica que diluia o
impacto inovador da dominacdo burguesa. A prépria burguesia como um
todo (incluindo-se nela as oligarquias) se ajustara a situagcao segundo uma
linha de mdltiplos interesses e de adaptacdes ambiguas, preferindo a
mudanca gradual e a composicdo a uma modernizacdo impetuosa,
intransigente e avassaladora (2005, p. 427).

Nessa precisa apreensdo dos multiplos tracos que tipificaram a evolucéo e a
concretizagao da “revolucdo burguesa” em nosso pais, definem-se, de maneira
bastante saliente, as facetas que esbocam o perfil das classes burguesas, aqui
nascentes e fortalecidas, quase sempre em conformidade com as suas marcas de
ambivaléncia e ambiguidade. Assim é que adquirem relevo: seu carater conciliador e
O Seu vezo para 0 pacto, o acerto ou o compromisso acomodador, priorizando a
troca de favores e envolvendo retribuicdes de interesses. Portanto, ndo se tratava de
excecao ou de postura fora de propdsito aquela voltada a costura de acordos e a
adequacado dos seus interesses aos ditames e aos pleitos dos atrasadissimos (e,
muitas vezes, reacionarios), setores vinculados as oligarquias latifundiarias. E
destaca-se, mais recentemente, as aliangcas com o moderno (e conservador) mundo
dos senhores dos agro-negoécios, com os quais partilhou (e ainda o faz) ambicGes e
propésitos nos territérios da economia, da politica e até mesmo da (nao)
preservacdo ambiental. Nessas situacfes, que ndo devem ser atribuidas as
manifestacbes do acaso e nem remetidas ao plano do contingente, balizam-se e

delineiam-se 0s rumos e os ritmos dos processos que conduzem as rupturas e as
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mudancas no interior dos organismos politicos e da vida social, quando estes estdo
atrelados ao predominio do plano material e dos valores propriamente burgueses.
Recorro ainda a Fernandes (2005, p. 427 e 428), para elucidar as vias
adotadas pelas camadas burguesas, em nossa sociedade, no intuito de desbravar e
assentar a sua trajetoria de ascensdo e dominagdo econOmica, politica e social.

Conforme esse autor:

Sem qualquer intervencdo sua, intolerante ou ardorosa, a modernizacao
caminhava rapidamente, pelo menos nas zonas em expanséo econdmica e
nas cidades mais importantes em crescimento tumultuoso; e sua ansiedade
politica ia mais na dire¢do de amortecer a mudanca social espontanea, do
gue, no rumo oposto, de aprofunda-la e de estendé-la as zonas rurais e
urbanas mais ou menos retrégadas e estaveis. (2005, p. 427 e 428).

Curiosamente, aquelas forcas que surgiam e se apresentavam como
representantes da era que desabrochava com o projeto de inaugurar e expandir a
“modernidade” (com todos os apelos transmitidos por essa larga e dubia expresséo,
pelo menos nessas paragens ao sul do equador) portavam e veiculavam ideologias
e efetuavam intervencBes que ocasionariam a prevaléncia dos seus dominios e
interesses particularissimos, consumando-as como classe social, em si e para si.
Todavia, 0 conjunto da sua obra, ainda que repleto de realizagbes econémicas,
politicas, culturais e educacionais, a mantinha bastante distanciada das formas e
conteldos constituintes dos paradigmas modelares da denominada “revolugao
burguesa”, tais como as referéncias feitas aos casos, por exemplo, da Franca e da
Inglaterra, entre outros. Na qualidade de classe social, sua evolu¢édo histérica e
politica, trdpega e de poucos rompantes estritamente revolucionarios, mostrava-se
eivada antes de “tratos” do que de rompimentos, mais afeita a conchavos e aos
conluios do que as conflagracbes e as insurgéncias em prol da mudanca e da
inovagdo. Assim é que, por vezes, avizinhou-se de atitudes e de idearios
reveladores de indiferenca, descaso e, mesmo, tibieza quanto ao seu auto-
proclamado e estrepitosamente propalado papel de agente social (econémico,
politico, cultural e educacional) modernizador e transformador.

Fortemente ilustrativos dessa marca histérica da classe social burguesa
emergente em Nosso pais sao 0s muitos enlaces (e rarefeitos desenlaces) tramados
com os clas oligarquicos, pretéritos (mas também atuais), com 0s seus vetustos e

arcaicos integrantes, aos quais se manteve atada e com 0s quais esteve enredada,
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de maneira a prolongar, custosa e desmedidamente, a sobrevida dessas forcas
sociais quase sempre empenhadas na defesa visceral dos seus interesses
patrimoniais e fundiarios. E instintivamente obsecadas pelo plano de reinstalacéo e,
se possivel fosse, de perpetuacdo do seu aparentemente ditoso passado (mas, sem
davida, opressor).

Vejamos como Fernandes (2005, p. 428) retrata essa faceta de convivéncia e
acomodacao propria dessa situacao historica vivida pela classe social burguesa, no

contexto do seu desenvolvimento e consolidacdo, em nossa nacgao:

(Essa classe) [...] Podia discordar da oligarquia ou mesmo opor-se a ela.
Mas fazia-o dentro de um horizonte cultural que era essencialmente o
mesmo, polarizado em torno de preocupacdes particularistas e de um
entranhado conservantismo sociocultural e politico. O conflito emergia, mas
através de discordias circunscritas, principalmente vinculadas a estreitos
interesses materiais, ditados pela necessidade de expandir os negdcios. Era
um conflito que permitia facil acomodagédo e que ndo podia, por si mesmo,
modificar a histéria. Além disso, o mandonismo oligarquico reproduzia-se
fora da oligarquia. O burgués que o repelia, por causa de interesses feridos,
ndo deixava de pb-lo em pratica em suas relagBes sociais, jA que aquilo
fazia parte de sua segunda natureza humana (2005, p. 428).

Nesse cenario que esconde e revela, mistura e confunde tracos essenciais e
formas aparenciais (sempre inseparaveis), € possivel considerar que, embora
estivesse imbuida, em muitas ocasides, do propdsito de pensar e agir segundo
preceitos e padrbes constituidos e sistematizados historicamente pelos
revoluciondrios projetos republicanos-democraticos (deslanchados e guiados sob os
auspicios das modernas classes burguesas), a burguesia nacional ndo se postava
ou se conduzia, regular e satisfatoriamente, no sentido de dar plena concrecao e

efetivar a realizacdo do seu emancipador e altruista modelo politico e ideoldgico.

N&o por acaso, Fernandes atesta que:

Portanto, estamos diante de uma burguesia dotada de moderado espirito
modernizador e que, além do mais, tendia a circunscrever a modernizagao
ao ambito empresarial e as condi¢cBes imediatas da atividade econdmica ou
do crescimento econémico. Saia desses limites, mas como meio — nao
como um fim — para demonstrar sua civilidade. Nunca para empolgar os
destinos da nagdo como um todo, para revoluciona-la de alto a baixo (2005,
p. 429).

Outrossim, convem deixar explicitado que o fato de se destacar e se acentuar

essas caracteristicas e tonalidades proprias da burguesia nacional, tal como até aqui
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vem se fazendo, ndo deve acarretar a suposi¢cao de que uma forma social derive de
determinacdes simples ou unilaterais. Embora sobressalentes, esses conteldos
decorrentes da evolucao viva e real dessas camadas das sociedades modernas e
atuais, precisam estar (e estdo, de alguma maneira) inseridos e articulados a
totalidade dos movimentos materiais e concretos que produzem e séo produzidos no
ambito do desenvolvimento de uma dada formacgéo historico-social, com 0s seus
desdobramentos multiplos e contraditorios, nos planos econdémicos, politico, cultural
e educacional.

Assim, trata-se aqui de por em relevo alguns dos condicionamentos (e tao
somente isso) presentes no contexto da formacdo das classes sociais burguesas
nacionais, mas a luz de certo grau de abstracdo, o que relativiza (em algumas
situacdes), mas nado invalida, por suposto, essa forma de abordagem e apreenséo
desses relacgdes historicamente determinadas.

O que se pretende, no final das contas, € buscar compreender qual € o nivel
de ligacdo e reciprocidade, nos meios utilizados e nos resultados alcancados,
guanto aos processos e as formas de organizacdo das atuais estruturais sociais, de
um lado, e, de outro lado, os padrbes e os modelos implicados e ordenadores dos
sistemas educacionais, inclusas as vigentes normas e ferramentas avaliativas.

Para destacar apenas um dos importantes aspectos que vem sendo
assinalados, esses vinculos concernentes as relacdes travadas entre sociedade,
educacdo e avaliacdo interpdem-se e manifestam-se significativamente quando se
examina essa peculiar combinacdo (conflitiva e nao linear, mas nao menos
verdadeira e efetiva) entre passado e presente. Isto €, quais sdo as determinacdes
gue percorrem essa conjugacao dos tracos sociais, educacionais e avaliativos e que
remetem, ora sintética ora sincreticamente, aos atos e aos idearios (com o0s seus
conteudos reais e idilicos) urdidos e emanados das forcas que se aglutinaram e
deram expressdo ao passado oligarquico (e supostamente encerrado). Mas que,
também, subsidiam as feicbes racionalistas e modernizantes do presente e que
emergem e se assentam como representacdo e encarnacao dos valores e dos
costumes surgidos e forjados nas entranhas das modernas classes burguesas.

Portanto, quero deixar indicado que a premissa aqui adotada traduz-se pela
convicgdo de que elementos materiais e simbdlicos, representativos das forcas e
formas sociais predominantes e hegemonicas nos diversos estagios da evolugédo da

moderna sociedade brasileira, ainda que em variados graus, confrontam-se, mas,
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simultaneamente, fundem-se (e confundem-se), integrando-se em simbioses que se
instalam e se disseminam tanto no &mbito do tecido social, como também na esfera
dos organismos educacionais (incluidos os quesitos avaliativos, como exames
provas, notas, distingdes e honrarias, etc.). Nessas circunstancias consideradas, ha
muitos e importantes indicios de que “tradicdo” e “inovagao” intercruzam-se,
contrapdem-se, mas também se reconciliam como instrumentos e condicionantes
dos atuais programas e projetos sociais e educacionais.

Trata-se, como ja firmado em outros momentos, da criacdo e do
estabelecimento de nexos que, as vezes, tomam o rumo e a direcdo do
estranhamento e da contraposicdo entre as formas em presenca, e, outras vezes,
confluem para a jungdo e o compartilhamento dessas “partes”, favorecendo as
trocas entre as mesmas. Assim, ao mesmo tempo em que reproduzem e recriam as
suas particularidades e diferencas, reafirmam e reforcam o0s seus lagos de
parentesco e o0s seus vinculos de identidade. Nesse cenario de emergéncia,
desenvolvimento e consolidacdo da sociedade burguesa no pais, sob a égide das
classes sociais dominantes e sob a tutela dos grupos dirigentes a elas associados,
delineia-se um original trajeto histérico-social, visceralmente entrecortado por uma
bizarra dialética que separa e une, que decompde, mas logo em seguida recompde,
recalcitrante e incessantemente, os polos simbolizados pelas insignias do “velho” e
do “novo”. O edificio educacional brasileiro, ndo casualmente, tem abrigado e
impulsionado multiplos desdobramentos desse estrutural contexto, ainda que por
meio das suas proéprias e concretas mediacdes (e ndo por automatismos).

N&o obstante, quando abordamos toda essa ordem dos problemas que
povoam as sociedades classistas e rigidamente hierarquizadas, como outras vezes
ja foi assinalado, sobreleva o fato de que seus processos e suas estruturas
mostram-se envoltos e penetrados no seu interior pelas muitas e iniludiveis
contradicdes que Ihes séo inerentes.

Assim é imprescindivel distinguir e sublinhar as condi¢cfes, os meios e 0s
agentes que se encontram em desenvolvimento e que estejam, direta ou
indiretamente, vinculados as situacfes que expressam e denotam sentidos de
avancos e superacao em face do status quo de vezo elitista e excludente. Nesse
contexto, perpassado por relacdes conflitivas e de antagonismos, é necessario
detectar e identificar os varios recursos e 0s sujeitos que adotam e manifestam uma

perspectiva mais imediata de mudanca ou mais longinqua de transformacdo das
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atuais circunstancias. Os quais, embora originarios do passado de fei¢cdes
autoritarias e conservadoras, continuam exibindo renovado folego e assombrosa
capacidade de subsistir aos percalcos e aos obstaculos trazidos pelo progresso
histérico que ora vem sendo urdido.

Quais sédo e, por conseguinte, como se situam e agem 0s internos
movimentos que operam nesse conflituoso quadro e que, potencial ou
materialmente, podem vir a desaguar no estuario das pequenas mudancas ou das
grandes transformacdes? Ha, enfim, uma real dinamica em germe ou em
progressiva marcha rumo aos empreendimentos que modifiquem, de fato, as
carcomidas e envelhecidas “castas” de privilégios e tradicbes de favores que
protegem e contemplam as elites e 0s seus eleitos? E segregam e excluem a
maioria da populacéo brasileira? Em caso de resposta afirmativa, qual vem a ser a
natureza desse processo revolucionario e transformador?

De acordo com a cuidadosa reflexdo sistematizada por Prado Junior, ao
interrogar a respeito das expectativas (e especulacbes) que acompanham o
complexo processo das transformacfes sociais no pais, a resposta a esta questéo
exige algumas cautelas e adequado apuro nos métodos de observacdo. Segundo

esse autor:

Referimo-nos, em particular, e sobretudo, a indagacéo acerca da ‘natureza’,
ou ‘tipo’ de revolugdo que se trata de realizar. Sera ‘socialista’, ou
‘democratico-burguesa’, ou outra qualquer? Indagacdo como essa situa
desde logo mal a questdo e de maneira insollvel na pratica, pois a resposta
somente se poderd inspirar — uma vez que lhe falta outra premissa mais
objetiva e concreta — em convicgbes prédeterminadas de ordem puramente
doutrinéria e aprioristica. Isso porque, do simples conceito de revolugéo
dessa ou daquela natureza, nada se podera extrair em matéria de norma
politica e de acdo efetivamente praticavel. A qualificacdo a ser dada a uma
revolugdo somente é possivel depois de determinados os fatos que a
constituem, isto €, depois de fixadas as reformas e transformacdes cabiveis
e que se verificardo no curso da mesma revolugéo. (2005, p. 31 e 32).

Desse prisma definido pelo citado autor, tratar-se-ia, antes de qualquer coisa,
da preméncia de encaminhar e realizar as investigacdes que possibilitem apreender
o real curso dos processos e acgdes geradores das “reformas e transformacgdes”
concretas que se encontram em andamento no real patamar de desenvolvimento
historico da nacéo brasileira. Nesse caso, pouco acrescentam e em quase nada

resultam as rotineiras fainas de catalogar, de classificar ou de nomear as pecas e 0s
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movimentos encontradicos no tabuleiro do jogo das for¢cas politicas distribuidas e
ordenadas no territorio nacional.

Mais uma vez, em acordo com o autor em tela:

Ora, é precisamente dessas reformas e transformacgfes que se trata. E uma
vez determinadas quais sejam — 0 que somente € possivel com a analise
dos fatos ocorrentes, passados e presentes — terd um interesse
secundario... saber se a qualificacdo e classificacdo conveniente é esta ou
aquela. Pouco importa assim, ao encetar a analise e a indagacdo das
transformacdes constituintes da revolucdo brasileira, saber se elas
merecem esta ou aquela designacdo, e se encerram nesta ou naquela
férmula ou esquema tedrico. O que vale é a determinacdo de tais
transformacgdes, e isto se procurard nos fatos ocorrentes e nas dindmicas
desses mesmos fatos (2005, p. 32).

Desse modo, parece estar adequadamente estabelecido o principio de que é
a partir do desvelamento do processo histérico-social e do seu interior mesmo, da
sua intrincada e viva correlacdo de forcas e da sua intrinseca dinamica de
contradicbes e antagonismos, que derivardo os elementos requeridos pela tarefa,
nada simples e nem imediata, de dar conta, tedrica e praticamente, do
impulsionamento e da sustentacdo das mudancas sociais e politicas, menores ou
maiores.

SO assim € que se pode, solidamente, fundamentar e erigir os pressupostos
dos movimentos de reforma e transformacdo em profundidade da sociedade
organizada, em nossa nacdo. Dessa maneira, ndo procedem e ndo devem ter
qualquer acolhimento (tendo em vista a sua inadequacdo de forma e conteddo e
dada a sua inconsequéncia tedrica e pratica) os supostos paradigmas ou modelos
que predefinem e preceituam roteiros, ritmos, cronogramas e instrumentos
mudancistas. Ou que recomendam e preconizam a importacdo e a transferéncia de
experiéncias e/ou projetos que serdo deslocados (e descolados) dos contextos de
origem, na va tentativa de acopla-los a novas situagcdes ou demandas. Intentos
dessa indole, e com esse feitio “magico”, via de regra sdo propugnados, recortados
e embalados, sobretudo, pelos desejos e anseios cultivados por seus particulares ou
isolados propositores e eventuais atores; pouco ou nada se encontram ancorados
nas indispensaveis condi¢des objetivas e subjetivas do real.

Como se sabe, ao longo do acidentado e descontinuo caminho tracejado e
percorrido pelos movimentos de protesto e insurgéncia contra a ordem estabelecida,

registrados na evolugao historica desse pais, ndo foram raras as ocasifes nas quais
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sdo observadas certas e indevidas inversbes entre as supostas proposicoes
transformadoras e as circunstancias caracteristicas da realidade como tal.
Destacando e desgarrando umas das outras. E, assim, inviabilizando, na parte ou no
todo, a implementacdo de medidas importantes e a sua cabal consecucdo, que
levassem a produzir resultados mais palpaveis e duradouros.

Restabeleco, nesse mesmo plano, as formulagdes assinaladas por Prado
Janior (2005, p. 33),

E numa tal linha de pensamento que se ha de fazer a determinacdo das
reformas e transformacdes constituintes da revolucéo brasileira. Isto €, ndo
pela deducgéo a priori de algum esquema tedrico preestabelecido; de algum
conceito predeterminado da revolucdo. E sim pela consideracdo, andlise e
interpretacdo da conjuntura econdmica, social e politica real e concreta,
procurando nela sua dinamica prépria, que revelard, tanto as contradiges
presentes, quanto igualmente as solugcbes que nela se encontram
imanentes e que ndo precisam ser trazidas de fora do processo histérico e a
ele aplicadas numa terapéutica de superciéncia que paira acima das
contingéncias histéricas efetivamente presenciadas (2005, p. 33).

Firma-se, desse modo, a expectativa quanto a necessidade de identificar e
reconhecer os ainda ndo muito numerosos, porém importantes, movimentos de
pensamentos e organizativos, nas diferentes instancias da vida social, econémica,
politica, cultural, e, também, educacional, pautados por sentimentos e atitudes de
insatisfagdo e, no limite, de recusa do mundo quase cristalizado e ferreamente
estratificado, ora em vigéncia. E I6gico que se trata de dar especial atencdo aos
processos que apresentam maior potencial transformador e estejam dotados de
meios de desenvolvimento que originem acdes e logrem resultados mais efetivos e
consequentes, podendo, assim, subsistir e prosseguir, apesar dos inumeros e
reiterados 6bices e entraves que emanam do seio das sociedades emparedadas por
forcas que retratam o atraso e 0 anacronismo.

Espera-se, ainda, que sejam fortalecidos e revigorados os (quase sempre
vivos e diversificados, mas sempre controlados e reprimidos) atos e palavras
dissonantes e de desalinhamento em face da ordem constituida em bases arbitrarias
e nutrida por valores impregnados por suas iniquidades.

H4, nesses casos, 0 suposto (o desejo?) de que possam gerar e contribuir
para solidificar, ainda que por meio de suas praxis proprias e singulares, 0s
indispensaveis processos de alargamento e aprimoramento da vida democratica em

toda sua significagdo. De modo tal que possam ajudar a descortinar novos
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horizontes (mesmo que mediata e mais remotamente) e agir (N0S seus passos e
ritmos) para a constru¢do de organismos societarios (compreendidos os de natureza
educativa) mais justos, inclusivos e igualitarios. E isso tudo requer e exige, em forte
medida, sujeitos mobilizados, organizados e, especialmente, voltados, material e
espiritualmente, a sua emancipac¢éo social e humana.

Diante disso, além dos procedimentos analiticos centrados na cuidadosa e
abrangente reflexdo e critica das insatisfatorias e insuficientes estruturas derivadas
da ordem social (e educacional) excludente, cabe, pois, encetar a tarefa de estudar
e investigar as manifestacoes e expressdes do polo reverso e contraposto ao quadro
do j4 dado, agora no afa de enxergar e proporcionar contornos mais claros e nitidos
as vozes e as forcas ndo sO opositoras, mas, principalmente, mudancistas e
transformadoras.

Nessa linha, retomo as formulages de Coutinho (1984, p. 37) para me fazer
valer das suas especiais referéncias ao cenério de aberta conflagracao e crescentes
confrontacdes, no contexto caracterizado pela ampliacdo das rachaduras e pelo
progressivo esfacelamento do regime ditatorial instalado e cristalizado no periodo da
segunda metade do século passado.

Naquelas condi¢Bes, impunha-se uma irreversivel sequéncia de lutas politicas
e ideoldgicas, que nao apenas agravariam as fraturas ja expostas como também
ocasionariam o desmoronamento do empedernido bloco do poder autoritario.
Simultaneamente, levariam a obtencdo, por parte dos setores de oposicdo e das
entdo mais articuladas forgcas favoraveis as reformas e mudangas do “modelo”
predominante, de seguidas conquistas e decisivos avancos no terreno da
restauracdo das garantias constitucionais e de aprofundamentos dos direitos sociais
e das liberdades individuais.

Viveu-se, no amago dessa sisuda e plumbea etapa histérica, uma espécie de
apice do ja bastante mencionado processo de ‘modernizacdo conservadora’, que
estava, quase sempre, ‘de bracos dados’ com o seu arrogante e abusivo método de
intervencao social e politica, a denominada “via prussiana”. Nao por obra do acaso,
presencia-se um derradeiro tipo de contraparte aos estertores dessa restritiva
imposicao do poder politico. Encontrava-se relativamente esgotado, como via tatica
e estratégica (com mao Unica) de manutencdo da ordem a qualquer preco, O
emprego do arsenal de meios e recursos de natureza violenta e carater punitivo, no

mesmo momento que se tinha a exacerbacdo dos mecanismos de subjulgacéo e de
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controle repressivo dos oponentes do todos os tipos, acionados e apoiados pelos
detentores do poder e seus beneficiarios. O poder constituido busca, entao,
emergencialmente, um caminho alternativo configurado pelo gradativo arrefecimento
do uso das taticas e procedimentos de carater mais estritamente coercitivo. Tem-se
isso mediante a adocao das medidas concessivas e do abrandamento do quadro de
embates, que visavam atenuar as a¢des mais duras do regime e mitigar os danos e
os efeitos mais virulentos ocorridos nesse periodo. E recorria-se, também, aos
conchavos e acordos politicos na ansia de ampliar o arco das aliancas e assegurar
mais algum félego para o ja agonizante sistema instalado. Todo esse esforco,
oneroso e desgastante, no vao intento de asfixiar o caloroso debate que despontava
e sustar as contundentes mobilizacBes contrarias a ordem cerceadora. E, como se
fosse possivel, calar todas as vozes discordantes e abafar as vivas e ruidosas
manifestacdes da “rua”, no intuito de ocultar o carater efémero e finito dessa historia.

De acordo com a compreensdo exposta por Coutinho, sobre 0 processo

histoérico brasileiro:

Para o conjunto das forcas populares coloca-se assim uma tarefa de amplo
alcance: a luta para inverter essa tendéncia elitista ou ‘prussiana’ da politica
brasileira e para eliminar suas consequéncias nas varias esferas do ser
social brasileiro. (E ndo se deve esquecer, antes de mais nada, que a ‘via
prussiana’ levou sempre a construgdo de superestruturas adequadas a
dominagdo de uma restrita oligarquia — primeiro latifundiaria, agora
monopolista — sobre a esmagadora maioria da populac¢do). A luta pela
eliminagao do ‘prussianismo’ confunde-se com uma profunda revolucao
democrética do conjunto da vida brasileira. (1984, p. 37).

Em vista da demarcacéao historico-social procedida pelo autor citado (1984, p.
37), impdem-se as camadas trabalhadoras a tarefa ingente, mas inadiavel, de
estimular e prover a elevacdo dos patamares da organizacdo democratica, uma vez
constatada a sua acentuada “debilidade histérica” no processo constituinte da nacao
brasileira. As consequéncias da fragilizagdo das formas propriamente democraticas,
nos caminhos enveredados por nosso pais, estdo presentes e manifestas, entre
outros aspectos, no “carater conciliador’ do liberalismo cultivado e propagado por
essas plagas; mas, também, nas fei¢cdes “autoritarias e golpistas” que contaminam e
afetam varios dos contingentes envolvidos na vida politica nacional, inclusive
importantes parcelas do “pensamento de esquerda” que por aqui viceja (1984, p.
38).
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Ao lado disso, ressalte-se a desproporgéo estabelecida, no bojo do contexto
em referéncia, no que diz respeito a “propria estrutura do relacionamento entre o
Estado e a sociedade civil, ja que ao carater extremamente forte e autoritario do
primeiro correspondeu a natureza amorfa e atomizada da segunda”. (1984, p. 38).

Dessa Otica, os multiplos e cruciais fatores em jogo levam a necessidade de
se alcar ao primeirissimo plano do conjunto da vida social (politica, cultural e
educacional) os meios destinados a amplificacdo e ao aperfeicoamento das formas e
dos conteludos essencialmente democraticos, isto €, que guarnecam a sociedade de
canais de méao dupla. Para assegurar a livre veiculacao e a irrestrita circulacao dos
valores e aspiragOes vinculados aos interesses da maioria da populagéo, assim
contribuindo de modo mais efetivo e abrangente para a realizacdo do bem comum.

Por isso, para além do problema da superacdo da visdo e do instrumental
acorrentados aos formatos sociais coercitivos e excludentes, reforcados,
sobremaneira, no periodo ditatorial e autoritario, apresentam-se aqui com pelo
menos duas ordens de questdes.

Por um lado, deve estar em pauta o encaminhamento e a concrecao historica,
de maneira consequente e ampliada, das fundamentais atividades sociais,
econdmicas, politicas, culturais e educacionais que resultaram enfraquecidas e
inconclusas (as vezes, até mesmo ignoradas) pelos designios da débil e combalida
“revolucdo democratica burguesa”, ensaiada em nosso pais, com todo o seu
corolario de profundas lacunas e insuficientes realiza¢des. Por outro lado, € preciso
dar um basta a esse cansativo adiamento dos esfor¢cos que deveriam estar dirigidos
a incentivar e a implementar os programas (econémicos, politicos, culturais e
educacionais) que incluissem as mudancas e as reformas requeridas pelas
complexas e exigentes sociedades contemporaneas. E que tem sido, a0 mesmo
tempo, causa e consequéncia dessa quase infindavel procrastinacdo quanto a
elaboracdo e ao desenvolvimento de um projeto de sociedade mais ousado e
ambicioso, de cunho popular e democratico.

O qual, como ja foi aludido e esclarecido, desenrolou-se, por aqui, sob a
parca e minguada (e, as vezes, sombria), iluminacdo proveniente dos holofotes da
“‘modernizagao” timida e tardia (e, por vezes, pouco progressista) propugnada e
ativada por nossas elites, na condicdo de classes dominantes e/ou grupos
dirigentes. Tudo isso levando a concretizagdo de uma “formatagao” histérico-social

que, como regra, secundariza (quando nao exclui e alija) no e do nucleo das
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decisdes politicas e sociais essenciais (e também das e nas esferas econémicas,
culturais e educacionais), as camadas populares da efetiva e real (e desejavel)
participacdo na planificacdo dos rumos e na constru¢do dos destinos do pais.

Registre-se, a respeito da situacdo caracteristica desse periodo, as
ponderacdes de Fernandes (2008, p. 219) no que tange as modificagbes sociais que
eclodiam e se punham em marcha, dificultosa, mas inexoravelmente, bem como
sobre os impasses que rondavam e acometiam esse cenario de constantes
desequilibrios. E, mais que tudo, suas indica¢cdes quanto as novas perspectivas de
transicdo que se prenunciavam, brotadas desse movedico campo de
transformacoes.

Conforme as palavras do mencionado autor:

De 1945 a 1985 a sociedade brasileira transformou-se revolucionariamente
no que diz respeito ao modelo de desenvolvimento capitalista; as tensfes
estruturais e histéricas que abalam a sociedade civil; ao volume,
diferenciacdo e dinamismos, do regime de classes, sendo a transformacéo
mais importante e decisiva a que se refere ao potencial politico do polo
proletario na luta de classes; no crescimento do Estado, de sua capacidade
de intervencédo em todas as esferas da vida econémica, cultural e politica da
nacdo, e da urgéncia histdrica, que isso cria, de ruptura da hegemonia
burguesa, nacional e estrangeira, no aparato estatal. Sob esses aspectos,
sem que os problemas e dilemas nacionais tivessem sido solucionados ou
ultrapassados, o Brasil esta quebrando os vinculos com seu passado
colonial, neocolonial e subnacional, ao mesmo tempo que acumula for¢as
histéricas que estdo forjando, aceleradamente, um novo futuro no presente.
Em suma, configura-se ai a transicdo para uma nova era e para a
sociedade brasileira do século XXI. (2008, p. 219 e 220).

Assim, pode-se aduzir, primaria e grosseiramente, que, sob muitos aspectos,
a lenta e parcial consecucdo do ideario liberal-democréatico burgués marcou (e,
ainda, marca) de maneira a afetar e a comprometer, até esse momento, O
desenvolvimento, com amplitude e solidez, de um programa congruente de
democratizacao popular.

Na verdade, sdo esses multiplos e interligados patamares historico-sociais
que estdo em questdo quando se aborda e se considera o processo do
desenvolvimento moderno e contemporaneo encetado por nossa nagao, com seu
caudal de vicissitudes e contradicdes. De alguma forma, como vem sendo
sequentemente sugerido, encontra-se contida e abrigada nas préprias visceras das
presentes relagbes sociais, que riscam as formas e substancializam os conteudos

concretos desse pais, uma insolita dialética que, simultanea e incessantemente,
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aproxima e une, separa e contrapde 0s processos e 0S movimentos que engendram
(contraditoriamente) as consolidadas (embora inacabadas) estruturas da sociedade
burguesa e os esbocos (vivos, mas ainda incipientes) de uma auténtica sociedade
popular democratica.

Cabe, também, destacar que, nessa mesma esteira das contendas pela
dominacdo e conquistas de posicdes, em que se digladiavam renhidamente as
forcas politicas em disputa colidiam e se antagonizavam por outras importantes e
variadas razdes. As quais, certamente, incluiam o valor e o apreco atribuido as
conquistas democraticas, consideradas ndo apenas (e contingencialmente) como
um plano ou um meio de luta, tatico ou estratégico. Mas, primacialmente, como vetor
das novas perspectivas e como condicdo e esteio indispensaveis aos novos, mais
abrangentes e inclusivos, constructos sociais.

Sobre esse contexto de lutas em torno da questdo dos necessarios e
prementes avangos democraticos, nas circunstancias que estao aqui sendo tratadas,

explicita Coutinho, que:

De modo esquematico, poderiamos dizer que as tarefas da renovacédo
democratica desdobram-se em dois planos principais. Em primeiro lugar,
trata-se de conquistar, e depois consolidar um regime de liberdades
fundamentais, para o que se torna necessaria uma unidade com todas as
forcas interessadas nessa conquista e na permanéncia das ‘regras do jogo’,
a serem implantadas por uma Assembléia Constituinte dotada de
legitimidade. E, em segundo, trata-se de construir as aliangas necessarias
para aprofundar a democracia no sentido de uma democracia organizada de
massas com crescente participacdo popular; e, nesse nivel, a busca da
unidade tera como meta a conquista do consenso necessario para
empreender medidas de carater antilatifundiario e antimonopolista e, numa
etapa posterior, para a construcdo em nosso pais de uma sociedade
socialista fundada na democracia politica. A dialética desse duplo
movimento de aliangas corresponde, precisamente, a articulagcdo da
democracia de massas por que lutamos: uma democracia que, a0 mesmo
tempo, conserva e eleva a nivel superior as conquistas da democracia
puramente liberal e formal (1984, p. 48).

Reedita-se, desse modo inusitado, esse quadro de conflitos entre, de um lado,
as formacdes originarias de um estagio da histdria social moderna e contemporéanea,
na qual tanto o Estado como também a sociedade civil apresentam-se submetidos a
relacdes de natureza estratificante e classista. E, de outro lado, as novas e ulteriores
formacdes que, em algum grau, podem incluir e expressar as potencialidades
desencadeadoras dos processos de transformacdo que levem a formas menos

divisionistas e hierarquizadas. E, possam até mesmo, gerar, ao revés, meios mais
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solidarios e universalizantes. E 6bvio que a consecucédo desse tipo de caminho, por
ora apenas esbocado e bastante embacado, dar-se-a, quando e se de fato chegar a
ser empreendido, por uma adequada equacdo que combine e articule o
desenvolvimento de determinadas condicbes materiais e objetivas e uma decidida
organizagéo e pronta mobilizagdo dos agentes histérico-sociais vocacionados para o
cumprimento desse papel.

Sao inimeras, até aqui e agora, as dificuldades interpostas a esse novo e
almejado campo das alternativas que desafiam as mesmices compulsivas do mundo
do “ja conhecido” e do “ja dado”, mormente no plano da baixa permeabilidade
quanto as modificagbes do seu carater classista e das suas inclinagdes para nado
acatar e, inclusive, suprimir os projetos auténtica e organicamente centrados nos
interesses das camadas sociais subalternas. Entretanto, € preciso estar atento as
vitalidades representadas pela emergéncia e configuragdo desses novos
contingentes de atores sociais e politicos que se apresentam e se afirmam como
contraponto aos esgarcamentos e aos ja mais claros limites do “modelo da
modernizagao conservadora”.

Cabem aqui as esperancosas (e preditivas?) sugestbes no tocante a uma
ampliada visibilidade dos sinais da mudanca que ora se encontra em curso,

expressas por Fernandes (2008, p. 224):

A ‘democracia a partir de cima’ choca-se, hoje, com as solidas pressfes que
buscam definir um novo eixo politico para o Estado, liberando igualmente a
revolugdo nacional e a revolugdo democratica. E se os polos conservadores
se classificaram, por sua vez os polos radicais e revolucionarios sobem a
tona e mostram sua vitalidade com inegavel rapidez e eficacia. Estes polos
projetam no cendério brasileiro o que é a ‘democracia de baixo para cima’ e
deixam patente o carater proletario e socialista das tendéncias sociais mais
firmes & democratizacdo do Estado. Uma democratizacao de novo tipo, que
rompe com o passado, porque reduz o espaco histérico das manobras
politcas dos de cima e delimita a democratizagdo do Estado,
historicamente, como uma realizacdo da maioria, ou seja, da massa do
povo. O arco conservador esta sendo vergado pelas circunstancias [...]
(2008, p. 224).

3.2. ANATUREZA HISTORICA DA AVALIACAO EDUCACIONAL

E indispensavel considerar que o atual “formato avaliativo” impde-se na

composicdo e no desenvolvimento do fluxo e da carreira escolares, os quais sao
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interrompidos e recortados pelos diferentes e subsequentes niveis e fases que
caracterizam o padréo educacional ainda hoje estabelecido. Na verdade, conforma-
se, neste caso, uma via educacional repleta de barreiras e sucessivos obstaculos
que se interpbem ao livre andamento do processo de ensino e aprendizagem,
dificultando a sua realizacdo e a apropriagdo do saber socialmente relevante e
metodicamente elaborado, com qualidade, para e por todos.

Nao é exagero afirmar que esse “modelo avaliativo” intervém decisivamente
nas possibilidades de maior ou menor éxito (e fracasso, em contra-partida!) no que
diz respeito ao alcance e uso dos bens reais proporcionados pelas instituicoes de
ensino, regulando e, por consequéncia, definindo e mediando o avanco (ou n&o!) por
“‘mérito”, “disciplinamento” ou “auto-determinacao”( para mencionar critérios usuais e
familiares a esse padrédo) nas séries e etapas cursadas pelos alunos no ambito da
carreira escolar. Assim, essas engrenagens indicam e assinalam os limites e as
possibilidades de obtencao de registros e certificagdes, concebidos como se fossem
“passaportes” para o exercicio pleno das profissdes, da cidadania e do bem estar
social. Mais além, estimulam ou cerceiam o acesso (dificil e ndo para todos!) aos
patamares mais elevados da vida cultural e dos beneficios que |4 estardo
disponiveis para que sejam auferidos e acumulados. E, ao fim, poderdo ser
consumidos e usufruidos por individuos e grupos, ainda que em diferentes
proporcdes e escalas (ponderadas, de acordo com essa 6tica, conforme os atributos
e 0s dotes de cada um, como, por exemplo, o “dom”, o “talento”, a “capacidade de
empreender”, a “iniciativa”, a “determinagéo”, a “vontade”, etc.).

Esta sequéncia de ritos e passos simplificada e abstratamente descrita,
mostra-se ligada a critérios que hierarquizam a atividade avaliativa e a associam a
nogdes ai recorrentes, como as de “mérito”, “desempenho”, “performance”. Se tais
caracteristicas de fato se pdem no andamento do percurso educativo — e é plausivel
gue sim —, ndo traduzem, porém, a totalidade desse processo, ja que nao retratam
de modo amplo e fidedigno o conjunto das situacdes e das representacoes que
estdo amalgamados no interior das acdes avaliativas, mormente as de carater
institucional.

Desse modo, as qualificagdes atribuidas as “performances” individuais e/ou
grupais, gue marcam incisivamente o atual cenario pedagdgico, ndo sao conclusivas
ou suficientemente explicativas dos desiguais resultados alcancados no decurso da

carreira escolar e académica.
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Na verdade, tem-se ai um campo “minado” por exceléncia, intrinsecamente
conflitivo, cercado por critérios e recursos de natureza categorizante e classificatoria,
gue com razoavel (irrazoavel!) frequéncia conduzem a seletividade educacional e,
mesmo que mais remotamente, podem instigar e alimentar os tracos culturalmente
discriminatorios e reforcar as feigcfes excludentes da estrutura social.

Nesse sentido, 0os processos avaliativos ndo se configuram como terreno
propicio ao exercicio de suposta neutralidade, se é que a mesma seja possivel, em
algum nivel de ideias e acdes, quando estdo em questdo 0s projetos e 0s meios
vinculados a construgéo dos individuos e das coletividades.

Na esteira das formulacdes anteriores, pretendo destacar e intenciono
delimitar a compreensdo de que 0sS mecanismos de natureza avaliativa
disseminados no interior dos organismos educativos e embutidos na aplicacdo dos
instrumentos e das regras proprias do trabalho escolar, como componentes efetivos
dos sistemas de ensino oficiais, tenderam e tendem - trata-se de movimento de
determinacao, e ndo de determinismos ou “engessamento” historico e “imobilizagao”
dos sujeitos reais e concretos — a assumir e a desempenhar “papel’
predominantemente restritivo e discricionario, uma vez submetidos as condigfes e
as mediacdes oriundas e caracteristicas das politicas e diretrizes instauradas no
quadro da chamada “moderniza¢ao conservadora”.

Estou recorrendo aqui, particularmente, as sugestbes apresentadas por
Coutinho (1984, p. 36), ao estabelecer que, no caso do Estado brasileiro, ao longo
da sua evolucédo politica e social, os processos de transformacdo e mudanca foram
encaminhados e organizados sob a égide de intervencbes influenciadas e
controladas pelas composicdes e arranjos entre 0s setores e 0S segmentos
integrantes das classes dominantes e camadas dirigentes. Essas situacfes
caracterizaram-se, ainda, simultanea e vinculadamente, pela secundarizacédo das
massas populares nos momentos e nas estratégias de tomada de posicao, as quais
foram afastadas, quando ndo eliminadas, da participagao significativa e decisiva no
desenrolar dos acontecimentos que pontuaram e, principalmente, definiram as
transicOes para 0S novos estagios sociais, econdmicos, politicos e culturais.

De acordo com as formulagfes apresentadas pelo préprio autor:

Como j& foi assinalado vérias vezes, as transformacfes politicas e a
modernizagdo econdmico-social no Brasil foram sempre efetuadas no
quadro de uma “via prussiana”, ou seja, através das classes dominantes, de
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medidas aplicadas de cima para baixo, com a conservacdo de tracos
essenciais das relagbes de produgdo atrasadas (o latifindio) e com a
reproducéo (ampliada) da dependéncia do capitalismo internacional. Essas
transformagdes ‘pelo alto’ tiveram como causa e efeito principais a
permanente tentativa de marginalizar as massas populares nao s6 de uma
participacdo ativa na vida social em geral, mas sobretudo do processo de
formacao das grandes decisdes politicas nacionais. (1984, p. 36).

Provavelmente, essas formas consubstanciadas no principio da excluséo
popular, sdo delineadas e estabelecidas, objetiva e subjetivamente, a imagem e a
semelhanca dos interesses e dos projetos decorrentes dos acordos e dos acertos,
intencionais ou nao, entre as fracdes dos grupamentos dirigentes e dominantes, com
0 apoio dos segmentos sociais associados e dos séquitos de beneficiarios e
“apadrinhados”. Ao que parece, sd0 mecanismos nao circunstanciais ou ocasionais;
ao contrario, estruturalmente determinados, sdo meios que vao sendo fixados e
reiterados no demorado curso do nosso tracado historico, ainda que perpassados e
atualizados por novos fatos e contetdos sociais econdmicos, politicos e culturais, se
e quando presos ou subordinados aos ordenamentos préprios da sociedade
classista e estratificada.

Retorno a fonte em questdo para referenciar, por meios dos muitos casos
identificados e elencados, a natureza historico-estrutural desses processos
instaurados e veiculados sob os auspicios das elites e seus aliados, cujo formato

pode ser representado e traduzido pela expressao “pelo alto”. Para o mesmo autor:

Os exemplos sdo iniUmeros: quem proclamou nossa Independéncia politica foi um
principe portugués, numa tipica manobra ‘pelo alto’; a classe dominante do
Império foi a mesma da época colonial; quem terminou capitalizando os resultados
da proclamacdo da Republica (também ela implantada ‘pelo alto’) foi a velha
oligarquia agraria; a Revolucdo de 1930, apesar de tudo, ndo passou de uma
“rearrumacao” do antigo bloco de poder, que cooptou — e, desse modo, neutralizou
e subordinou — alguns setores mais radicais das camadas médias urbanas; a
burguesia industrial floresceu sob a prote¢do de um regime bonapartista, o Estado
Novo, que assegurou pela represséo e pela demagogia a neutralizagdo da classe
operaria, ao mesmo tempo em que conservava quase intocado o poder do
latifGndio etc. (1984, p. 36 - 37).

7

O intuito é o de construir uma explicacdo historicamente critica a respeito
desse peculiar trajeto social e educacional brasileiro, fortemente (mas né&o
exclusivamente) calcado na enlacadura entre passado e presente, de modo a
agregar e a fundir, reiterada e persistentemente, os tragcos mais conservadores,
encravados nas estruturas que teimam em manter o status quo, cCom 0S passos que

tomam a direcdio do novo e da mudanca (mas nao necessariamente da
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transformacdo em profundidade), assumindo a perspectiva da modernizacéo e da
atualizacao dos “modelos” de educacao e sociedade.

Segundo a compreensdo firmada por Coutinho esses processos de
modernizacdo e conservacdo, com 0S seus polos simultdneos e inseparaveis,
caracteristicos do caso brasileiro, determinaram e orientaram as rupturas e as
mudancas que conduziram o pais, a partir das formacgfes sociais precedentes, a
ingressar no patamar historico representado pelo desenvolvimento tipicamente
capitalista. Mas, mais do que isso, esse mesmo padréo de organizacdo e mudanca
preside os movimentos e vigora, também, nas situagcbes de rompimento e
ultrapassagem dos sucessivos estagios dessa estrutura de sociedade centrada na
acumulacéo do capital.

Registre-se, ainda, que embora voltado ao tratamento analitico do contexto
histérico brasileiro, e, por consequéncia, ao reconhecimento das suas singularidades
e vicissitudes o autor citado vale-se das importantes referéncias configuradas pelas
categorias de “via prussiana”, tal como foi empregada por Lénin e posteriormente
retomada e rearticulada por Luckas e de “revolugao restauragao”, elaborado por
Gramsci (COUTINHO, 1984, p.37). Destague-se a abordagem fértil e criativa que
este autor imprime a aplicacdo especifica e concreta ao caso brasileiro das
categorias mencionadas.

Para sintetizar essas consideracdes sobre as injuncdes embutidas no
contexto socio-educacional, retomo a formulacdo de Coutinho, ao reafirmar as
condigbes caracteristicas do desenvolvimento capitalista brasileiro, estabelecida
aqui a vigéncia do processo de “modernizagéo conservadora”.

Segundo o autor:

Portanto, a transicdo do Brasil para o capitalismo (e de cada fase do
capitalismo para a fase subsequente) ndo se deu apenas no quadro da
reproducdo ampliada da dependéncia, ou seja, com a passagem da
subordinacdo formal a subordinagdo real em face do capital mundial; em
estreita relagdo com isso (jA& que uma solugdo ndo-prussiana da questdo
agraria asseguraria o quadro para o desenvolvimento de um capitalismo
nacional ndo-dependente), essa transi¢édo se processou também segundo o
modelo da ‘modernizagdo conservadora’ prussiana. (1984, p. 133)

Como se constata, esse autor fundamenta-se na concepc¢do marxista de
subsuncao formal e real, segundo a qual, resumida e simplificadamente, o processo

de expansdo e acumulacdo do capital, ordenador das sociedades modernas e



76

contemporéneas, percorre e transita do estagio de dominacdo externa e
marcadamente mercantil para a etapa na qual d4 a internalizacdo dos meios e
meétodos especificamente capitalista, sob a égide da industrializac&do, assalariamento
do trabalho, prevaléncia dos organismos financeiros, adequacdo e ajustamento do
Estado, entre outros importantes aspectos. Do ponto de vista mais estritamente
l6gico, tratar-se-ia da passagem do processo de expropriagdo da chamada “mais
valia absoluta” para o predominio das formas de extragcdo da “mais valia relativa”,
instaurando-se como um dos principios explicativos das contradi¢cdes que atingem e
atravessam o modo de producado capitalista e o movimento de mundializagdo do
capital, com as suas mdltiplas e complexas realiza¢cdes e conquistas, mas também
com seus indissociaveis problemas, conflitos e antagonismos.

Sob essa moldura social, politica, econémica e cultural, entrecortada pelos
tracos proprios da estrutura classista e associada ao desenvolvimento do modo de
producdo capitalista, povoada por sujeitos individuais e coletivos, historicamente
concretos, que encetam movimentos diversos, inclusos o0s orientados para a
conservacdo e a transformacdo (sempre em face de mdltiplas e complexas
mediacbes), compdem-se as bases e as relacdes a partir das quais, em Ultima
instancia, estdo e estardo referidas as minhas reflexbes a respeito do processo
educacional brasileiro e, em especial, quanto as proposi¢des e procedimentos que
configuram as atividades da avaliagdo escolar, quer no plano institucional, quer no
ambito da aprendizagem.

Acredito que assim situadas, as formas educativas e as a¢0es avaliativa estao
sendo pensadas e identificadas como forgas sociais e historicas vivas e dindmicas,
regidas por sujeitos reais que agem e operam concretamente mudando e
transformando as condi¢cdes materiais e espirituais que determinam a sua existéncia.

N&o ha uma avaliacdo em geral, a ser abstratamente concebida, deslocada e
separada do jogo das forcas e das relagdes sociais reais em que tem lugar e que
independa do solo historico concreto, que Ihe da sustentagdo. Ao invés, concretude
histérica e materialidade social sdo os fundamentos dos processos que conferem
aos procedimentos avaliativos formas e contetudos determinados, vida e significados
préprios, mobilidade e possibilidades maiores ou menores, positividades e
negatividades; certamente, sempre por intermediacdo dos agentes humanos e nao

por automatismos.
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De qualguer modo, pode-se supor que a avaliacdo educacional, no periodo
correspondente  a implementacdo e consolidagdo do modelo politico-social
caracteristico da “modernizagcdo” conservadora, vem cumprindo — resguardadas as
suas especificidades —, funcbes que tendem a estar interligadas, direta ou
indiretamente, aos mecanismos que recortam e definem as instituices escolares de
conformacao elitizante e, por isso mesmo, com postura categorizante e seletiva,
aspectos que, embora enraizados no passado, mais ou menos remoto, mostram-se
atualizados, mas nao ultrapassados.

E légico que, nas condicdes dadas nos anos mais recentes, ndo podem ser
apagados os efetivos e visiveis avancos proporcionados e alcancados por meio de
politicas e acfes dirigidas a expansdo das redes escolares, com a ampliacao
importante da sua base fisica e material e com a complexificacdo do seu aparato
técnico e educativo. Sdo consideraveis os resultados e os beneficios estendidos a
contingentes crescentes da populacdo brasileira e, especialmente, as faixas mais
jovens da nossa sociedade. Indicadores claros desse contexto de expanséo escolar
e ampliacdo do leque das ofertas educativas, podem ser identificados por meio dos
nameros e taxas concernentes aos quadros de matricula e ingresso nos sistemas de
ensino, que registram e demonstram elevacdo de nivel e crescimento quantitativo
expressivos, sobretudo para as camadas anteriormente menos atendidas.

Contudo, € pouco provavel que as medidas acionadas e o0s patamares
atingidos, quantitativa e qualitativamente, mostrem-se realmente satisfatérios e
convertam-se em condi¢do suficiente para efeito e fins de mudanca e transformacgao
em esséncia da logica que preside e perpassa os sistemas de educacdo e as redes
de ensino, assentados na ainda desigual e injusta estrutura social brasileira.

Assim, mesmo que sejam reconhecidos 0s muitos e sucessivos passos
dados, os melhoramentos efetuados e os resultados colhidos, infelizmente, mantém-
se presente e radicado no organismo educacional e no corpo do codigo avaliativo o
principio, parcial e invertido, de que escola com qualidade real e mesmo ampliada
nao é prerrogativa de todos.

Afasto-me, em breve pausa, do contexto brasileiro para recorrer a sintomatica
apreciacéo efetuada por Vial, ainda que, paradoxalmente, dirigindo o seu olhar para
uma pais desenvolvido e central, liberto, em tese, das amarras da dependéncia e do

atraso estrutural. As analises séo feitas em alusdo a educacao francesa e apontam
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tendéncia de categorizagdo das “dificuldades” de aprendizagem e de fixagcdo dos

padrdes seletivos de ensino.

O fracasso escolar é seletivo. Atinge, antes de tudo, as classes sociais
desfavorecidas, isto €, a maioria. Para essas criancas o fracasso representa

a norma, ao passo que € excepcional entre as criancas das classes
privilegiadas. O que estd em questdo é a funcdo da escola na sociedade
capitalista e mais além as rela¢cdes sociais que a determinam. A defasagem
entre a escola e as familias das criangas das classes desfavorecidas
repousa sobre a posicdo dessas classes na sociedade. E a situacdo que
Ihes é dada nessa sociedade e as condigcBes de vida materiais e morais,
gue lhes séo impostas, que estdo na raiz da situacdo de seus filhos na
escola (1979, p. 22).

De acordo com a compreenséo firmada por Vial, a perspectiva categorizante
e seletiva se constitui como um dos nexos dos modernos e complexos sistemas
educacionais, internalizando-se e transfixando-se na sua estrutura e nos seus
dominios quase como um todo. E por razGes que ndo séo aleatorias, uma vez que,
tendencialmente, os seus mecanismos cedem e se conformam ao proprio principio
ordenador das atuais sociedades divididas, fraturadas e desiguais. Dessa 6tica, nem
mesmo a escola publica esta completamente a salvo de ser atingida e afetada por
esse estado de coisas, malgrado o ruidoso tom e o amplificado volume que
modulam as suas proclamacdes de natureza universalista e de carater democratico.
O descompasso entre 0 que essa instituicdo prega e o que efetivamente concretiza
faz a autora mencionada sugerir que, embora se tratando da escola publica
expandida e generalizada, sua organizagao esta longe de se constituir “como prova
incontestavel do carater democratico de nossa sociedade” (1979, p.11).

No cenério europeu, apesar das conquistas sociais ali alcancadas, a
magnitude do problema que esta no cerne da seletividade escolar leva a autora a
enunciar a sua perplexidade: “A importéncia e a precocidade do fracasso escolar
sdo tdo grandes, que questionam as proprias bases das explicacbes classicas’.
(1979, p. 17).

Voltemos a questdo da escola brasileira, no intuito de reatar os elos e
reconstruir as ligacbes entre as formas de manifestacdo do fendmeno da
seletividade educativa e as determinagdes historicas e sociais que aqui se dao, in
genere, de modo ainda mais vigoroso e, as vezes, avassalador.

Saviani, em texto destinado a reflexdo sobre os problemas da educacao

brasileira contemporéanea, apds detectar os indices alarmantes relativos a
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reprovacdo e a repeténcia e, também, quanto ao abandono e a evasao escolares,
afirma taxativamente, em remissdo ao ensino elementar fixado nas décadas
passadas e regulamentado pelas leis educacionais anteriores, que a escola de entédo
nao se apresentava como “necessaria”’ aos olhos dos brasileiros. Conforme o autor:
“Seus padroes seletivos ndo correspondem as necessidades e aspiragdes dos
brasileiros” (1980, p. 129).

Se a educacdo como parte organica e efetiva da totalidade social ndo esta
imune a esse quadro de determinac@es, por fora e por dentro, ela ndo €, porém,
mero espelho ou puro reflexo do conjunto de manifestagées sociais. Dotada de
dindmica que lhe confere movimentos e formas organizativas proprias e peculiares,
as estruturas educativas encetam e travam relacdo de troca e reciprocidade com o
contexto social mais global. Assim, acredito, também deve ser concebida a esfera da
avaliacdo educacional, a ser percebida, portanto, como instancia de mediacéo
social, cultural e pedagdgica.

Pode-se assentar, suponho, como corolario, que as modificacdes
educacionais e avaliativas requerem alteracdes sécio-culturais. Mas, estas ultimas,
nas suas ac¢oes de ruptura e transicao, ndo prescindem das reformas e mudanca na
esfera educacional e escolar, inclusa a questdo da avaliagdo, nas suas varias
alcadas. No entanto, conforme conviccdo jaA assentada, o campo da avaliacdo
escolar tem se convertido, no seu continuo, mas irregular percurso educacional, em
palco de manifestacdes de ideias e, também, de desdobramentos praticos, de indole
mais restritiva e guiado por espirito reconhecidamente restaurador.

Luckesi, em incursao pelo terreno da histéria pedagdgica, identifica e retrata,
de modo sumario, a existéncia e o enraizamento no ambito do sistema educacional
brasileiro de pelo menos trés grandes tendéncias educativas, devidamente
acompanhadas por um aparato de avaliacao erigido a imagem e a semelhanca de
cada uma das mesmas; preservados, entretanto, os muitos e resistentes lacos de
“parentesco” moldados e consolidados entre as correntes que compuseram, mais ou
menos organicamente, essa linhagem educacional estabelecida em cumplicidade
com “[...] um modelo social dominante, o qual, genericamente pode ser identificado
como modelo social liberal conservador [...]" (2002, p. 29).

Nessa mesma sequéncia légica arremata, ainda, o autor com clareza, que a

avaliacdo da aprendizagem, em regra, ainda que admitindo reacdes e
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contraposicdes, orienta-se em vista do atendimento e da consecucgédo dos valores
sociais e educacionais dominantes vigentes desde o passado até a atualidade.

Trata-se, nesse caso, da alusdo ao processo de elaboracdo e
desenvolvimento das concepc¢des educativas que vigoraram e hegemonizaram 0sS
sistemas de ensino, nas suas varias dependéncias administrativas no desenrolar da
vida republicana em nosso pais e, portanto, correlatamente aos esfor¢cos histéricos
de institucionalizacdo da figura do Estado e de construcdo da nacdo brasileira
(LUCKESI, 2002; SAVIANI, 1991; IANNI, 1986).

Essas concepgfes educativas, enfeixadas em tendéncias pedagodgicas e em
orientacdes avaliativas podem ser representadas didatica e esquematicamente do
modo a seguir.

Mais no passado, prevaleceu a chamada pedagogia tradicional conservadora,
a qual se mostrava polarizada pela figura do mestre-docente, considerado o seu
agente primordial, em face ao perfil de aluno-reprodutor, dada a sua submisséo ao
papel de mero ouvinte e aprendiz.

Sob a sua influéncia, propugna-se a organizacdo meticulosa e a exposi¢cao
sequenciada dos conteudos programéticos, tratados como produtos que deveriam
traduzir com fidedignidade o conhecimento sistematizado e atualizado, no afa de
veicular e generalizar o saber universal e divulgar a ciéncia positiva. Decorre dessa
forma educativa a expressdo “pedagogia do exame” (LUCKESI, 2002), que
correspondia ao apelo, quase exclusivo, ao arsenal de provas, sabatinas e
arguicdes, empregado como meio indispensavel as verificacdes da aprendizagem
realizadas em relacédo imediata e direta com as nocdes ensinadas, especialmente
nos recintos particulares e fechados das salas de aulas e nos salbes “nobres ou
monumentais” (por exemplo, a época dos exames finais) das instituices de ensino.

“‘Pedagogia do exame”, mas também da memorizagédo obsessiva dos quadros
sinopticos, ideogramas, fluxogramas, datas e nomes historicos, posicoes
geogréficas, etc. (por parte dos alunos e também pelos docentes), da disciplina
férrea e dos regramentos inflexiveis, da hierarquia rigida e das autoridades
impositivas, dos castigos corporais e morais, tendendo a resultar em relacdes de
mando e subordinacgéo, de exposicao e recluséo, de monopdlio das ideias e palavras
e de recolhimento e de siléncio, como contrafaces necessérias no interior dessa
moldura educativa. E, no extremo, gerando atos e situacbes de coergcao e

constrangimento, desembocando, ndo raramente, na classificagdo e, por tal, na
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7

seletividade e exclusdo. No entanto, € preciso assinalar que, sobravam e
sobrelevavam-se as positividades (ndo apenas residuais) desse contraditorio
arcabouco educacional e avaliativo. Ndo ha como ndo destacar, entre muitos
aspectos, 0 rigoroso e metddico processo didatico-pedagdgico de estudo,
preparacdo, transmisséo e assimilacdo dos conteudos, apresentados e sublinhados
como relevantes e necessérios a vida académica e cultural. Essa compreenséo foi,
sem duvida, uma expressdo substantiva de um padrdo educativo, eivado de
negatividades mas também repleto de possibilidades que vigorou e se estendeu por
muitas décadas, ainda que reservado a poucos e seletos grupos sociais. E, ao lado
disso, ndo se pode deixar de ressaltar a busca da exemplaridade do trabalho
docente que deveria ser conduzido por principios de compromisso com o saber e a
dignidade pessoal e guiado por critérios de qualidade profissional e zelo funcional.

Se esta foi a escola dos grupos e das oligarquias, na expressédo de Gramsci
(1979), por sua organizagéo restritiva e limitadora e por sua destinagdo estamental e
exclusivista, foi, também, contraditoriamente, a escola da defesa e proclamacédo da
ciéncia e da secularizacéo do saber elaborado, da fixacdo dos alicerces da pesquisa
e da consolidagao das instituicbes e dos organismos de ensino, convertendo-se, em
grande medida, em uma forma de esboco e molde da escola atual.

Por sua vez, a denominada pedagogia da renovacdo, que absorveu e
assimilou muitos e, as vezes, dispares movimentos de experimentacdo e
“‘modernizagao” educacional, configurou-se como uma espécie de antitese em vista
das engrenagens instaladas e movidas pela visado pedagdégica rotulada, desde entéo,
pejorativamente, de arcaica e tradicional. Se retidos e considerados 0os componentes
e as formas relativamente comuns ao conjunto dessas proposi¢cfes que gravitaram
em torno do “eixo” representado pelo difuso conceito de “modernidade”, esta
concepcao educacional regeu-se pela intencdo e pelo esforco de deslocamento e
alteracéo do lugar e do papel dos sujeitos educativos. Desse modo, deliberadamente
ou nao, esta vertente passou a cumprir a tarefa de interrogar as “verdades”
pedagogicas até entdo assentadas e, assim, foi levada a inquirir os agentes e a
duvidar dos fins, meios e rituais educativos louvados no passado, mas
dessacralizados e desprezados pela ordem educacional emergente.

Ainda que em tese, e, quase sempre, como manifestacdo retdrica e pouco
efetiva, passa-se da sisudez, da austeridade, da compenetragéo e da metodicidade,

caracteristicas do labor docente e professoral antes pretendido ou praticado, para a
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vivacidade, a informalidade e a espontaneidade das criancas e dos jovens,
entronizados e enaltecidos como verdadeiros sujeitos dos “modernizados” processos
de aprendizagem.

Como parte disso tudo, preconiza-se a mudanca da énfase dos conteudos
formais, impessoais e descritivos para 0S projetos experienciais, autorais e
assinados por agueles que os pensam e 0s executam, os educandos.

Nesse cenario, quase festivo, exalta-se a individualidade, (frequentemente
confundida com individualismo), decompondo-se as relacdes sociais e convertendo-
as em vinculos existenciais entre pessoas atomizadas e centradas em si mesmas.
Sob tais circunstancias, busca-se romper os rigidos e rotineiros padrbes da “aula
expositiva”, veiculo privilegiado de transmissdo do saber organizado, para, em
substituicdo, estimular o “livre” curso do experimentalismo e da vivéncia, no
momento presente, local e comunitéria.

E a avaliagéo, como sobrevive a essa suposta “subversdo” da ordem vigente?
Essa foi uma das principais frentes das batalhas travadas entre o ideario tido como
passadista e 0 que se apresentava como renovacao educacional. Combateu-se
duramente o “sistema de provas e exames”, ao qual se atribuiu um valor negativo,
considerando-o coercitivo e impositivo; criticou-se corrosivamente a autoridade
docente (e a liturgia professoral), pondo sob suspeicdo a sua credibilidade educativa
e, assim, a sua infalibilidade como agente avaliador; pregou-se a reducdo ou a
extincdo do procedimento avaliativo exclusivista e sumario (em datas especiais,
solenes e Unicas) e como rito secreto (sem transparéncia e nada participativo);
pondo-se em duvida, enfim, a avaliacdo expressa por uma Unica e dominadora voz,
bem como a sua legitimidade para proferir sentencas univocas e irrecorriveis.

Originam-se desse estagio educacional varias das proposicées que hoje
recheiam os documentos legais e normativos a respeito da avaliacdo escolar.
Incluem-se ai, entre outras coisas, as sugestbes de que a avaliacdo deve ser
‘continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais” (L.D.B.E.N., artigo 24, inciso V, alinea a). Menciona-se,
também, sua forma mais radicalizada, representada pela proposta de “auto-
avaliagao”.

Assim, sdo inequivocas as suas contribuicbes, mesmo se tratando de

cosmovisdo pedagodgica enderecada e adstrita as escolas da elite social, econémica
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e, particularmente, cultural, mostrando-se, muitas vezes, enredada no seu culto
cientificista e ilustrado proselitismo pedagogico, de modo a ndo cumprir inteiramente
as suas promessas educativas, pelo menos nos seus tracos mais ambiciosos e
visionarios.

Afinal, j& se tem muito com o simples fato de por em questéo, reiteradamente,
0S juizos depreciativos e preconceituosos que, via de regra, feriam, cercavam e
afetavam as criancgas e 0s jovens que povoavam as instituicdes escolares e atingiam
em cheio, especialmente, aqueles que, por alguma razdo, desgarravam-se dos
dogmaéticos, severos e quase imutdveis padrdes educativos oficiais. E obtém-se
mais, ainda, com a corajosa atitude de enfrentar e repudiar as multiplas faces da
manifestacdo da violéncia contra a infancia e a juventude, reivindicando, em tom
libertario, a sua extirpacdo, por seu sentido de improbidade pedagdgica e de
afrontamento a dignidade pessoal e humana.

Por fim, nesse abreviado e simplificado sequenciamento de concepcoes
pedagogicas, assiste-se a disseminacdo do elenco de medidas fragmentarias e
pouco articuladas, que desembocou em receituario educacional conhecido como
“teoria tecnicista” ou “pedagogia da técnica”, apesar da sua pouca “vocagao” para
lidar, tedrica e praticamente, com 0 ambito e com o amago do conteudo
essencialmente educativo.

Imantada pelo principio da operacionalizacdo, essa voga escolar voltou-se
enfaticamente a modelagem de meios e instrumentos que dotassem as instituicdes
de ensino de recursos de “racionalizacao” e de controle “gerencial” das suas agdes e
finalidades.

Esse conjunto de intervengbes no “ambiente” e na administragédo
educacionais provinha de raizes empresariais e de orientacdes de inspiracao fabril,
submetendo-se a uma nitida visdo economicista e vergando-se ao peso dos
reificados valores do mercado. No seu tempo de vigéncia, dedicou-se, inflexivel e
obsecadamente, a missdo de “modernizar’ a escola (com acento conservador,
assinale-se), elegendo como inicio, meio e fim o0s suportes técnicos e as
engrenagens e sistemas tecnoldgicos, nas salas (oficinas?) de aula e nos gabinetes
(escritérios?) educacionais.

Sob a cobertura do ciclo ditatorial, este arranjo “técnico-escolar” interveio e
influenciou, quase definitivamente, o enorme elenco das medidas legislativas e

normatizadoras que invadiram e ocuparam 0 espaco educacional, transferindo e
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invertendo os problemas escolares, reduzindo-os aos seus aspectos econdmicos e
gerenciais e transmutando os temas e as questfes pedagdgicas em medidas de
formulacao de “planos”, confecgéo de “programas” e execugao de projetos.

E l6gico que ha alguns sinais de positividade nos propésitos de agregar
racionalidade e valorizar a modernizagcdo, mas nunca ao “custo” e ao “preco” de
degradar os nexos e 0s sentidos especificamente pedagodgicos do processo
educativo.

Esse mesmo plano de coisas atinge e afeta o recurso avaliativo, subsumido
pela ideia da técnica como valoracdo em si mesma, envolta por perspectiva
instrumentalista e de alcance apenas imediato e seduzida por critérios de “exatidao”,
“‘neutralidade” e “objetividade”. Busca-se o “facil” e o “pratico”, mas perde-se o
essencial e o substantivo. Inaugura-se uma prolongada e duradoura jornada de
implementacéo e de propagacéo (e sobreposicado) de exames nacionais, regionais e
locais (infindaveis) e de criacdo de ferramentaria para a fabricacdo, testagem e
aplicacao de “testes padronizados” (inesgotaveis). Pelo visto e pelo vivido, a eles
estamos condenados por muito tempo. (SAVIANI, 1991; LUCKESI, 2002; NUNES,
2009).

De acordo com a constatacdo de Luckesi, no que diz respeito aos vinculos
estabelecidos entre as visdes pedagdgicas até agora relacionadas e as formas

sociais historicamente conservadoras que déo sustentacdo e sobrevida as mesmas:

O modelo social conservador e suas pedagogias respectivas permitem e
procedem renovagdes internas ao sistema, mas ndo propdem e nem
permitem propostas para a sua superacao, o que, de certa forma, seria um
contra-senso. Nesta perspectiva, os elementos dessas trés pedagogias
pretendem garantir o sistema social na sua integridade. Dai decorrem as
definicdes pedagdgicas, ou seja, como se deve dar a relagdo educador e
educando, como deve ser executado o processo de ensino e aprendizagem,
como deve se proceder a avaliacéo, etc. (2002, p.30).

33 A AVALI,NACAO EDUCACIONAL E SEUS CONTRIBUTOS POSITIVOS:
AVALIACAO EM SENTIDO AMPLIADO

Na atualidade, a sociedade brasileira, assim como outras modernas nagdes

pautadas pelo desenvolvimento de natureza capitalista e alavancadas por robusta

industrializacdo e espessa urbanizacdo, vem presenciando a concretizacdo e a

difusdo de incontaveis e importantes atividades que se caracterizam por apresentar
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como centro e alvo das suas preocupacdes as ideias e as praticas proprias da
tematica da avaliacdo educacional e escolar.

Assim €& que, especialmente nas Ultimas décadas, acentuaram-se e
irradiaram-se, ganhando corpo e proporcfes até entdo inusitadas, tanto as
pesquisas e as producdes académicas, como, também, as publicacbes de obras e
artigos técnicos e cientificos, e, ainda, as programacgdes de simpdsios, seminarios,
coloquios, oficinas e outros muitos eventos destinados ao debate e voltados a
divulgacdo dos estudos e proposicdes que acercam, abordam e aprofundam esse
eixo de reflexdes e acdes que tem lugar privilegiado, embora nao exclusivo, no
campo da educacao e da escola.

Essas acdes (e reflexbes) todas, se tém ocorrido de modo quase
permanente e continuo, mostram-se, por variadas vezes, dotadas de sentidos
divergentes e presas a perspectivas discrepantes, referenciando-se, na busca das
suas formas e contetdos, em fontes distintas e nem sempre complementares e
adotando e traduzindo concepcdes e métodos de diferenciadas indoles.

De fato, no contemporaneo e complexo contexto historico e social brasileiro,
constitutivo do desenvolvimento que tem como base a acumulagédo do capital e as
suas conflitivas relacdbes com o mundo do trabalho, insta-la uma dinamica que
impulsiona e consolida um rico e abrangente espectro de realizagbes (econdmicas,
politicas, culturais e educacionais), exemplificadas por inUmeros e significativos
avancos e conquistas materiais e espirituais proporcionados a crescentes
contingentes populacionais. Mas essa mesma dindmica €, simultaneamente,
demarcada e entrecortada por antinomias e contradicdes estruturais, as quais séo,
em grande medida, originarias do padrdao dominante de organizacdo societaria
constituida por um perfil segmentado e estratificado.

Nessa formacao historico-social, frequentemente percorrida por antagonismo
e perpassada por ndo raros desequilibrios, multiplicaram-se e adquiriram substancia
e nervatura as diretrizes e as normas oficiais (bem como o0s codigos e 0s roteiros
“técnicos”) dirigidos e orientados a instalagdo e ao aparelhamento de sofisticados
(mas, também, em certos aspectos, sobrepostos e redundantes) circuitos de
avaliacdo tanto no ambito das redes e dos estabelecimentos escolares como na
instancia das atividades de sala-de-aula e das relacdes de ensino e aprendizagem.

Tem-se, subjacente, como suporte e cercadura dessa complicada e enleada

teia composta por distintos mecanismos avaliativos, um cenario sécio educacional
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submetido a duplo e expressivo processo expansionista. Por um lado, esse cenério
tem se caracterizado histérica e geograficamente pela crescente dilatacdo e pelo
sequente entrelacamento dos sistemas e organismos de ensino, acolhendo e
abrigando os diversos niveis e as varias modalidades que integram o trabalho
educativo, embora obedecendo, por vezes, a movimentos precarios, descontinuos e
desordenados. Cenério esse, por outro, que é habitado, cada vez mais densamente,
por grupos populacionais de distintas procedéncias e de diferentes extracdes
sociais, econdmicas e culturais. Constituem-se, desse modo, alguns dos mais
decisivos alicerces materiais e essenciais elementos do substrato cultural que
propiciam e favorecem a propagacao dos valores e a confec¢do dos paradigmas e
instrumentos proprios do campo da avaliacdo educacional e escolar.

Dessa forma, convém se debrucar e refletir sobre as determinacdes
simultaneas e reciprocas estabelecidas entre os polos representados, de uma parte,
pelas instancias sociais (com 0s seus componentes econdmicos politicos e culturais)
e, de outra parte, pelas instituicbes educativas e seus correspondentes tipos e
padrdes avaliativos. E preciso, nesse caso, observar e considerar, especialmente, a
existéncia de elos de mediacdo e organicidade forjados e resultantes nas e das
inter-relacdes travadas e tramadas entre as partes, as quais se fertilizam e se
enriguecem mutual e combinadamente.

A rigor, esse imbricamento entre as faces social e educacional é permeado
por relacdes tanto de aproximacdo ou de identificacdo entre as mesmas, como
também de afastamento ou de estranhamento. Nessas circunstancias, essas
situacbes de confluéncias e “fusdo” dos aspectos sociais e educacionais, e,
complementarmente, de choque e de “separagdo” entre eles, engendram
movimentos oras de “acomodacao”, ora de “repulsa” que realizam e configuram
sinteses historicamente transitorias. As quais levam a outros movimentos e que
tendem a desembocar, de forma organica e contraditéria, em novas e sucessivas
sinteses, superando os “movimentos” anteriores (através de renovado e mais
elevado patamar de unidade) da organizagdo societaria e educativa. Organizagao
essa que, por sua vez, sera marcada e impregnada por seus proprios ordenamentos
e conflitos, por suas continuidades e rupturas, por seus engenhos e solucdes e, ao
mesmo tempo pela emergéncia de novos carecimentos e, provavelmente, outros
problemas. Embora aqui tratadas abstratamente, € a luz das condi¢cdes que

embasam 0s movimentos historicos, constituintes dos sequentes e incessantes
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‘momentos” de unidade e sintese, que vao sendo renovados os pleitos e as
reinvindicacdes, sdo avivados 0s anseios e as esperancas e podem ser atualizadas
as demandas, as metas e as ac¢des dos sujeitos individuais e coletivos.

Portanto, impde-se o cuidado de abordar as categorias e 0s conceitos que
serdo adotados e referenciados no corpo do presente trabalho sem perder de vista o
multiforme e contrastante universo da avaliacdo educacional hoje instalado e
também nao ignorando ou ocultando o controverso e contraditorio mundo das
relacfes sociais vigentes.

Assim é que, ao se submeter a exame e a objeto de investigacdo as
concepcdes e os procedimentos proprios do campo da avaliacdo educacional e
escolar (nas esferas das instituicbes educativas e das relacdes de ensino e
aprendizagem) € necesséario tentar por em relevo a dupla e colidente (mas
indissociavel) identidade que compfe e caracteriza a natureza mesma dessa
atividade social e educacional, hoje em dia.

Antes de qualquer coisa, vale a pena ressaltar a sua dimensao positiva e
ampliada, uma vez que, ao longo do tempo, a avaliacdo desenhou-se e consolidou-
se como instrumental requerido e destinado a efetivagdo de diagndstico,
acompanhamento, organizacdo de meios e recursos, planejamento de acoes,
estratégias e metas, adocao de medidas e construcdo de solugdes tendo em vista o
enfrentamento dos problemas humanos e sociais, em geral, e o tratamento das
guestBes educativas e escolares, em particular.

Olhada deste especifico angulo, a avaliacdo constituiu-se (e constitui-se),
nao resta davida, em real e insubstituivel ferramenta de busca e promocao de meios
mais adequados e melhores resultados nas situacbes e nos contextos em que é
acionada, individual ou coletivamente, fora ou dentro dos organismos educativos.
Trata-se, neste perfil, de recurso importante para propiciar a observacao mais detida
e meticulosa dos fatos ou elementos que estejam sob consideracdo e analise, mas
também, para estimulacdo da consciéncia critica e reflexiva dos sujeitos envolvidos
nas suas tarefas e, ainda, para fins de obtencédo de mais qualidade nos processos e
dos produtos aos quais esteja vinculada e, no limite, possibilitar dar mais alguns
passos na melhora das condicBes sociais e favorecer o alcance da emancipacao
humana.

A respeito desta perspectiva que busca compreender e ressalvar 0s

aspectos marcadamente positivos (e menos restritivos) presentes nas reflexdes e
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acOes concentradas nos e pelos processos avaliativos, podem ser tomadas, como
adequado exemplo, as formulagbes de Hoffmann (2000, p.174) sobre as efetivas

possibilidades implicadas nas praticas da “avaliagdo mediadora”.

A acao avaliativa mediadora se desenvolve em beneficio ao educando e da-
se fundamentalmente pela proximidade entre quem educa e que €
educado... Pela curiosidade de conhecer a quem educa e conhecendo, a
descoberta de si préprio. Conhecimento das possibilidades dos educandos
de continuo vir a ser, desde que lhe sejam oferecidas as oportunidades de
viver muitas e desafiadoras situacdes de vida, desde que se confie neles
diante dos desafios que |he oportunizamos. Posturas de avaliacdo?
Posturas de vida (2000, p.189).

De acordo com as indicagOes apresentadas por esta autora (2000, p.185),
ao discorrer sobre o conceito de “avaliagdo como mediagdao”, ha uma decisiva
diferenciacdo entre os modos como sdo concebidas e tratadas as atividades
avaliativas quando inseridas no interior na vida social concreta dos individuos e
coletividades ou se referidas e retratadas como componentes dos sistemas e
organismos educativos oficiais. De certa maneira, cercada e envolta na atmosfera
escolar vigente, engendra-se uma situacéo tal que parece sugerir uma impropria e
indevida “separacgao” entra o polo representado pelo fazer didatico ou “tempo de
agir’ (“aulas”, “exercicios”, etc.) e aquele constituido pelas formulagcbes avaliativas
ou “tempo de refletir’ (“corrigir”, “verificar”, “atribuir notas e conceitos”, “fazer
pareceres”).

Assim, por um lado, os elementos avaliativos, técnicos ou informais,
acompanham e auxiliam, mais efetiva e organicamente, a definicdo e a consecuc¢ao
das tarefas que vao sendo impostas pela vida, nas suas varias instancias,
orientando os percursos escolhidos ou mesmo reorientando e alterando 0s rumos
anteriormente fixados. A busca e a construcdo de projetos humanos e sociais
(materiais e simbdlicos) mais justos e apropriados ao nosso desenvolvimento
individual e coletivo parece mostrar-se como 0 critério mais aceitavel e a ser
teimosamente perseguido, ainda que 0S NOSSOS anseios nem sempre sejam
alcancaveis e que se apresentem, com muita frequéncia, eivados de equivocos
tedricos e praticos.

Em todo caso, parece ser o contrario do padrdo avaliativo introduzido e
reiteradamente fixado no pleno das instituicdes escolares, cuja formalizagcdo remete

para a “rigidez” das férmulas “prontas” e supostamente “definitivas” e, também, para
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a cristalizagdo dos procedimentos, tendencialmente fechados e mecéanicos na sua
concepcdo e sob condugdo pratica arbitraria e autoritaria, acarretando,
assiduamente, a relativizacdo ou inclusive a negacédo dos sujeitos envolvidos e
afetados.

Conforme a descricao e a andlise efetuadas pela autora antes mencionada,

no tocante a tais distingdes e contrastes:

Na escola ela ocorre num tempo programado (dia de prova, dia de fazer
boletim, dia de apresentar resultados), num espaco caracteristico e artificial
(classes separadas para fazer as provas, provas em papel timbrado e
revisado, classes limpas, professores vigilantes), com gosto de dever
cumprido, obrigado, julgamento necessario. Para educadores e educandos,
para a sociedade, avaliacdo na escola é obrigacdo: penosa, um mal
necessario.

No entanto, se falamos em avaliacdo dos nossos atos diarios, da nossa
situagéo financeira, isso significa refletir para mudar, para tentar melhorar
nossas vidas. Fazemos isso todo o dia, todo o tempo, sem programagao ou
registros formais sobre nossos descaminhos até entdo. Tentamos varias
vezes descobrir melhores solugbes para um determinado problema e
amadurecemos a partir de algumas tentativas frustadas. (2000, p. 186).

Mesmo ndo se tratando, seguramente da visdo explicitada pela autora,
convém acautelar-se, contudo, acerca desse tipo de demarcacao sobre os formatos
e as feicOes avaliativas, quanto ao risco de se enveredar por trilhas que se refugiam
na informalidade e no subjetivismo, como base de critica as formas educativas
sistematicas e metodicamente organizadas. Seguramente, este tipo de tomada nao
se constituiria como um caminho metodologicamente justo e adequado, entre outras
razdes por estar a um passo de dissociar e opor aspectos que sdo complementares
e constitutivos dos mesmos processos. Trata-se, suponho, de se trabalhar com a
categoria de contradicdo e ndo da simples oposicéo entre 0os termos enunciados.

Preocupacdes registradas, porém, parece ndo haver duvida quanto ao carater
formalista e restritivo da programacéo avaliativa.

Quero acreditar que a questdo fundamental implicada nesse ponto de
discussédo diz respeito muito mais ao conteudo concreto proprio da atividade
avaliativa e decorrentemente, dos seus desdobramentos educativos e sociais e dos
seus significados para os sujeitos envolvidos, particulares e coletivos. Assim, nao
vem ao caso, O recurso a um tratamento dicotdmico que desvincula e rompe a

unidade dialética entre educacao formal e informal, entre ensino e educacdo ou
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qualquer outra forma que seja adotada para travestir essa indevida e, no extremo,
falsa oposicao entre “lados” conexos, interdependentes e completivos.

Na verdade, é esta a perspectiva de sintese que esta afirmada e contida, com
clareza, nas formulacdes da autora antes referida, ao tecer contundente e pertinente
critica ao carater cristalizado e formalista do cotidiano avaliativo da atualidade.

De acordo com a propria autora:

Se a avaliacdo na vida tem gosto de recomecar, de partir para melhor, de
fazer muitas outras tentativas, por que na escola, se mantem o significado
sentencivo, de constatacéo, provas de fracasso, periodicidade rigida?

Sua rigidez, sua formalizacdo secular obstaculiza a espontaneidade natural
do processo. Espontaneidade, ndo espontaneismo, no sentido de perceber
a avaliacdo inerente ao cotidiano do professor, de valorizar as davidas a
educadores e educandos como etapas do seu desenvolvimento, entender
gue a relagdo que se estabelece via avaliagdo é absolutamente natural na
convivéncia entre os homens (2000, p. 189).

E obrigatério que se deixe aqui firmado o fato de que estdo sendo extraidos
tdo somente pequenos e breves fragmentos do livro ja referenciado desta autora.
Situacdo esta que pede redundar em destaques apresados e interpretacoes
imprecisas ou pouco fidedignas do complexo e importante texto autoral. Contudo,
devo lembrar a esse respeito que, em capitulo subsequente deste trabalho
investigativo, proceder-se-4 a uma pequena sistematizacdo e compreensao do
principio de “avaliagdo mediadora”, cerne das reflexdes sobre avaliagao educacional
encetadas em sua obra. De resto, estou convencido de que as alusdes feitas ao
pensamento pedagdgico dessa mesma autora, de alguma forma, traduzem e
sublinham aspectos relevantes das suas preocupacfes guanto aos atuais, mas
precarios e negligentes, padrées dominantes de avaliacdo escolar, bem como no
tocante as multiplas e sempre presentes positividades que vao sendo incorporadas
aos contextos avaliativos como contribui¢cdes indispensaveis dos educadores que se
constituem como sujeitos efetivos do abrangente e contraditério universo
educacional.

Em registro analogo e bastante assemelhado ao afirmado precedentemente,
no que tange as preocupacdes entdo enunciadas, conto, também, com as férteis e
proveitosas apreciacdes elaboradas por Luckesi (2002, p. 27) com o intuito de
acentuar a necessidade de que seja fundado e erigido um renovado constructo
pedagogico e avaliativo, de natureza “diagnédstica” e de indole intrinsecamente

positiva. Prevé-se, nesse caso, uma forma de avaliacdo educacional e escolar
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conscientemente voltada a concretizagcdo da “autonomia do educando”, devendo
estar sustentada, em perspectiva que estimula “a participagdo democratica de
todos”, e que contribua, portanto, para a superagao do autoritarismo ainda vigente.

N&o se trata, também aqui, de se perder de vista as inUmeras e acentuadas
dificuldades que tem pontilhado o pedregoso terreno atual das praticas avaliativas
disseminadas no extenso e diverso conjunto de instituicdes escolares englobadas
pelas redes publicas e privadas de ensino. Ao contrario, € indispensavel que, em
face do (ainda) excludente e elitizado “modelo” educacional e dos seus correlatos
codigos e instrumentos avaliativos fortemente calcados (ainda!) em procedimentos
restritivos e coercitivos, seja tecida e explicitada metddica e sistematica critica que
se oriente para a negacdo dessa velha e anacrbnica padronagem, propugnando a
sua definitiva e consequente transformacao.

Em consonancia com a formulacéo apresentada pelo autor referido:

Um educador, que se preocupe com que a sua préatica educacional esteja
voltada para a transformacdo, n&o podera agir inconsciente e
irrefletidamente. Cada passo de sua acdo deverd estar marcado por uma
decisdo clara e explicita do que esta fazendo e para onde possivelmente
esta encaminhando os resultados de sua agdo. A avaliagédo, neste contexto,
ndo podera ser uma acao mecanica. Ao contrario, terd de ser uma atividade
racionalmente definida, dentro de um encaminhamento politico e decisério a
favor da competéncia de todos para a participacdo democratica da vida
social (2002, p. 46).

No contexto de uma discusséo sobre a natureza e a importancia das tarefas
avaliativas, Vasconcellos (2008, p. 53) nos convida a refletir sobre as relagdes
destas tarefas com a questdo educativa quando organizada e veiculada por meio
das instituicbes escolares. Assevera este autor que 0s organismos de ensino devem
ter por incumbéncia “colaborar na formagdo do cidaddo”, ainda que para tanto
passem a contar com a adequada ajuda e participacdo de outras e variadas esferas
gue integram a vida social. Alerta-nos, igualmente, para a apropriada abordagem a
respeito dos conteudos curriculares, derivados “do conhecimento cientifico, estético
filosofico”, cuja agdo mediadora no ambito educativo permite assegurar e resguardar
a “especificidade” dessas instituicdes. Todavia, esse complexo repertério conceitual,
representado pelo saber sistematizado e historicamente acumulado ndo se constitui
com um fim ou como um processo voltado para si mesmo. A sua missao essencial é
a de fundamentar e viabilizar uma justa e consequente interpretacado da realidade

em que se vive e desvendar as formas de agir sobre e a partir da mesma.
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Conforme assinala este autor:

[...] entendemos que a principal finalidade da avaliacdo no processo escolar
€ ajudar a garantir a formacéao integral do sujeito pela mediacédo da efetiva
construcdo do conhecimento, a aprendizagem por parte de todos os alunos
(2008, p. 57).

Assim, esta delimitacdo estabelecida a respeito do processo avaliativo, no
que concerne aos seus vinculos com o pensamento metdédico em suas distintas
modalidades, e as suas relacbes com os procedimentos didaticos pedagdgicos,
pressupfe e da sustentacdo a uma determinada cosmovisdo e a uma especifica
concepcao de educacao e de avaliacao.

Segundo ja mencionado autor:

Esta pedagogia tem como meta a construcdo da autonomia e da
solidariedade, e a avaliagdo passa a ser uma referéncia para o proprio
aluno, no sentido da superacdo das dificuldades que venha encontrando.
Na pedagogia do esfor¢co recompensa, a nota é algo fora do processo
educativo, enquanto que na pedagogia da autonomia, a avaliacdo remete
ao interior do processo ensino-aprendizagem (2008, p. 57).

Como facilmente, se percebe os varios autores referenciados anteriormente
tomam como ponto de partida, no plano educativo e pedagogico e, de modo
correspondente, na esfera da avaliacdo escolar, o quadro que representa o atual
estado de coisas na e da estrutura de ensino brasileira, circundada e acometida por
relacfes sociais que a pressionam no sentido de leva-la a absorver, como se fossem
perenes e proprias da sua natureza, as mazelas e as iniquidades brotadas e
cultivadas como substéncias inseparaveis das sociedades de classes.

Assim € que, educacdo e avaliacdo, como bem apontam e demarcam o0s
autores jaA mencionados, tendem a ser e sdo em certa medida, tributarias de um
curso histérico e social que as converte em processos presos as amarras do
mandonismo e suas ramificacdes autoritarias e aos tragcos discricionarios da atual
ordem societaria, confluindo e contribuindo para as configuracdes de contexto socio
educacional que secundariza e banaliza, quando ndo bane e expulsa, as enormes
coletividades constituidas pelas camadas populares.

No entanto, cercado e impulsionado por forcas sociais de orientacdo mais
progressista e invadida crescente e inexoravelmente por demandas oriundas das

classes trabalhadoras, o processo educacional e escolar ndo permanece incolume,
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sofrendo e introduzindo relevantes e seguidas modificagbes na organizacdo e na
disposicdo dos seus sistemas. Desse modo, ndo como dado natural e a-historico,
mas como produto de combativo e incessante movimento de reinvindicacdo e luta
por parte de importantes parcelas dos esquecidos e dos excluidos, desabrocham e
ganham contornos cada vez mais fortes e nitidos os ideérios culturais e pedagdgicos
gue rechacam e recusam 0 panorama conservador e conformista, pleiteando e
pugnando por mudancas e alteracbes em profundidade nas varias instancias do
trabalho educativo, incluindo a acéo avaliativa.

N&o € por acaso, assim suponho, que nas distintas narrativas dos autores
referidos, as propostas apresentadas no que diz respeito ao dever ser educacional
(e também na avaliacdo) provém e resultam de preliminar necessidade de criticar
sistematicamente e transformar efetivamente o inepto e inconsistente “modelo” ora
vigente.

Por conseguinte, é desta contraposicao entre as feicdes conservantistas e
discriminatorias inscritas nas relacfes sociais e educacionais hegemonicas e as
propostas de renovacdo democratica e de acolhimento e inclusdo das criancas e
jovens pertencentes a todo o conjunto da populagdo, que emergem e adquirem
expressividade o0s constructos educativos e avaliativos de perspectiva ampliada,
marcados, nas suas formas e nos conteddos, por critérios que privilegiam a
autonomizacado e, no horizonte, a emancipacdo dos sujeitos envolvidos nos seus
processos tedricos e praticos.

Outro registro proximo aos assentados até agora, com alguns elementos
parecidos, embora contendo aspectos proprios e particulares, € o efetuado por Saul
(2000, p. 25). Esta autora dedica-se, por meio da sua tese de doutoramento, ao
exame critico de dupla ordem de questfes. Por um lado, traca e desenvolve uma
oportuna reflexdo sobre as situacfes dos cursos de pos-graduacdo em educacéo
nas instituicbes de ensino superior. Por outro, pfe em causa 0S processos
avaliativos em vigor nos mesmos organismos educacionais. Da articulagdo dessas
importantes e candentes teméticas resulta a feliz proposicdo de encaminhar uma
acdo de reformulacdo do programa de pos-graduacdo no qual atua
profissionalmente por meio da elaboracédo e aplicagcdo de um novo paradigma de
avaliagao educacional, denominado de “avaliagcdo emancipatoria”.

Buscou a autora, desse modo bastante singular, questionar os sacralizados e

insuficientes alicerces que tém sustentado os estatutos dessas duas (a época)
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quase imdveis instituicbes: o pos-graduacdo e os padrbées de avaliacdo. O
pressuposto fundante e orientador dessa tarefa desafiadora e de elevada
envergadura é o de que a modificacdo de um poderia proporcionar a transformacao
do outro.

Conforme o depoimento dado pela prépria autora:

Mesmo considerando que os encaminhamentos para a solucdo dos
problemas da pds-graduacédo envolvem decisGes e acdes tanto a nivel de
politica educacional como da comunidade académica, assumi concentrar
esforgos no estudo de um dos angulos de luta para a transformacao de pés-
graduagdo. Esse angulo implicou trabalhar o ‘tecido educacional pelo seu
interior’, sem, no entanto, deixar de lado os contornos que o cercam (2000,
p. 16).

A questdo da avaliacdo educacional mostra-se fortemente contemplada no
desenrolar dessa obra que €, simultaneamente, investigativa e, sobretudo
propositiva. Inicialmente, a referida questdo € tratada de forma diagnéstica,
definindo-se ai 0 momento em que a autora se propde a analisar e sumariar as
concepgdes avaliativas que mais penetraram e obtiveram adicdo no interior dos
organismos e sistemas escolares.

Nessa condicdo, 0s conceitos e os procedimentos avaliativos sdo crivados
criticamente quer nas suas repercussdes em torno das atividades de ensino e
aprendizagem, quer nas suas manifestacdbes no ambito institucional. Nessas
situacdes, embora devam ser ressalvadas as peculiaridades de cada nivel ou
instancia avaliativa, o tom & marcadamente criterioso e reflexivo, dando conta do
carater insatisfatério e problematico dessas areas de abrangéncia do campo de
avaliacdo e acalentando a necessidade e a expectativa da mudanca.

Nesse sentido, sublinhando a predominante presenca (que se encontra longe
de se mostrar criticamente superada ou ultrapassada) das convic¢des atreladas as
correntes que deram expressao ao pensamento positivista, assevera, a autora em

tela, que:

A influéncia do pensamento positivista no tocante a avaliacdo da
aprendizagem impregnou o ambiente académico brasileiro, tendo se
projetado e difundindo através dos autores mencionados (Tyler, 1949;
Stufflebeam, 1971; Taba, 1962; Mager, 1962; Popham, 1969; Noll, 1965;
Bloom, 1983; Medeiros, 1971, entre outros), cujas obras foram adotadas
nos cursos de formacdo de educadores e figuram inclusive na bibliografia
de vérios concursos para o0 provimento de cargos na area educacional. Essa
influéncia, no entanto, extrapolou o &mbito académico, tendo subsidiado
toda uma legislacdo sobre avaliacéo, tanto a nivel federal como estadual, e
traduzindo-se em leis, decretos e pareceres que orientaram as préaticas de
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avaliacdo em escolas de 1° e 2° graus. Em que pese 0 questionamento
levantado quanto aos pressupostos dessa proposta de avaliacdo, o fato &
que ela constitui o “superego” de administradores e professores que, mau
ou bem, a utilizam. (2000, p. 32).

No que tange aos demais planos ou esferas constituintes da organizagao
educacional e oficial, ressalte-se a circunstancia de que os seus envolvimentos mais
sistematicos e duradouros com os meétodos e o0s recursos avaliativos datam de
periodo bem mais recente. Os passos iniciais, dessas outras areas da educacéo,
ensaiados de maneira timida e até titubeante camuflavam e escondiam o turbilhdo
de intercorréncias avaliativas que invadiria e tomaria de assalto as suas linhas,
desaguando nesse caudal de multiplas facetas e intercalados fluxos de exames,
provas, questionarios, formularios, coleta de dados que estdo enfeixados no
arcabouco (aglomerado?) de um sistema nacional de avaliagdo da educagao
brasileira. Trata-se de prototipo que foi sendo concatenado no seu proprio
andamento e em resposta as suas proprias vicissitudes.

E como se criador e criatura fossem sendo moldados, agindo um sobre o
outro, no préprio curso da criagcdo e, logicamente, a sabor, das influéncias
determinantes derivadas das politicas governamentais lancadas para essa area e,
como passou a acontecer, endossadas e confirmadas pelos prestigiosos (e
prestigiados) organismos eufemisticamente chamados de multilaterais. Trata-se,
como é possivel detectar por analise com perspectiva minimamente critica (aspecto
ora em desuso, mormente quando se trata do processo avaliativo, ressalvadas as
honrosas e significativas excecfes que integram e dao voz a uma certa “tradicao”
libertaria, sempre inquieta e inconformista e que assim dao conta de manter a praxe)
de projeto marcado por problemas estruturais e também por arestas contingenciais
nao resolvidos. E, o que o torna bastante preocupante, que ndo ocupa posicado de
centralidade no que concerna aos debates mais cuidadosos e mais exaustivos a
respeito da sua real natureza.

Para ser brando no juizo sobre esse ponto, €, no minimo, improprio que as
frequentes abordagens dos procedimentos avaliativos venham se prendendo, cada
vez mais, apenas ao plano do aperfeicoamento instrumental e dos ajustes
operacionais, secundarizando e deixando ao relento 0s nexos e as questdes causais
vinculados aos seus fundamentos, as suas doutrinas e aos seus conceitos, bem
como as suas funcgdes sociais e educacionais e ao lugar que preenche no rol das

politicas de educacdo. Pouco peso se atribui, também, as discussdes sobre os seus
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efeitos e as suas consequéncias no contexto da vida dos sujeitos concretos que séo
atingidos por seus processos e afetados por seus resultados.

Retomo o caminho percorrido por Saul (2000, p. 32), para registrar,
esquematica e indicativamente, algumas das suas observacdes acerca da evolugcao
da avaliacdo de curriculo, no pais. Temética que € carissima para a autora,
académica e profissionalmente, uma vez que esta situada no préprio “coracdo” da
sua tese universitaria e € o cerne do seu trabalho como docente e pesquisadora do
campo educacional.

Explica a autora, a respeito desse tema, que:

A trajetéria de avaliacdo de curriculo novamente segue, no Brasil, 0
caminho da produg&o norte-americana, mas com uma defasagem de quase
duas décadas. A avaliagcdo de curriculo comega a surgir aqui, com maior
destaque, a partir de 1970, com o aparecimento dos projetos de curriculo
[...] (2000, p. 35).

Nessa etapa inaugural e nos anos subsequentes configura-se um avassalador
dominio dos “modelos” e do receituario de origem e viés positivista, confirmando e
reforcando, entre outros determinantes, a recorrente divulgacéo de obras de autores
fillados a essa tendéncia de pensamento, reiterando, embora ao seu modo e no seu
patamar, o caminho ja trilhado pelo desenvolvimento dos padrées e procedimentos
de avaliacdo adotados e/ou confeccionados na e para a instancia das relacbes de
ensino e aprendizagem.

Contudo, neste contexto educacional e avaliativo, e nas etapas evolutivas
posteriores, especialmente, a partir do final da década de 70 e adentrando os anos
80, alguns setores ligados a pesquisa educacional, na academia e em outros
organismos técnico-cientificos, paradoxalmente, mostrar-se-iam receptivos a
chegada e ao desenvolvimento de novas perspectivas conceituais e metodoldgicas.
Modificando, em parte, esse refratario e pouco poroso terreno até entdo atado as
preponderantes influéncias da voga tecnicista e dos seguidores da teoria
economicista.

No entanto, as condi¢cdes provedoras da organizacdo social, econdmica,
politica e cultural moviam-se e esbogcavam os sinais das iminentes alteracdes
induzidas pelos atritos das suas contradices provocando 0s iniciais agastamentos

da ordem petreamente constituida.
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De acordo com a indicagao de Rodrigues, quanto a esse momento no qual se
antevia a precipitagdo dos incidentes que poriam em cheque o modelo urdido e

radicado no passado sombrio e anuviado vivido pela nacéo.

O Brasil viveu seu milagre econdmico no inicio dos anos 70. O PIB cresceu
14% em 1973. No ano seguinte, a taxa foi de 8,2%. Ainda assim, 1974 esta
marcado nos livros de histéria como a época em que os brasileiros
comecaram a emitir sinais de insatisfacdo em direcdo aos generais no
comando do pais.

O MDB, oposi¢do consentida, obteve vitérias importantes para vagas no
Congresso em 1974. Era dificil de entender. A economia crescia num ritmo
chinés, como se diz agora. Havia emprego farto e sensa¢édo de bem-estar.
Mas, em meio a essa bonanca, abriu-se uma fissura na ditadura (Folha de
S. Paulo, Opinido, p. A2, 26 de setembro de 2012).

Nessas circunstancias, ndo por acaso, o sistema social e politico que entéo
vigorava e prevalecia, combinando adesdo e coercdo, comecava a emitir alguns
alaridos originados das suas fraturas e, vagarosa e irreversivelmente, passava a
percorrer a sua curva descendente. Acusava 0s golpes recebidos dos grupos de
oposicdo politica e ideoldgica e sofria os traumas derivados da impactante e
deslegitimadora critica cultural, com os seus prolongados e efetivos desdobramentos
no “mundo” cientifico e nas comunidades académicas e universitarias. Nestes
altimos palcos, lembremo-nos, por exemplo, dos inmeros e calorosos congressos e
simpadsios promovidos pelas areas de producéo e de divulgacao das ciéncias, entre
0os quais a S.B.P.C. (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia) as
sociedades dos varios ramos técnico-cientificos, as C.B.Es. (Conferencias
Brasileiras de Educacgéo), a retomada da U.N.E. (Uni&o Nacional dos Estudantes) e
0S seus vigorosos e retumbantes eventos. Tais eventos, via de regra, tomaram e
assumiram explicito rumo de repudio ao regime e ao sistema que direta ou
indiretamente ele representava ou, pelo menos, parecia representar, bem como de
recusa aos valores e padrbes ideologicos e culturais que de alguma forma
manifestavam-se alinhados ou vinculados, mais ou menos organicamente, com
aguele estado de coisas que entrava em dissolugéo, ainda que nao estrutural e
inteiramente, como hoje sabemos.

Sob esse inquieto e, as vezes, agitado plano de fundo, os circuitos avaliativos
movimentavam-se e modificavam-se, ainda que, frise-se, ndo por ato reflexo ou

mecanico e nem por pura e simples simetria em relacdo ao conjunto social e politico,
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ao qual se encontrava referido e no qual interferia, de forma sempre mediada e
contraditoria.

Assim € que no periodo assinalado (desde meados dos anos 70 e até os anos
80), mesmo que de um modo acanhado e intermitente, mas abrigando aspectos de
real consisténcia e contendo indicios de busca de caminhos alternativos, observa-se
a crescente e importante admissdo e aceitagcdo dos paradigmas associados as
abordagens qualitativas dos conteudos e meios avaliativos.

De acordo com a compreensao firmada por Saul, sobre esse incipiente, mas
indispensavel e determinante instante da consecucdo e da ampliacdo do projeto de
avaliacao na educacéo brasileira:

Ainda que timidamente, ja se encontram no Brasil trabalhos de avaliagcéo
numa Otica qualitativa e um inventario das realizacbes nessa area precisa
ser elaborado.

A proliferagdo de trabalhos nessa vertente dependera de uma mudanga nas
crencas dos avaliadores de uma disposicdo para esposar um paradigma
alternativo, com todos os compromissos que ele envolve, bem como
enfrentar, com competéncia, dificuldades para adentrar em campo apenas
inicialmente explorado (2000, p. 42).

A formulagdo, de alguma maneira, jA apontava para o enorme conjunto de
problemas e dificuldades que se descortinava diante da urgente tarefa de redefinicao
dos fins e reorientacdo dos meios herdados dos estagios antecedentes. Tarefa de tal
monta que requereria, mais do que a necessaria e nado muito facil “reviravolta” tecno-
metodoldgica, ingentes e compartilhados esfor¢cos voltados a sistematizagéo tedérico-
pratica e a propagacédo dessa renovada perspectiva avaliativa, desta vez alimentada
por valores e concepcdes assentados nos idearios de mudancas e, quica, de
transformacéo.

Se é que o projeto alternativo entdo encetado continha algum sentido de
prospeccdo quanto ao futuro dessa controversa area educacional, a situacado
avaliativa desdobrar-se-ia, no impulsionamento das décadas subsequentes, de
maneira ambivalente e contraditéria. Por um lado, parece néo restar divida de que o
debate, a produgéo, a publicacdo e as propostas avaliativas que avangaram
decisivamente, quanto a sua consisténcia e disseminacdo, ndo s6 no ambiente
estritamente académico, mas estendendo-se pelas vastas e encorpadas redes de
ensino, convertendo-se, de algum modo, em objeto de preocupagdes mais
metddicas e permanentes e transfigurando-se em préaticas educativas melhor

planejadas. E, ainda, veio a contaminar, em Vvarios aspectos, o imaginario de inteiras
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“‘comunidades escolares”, chegando a repercutir em outras instancias da vida social,
estatal e civil. Por outro lado, o decurso da historia mais recente demonstraria o
quao se acham arraigados aclimatados ao espaco atual e ao tempo presente do
contexto escolar e avaliativo as matrizes epistemolégicas e o instrumental técnico-
metodoldgico fixados nos pressupostos e categorias positivistas plantados
classicamente. Além do que, essas concepcdes e instrumentos tém sido
revitalizados pelas novas e sucessivas ondas de atualizacdo daquela modelagem e
extracdo mais passadista (incluindo as versées denominadas de neo-positivismo e
as varias correntes afiliadas e/ou similares e afins), dotada igualmente de perfil mais
retrogrado e conservador, cultural e socialmente.

N&o se deve ignorar que, por detras dessa esfera de elaboracéo e veiculacao
do saber metddico e sisteméatico (cujos processos e dinamismos alcancam,
estabelecem e consolidam relativo e ndo desprezivel grau de autonomia), atuam e
mobilizam-se o0os agentes e as forcas que engendram e desencadeiam o0s
movimentos sucessivos e entrelacados de acomodacao, instabilidade, desequilibrio
e reacomodacao (nos campos social, econémico, politico, cultural e educacional).

E claro que nas dadas condi¢cdes de sociedade vigente prevalecem ou, ao
menos, tendem a prevalecer os interesses e padrfes culturais caracteristicos das
classes dominantes e hegemoénicas e dos grupos dirigentes. Voltados a construcdo
e manutencédo de relacdes e meios sociais e politicos, esses protagonistas intervém
tanto diretamente como também pela constituicdo de aliancas e pela costura de
acordos com outros setores, aspectos que suposta e ilusoriamente funcionardo
como garantia e salvaguarda definitivas dos ganhos e vantagens auferidos e
contabilizados nos vaos e desvdaos do poder constituido, nos seus dominios
econdmicos, politicos e outros.

Interrompo, momentaneamente, essas consideracbes acerca das
determinacdes de ordem mais estruturante e em nivel mais ampliado, que se
encontram subjacentes as formas educacionais e aos organismos escolares, para
reestabelecer as suas ligagcdes com os mecanismos caracteristicos dos “sistemas”
de avaliacdo que vicejam no interior desse tipo de organizacdo socioeconémica.

Recorro, por outra vez, a obra de Saul, para realcar o sentido impositivo e
controlador que se imprime aos meios avaliativos, quando submetidos a essas
circunstancias determinadas. Para essa autora, em alusdo ao percurso tracado

pelas atividades avaliativas nas décadas passadas:
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A presenga de uma relagdo autoritaria no contexto da avaliacdo ndo se da
apenas no ambito da avaliacdo da aprendizagem, quando interagem
professores e alunos. Essa mesma relagdo, também estd presente, de
modo geral, quando se persegue outros alvos de avaliacdo como, por
exemplo, curriculos, programas educacionais, cursos e instituicées. (2000,
p. 49 e 50).

Ao por em uma perspectiva de andlise “a relagdo pesquisador pesquisado”,
como variavel constitutiva e na condicdo de “pratica autoritaria na historia da
avaliagcao educacional”’, essa mesma autora (2000, p. 48), chama a atencao para os
varios problemas implicados nessa trajetéria relativamente recente do “projeto”
avaliativo acatado e desenvolvido nas estruturas educacionais erguidas
contemporaneamente em NOSSo pais.

Para a autora (2000, p. 50 e 51), ao destacar os conteudos das
caracterizacdes e interpretacfes, encetadas por ela, quanto as formas manifestas
regularmente na avaliacdo educacional, as rotinas desse processo desvelam, no
mais das vezes, o seu carater burocratico, formalista e repetitivo, assumindo, em
certos casos, postura invasiva e deixando como rastro da sua passagem pelas
instituicbes por onde perambularam sentimentos de ddvidas e ansiedades e até
mesmo de receios quanto aos Seus pouco transparentes rituais e aos seus nao de
todo revelados propdsitos.

Conforme enuncia, Saul:

Essas descricbes e andlises (da autora) sdo o sinal marcante de uma
postura positivista impregnada nas abordagens quantitativas de avaliagdo
educacional, que tomaram por empréstimo 0s pressupostos das ciéncias
naturais na pesquisa e privilegiam, assim, o0 modelo mecanicista de
producdo do conhecimento (2000, p. 50).

Na oOtica firmada por essa autora (2000, p. 50 e 51), nas pesquisas que
aderem a esse paradigma de avaliacdo, os papéis que competem aos dois polos
das ac0Oes investigativas acham-se previamente definidos, consumando uma relacao
de “passividade” entre as partes: o objeto responde pelos dados e evidéncias em
que cabe tdo-somente ao pesquisador o comando dos atos referentes aos
“‘julgamentos” e as tomadas de decisdo. Em uma das pontas (inferior), os membros
das comunidades educativas (docentes, discentes, técnicos, dirigentes...), habitadas
como campo de pesquisa, localizam-se na qualidade de “informantes”, com a

obrigacdo de cumprir os quesitos que lhe sdo apresentados e o dever de fornecer as
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explicagbes que lhe sdo solicitadas. Na outra ponta (superior), posicionam-se 0S
“avaliadores”, mantendo sob seu controle e dominio a delimitagcao dos fins e meios
pertinentes a direcdo e a conducao do projeto de avaliacdo em causa.

Conclui, justificada e taxativamente, a autora em tela, que:

Consequentemente, os resultados dessas avaliacbes passam a ser
propriedade do avaliador e/ou de quem o contratou. Os relatérios avaliativos
raramente chegam aos informantes e assim, o0s agentes da acéo
educacional continuam espoliados, a mercé de uma pratica conservadora e
autoritaria que os coloca na exata posicao de objeto diante de sujeitos todo-

poderoso. E em nome de um saber competente que os avaliadores
investem-se do poder realizando atividades avaliativas que, na grande
maioria dos casos, servem a propésitos exclusivamente formais, fazendo
parte de uma rotina dos érgdos ou agéncias que decidem os rumos dos
programas educacionais (2000, p. 51).

Tendo em visto o exposto até aqui, compreende-se que 0 contemporaneo
processo de avaliacdo educacional é entrecortado e afetado, de maneira ndo muito
linear e mecanica, por, pelo menos, duas grandes tendéncias tedrico-
epistemoldgicas que sdo demarcadas e contrapostas pelas perspectivas quantitativa
e qualitativa. As quais tém critérios e preceitos que atingem, desdobram-se e
percorrem o plano das definicbes metodolégicas e dos recursos técnico-
instrumentais, desembocando, ainda, nos pormenores dos niveis mais operacionais.

Assim, essas linhas tendenciais derivam e associam-se a um dado campo
ético e conceitual, agrupando e enfeixando todo um conjunto de categorias e
formulacbes que se estendem desde os aspectos mais filosoficos e abstratos,
embrenhando-se no terreno da discussdo sobre a natureza e os fins ultimos e/ou
imediatos de atividade avaliativa, passando pela legitimacdo e valorizacdo de
modelos e padrdes de intervencdo na realidade e chegando (inevitavelmente) ao
mais cru e comezinho pavimento das acdes e meios que serdo empreendidos, das
técnicas que devem ser empregadas, dos recursos que necessitam ser alocados,
dos prazos que precisam ser cumpridos, etc. Nesse trajeto, quase sempre
complicado e tortuoso, dessa ingreme escala que vai, pelo menos em tese, dos
deleites criativos impressos nos esbocos e nos primeiros tragcados do projeto
avaliativo aos dissabores sobrevindos das exigéncias e em virtude das resisténcias
postas (inevitavelmente) pela intromissdo e ingeréncia, devida ou indevida, sobre o
real concreto.

Tratando dessas mencionadas tendéncias, Saul (2000, p. 42) sistematiza e

detalha as principais indicacdes e as respectivas implicacdes proprias de cada uma
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das orientacdes adotadas, tanto na instancia da avaliagcao das relagbes de ensino e
a aprendizagem como no ambito da avaliacdo curricular, no contexto de avaliacao
educacional, no periodo entre os anos 60 e 80. Para elaborar as suas sinteses sobre
as “abordagens quantitativas e qualitativas”, a autora em questdo vale-se das
contribuicbes de Gomez (1983). Tém-se, assim, como elementos relevantes da
‘visdo” quantitativista (SAUL, p. 42, 43 e 44): antes de mais nada, 0 pressuposto
(originario das ciéncias da natureza e estendido aos outros campos das ciéncias
‘puras” e “aplicadas”) de que a producdo do saber técnico-cientifico, inclusa a
atividade avaliativa, deve ser regida por critérios que asseguram a sua “objetividade”
e, por decorréncia, garantem a “fidedignidade” dos procedimentos adotados na
“coleta e analise dos dados”. Recomenda-se, para efeito de melhor tratamento dos
“‘dados”, o emprego do “método hipotético-dedutivo”, bem como a utilizagdo de
recursos “estatisticos e de quantificacdo”, como base “empirica” necessaria a
condugao “tedrica e conceitual’ das agcdes empreendidas.

Aspecto igualmente central é o de que esta vertente avaliativa tem como alvo
predominante (e quase exclusivo) os “produtos ou resultados” alcangados,
valorizando os componentes processuais apenas nesta medida, ou seja, de que séo
condicdes indispensaveis (e, posteriormente, quase descartaveis) para a
consecucao dos fins almejados; fins estes que efetivamente sdo e serdo real¢cados
como expressao do sucesso atingido pela tarefa avaliativa.

A ideia e os procedimentos de mensuracdo assaltam e dominam esse formato

de avaliagdo que se orienta em busca de uma suposta “exatiddo” daquilo que se
quer aferir. Assim € que “mensura a situagao inicial, recorrendo a pré-testes; aplica
um programa e, posteriormente, utiliza um pdés-teste para verificar os resultados”
(2000, p. 43). Essa obsesséo pela objetividade e pela medida (desprezando-se ou
descartando-se a subjetividade) redundara na afirmacdo da exclusividade das
variaveis passiveis de observacéo e, portanto, de operacionalizagcédo, abandonando-
se o terreno dos elementos ndo submetidos as leis da regularidade e da
previsibilidade, que, no entanto, invadem e povoam a vida humana, tocando-a e
atingindo-a, ndo poucas vezes, de maneira crucial e bastante significativa.

Nesse mesmo padrdo, pbe-se forte acento nos modelos experimentais,
aumentando a possibilidade de controle mais estrito das variaveis que se pretenda
observar. Intenciona-se, nesses casos, a recriacdo da agcao ou meio em estudo em

“‘condicbes de laboratério”, longe das eventuais “contaminagbes” provindas e
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provocadas pelo mundo exterior. Lembra a autora (2000, p. 43), a esse respeito,
que, além da sua artificializacéo, esse procedimento podera levar a dificuldades nos
quesitos técnicos e, também, em certas circunstancias, acarretar implicacbes e
embaracos de ordem ética.

Considera-se, portanto, que ndo sdo poucos 0s obstaculos e os problemas
interpostos a esse tipo de programacdo avaliativa, ndo somente na esfera do factivel
e do exequivel, se e quando aceitas e admitidas as suas premissas, mas, sobretudo,
no plano dos questionamentos quanto as suas justas e efetivas possibilidades de
abarcar e penetrar o real em toda a sua profundidade e complexidade.

Ha de se ponderar, por exemplo, sobre o peso e o valor das expectativas
ensejadas por tais modelos de avaliacdo no tocante e fixidez, a constancia e a
invariabilidade das situagdes convertidas em objetos de avaliacdo; ou sobre o0s
exclusivistas olhares e angulos utilizados; ou, ainda, quanto & adocéo preferencial
dos niveis e tracados de larga escala. Com efeito, essas énfases podem soar e
mesmo se constituir como principios e mecanismos alimentados e a servico da
busca e da garantia do rigor e da seguranca nesse e em outros campos da atividade
técnico cientifica.

N&o obstante, e em contrapartida, ndo ha como desconsiderar o sentido
restrito e limitador contido nesses parametros e instrumentos, tendencialmente
parciais, gestados e gerenciados sob 0 signo e o desejo da pura quantidade, que
abalroam e atraem o real tdo-somente para rendilha-lo e recorta-lo no afa de
identificar e apreender os dados e as evidéncias de sua improvavel e impossivel
imutabilidade e, mesmo, perenidade. Persegue-se, no extremo, a quimera da
construcdo do modelo de exceléncia e impecabilidade a ser aplicado ao objeto
perfeito, aquele constituido e configurado através dos seus mais originarios,
elementares e irredutiveis principios constitutivos. Logicamente, essa forma peculiar
de tratamento da realidade, como foco de intercessdo por meio de aparato técnico-
cientifico de indole quantitativista, quando exacerbada, pode derivar para a tentativa
de ocultar ou expulsar da mesma o0s seus tracos e sentidos de subjetividade,
organicidade, unicidade..., em sintese as quantidades que |he atribuem e conferem
substancia, inteireza e concreticidade.

De modo a resumir algumas das principais orientagdes assumidas em suas
definicbes conceituais e transpostas para as suas acles estratégicas e téticas,

afirma Saul, que:
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O modelo de avaliacdo quantitativa considera a educacdo como um
processo tecnicista. Assume a nitida diferenga entre fatos e valores, a
determinacdo de fins e objetivos da educacdo e a neutralidade ética de
intervencao tecnoldgica. A avaliacdo quantitativa tem, como preocupacao
Unica, a comprovacdo dos graus em que o0s objetivos previamente
estabelecidos foram alcancados (2000, p. 44).

Esse conjunto de principios e atitudes encarnados pelos agentes que se
dispdem a aceitd-los e a implementa-los gera, entre outras consequéncias, o fato de
que as informacGes acionadas para efeito de desenvolvimento da programacao
técnico-avaliativa (esse € o formato pretendido, em geral, por essa tendéncia)
estardo circunscritas aos termos especificos e restritos do procedimento que esteja
sendo empreendido, naquele preciso momento, para aqueles determinados
“sujeitos” atingidos pelas agcbes encetadas.

Nesse particularista contexto de avaliagcdo educacional, a instancia composta
por dirigentes e decisores respondera pela aprovacédo e pelo aval dados aos meios e
recursos adotados e, principalmente, quanto aos produtos porventura obtidos,
desconsiderando, rotineiramente, 0os anseios e as expectativas das comunidades e
dos individuos afetados. Morfologicamente, os projetos avaliativos alinhados a essa
vertente, cumprem papel instrumental e auxiliar no bojo das acdes de planejamento
institucional e educativo, de alguma maneira concebidas e implementadas como
forma e mecanismo externo, para fins de acompanhamento do processo e controle
do resultado final, no que concerne a uma dada situacéo educacional.

Podemos, também, considerar em consonancia com a autora mencionada
(2000, p. 44) que, nao por acaso, estabelece-se um forte grau de parentesco entre
essa modelagem e a natureza, ainda, fortemente “burocratica” das atividades
avaliativas. Essa perspectiva de avaliacdo educacional contempla e endossa desde
as formas comportamentalistas e experimentalistas até correntes que ganharam
projecéo e certo prestigio no seio das relagdes econdmicas e de mercado, como, por
exemplo, os casos ilustrados pelas teorias de “sistemas” e de “capital humano”, que
grassaram e foram embaladas e afagadas, nessas plagas latino-americanas, la
pelos idos dos sombrios anos 60 e 70 (quando tomados pela otica dos assaltos
tramados e perpetrados contra os valores democraticos), no pais e por toda a
regido, tirante uma ou outra excecao.

No outro polo metodoldgico, e como tendéncia que representa, em grande

medida, a forma antitética do padrédo caracterizado anteriormente, pode ser
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identificado o feixe de concepc¢des de avaliacdo educacional cujo desenho prioriza a
categoria da “qualidade”.

A esse respeito, lembra Saul (2000, p. 44 e 45) que essas abordagens
disseminam-se ja a partir da década de 60, especialmente nos Estados Unidos,
voltadas a delimitacdo e elaboragdo de constructos avaliativos orientados por uma
busca de caminhos alternativos, estabelecendo “pressupostos éticos,
epistemoldgicos e tedricos bem diferentes”.

O seu sentido de antitese e o0 seu carater alternativista revelam-se, entre
outros aspectos, pela postura, frequentemente adotada por seus seguidores, de por
em duvida e relativizar (ou inclusive de recusar, nos crivos mais extremados e nas
criticas mais radicalizadas) tanto os procedimentos e 0s recursos empregados como
os produtos auferidos através dos denominados “testes padronizados de
rendimento”, os quais, para esse ponto de vista, tendencialmente, “ndo ofereciam
toda informacdo necessaria para compreender o que os professores ensinam e o
que os alunos aprendem” (2000, p. 45).

Em prosseguimento a tipificacdo e tendo em vista um maior grau de
detalhamento e alargamento das andlises no que diz respeito a esse segundo
grande agrupamento das abordagens préprias da area de avaliacdo educacional,
continuarei a valer-me, como referéncia direta e privilegiada, das contribuicbes
formuladas por Saul (2000), ao sistematizar os enfoques “qualitativos”. Recorde-se,
pois, como antes assinalado, que a mencionada autora adotou como fundamento,
também neste caso, a obra de Gomez (1983), conforme explicitacdo feita pela
mesma.

Passemos, entdo, aos registros sobre a visao “qualitativista®, segundo os
apontamentos ora em destaque (Saul, 2000, p. 45-48).

Parece ser justificavel afiancar que, do prisma proprio dessa importante
tendéncia desenvolvida no seio da avaliacdo educacional, as atividades técnicas e
cientificas, em geral, dar-se-d0 sempre e inevitavelmente no patamar da
intencionalidade ou sendo afetado por ela, direta ou indiretamente, quer se tratem
dos momentos preenchidos pelas tarefas de cunho investigativo e diagndstico, quer
consistam na aplicacédo dos planos de atuacdo e intervencao sobre os engenhos e
comportamentos especificamente humanos. Decorre dai, logicamente, que esses

empreendimentos, independentemente da etapa ou fase da sua consecugao sao e
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serdo passiveis de conter erros e lapsos, hesitacdes e imprecisdes, distorcbes e
Imprecaucdes, etc.

Ou seja, estabelece-se, nessas circunstancias um quadro de analise e de
acOes cercado e perpassado por aspectos caracteristicos da subjetividade dos
agentes condutores e executores dos projetos avaliativos que se encontrem em
andamento. Nao ha, portanto, espagco para a realizagdo e a manifestacdo da
objetividade absoluta ou em estado puro, a qual ndo estara colocada na condicao de
fim dltimo a ser buscado tenaz e incessantemente.

E logico que se trata da elaboracdo e do desencadeamento de meios e
processos que precisam e devem estar em perfeita conexao com a realidade como
tal, regendo-se e direcionando-se, por conseguinte, pelo principio da exaustiva e
inesgotavel procura e construcdo da verdade, cuja definicdo dar-se-a pela justa e
adequada inter-relacdo e sintese entre sujeitos e objetos. Assim é que nesse
arcabouco avaliativo hd a admissdo de que as relagdes interpessoais e grupais
conducentes de vida e obra humanas geram e fomentam as diferentes formas de
constituicdo e manifestacdo do espirito humano, engendrando sentimento, saberes,
valores, posturas... pessoais e coletivas, gerando interpretacdes e atitudes multiplas
e diferenciadas, afastando-se do suposto positivista e factualista da objetivacédo de
condutas invariaveis e univocas.

Para a autora (2000, p. 45), “a posi¢cao do avaliador nao é neutra, livre de
consideragdao de valor’... “nem a educagdo nem a avaliacdo podem ser
compreendidas como processos tecnicistas desligados de valores”.

Nesse formato, ndo se limita e ndo se reduz a atividade avaliativa as
padronizadas e simplificadas operacdes de observacdo e comparacdo entre 0S
objetos listados inicialmente e os resultados atingidos e medidos posteriormente, ao
cabo de uma ou mais tarefas escolares, cumpridas em periodo pré-fixado.
Relativiza-se ou rejeita-se 0 modelo aprisionado por expectativas de resultados
inteiramente observaveis e imediatamente detectaveis, no estreito prazo das rigidas
e inflexiveis programacdes escolares.

Reafirma-se, em contrapartida, a veemente e inabalavel conviccdo quanto a
virtuosidade, a fertilidade e a complexidade das dinamicas e dos sujeitos de
aprendizagem, que, ao menos tendencialmente, transbordam e ultrapassam o limiar
dos esquemas linearmente programados sob o foco dessa parcial razdo que se

conforma e se contenta com fins e meios de extracdo operacional e instrumentalista.
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Para se superar o predominio dos enfoques centrados na viséo tecnicista,
que apregoa a adesdo as formas e aos padrdes que apostam na invariabilidade dos
fendbmenos educacionais e sociais, é preciso dado esforco tedrico-metodoldgico, no
sentido de inverter e transmutar os termos da equacéo avaliativa. Recomenda-se,
entre muitos outros aspectos, a adocdo de meios que permitam e viabilizem a
apreensdo, para além do angulo exterior e do imediatamente observavel, dos
movimentos mais abrangentes e conflitivos dos sujeitos, captando-os tanto quanto
possivel, na sua integralidade. Intenta-se, por isso mesmo, considerar, com 0
necessario peso, o polo das causacdes e manifestacbes que denotam e
representam as mudancas e as rupturas, as contradicbes e 0s antagonismos, as
inconstancias e as instabilidades, o multiplo e o diverso abarcados e sintetizados no
ambito das atividades individuais e coletivas.

Essa perspectiva almeja perscrutar as situagdes atingindo-as no seu interior
e compreendendo-as nas suas singelezas e particularidades, ndo as convertendo
em simples generalizacbes estatisticas (que, obviamente, ndo devem ser
desconsideradas). Desse modo, ndo se perde de vista que 0s contextos examinados
estdo e estardo povoados por sujeitos materiais e concretos, marcados por sua
histéria de vida e, por essa razdo mesma, dotados de especificidades; sujeitos tais
gue ndo podem ser ocultados, negados ou expurgados dos projetos avaliativos que
os afetem e Ihes dizem respeito.

Para realizacdo desses propdsitos, convém reverter e reorientar as relacdes
entre 0s processos e 0s produtos finais, de maneira a ndo desconsiderar 0s reais
conteldos dos processos encetados pelos grupos e individuos envolvidos nas
tarefas avaliativas, através dos movimentos destinados a agir e a refletir sobre as
suas realidades. E preciso, pois, se deter sobre a relevancia e a significacdo dos
processos de avaliacdo, dada a sua condicdo de efetivo meio de garantia quanto a
consecucao dos fins idealizados.

Conforme Saul (2000, p. 46), a modificacdo da postura avaliativa traz como
decorréncia a necessidade de redefinicdo quanto a importancia dos termos
constituintes de avaliacdo educacional, levando a “uma troca de polo: da énfase nos
produtos a énfase nos processos”.

De acordo com a explicitagéo formulada pela autora:
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Os métodos qualitativos de avaliacdo estdo direcionados para enfocar os
processos da pratica avaliativa com a intencdo de proporcionar a
informacdo necessaria para a formulacdo e reformulacdo racional de acéo
didatica (perspectiva formativa de avaliacdo), o que nao pode conseguir
através dos procedimentos de avaliacdo somativa (2000, p. 46).

E a mesma autora que arremata com a devida clareza e a indispensavel
justeza: “A tarefa da avaliacéo € facilitar um processo plural e democratico mediante
o esclarecimento e a informagao de seus participantes” (2000, p. 46).

Como né&o poderia deixar de ser, essa alteracdo da ordem e da importancia
dos fatos constituintes da equacgdo por meio da qual se configura a atividade
avaliativa, como sugerido, acarreta mudancas e outras exigéncias teorico-
metodoldgicas. A pretendida énfase no processo (todavia, sem que se descure do
produto) requer a adocdo de mecanismos de acompanhamento cuidadoso do
mesmo, bem como a utilizagdo de procedimentos que permitem uma abordagem
interpretativa da realidade estudada, voltando-se a captacdo dos movimentos e
nuances caracteristicos de cada situacdo, compreendida na sua totalidade e na sua
indissoluvel unidade.

Os dados quantitativos, subsumidos nos processos encetados e presentes
nos resultados finais, ndo tem “vida” propria, nem “falam” por si mesmos. Sem
prejuizo do seu emprego (mais ou menos diretamente, com maior ou menos peso, a
depender de cada caso especifico, levando em conta o objeto, as metodologias de
analise e outros meios acionados nas acdes avaliativas...), podem e devem estar
organicamente integrados ao projeto de avaliagao planejado e/ou desenvolvido.

Nessa perspectiva de sentido mais qualitativo, o desenho do empreendimento
avaliativo e a modelagem dos passos e momentos que serdo seguidos pela tarefa
de avaliacao serdo regidos pela cabal adequacdo dos mesmos a realidade tratada,
no seu dinamismo, na sua mobilidade e nas suas alteracbes. Esse principio da
preponderancia do real e dos seus movimentos efetivos ocasionara a necessidade
de permanente atencéo e constantes flexibilizacbes e ajustes nos meios e recursos
de avaliacdo; afastando-os dos “modelos” definitivos e das aplicagbes
absolutamente pré-fixadas. Assim, o andamento dos projetos de avaliagcdo, embora
ancorados em soélida fundamentacdo e assentados em critérios rigorosos de
acompanhamento e analise da sua evolugéo, requerera, seguidas vezes, em virtude
da sua confrontacdo com a realidade, a redefinicdo, em maior ou menor medida, dos

seus moldes e do seu inicial percurso.
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Lembra com propriedade, a autora, que: “A avaliagdo centrada em processos
€ em si mesma um processo que evolui em virtude de descobertas sucessivas e de
transformacdes do contexto. Supde, pois, um enfoque seletivo e progressivo” (2000,
p. 47).

Acrescente-se que, da Otica aqui privilegiada, tal como vem sendo
estabelecida, ndo se intenciona, sob qualquer hipétese, a fixacdo de interpretacao,
voz, decisdo ou acao que sejam consideradas como unicas, infaliveis e irrecorriveis.
Ao inverso, 0s processos avaliativos tratados e orientados a luz de perspectiva
qualitativa supdem e preconizam uma visdo antiautoritaria e ndo elitista, enjeitando e
repelindo as formulacBes e as engrenagens absolutistas e autocraticas, tdo a gosto
das préticas avaliativas useiras e vezeiras tanto no passado como no presente na
evolucdo dos organismos educacionais, em nosso pais.

Segundo Saul, ao tecer consideracbes sobre a desejavel natureza
democrética das tarefas no campo da avaliacdo educacional:

A informacgdo ndo é univoca nem monopdlio de um grupo ou estamento; é
um instrumento véalido para o contraste e a reformulacéo de interpretagfes e
acOes de cada individuo que participa da atividade educativa. A audiéncia
da avaliacdo define os seus processos e a utilizacdo de seus resultados
(2000, p. 47 e 48).

Os processos e os resultados das a¢cfes na esfera da avaliacéo educacional,
concebidos sob perspectiva ampliada, devem ser sistematicamente acompanhados
e metodicamente analisados e registrados em consonancia com o curso real dos
acontecimentos em desenvolvimento, contemplando, fidedignamente, as mudancas,
0s imprevistos e as modificagbes ocorridas, oportunizando e levando a uma
compreensao do todo (ou o mais proximo possivel), estimulando a metddica reflexéao
(individual e coletiva) por parte dos seus participantes e contribuindo para a melhora
e a transformacédo consciente das suas convicgdes e praticas educativas, mas
também sociais, politicas e culturais.

Quer parecer que é desse modo e sob tais condi¢cdes que pode valer a pena
impulsionar e desencadear o uso do complexo e abrangente espectro de recursos
criados e aperfeicoados no ambito das praticas que constituem a area de avaliacao
educacional, quer situada no ambiente mais particularizado e intimista da sala de
aula e dos pequenos grupos educativos, quer tenha lugar nos aparatosos e dilatados

circuitos das instituicbes e das politicas publicas de ensino. A avaliagcdo educacional,
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nessas circunstancias mais marcadamente positivas e tributarias de uma concepc¢éo
ampliada, absorve no transcurso das suas ac¢fes e, simultaneamente, imprime ao
fluxo dos seus processos uma enorme gama de sentidos e significados a qual pode
vir a colaborar, ainda que nos demarcados limites da esfera técnico-metodolégica,
para o avanco da tdo intrincada quanto indispenséavel tarefa de fomentar a
constituicdo e a emancipacado de sujeitos, dos e nos processos pedagdgicos e
culturais, e, por essa via, auxiliar e coadjuvar a construcdo de sociedades mais
justas, igualitarias e humanas.

Todavia, é de dominio de todos o fato de que os engenhos avaliativos vém
sendo cunhados e formalizados como ferramentas educacionais forjadas e talhadas
para cumprir primordialmente papel selecionador e de controle negativo. E, assim,
para operar com crescentes sofisticacdo e esmero funcdes de classificacdo e
categorizacdo. As quais, em muitos casos, desembocam em préaticas cotidianas e
corriqueiras de segregacao e, até, de exclusdo, dado o solo fértil configurado por
estruturas econdmico-sociais segmentadas e classicistas.

Trata-se, como ja outras vezes explicitadas, das formac¢@es histérico-sociais
assentadas e presididas pelo modo de producgéo inaugurado e desenvolvido sob a
dindmica da incessante acumulacédo do capital, tendo como esteios os embutidos
meios de extragdo da mais-valia e outros mecanismos mais ou menos
organicamente ai constituidos e associados. Contudo, contraditéria e
simultaneamente, esse é o palco privilegiado de irrupcao das liberdades, dos direitos
civis e sociais e dos demais avangos, que sdo 0s essenciais constructos humanos
da modernidade. Nesse terreno, geneticamente conflitivo, malgrado o apelo
conservador e restritivo que ecoa desde o passado até o desenrolar dos dias atuais,
0 processo avaliativo pode também expressar importantes significacbes com sinal
trocado e progressista.

De acordo com as ponderacgOes de Afonso:

Mas a avaliagdo pode cumprir também objetivos muito diferentes. A
avaliagdo também apoia politicas progressistas ou possibilita praticas
sociais e educacionais emancipatorias. A emancipacao tem sido associada
a projetos, lutas e movimentos sociais de libertacdo de sistemas de
dominacdo e de opressdo, quaisquer que eles sejam. Pelos processos
sociais de emancipacdo homens e mulheres visam transformar as
condicdes e situacdes que os constrangem e afetam profundamente, sejam
elas de ordem psicoldgica, religiosa, material, cultural, econémica, politica
ou educacional (2007, p. 12).
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Em todo caso, os desequilibrios, os desacertos e as disparidades que
prosperam e vingam na atual contextura pedagodgica e avaliativa, de alguma maneira
interferem, marcam e imprimem sentido autoritario e discriminador as crencas e
praticas vigentes nessa area. Embora apegadas e quase inseparaveis e
indistinguiveis do status quo, considerada a dupla e combinada instancia
educacional e social, a formas restritivas ndo se configuram e ndo se propagam (e
nem poderiam) de modo absoluto e exclusivista seus espagcos e momentos de
antagonismos e contradi¢cdes sao iniludiveis e ndo suprimiveis.

Em conformidade, ainda, com Afonso:

Neste contexto, apesar de ser muito dificil, € urgente que a avaliagédo tenha
em conta principios de solidariedade, justica, equidade, conhecimento,
aprendizagem com prazer, enfim, qualidade cientifica, pedago6gica e
democrética. O fato de isto ser dificil ndo torna a tarefa impossivel como
podemos constatar quando dialogamos e desenvolvemos projetos com
educadores e professores comprometidos e criticos que realizam o seu
trabalho modificando os quotidianos escolares e criando condi¢Bes para que
0s seus alunos, por vezes nas condicbes mais adversas, progridam em
termos de saber e de conhecimentos (2007, p. 13).

Para que possa ser definido e encetado esse essencial e decisivo passo em
direcdo a um projeto pedagdgico e avaliativo em concepcdo ampliada, que contenha
renovadas significacdes humanas, mais cooperativas e mais democraticas, ha que
se questionar com a devida radicalidade e contraditar os atuais rumos tecnicistas e
neoliberais que vigoram educacional e socialmente enredados que estdo na teia de
relacbes que aproximam demasiada e perigosamente as acdes proprias da esfera
publica do dominio hegembnico e ganancioso do mercado, confluindo, as vezes,

para formas intimistas de compadrio e conluio.

3.4 A AVALIACAO EDUCACIONAL EM SUAS FACES NEGATIVAS E EM SENTIDO
RESTRITIVO

Abordada sob outra angulacéo, quando essa mesma instancia de avaliacéo
€ percebida e tomada no seu (imbricado) sentido reverso, sobressaem e avultam as
suas intervencdes de natureza controladora e efeito regulatério. Oportunidade em

que, com certa frequéncia, molda-se e atua, no seio das relagcbes sociais e
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humanas, como instrumento de carater seletivo e excludente, associando-se,
algumas vezes, a valores conservadores ou mesmo reacionarios, se e quando
voltados a manutencao da ordem estabelecida.

Nesta dimenséo, tende a receptar, a aceitar e a privilegiar determinados
interesses, mais particularistas e exclusivistas de grupos e classes sociais.

Em alusdo a dupla e contraditéria indole dos processos de avaliacdo
educacional e quanto as suas possibilidades de intermediacédo das praticas sociais,

assinala Afonso que:

As tens@es e os dilemas que ocorrem no campo mais amplo da Educacao,
bem como aqueles que dizem respeito a avaliagdo, podem ser traduzidos
ou explicitados pelo confronto entre regulacdo e emancipacao... A regulacéo
exerce-se através de instancias, mecanismos e instrumentos politicos,
sociais e econdmicos de controle e integracdo social que delimitam,
constrangem e reconfiguram acdes e comportamentos individuais e
coletivos (2007, p.10).

Nesse plano, acredito ser possivel afirmar, preliminarmente, que as
proposicdes e os procedimentos de compleicdo avaliativa que tém lugar especial no
interior dos organismos educativos, ainda que em tese, cumprem o papel de
expressar e representar os diversos e, por vezes, contrapostos idedrios e interesses
dos multiplos grupos sociais que estao integrados a instituicées de ensino de modo
mais ou menos organico.

Desse prisma, provavelmente, mostra-se falsa ou entdo equivocada, ao
menos em parte, a postulacéo — de inspiracao liberal e orientacdo positivista, mas ja
absorvida pelo chamado “senso comum” — de que as a¢des e 0S mecanismos de
avaliacdo ndo s6 “naturalmente” efetivam como devem cumprir e realizar a funcao
de agir e operar, primordial ou até exclusivamente, no terreno puramente “técnico —
instrumental’. Assim, também, permito-me um breve parénteses quanto ao
detalhamento da questdo especificamente avaliativa para alertar, talvez
desnecessariamente, sobre a natureza ambigua, flutuante e problematica dessa
expressao fenoménica denominada de “senso comum”.

Sem pretender, nesse momento, abordar mais detidamente essa
formulacdo, valho-me, tdo-somente do registro de Saviani (1980) ao analisar
cuidadosamente o tema da sua insuficiéncia como categoria de representacdo ou
explicacéo do real.

Para o autor mencionado:
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[...] a passagem do senso comum a consciéncia filosofica € condicao
necessaria para situar a educacdo numa perspectiva revolucionaria. Com
efeito, é esta a Unica maneira de converté-la em instrumento que possibilite
aos membros das camadas populares a passagem da condigdo de “classe
em si” para condicdo de “classe para si”. Ora, sem a formacdo da
consciéncia de classe ndo existe organizacdo e sem organizacdo nao é
possivel a transformacéao revolucionaria da sociedade. (1980, p 13).

Nessa mesma linha de raciocinio, pode-se, também, considerar que certas
delimitacdes estabelecidas (com alguma frequéncia) a respeito do campo “préprio”
de aplicacéo e de execucdo das atividades avaliativas apresentam-se, igualmente,
eivadas de manifestacdes do senso comum, uma vez que absorvem, imediata e
acriticamente, a suposicdo do que as engrenagens forjadas e os implementos
empregados no ambito da avaliacdo educacional sdo intrinsecamente
(magicamente?) produzidos e embalados segundo parametros e procedimentos
marcadamente integros, univocos e uniformes que lhes transmitem e conferem forte
condicao de neutralidade e exatidao.

Rigorosamente, ndo €& inteiramente verdadeira ou completamente
procedente a formulacdo de que o processo avaliativo detenha e expresse uma
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“vocagao” genética ou imanente para “medir”, “cotejar”, “comparar”, “conferir” direta e
“objetivamente” (sem as mediagdes dos sujeitos envolvidos nos processos em
tela...), os resultados, as etapas e os estagios desenvolvidos e alcancados pelos
individuos e grupos no que diz respeito a sua qualificacdo educativa e pedagogica.
O mesmo pode ser afirmado quanto ao alardeado propésito de “manusear” e “aferir”
com larga margem de acerto e alto teor de precisdo o nivel e o grau de aquisicdo e
dominio do “saber escolar”, (incluindo aspectos tdo diversos na sua complei¢éo e
formas da expressdo quanto “os conteudos didaticos”, “os objetivos das areas de
ensino”, “as competéncias e as habilidades”, “as atitudes e os valores”, “o
comportamento moral e o cumprimento das normas disciplinares”, “memorizagao e
criatividade” e outros “ingredientes” das categorizagdes que passaram a ser usuais
no cotidiano da educacao institucionalizada.

Nesse caso a “base de dados” para fins de manipulacdo e contabilidade
avaliativa é representada pelos multiplos e diversificados contingentes de alunos e
de educandos distribuidos e contemplados pelos variados meios de exercicio das
tarefas concernentes a avaliacdo, como, para citar alguns exemplos, “0os exames

parciais e finais”, “as provas escritas e orais”, “os testes padronizados” e os demais

procedimentos que obedecem a regramentos rigidos e nada flexiveis quanto a
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prazos, duragdo, roteiros, formatos, intercomunicagao e outros aspectos envolvidos
nos rituais e na implementacdo dos meios e recursos da avaliacdo educacional e,
especialmente, escolar.

E bastante sintomatico, em reforco a esse sentido, o registro formulado por
Hoffmann quanto as influéncias técnicas e metodoldgicas sofridas na estruturagéo

do campo da avaliacdo escolar, no Brasil. Conforme esta autora:

A teoria da avaliacdo educacional, no Brasil, sofreu uma grande influéncia
dos estudos norte americanos. A partir dos anos 60, principalmente, foi
muito ampla a divulgacdo da proposta d Ralph Tyler conhecida como
“avaliagdo por objetivos”... como se revela, na escola, essa influéncia de
Tyler? Observa-se que compreende, no inicio do processo o
estabelecimento de objetivos pelo professor (na maioria das vezes
relacionados estreitamente a itens de conteddo programatico) e, a
determinados intervalos, a verificagdo através de testes, do alcance desses
objetivos pelos alunos. Quando inserida no cotidiano, a acdo avaliativa
restringe-se a correcdo de tarefas diarias dos alunos e registro de
resultados. Assim quando se discute avaliagdo, discutem-se, de fato,
instrumentos de verificacdo e critérios de analise de desempenho final.
(2007, p. 33 — 34).

E no que diz respeito a consolidacédo e a prevaléncia dessa concepcéo no
conjunto de niveis de ensino, em nosso sistema educacional, insiste, a mesma

autora que:

Embora esse enfoque tenha recebido muitas criticas de outros tedricos em
avaliagdo, o que se percebe é que essas criticas e o0s modelos
contemporéneos ndo foram decisivos para a derrubada dessa concepcéao,
sedimentada fortemente na acdo das escolas e universidades, em
documentos de 6rgdos oficiais da educagdo, em publicacdes na area da
avaliag&o. (2007, p. 33 — 34).

Parte efetiva e integrante dessa ordem de consideracfes que defende e
enaltece a suposta superioridade da perspectiva objetivista do ato avaliativo
corresponde a criacdo e a modelagem de padrdo fechado e escalas numéricas que
permitem estabelecer relagbes mais lineares e “precisas” entre os elementos
comportamentais mais diretamente observaveis e 0os ganhos obtidos pelo alunado
nas etapas e momentos constitutivos dos periodos letivos e de aprendizagem.

Cultiva-se, dessa maneira, um ideario avaliativo repleto de expectativas
quanto a busca e a obtencao (por ensaio e erro, tal como nas areas experimentais)
de progressivo patamar de ajuste e acertamento entre os componentes envolvidos

nos exercicios avaliativos, a saber, de um lado os educandos que se encontrem em
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“situacao de avaliagcao” e de outro lado os objetivos e os conteddos de ensino. Tem-
se, nesse caso como elo mediador e articulador das acbes e medidas, requeridas
para a consecucdo do esperado alinhamento entre partes (alunos X exigéncias
escolares) os indicadores quantitativos e os chamados descritores das performances
educativas.

Como se depreende do enunciado, nas circunstancias consideradas, nao se
quer e ndo se pretende desejar votos de vida longa ao docente preso aos seus
devaneios pedagogicos e submetido a impulsos humanos que o afastam
decisivamente do plano das a¢fes impregnadas de pericia técnica e competéncias
instrumentalistas. Esse docente subjugado por suas precarias condi¢cdes de
trabalho, subproduto de insatisfatorios meios de qualificacdo humanista e
profissional e, ainda, premido por agrupamentos heterogéneos (e rebeldes) de
criancas e jovens em idade escolar, pouco ou nada satisfaz aos rigorosos padrdes
de medidas e normas metodologicas e operacionais impostos e cobrados por este
tipo de (i) razdo avaliativa que vem invadindo e ocupando o campo educacional,
tanto nos seus estabelecimentos e unidades escolares como nos seus 0Orgaos
administrativos e sistemas de ensino.

Capitulo proprio, mas integrado constitucionalmente a essa, até aqui,
desenvolta e quase irrefreavel vertente técnico-quantitativista, €é aquele
desempenhado no passado e, sobretudo, no presente, pela sistematicas das notas e
signos numéricos como forma de registro das acdes realizadas (ou nado!) e dos
resultados conferidos (melhores ou piores), no contexto dos processos de avaliagao
da aprendizagem e institucional.

Imbuidos de sentidos opacos e pouco esclarecidos, esses ritos de atribuicdo
de notas e pesos cifrados (ou assemelhados), regradamente ou ndo, caracterizam-
se por estipular uma ligacdo ou associacdo entre, de um lado, uma determinada
atividade executada pelo aluno, informal ou formalmente, e, de outro lado, um dado
valor numérico (ou um simbolo que o contenha, que lhe seja correlato ou o
represente, e que possa ser considerado, como o0 seu equivalente), gerando uma
experiéncia de correcdo e perfeicdo que pouco ou nada corresponde ao plano da
realidade.

Espécie de facho ilusionista, essa restrita operagdo da mecanica avaliativa
visa definir supostos “quantuns” de aprendizagem, que sdo compreendidos e

considerados como sendo iguais as partes, parcelas ou quantidades fisicas e
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materiais que podem ser divididas ou decompostas de uma grandeza ou totalidade
em que € hipoteticamente convertido o ementario ou elenco de objetivos ou listagem
de contetdo adotados ou convencionados em um dado momento — etapa, seérie,
semestre... — do periodo letivo escolar.

Pode-se especular que, quando nos debrugcamos sobre esse espinhoso e
recorrente tema, da codificacdo e simbolizacdo da acédo avaliativa, convertendo-a
em valor numérico e representando-a por meio de pré-fixado conjunto de cifras,
constatamos, em principio, que nada soa mais aparentemente neutro, insuspeito e
impoluto do que a expressdo manifestada por esse tipo de linguagem formal e
abstrata, ainda que presa a teia e tramas e relacdes delineadas e implementadas
pelas préaticas educacionais.

Nessa linha de consideracfes, Barlow (2006) toma a questdo do simbolo
numeérico, com o seu indefectivel sentido de abstracdo, como o seu ponto de partida
para uma mais adequada demarcacéo dessa questdo. Desse modo, indaga o autor:

O que existe de mais puro que um numero? Significante abstrato desligado
de qualquer vinculo material, o niumero “ndo que saber”: quer se trate de
uma grande felicidade ou de um assassinato hediondo, 2+2 continua sendo
4 do mesmo jeito, e sem emocionalismos. O namero é incorruptivel. A
palavra pode se deixar seduzir e desviar-se do caminho correto: um sorriso,
uma entonagdo irbnica podem leva-la a trair sua causa. As cifras, ao
contrario sdo virgens encarnicadas e inoxidaveis. E indtil lisonjea-las. O
mais sutil dos politicos jamais conseguira convencer um sete de que
ideologicamente, em vista da conjuntura, ele ndo esta tdo longe do seis e,
assim, poderia aderir, ou pelo menos avaliar, ao partido dos ndmeros pares.
O mais arrebatador dos Don Juan tampouco conseguira afagar o suficiente
a vaidade do oito para persuadi-lo de que, com sua leve aparéncia de
infinito que deu um quarto de volta, ele vale bem mais que o nove, com o
seu triste aspecto de espermatozoide mortico. Perda de tempo. H& uma
santidade do nimero fiel para sempre a sua missao de representacao ideal
de uma realidade abstrata. (2006, p. 29).

N&o obstante, ndo é tdo somente esse o0 solo sobre o qual é erigido o
grandioso e falho, solido e poroso edificio constituido pelas relacbes sociais e
educacionais que sao pertinentes aos reais organismos escolares em face das suas,
guase sempre, nebulosas sistematicas avaliativas. Povoadas e tomadas, como ja se
disse em outros momentos e lugares, por abrangentes e heterogéneos grupos de
sujeitos, individuais e coletivos as estruturas de ensino, quer olhadas sistémica ou
localmente, embaralnam e embacam a vida e a visdo mesmo daqueles aspectos
que se apresentam como se fossem vetores de todas as virtudes educativas e

pedagdgicas.
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Na verdade, o fato é que quando se tem em conta o tumultuado, conflitivo e
contraditorio sistema socio-educacional, constituido e plasmado no “longo e penoso”
percurso tracado pela histéria humana, nada e ninguém permanece impassivel ou
ileso em face dos seus ininterruptos movimentos e dos seus incessantes
deslocamentos e abalos.

N&o por acaso, ao dar consequéncia l6gica e pedagdgica as suas

formulacdes precedentes, Barlow estabelece que:

Apesar das aparéncias, o numero tem conotagfes afetivas no minimo téo
fortes quanto a palavra — inclusive em sua pretensdo de objetividade
absoluta. Formulando o seu julgamento em termos cifrados, a avaliacdo
escolar adota a linguagem do indubitavel cientifico ou comercial: € um fato
gue a temperatura é 5° C, que a altitude é de 212 metros, que 0 montante
da fatura, incluida a taxa de valor adicionado, é de 43,59€ e que o trio de
cavalos vencedor no domingo foi o 6 — 4 — 2. No entanto, o problema esta
em saber se a identidade do modo de expresséo traduz bem a similitude do
procedimento: serd que uma nota mede o valor de um trabalho escolar da
mesma maneira que se determina um comprimento com um duplo
decimetro ou um instrumento de precisdo, que se calcula uma taxa de
imposto, o indice de correlacdo entre duas variaveis, etc? (2006, p. 29 —
30).

Em rigor, apesar das suas vistosas aparéncias de neutralidade e exatidéo,
as circunstancias sobre as quais se dado a programacao e a operacionalizacao dos
padrdes e referenciais educacionais e avaliativos mostram-se inteiramente distintas
daqueles meios e formas que embasam e orientam a confeccdo de modelos e
medidas voltados a aplicagbes que tém como objeto e alvo os bens naturais e
materiais e os procedimentos e instrumentos técnico-cientificos que os configuram,
descrevem e representam. Assim é que os referidos planos (material e ndo material),
embora social e organicamente relacionados entre si ndo sdo inteiramente redutiveis
entre si, sendo regidos por dindmicas que lhes soam préprias e os singularizam.

Ainda, em conformidade com compreensao explicitada por Barlow, sobre
esse mesmo assunto, nada mais equivocado do que essa suposicao de objetividade
e neutralidade manifesta pelas intervencdes avaliativas apegadas aos valores
numeéricos e as notas cifradas em busca de uma improvavel exatidao.

Para esse mesmo autor:

A primeira vista, nada parece mais univoco que uma nota cifrada: por
definicdo, 12 ndo é 11, nem 13. ‘E se eu lhe dei essa nota, meu amiguinho,
€ porque vocé ndo merecia nem mais nem menos!’ Contudo, olhando mais

atentamente a nota estad bem longe de ter esse carater objetivo. De fato, ela
ndo exprime, do mesmo modo que uma medida fisica, uma caracteristica
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diretamente constatavel: isto pesa 20 gramas; isto mede 11,5 X 16,7
centimetros. Como toda forma de avaliacdo, a nota é o fruto de um
julgamento de comparacdo. Portanto, sua significacdo esta estreitamente
subordinada a qualidade dessa operacdo mental. No fim, ela ndo significa
nada se o avaliador ndo tem uma ideia exata daquilo que observa, do
modelo de referéncia e dos critérios que permitem passar de um ao outro.
(20086, p. 30).

Para fins de encaminhamento das indispensaveis tarefas educativas, o que
deve estar claro, como consequéncia a ser extraida desses breves e apenas
indicativos arrazoados e citagbes, é que ndo se pde em questdo propriamente a
necessidade do uso ou do ndo uso das diferentes formas de anotacdes e registros
em correspondéncia com o andamento das acdes avaliativas e dos produtos que dai
resultem. O que por ora se tenta por em relevo e se submeter a andlise
minimamente critica €, antes de qualquer coisa, 0 sobrepeso atribuido a essa
instancia de catalogacdo e registro, ocasionando, como é peculiar nos atuais
“‘modelos avaliativos”, a enganosa e deletéria inversdo entre o processo como tal e
as suas formas de simbolizacdo e as suas vias de comunicacao.

N&o é incomum, como aspecto permanente a esse quadro de inversdes
entre fins e meios, que 0s processos avaliativos se vinculem e mesmo se
subordinem a esse plano de representacéo, passando a adaptar as suas finalidades
€ 0S seus processos as injuncdes advindas das pressdes exteriores. Assim é que,
por exemplo, em variadas situacdes, o planejamento e a implementacdo dos meios
avaliativos dar-se-8o sob o foco e o comando do papel docente de atribuicdo de
notas (compulsorias e compulsivamente). Nesses casos, a “missao” de aplicar e
inventariar as notas (ou outros registros assemelhados e aparentados) sobrepuja e
sobrepdem-se, a0 menos quanto a sua importancia, as inadiaveis exigéncias do
processo de ensino e aprendizagem, que como sabemos estd ainda longe de se
constituir como elemento efetivo de realizacdo do desiderato da educa¢cédo com real
gualidade, para todos, indistintamente.

A esse respeito, mostram-se oportunas as reflexdes elaboradas por Alvarez
Méndez (2002) em relagdo as prerrogativas exorbitantes e excessivas que vém
sendo atribuidas aos receituarios avaliativos e ao seu rol de implementos técnicos,

COMO as provas € 0S exames. Segundo esse autor:

[...] podemos dizer que superestimar a avaliacdo como rendimento distorce
o conhecimento. Diferencia e divide artificialmente em partes insignificantes
a informacdo que se considera mais importante para a pontuacdo e acaba
confundindo o que vale a pena aprender com 0 que se suspeita que sera
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objeto de avaliagdo: vale somente aquilo que “entra no exame”, aquilo que
‘vai para o exame’. O que ndo € objeto de exame carece de valor e,
portanto, de interesse. Talvez valha em outro momento, em outras
circunstancias, mas no contexto da sala de aula sé vale a pena dedicar
tempo e esforco aquilo que é visto como objeto de controle. O interesse em
aprender é outra questdo, e o valor intrinseco dos conteldos de
aprendizagem fica a margem (2002, p. 36).

Importante lembrar que, sob tais condi¢cdes, os sistemas de representacéo
numeérica e as suas escalas de cifras e notacbes estdo sendo levados a
desempenhar e a cumprir (indevidamente, diga-se) fungbes de natureza criterial e
regulatéria, governando e definindo os perfis e a extenséo dos objetivos e conteldos
de ensino que serdo coligidos, ordenados e distribuidos nos periodos letivos e nos
seus compartimentos. Assim, compor-se-d0 como referencial e balizamento
privilegiados, para professores e alunos, para efeito de desenvolvimento do fluxo
curricular, seu ritmo e provaveis acidentes de percurso, suas interrupcdes e
“paradas” para provas, exames e recuperacoes, etc. Assim agindo fazem as vezes e
tomam o lugar dos principios e critérios préoprios das esferas ldgicas,
epistemoldgicas e éticas, contribuindo decisivamente para 0 maios empobrecimento
das reflexdes e do trabalho de carater pedagogico.

Vale a pena assinalar a analise critica, tecida por Alvarez Méndez, no
tocante a primazia que vem sendo dada a restritiva figura do exame e a estreita 6tica

de tudo medir:

[...] parece claro que um ensino orientado ao exame, uma aprendizagem
condicionada pela pressdo dos exames, distorce o curriculo, porque da ou
substitui o interesse em rela¢@o aos fatores de medi¢do, outorgando-lhes
um poder de controle — sobretudo do curriculo e de toda a sua
implementacdo — que ndo lhes corresponde. (2002, p. 35).

Nesse estéril e depauperado cenario educacional, pouco dado a reflexdo e
guase nada afeito aos debates, com baixa densidade de valores plurais e coletivos,
dilacerado pela hipertrofia dos controles negativos e repleto de imposi¢coes
arbitrarias e coercitivas, reinam quase que de forma absoluta os engenhosos
recursos e as ardilosas estratégias que compdem o atual arsenal da avaliacédo
educacional. N&o inocentemente, o alunado é, frequentemente, concebido e
comandado, prévia e aprioristicamente, como “sujeito” imperfeito, grosseiro e
insubmisso, a ser confrontado, ajustado e domesticado, ou entdo culturalmente

abatido e excluido, por obra e graca (e infinita benevoléncia) concessivas daqueles
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que detém a ardua e civilizatoria “missao” de exercer o hierarquico poder de
selecionar, abengoando e promovendo “os melhores” e esconjurando e expurgando
“os inaptos”, “os desinteressados”, “os incapazes”, “os simplérios”... langando méao
de uma indisfarcavel e inesgotavel fieira de indeléveis e desumanizantes
esteredtipos e preconceitos.

Como ilustra, de modo contundente, mas realista, Vasconcellos, ao discorrer
sobre a nem sempre bem equacionada relacdo estabelecida entre os professores e

as suas turmas:

Tem-se, portanto, um quadro dramatico: de um lado, o professor cheio de
boas intencdes, mas mal preparado e com uma proposta equivocada, de
outro lado, o conjunto dos alunos que ndo tem consciéncia do que estao
fazendo ali e ndo percebem o sentido daquilo que esta acontecendo... 0
professor se vé desorientado diante de uma turma que rejeita aquilo que
tem a oferecer. Reflete entdo: o erro ndo esta nele; logo o erro sé pode
estar nos alunos — que sdo desinteressados, sem base, dispersos,
indisciplinados, cada vez mais mal educados, irresponsaveis, etc.

Se é assim, o que pode fazer para conseguir superar a rejeicao e ter clima
para desenvolver o trabalho? Neste dificil momento redescobre o recurso a
coercdo da nota! Passa a usar a avaliagdo para garantir autoridade. (2008,
p.44)

Convém esclarecer que, com relacdo a situacdo de avaliacdo que esta
sendo configurada e relatada, a mesma néao pode ser completamente generalizada.
Embora se mostre ainda bastante dissiminada, este tipo de conduta a frente da agéo
avaliativa é de fato expresséo e representacdo de um padrao educacional preso as
amarras da perspectiva liberal-conservadora (LUCKESI, 2002, p. 29), que fincada
em nosso pais, desde o passado, proliferou-se e estendeu-se em acompanhamento
e em resposta a significativa expansao e oficializacdo das modernas (porém, sempre
seletivas e elitizadas) redes de ensino.

Na verdade, a vertente aludida tem sido revigorada com 0s sequentes
aportes e contribuicdes de outras tendéncias e correntes integradas ou agregadas
ao pensamento e a pratica, sécio-educacionais (SAVIANI, 1991, p.19). Inclusive, as
de elaboracdo ou divulgacdo mais recente, mas com igual ou assemelhado tom
autoritario e espirito (ou rango) conservador, como pode ser exemplificado com
aguelas que se projetam e prosperam a época do chamado tecnicismo pedagogico
(o qual se difunde e ganha importante repercusséo no transcurso dos anos 60 e 70,

do século precedente).
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Essas teorias (ja referidas no corpo desse trabalho de pesquisa), no seu
auge, contaminam, em grande parte, o ambiente educativo, afetando também as
politicas publicas de ensino, a producéo e a difusédo de legislacdo educacional, bem
como orientando inUmeros programas e projetos que nesse momento acercam e
afetam os sistemas de ensino e as redes escolares. Ha que se assinalar ainda que
as suas manifestagBes apresentam inusitado félego histérico e surpreendente poder
de sobrevida, uma vez que se encontram ainda infiltradas e ramificadas em nossas
estruturas e organismos educacionais, locais e nacionais.

Frise-se, ainda uma vez, para o bem e para o mal, que, em principio, 0
problema ndo reside no tipo ou modalidade de estratagema numérico ou codigo
cifrado (ou equivalentes) que vem infestando, de ponta a ponta, os varios niveis da
educacdo e do ensino (desde as notinhas mal disfarcadas de estrelinhas ou
medalhinhas, na educacao infantil e pré-escolar até os refinados e exigentes
patamares do pés-graduacdo, com os seus indicadores alfanuméricos pretendendo
denotar direto e preciso parametro de qualidade do curso ou area da producao
académica). A questdo esta, sobretudo, no fato dessa forma particular de
simbolizacdo se fazer passar por aquilo que ela ndo é, criando e insuflando
aparéncia de pura determinacao de neutralidade e objetividade, critérios que passa
a arvorar sobre si mesma, os seus procedimentos e 0s seus produtos.

Ndo se denega aqui, diga-se, a essencial, insubstituivel e valiosissima
contribuicdo, nesse campo, dos diversos niveis de ensino, mas, em especial, a
forma fetichista de representar os seus processos e 0s seus resultados. Estimula-se,
sob a capa da imparcialidade, um indisfarcavel espirito de competitividade entre as
partes “aferidas” e avaliadas, quer se tratem de alunos e educandos, quer se tratem
de escolas, cursos, programas de ensino e pesquisa, etc. Competicdo tal que,
mormente nas ultimas décadas, vem sendo instada a cumprir papel de promover
melhorias e aperfeicoamentos, sendo, portanto, focada como valor positivo nao
apenas para o plano das rela¢gdes materiais e econémicas, como, também, para as
relacdes que gravitam na esfera da vida ideologica e cultural.

Retomemos a questdo avaliativa e, para tanto, as indicacbes de
Vasconcellos no que diz respeito a natureza procedimental e ao instrumentalismo
dos registros cifrados e numéricos empregados a larga e como supostos crivos de

certeza e qualidade. Nesse plano, citem-se os recantos fechados das salas de aula,
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onde se desenrolam as embleméticas relacdes entre professores e alunos, pondo
em jogo a (esta sim) primordial relacdo de ensino e aprendizagem.
Para este autor, quanto ao seu critico convencimento sobre o deslocamento

causal e 0 uso coercitivo dos valores cifrados veiculados pela figura da nota:

Ao invés de ir fundo no problema (relacdo escola — sociedade, processo de
constru¢do do conhecimento), toma o caminho que lhe parece mais facil e
eficaz: a ameaca da nota. Vai tentar reprimir as consequéncias sem tocar
nas causas... Na verdade, ndo elimina o problema, apenas o sufoca. O
professor acha que exigindo nota, ameag¢ando com a nota; vai levar o aluno
a se interessar, a se envolver mais com as aulas. O argumento de que a
avaliagdo serve para “motivar’ o aluno precisa ser bem analisado. De um
lado a avaliagdo pode ter um sentido positivo, ha medida que o aluno tem a
oportunidade de ver seu crescimento e assim se animar a continuar. Por
outro lado, achar que o aluno vai estudar para ndo ir mal — como de fato
acontece — significa uma distor¢gdo no sentido da avaliagdo, j& que ha uma
predominéncia do medo, o que nédo é formativo. (2008, p. 44 — 45).

Para além da sua utilizacdo periddica e rotineira nas tarefas em sala se aula
e educacionais as notas vém manifestando outros sentidos e servindo a novos
designios classificadores. Assim € que esses marcadores numeéricos e a sua
simbologia equivalente, desde h& muito ndo se restringem as suas acgbes mais
habituais, seja como instrumento de “medicdo” do rendimento do educando e
controle contabil dos fluxos dos periodos, séries e etapas escolares ou, entdo, como
ferramenta de definicAo dos postos e colocacdes ocupados por estudantes,
estabelecimentos e organismos escolares, como subproduto da aplicagdo dos
exames e outros aparatos ligados a avaliacao institucional. De fato, as notas e os
seus indicadores correspondentes tém, em variadas situacdes, extrapolado o seu
significado mais restrito, bem como ultrapassado as suas condi¢cfes de berco e de
origem, pelo menos na &rea educativa, passando a frequentar e, também, e com
certa assiduidade, o circulo dos empreendimentos geralmente denominados de
extraclasses ou extracurriculares.

Tomemos um exemplo bastante atual. Em reportagem veiculada
recentemente pelo jornal Folha de Sao Paulo, sob o titulo de “Escolas excluem
alunos de passeio cultural — sem vagas suficientes, professores e diretores da rede
estadual tém de selecionar quem visita museus e exposigdes”, relata-se a situacdo
de unidades escolares nas quais as programacfes de atividades de visitas a
instituicbes e eventos externos séo realizadas de modo a n&o incluir a totalidade dos

alunos das turmas ou séries do estabelecimento em questao.



123

De acordo com o texto da reportagem referida:

Com o numero de vagas em passeios insuficiente para atender a todos os
alunos, professores e diretores de escolas estaduais de Sao Paulo se veem
obrigados a excluir parte dos estudantes de visitas a museus e
exposigdes... Os escolhidos geralmente sdo os que recebem as melhores
notas ou tem bom comportamento. Segundo os professores, iSso ocorre
porque a Secretaria costuma ofertar s6 um 6nibus para uma determinada
série de uma escola (Folha de S&o Paulo, 21/11/2012, C1).

7z

E l6gico que a questdo em destaque € muito controvertida, alids como
ressalta a propria matéria jornalistica, tanto no sentido de envolver, ainda que
indireta e difusamente, o critério (ou ressonancias dele) da meritocracia, como
também no que diz respeito a pertinéncia e a importancia desse tipo de atividade
extracurricular. Como se sabe essa forma de programacdo empreendida pelas
escolas e, muitas vezes, estimulada ou patrocinada pelos organismos de
administracdo e coordenacdo das redes de ensino, provoca reacfes nao
consensuais e divergentes entre o0s educadores. Indaga-se, no seio das
comunidades educativas, conforme a citada reportagem: “se vale perder um dia da
aula, se o passeio tem utilidade pedagodgica, o que sera feito com quem néao
participar” (Folha de Sao Paulo, 21/11/2012, C1).

A bem da verdade esta devidamente explicitada, na mesma matéria, a
informacdo de que tal ocorréncia ndo conta com a anuéncia dos 6rgdos dirigentes
do ensino, para os quais, de acordo com o regramento definido para tais ocasides:
“As escolas devem encaminhar todos os alunos de uma classe de aula, sem
distincdo dos seus aproveitamentos individual” (Folha de Sao Paulo, 21/11/2012,
Cl).

Entretanto, parece que isso ndo vem a ocorrer, pelo menos inteiramente,
segundo a mesma fonte de informac¢des. Assim, o regulamento orientador das
visitas determina que “ndo é permitida a selegcao de alunos de classes diferentes...
Mas, na prética, isso ndo acontece. Nas ultimas cinco semanas, a Folha conversou
com dezenas de professores de escolas estaduais de 14 cidades, que relataram ser
comum alunos de uma mesma sala serem preteridos no passeio” (Folha de Sao
Paulo, 21/11/2012, C1).

Independentemente das eventuais controversias, seja no aspecto conceitual
e pedagogico do aludido tema, seja no terreno da viabilizacdo material dessa acéo

de contato escolar com outras agéncias sociais, 0 caso em questdo, ainda que
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possa ser considerado como de menor expressao educativa, agrega-se e contribui
para conferir integridade & compreensédo (j& antes afirmada) de que sob as mais
diversas circunstancias ndo se completou, em nosso pais, a tarefa crucial e
insofismavel de propiciar educacdo com qualidade efetiva e em quantidade para
todos, sem qualquer sonido ou elemento de constrangimento ou expediente
classificatorio (cifrado ou nédo) para fins de legitimacédo, endosso ou acobertamento
de posturas ou a¢des que visem fracionar e excluir.

E ja que nos encontramos no meio desse ingreme caminho, vou me referir,
também, aos problemas decorrentes da elaboracéo e divulgacdo dos resultados do
ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio), o qual, como vem sendo ampla e
seguidamente informado, vem ocupando e cumprindo multiplos papéis, embora
originariamente tenha sido organizado para fins de avaliacdo dos alunos que se
encontram nas etapas de finalizacdo e conclusédo do ensino médio.

Na verdade, apesar das proclamacgfes oficiais em sentido contrario, esse
exame jA nasceu entrecortado por certa ambivaléncia. Embora destinado a
desempenhar funcdo explicitamente avaliativa, a sua retumbante fundacdo mal
encobria o intento de aprumar-se e converter-se na figura gigantesca e espetacular
de um (ou do) vestibular nacionalmente integrado e unificado. Espécie de delirio ou
sonho grandiloguente freado, recalcado e irrealizado no seu nascedouro, vislumbra,
agora e por fim, a possibilidade real de concretizacdo dos seus imoderados intentos
iniciais, embora por tracados mais taticos, comedidos e parcelados.

Configurando o seu formato unificador progressiva e paulatinamente, esse
festejado exame tem apresentado seguidos percalcos de ordem operacional (tal
como demonstra a estrepitosa repercussdo na midia nacional). Tem sido também
crescentes, embora ainda timidos e insuficientes, os debates que objetivam por em
guestdo ndo s6 o seu gigantismo, mas, sobretudo, a real significacdo das suas
premissas a dos seus fundamentos. Assim é que € pertinente interrogar a respeito
da natureza e dos conteudos das politicas publicas de educacgéo que ao invés de se
voltarem com vigor e contundéncia a efetiva ampliagdo, articulagdo e
democratizacdo dos varios niveis e etapas de ensino (inclusa, obviamente, a
educacao superior), assegurando acesso, permanéncia e qualidade pedagodgica e
académica, desconversam e dissimulam, fugindo dessa embaracosa e dificil
tematica e pondo o foco principalmente (ou tdo-somente), na reformulacdo e no

reaparelhamento das estreitas, afuniladas e retraidas portas de entrada das



125

instituicBes escolares (vide casos representados pelas dificuldades de acesso as
carreiras providas pela educacdo superior e, mais ainda, 0s seletissimos
agrupamentos que compdem 0s cursos e programas de estudos pos-graduados).

Nesse quadro, pautado pela divulgacdo dos resultados e de veiculacdo dos
indicadores numeéricos relacionados aos graus atingidos por estabelecimentos de
ensino e apresentados como representativos das performances dos seus alunos,
inscritos no exame prescrito e convocados para atender a essa finalidade (de acordo
com os particulares parametros e as especificas metodologias que séo recortados e
utilizados nessas sisteméticas de provas e exames), desabrocham e pululam, as
listagens com espiritos hierarquizantes e formatos de ranking.

Apesar dos desmentidos governamentais, tentando fazer crer que esse nao
€ 0 seu propésito, o fato € que, dada a forma assumida pelo exame e o0 modo
adotado para a exposicdo dos seus resultados, passa-se com assaz facilidade
(sendo por automatismo) para o plano da utilizacdo e da exploracdo (abusiva,
afirme-se) publicitaria desse fenébmeno chamado de ranking, e tdo apreciado e
sorvido pelos sedentos agentes do mercado. Ha que se registrar também as
dendncias que dao conta do hipotético emprego de diferentes meios para efeito de
obtencdo de melhores resultados e, consequentemente, ocupacdo das posicdes
mais elevadas nos quadros de enfileiramento das colocacgbes alcancadas (pelos
estabelecimentos de ensino, pelo setor privado, no rol das escolas publicas, pelas
redes estaduais, etc., etc., etc.).

Nesse sentido, relatam-se, também, supostos casos (aparentemente nao
devidamente comprovados) de recrutamento ou premiacdo dos considerados
“‘melhores alunos” para que realizem as suas provas em um dado estabelecimento
ou situacdes de escolas que teriam composto turmas “especiais” integradas apenas
pelos alunos de “melhor desempenho”, com o intuito de representar essa
determinada escola, objetivando sempre a melhoria das performances dessas
unidades escolares no quadro da educacéo (ou de mercado?).

Vejamos 0 que a imprensa nacional noticia a esse respeito. Segundo
reportagem do jornal Folha de Sao Paulo sobre os dados do ENEM e os seus
desdobramentos, intitulada “Escolas top selecionam melhores alunos: Colégios que
criaram unidades apenas com estudantes selecionados aparecem no topo do
ranking” (Folha de Sao Paulo, 23/11/2012):
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A lista de melhores colégios no ENEM 2011 possui escolas privadas que
criaram unidades apenas com os melhores alunos. E muitas s6 surgiram
depois que o MEC passou a divulgar as notas. Educadores dizem que os
colégios tem criado artificios, a andlise fica prejudicada, ja que os melhores
colégios ndo estdo disponiveis a qualquer aluno (Folha de Sao Paulo,
23/11/2012, Cotidiano 1 C7).

Essa afirmacdo pode ser ilustrada pela clarividente compreensao contida
nessa matéria jornalistica sobre o assunto da selecdo dos estudantes para a
composicao de classes de alunos especificas. Segundo a mesma:

Quem faz isso (criar unidades para bons estudantes) nao esta preocupado
em construir uma escola, que precisa contar com todos os perfis de alunos.
Eles querem fazer um ranking mercadoldgico, entdo criam isso para dizer
‘Olha, fomos bem’ (Folha de S. Paulo, 23 de novembro de 2012, Cotidiano
1, C7).

Como se sabe, este exame vem sendo associado a um numero cada vez
maior de instituicbes de educacdo superior, publica e privadas, que empregam 0s
valores cifrados obtidos pelos alunos na forma de nota do respectivo vestibular. De
acordo com a sua atual normatizacdo o ENEM pode ser aplicado de trés distintas
maneiras: no formato da primeira etapa do vestibular; como Unica etapa e, portanto,
em substituicdo do antigo vestibular organizado ou patrocinado por cada instituicao
em particular ou como modo de preenchimento das vagas remanescentes.

Em conformidade com Sabbag Zainko, a respeito da oportunidade de
adocdo deste exame: “A implementacdo do ENEM foi muito rapida e pouco
discutida, o que gerou varios problemas. Algumas correcdes foram feitas, mas, por
enquanto o ENEM ainda deixa a desejar’. (Gazeta do Povo, 30/10/2012, Vida e
Cidadania, p.16).

A minha intencdo, ao fazer referéncias a essa situacao representada pelo
ENEM, e, também, aquela ocorréncia configurada pela escolha dos alunos para os
quais serao reservados 0s eventuais direitos para integrarem as comitivas escolares
que participarao das visitas ou acdes extracurriculares (isso independentemente da
qualidade do beneficio usufruido), ndo é a de tratar dos casos mencionados em si
mesmos, aprofundando a analises dos seus nexos e do seu conjunto dos seus
significados particulares. Afirme-se o 6bvio de que sdo temas bastante distintos
quando tomados apenas nos seus contornos e limites proprios.

Na verdade, antes disso, as situacdes referidas estdo, de algum modo,
ligadas por sua articulagdo com o atual estado de coisas no campo da avaliagao

educacional. E é isso que importa, aqui e agora, ao me deter em um certo nivel de
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exame desses casos. A pretensdo € a de ressaltar a natureza problemética e ndo
equacional do presente panorama avaliativo, dado o seu feitio categorizante e
classificatorio e tendo em vista 0 seu sentido ultimo de procedimento destinado a
selecionar para excluir, ndo cultivando, a ndo ser como retorica ou excec¢ao, o ideal
(utépico? visionario? irrealizavel, pedagogica e socialmente? pouco importa) de uma
educacdo a ser constituida como prerrogativa universal, ainda que como horizonte a
ser buscado remotamente, mas que cumpra o0 papel de orientar critica e
reflexivamente o olhar e as acfes dirigidas a historia que se move sob 0s nossos
pés e entretém nossos projetos e pensamentos.

Em referéncia ao processo retratado pelo ENEM, Colello destaca os pontos

gue considera virtuosos nas acdes na area da avaliacao escolar. Assim, afirma que:

As iniciativas de avaliacdo escolar parecem legitimas pela possibilidade de
subsidiar um balanco sobre o trabalho desenvolvido, o que permite
vislumbrar fragilidades no processo de ensino e aprendizagem, rever o
projeto pedagdgico e estabelecer prioridades para o replanejamento da vida
escolar. (Folha de Séo Paulo, 23/11/2012, Cotidiano 1 C5).

Em consonancia com a oOtica dessa autora ha, desse modo, aspectos
positivos que devem ser ressalvados nas consideragbes que podem ser tecidas
sobre os objetivos explicitos do ENEM. Entre outros aspectos, esse exame pode
propiciar que as instituicbes escolares se avaliem e autoavaliem a luz do cenério
educacional instalado no pais (e, também, nas regibes, nos Estados, nos
Municipios...), levando-as, em tese, ao aperfeicoamento dos seus fins e meios e a
melhoria das suas atividades educativas. Além de que o importante conjunto de
informacdes disponibilizado iluminaria as relacdes entre os agentes de ensino,
publico e privado, e a sociedade civil, aumentando, € claro, o grau de “transparéncia”
indispensavel para o acompanhamento de um quanto ao outro.

Porém, de acordo com a analise de Colello, esse particular contexto
avaliativo, malgrado seus positivos intentos, desdobra-se, de fato, em problemas. Na

formulag&o apresentada pela prépria autora:

Se a intencdo avaliativa é o principio louvavel, os usos que se fazem dos
resultados do ENEM pelo ranking das escolas, podem entretanto
comprometer seus propésitos, prestando um desservico a sociedade. Isso
porque, na pratica, o ENEM acaba funcionando como um critério Unico e
reducionista de avaliagdo, que ndo faz justica a complexidade dos fatores
envolvidos no processo educacional. (Folha de S&o Paulo, 23/11/2012,
Cotidiano 1 C5).
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Segundo a analise que esta aqui sendo procedida, h4 alguns aspectos que
sao particularidades ou, entédo, que séo efeitos decorrentes desse tipo de exame que
o fragilizam e o comprometem como instrumento e pratica avaliativa.

Assim € que conforme Colello (2012), ndo é de todo aceitavel que
instituicdes escolares marcadamente diferentes no tocante a sua insercao social, as
condicbes materiais, humanas e pedagodgicas dos seus fundamentos, as
caracteristicas sociais e educacionais dos seus alunos, entre outros aspectos,
venham a ser confrontadas e comparadas entre si, na mesma medida em que teréo
toda a inegavel complexidade do seu trabalho (humano, social e educacional)
submetidas e reduzidas a uma acdo avaliativa traduzida por exame Uunico e
irrecorrivel.

Ainda em consonancia com Colello (2012), esse ferramental avaliativo corre
o risco de reinterar e fortalecer uma perspectiva educativa que, por estar focada na
transmissdo dos conteudos do ensino, em uma instrumentalidade de perfil
cognitivista, secundariza ou deixa de lado o pleno exercicio da critica e da reflexédo
e, por isso mesmo, relativiza a esfera essencial da “formagéo de valores”, de resto
composta por “aspectos pouco mensuraveis”.

Convém relembrar e reafirmar, também, do fato de que esse formato
avaliativo vem servindo efetivamente ao reforco das acbes propagandistas e
mercadoldgicas, por sinal de amplo agrado e forte utilidade para o setor do ensino
privado, estimulando a confeccéo de classificacbes com o claro intuito de producéo
de um ranking de escolas e de encaixando “como uma luva” nessa inconveniente e
perniciosa mistura entre um projeto de natureza humanistica e pedagdgica e as
fetichistas e coisificadoras relagdes de cunho mercantil, proprias e inseparaveis dos
processos de acumulacéo e expansao do capital.

Mais uma vez resgato a feértil elaboracdo de Colello (2002), na sua acida
critica aos fatores desencadeadores de relagcdes de competicdo entre as escolas
particulares, levando a instauragcdo e consolidagdo de um verdadeiro “mercado
educacional”.

Para essa autora:

[O ENEM €] Uma busca que acaba por inverter o sentido da avaliagdo, ja
gue o ENEM deixa de ser o balan¢co do processo pedagogico e passa a
reger o proprio funcionamento das escolas, muitas delas movidas pelo
treinamento para o exame.
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No limite, o ENEM é até motivo para criagdo de “escolas-vitrine”, co alunos
selecionados para garantir o cobicado e lucrativo topo da lista.

Quando os fins justificam os meios, o projeto de formacdo humana de cada
escola corre o risco de perder a identidade, porque torna-se refém da
prépria avaliacdo. Uma educacdo elitista na contramdo dos principios
democraticos. (Folha de Sao Paulo, 23/11/2012 Cotidiano 1 C5).

Pretendo ainda tratar de mais uma situacdo vinculada a essa tematica do
emprego dos simbolos cifrados, das notificagdes numéricas ou simplesmente notas
escolares, como vém comumente, sendo chamados. Trata-se dos valores
guantitativos que compdem as escalas convencionadas e acordadas pelos
estabelecimentos e/ou sistemas de ensino (0/10, 0/100, 0/20, 0/7 etc.). Valores tais
gue sdo relacionados e atribuidos as performances individuais ou grupais dos
educandos ou, entdo, a um suposto desempenho manifestado por unidades ou
conjunto de unidades escolares segundo um programa ou padrdo com critérios e
quesitos pré-fixados.

Completo assim uma breve e pequena trilogia de questionamentos e
reflexdes a respeito desse aparentemente todo poderoso indicador de produtos
confeccionados e elaborados, mais ou menos livre ou padronizadamente ou quanto
a resultados que sédo atingidos a luz de tabelas ou ordenamentos prévios. Tem-se,
pois, um limitado resumo de exemplificacBes empiricas, extraidas de casos bastante
distintos no tocante a utilizacdo de nota escolar ou notacdo académica (e elementos
assemelhados e suas ramificagdes), sempre tomando como fonte de informagdes as
matérias veiculadas pela imprensa diaria.

Compobs-se, desse modo, uma amostragem que apesar de ser inteiramente
aleatéria e abreviadissima, pode, no entanto, se constituir (assim espero) num
primeiro indicador (apenas para 0os nossos modestos propésitos) do extraordinario
alcance logrado por essa falivel figura “educacional”’, mas que tanto peso tende a
demonstrar e a exercer sobre as agfes e as destinagbes dos exercicios escolares e
académicos, curriculares ou extracurriculares. Arremate-se esta sintética apreciacao
com o epiteto de que, salvo honrosas excecdes, essas referidas intervencdes
costumam ser separadoras, classificatérias e hierarquizadoras.

Déao-se, assim, ao sabor do mais completo e puro arbitrio, dada a baixissima
ou inexistente possibilidade de participacdo gestionaria e produtiva (ou entdo de
reacao ou nao aceitacao dos valores e respectivos critérios e padrdes relacionais ou

subjacentes a programacgdo em curso) dos participes do processo como um todo.
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Lembremo-nos a respeito desse mesmo processo 0 qudo € recusado ou
amaldicoado o mecanismo de sentido e de instancia recursal no contexto das
multiplas e disseminadas atividades avaliativas que invadiram as varias esferas do
trabalho educativo, em ambito local, regional ou estatal. Tratar-se-ia, em tese, ao
menos, de um importante aspecto de atenuacdo das excessivas e, as vezes,
exorbitantes margens de autoritarismo agregadas as decisdes e as praticas mais
“tradicionais” (e ainda hegeménicas) adotadas e prevalentes no (controverso e
avesso ao debate democratico) universo da avaliacdo educacional.

Feitas estas observacOes passo a tecer consideracdes sobre a terceira
situacdo empirica a ser tomada como objeto de andlise no que diz respeito ao
assunto que vem sendo aqui pautado, a saber, a aplicacdo da nota em distintos
niveis e areas do campo educacional.

Neste momento debrucar-me-ei, rdpida e apressadamente, sobre outra
matéria de reportagem, do mesmo jornal diéario, Folha de S&o Paulo, que data de
29/11/2012, que traz o titulo “MEC muda as regras para calcular nota de cursos
universitarios: Peso de professor doutor cai e valor pra mestrado e dedicacao
integral aumenta”.

Em consonancia com a informacao apresentada pelo texto jornalistico e tela:

O Ministério da Educacao decidiu alterar o céalculo da nota dos cursos de
ensino superior. O quesito professor com doutorado perdeu peso, enquanto
aumentou o valor para docente com mestrado e com dedicacao integral.
Chamada de CPC (conceito preliminar de cursos), a nota € usada para
fiscalizar os cursos superiores. Os que ficam com nota e 1 ou 2 (huma
escala até 5 sdo inspecionados e podem até fechar (Folha de S&o Paulo,
29/11/2012, Cotidiano, C8).

Como é perceptivel e dedutivel ja na primeira leitura da dita reportagem, a
nota, distribuida em graduacéao classificatéria de 1 a 5, tem a finalidade precipua de
separar e demarcar as diferentes categorias de qualificacdo por meio das quais se
distribuem, como resultado de afericdo avaliativa, 0 conjunto dos cursos oficiais que
compdem o nivel da chamada educacdo superior, conforme Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n® 9394/96). Manifesta-se também com a
devida clareza o fato de que esse determinado padrdo cifrado esta sofrendo
alteracdes, sob a acdo e a tutela do orgao ministerial da area da educacéo
responsavel pelo acompanhamento e administracdo geral dos cursos de ensino

superior brasileiros.
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Em face das (sucintas) informacfes fornecidas pode-se acreditar que h4,
sem sombra de duvidas, uma pequena listagem de positividades incorporadas em
tal situacéo, que nao podem ser ignoradas e devem ser ressaltadas.

Em primeiro lugar, destaque-se a preocupacado por parte deste organismo
estatal quanto ao acompanhamento avaliativo dos cursos que integram a rede
institucional de educacéo superior, respondendo (e é preciso que o faga bem, isto €,
rigorosa e competentemente), portanto, pelo atendimento com qualidade da
importante e crescente demanda dos jovens e adultos que tém essa destinacao
educacional, em nosso pais. E que é, ainda, como se sabe, precéria e insuficiente,
em face das exigéncias e necessidades impostas pela estruturagdo e
complexificacdo das modernas sociedades da atualidade e em vista do quadro ja
alcancado e passivel de ser observado em outros paises, mesmo quando se tratem
das nacdes que integram o continente latino americano.

De qualquer modo, é claro que deve haver avaliacdo do conjunto das
instituicbes de educacdo superior, nas quais se promove (ou se deve promover)
metodica e indissociavelmente, 0 ensino, a pesquisa e a extensado, requerendo a
instalacdo de um processo de acompanhamento e controle positivo que deve dar
conta do zeloso cumprimento das suas finalidades histéricas e constitucionais e da
cuidadosa execucdo dos seus objetivos e metas, que resultam do seu insubstituivel
papel social.

E certo, também, que se constituem como marcas positivas a delimitacdo e
a elaboracdo de principios, critérios e indicadores (quantitativos e qualitativos) que
referenciem e orientem o desenvolvimento e a aplicagcdo dos meios e dos recursos
avaliativos de modo a viabilizar o éxito desses empreendimentos, levando a
harmonizacao das suas etapas, tarefas e eventos, ocasionando a real integracéo e o
efetivo envolvimento de todos os contingentes de participes e sujeitos, e
oportunizando uma auténtica e democratica publicizacdo dos dados, relatos e
analises provindos dos seus processos e dos seus produtos. Alids, publicidade esta
gue deve se dar, com igual énfase, no plano interno e do convivio dos seus multiplos
agentes, e no plano externo, como prestacdo de contas a comunidade local e a
sociedade em geral, que, ao fim e ao cabo, sdo as verdadeiras responsaveis pela
manutencdo e sustentacdo dessas indispensaveis, mas onerosas instituicoes,
encarregadas tanto da producdo quanto da divulgacdo do saber historicamente

acumulado e socialmente relevante, ainda que ndo as fagam de maneira exclusiva.
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De acordo ainda com a mesma matéria jornalistica citada, as modificacbes
introduzidas na forma de regulacdo e prescricdo da nota referida a avaliagdo dos
cursos de educacdo superior, no pais, acabaram por gerar certas polémicas e
algumas controvérsias.

N&o convém olvidar a circunstancia de que se trata de um universo bastante
diversificado e heterodoxo, compreendendo e reunindo, entre outras coisas, desde
as pequenas instituicbes isoladas até os grandes complexos académicos,
representados pelas tradicionais universidades. Agrupando e agregando o
proeminente e altamente produtivo (e, as vezes, produtivista) setor das instituicdes
publicas e também o heterogéneo setor privado, que acolhe desde organismos
filantropicos e comunitarios (ressalvadas as situacOes revestidas de aparéncias
enganosas e que ludibriam os comuns dos mortais e 0s responsaveis pelas
autorizacbes e reconhecimentos) até os exemplos daqueles estabelecimentos que
malgrado o involucro educacional, aspiram e vivem as relacdes mercantis e
perseguem obcecada e denodadamente o lucro facil e farto.

Assim é que, segundo a reportagem mencionada, as alteracdes promovidas
provocaram reacdes distintas e dissonantes: “A diminuicdo do peso para doutores
era um pedido das instituicdes privadas, que afirmam ser dificil contratar professores
tdo qualificados em alguma areas do conhecimento ou regiées do pais”. (Folha de
Séo Paulo, 29/11/2012, Cotidiano, C8).

A mesma questdo pode ser percebida e aprendida de um outro angulo.

Senao vejamos:

Profissionais com doutorado tendem também a ganhar mais e serem mais
qualificados para fazerem pesquisas.

Na avaliacdo de educadores, houve afrouxamento nas exigéncias de
qualidade [...] (Folha de Sao Paulo, 29/11/2012, Cotidiano, C8).

Ou, entdo, tomada como expressao de reorganizacdo e do realinhamento

dos fatores e variaveis abrangidos na férmula avaliativa ora analisada:

O Ministério da Educacéo, diz que o momento € o de induzir melhorias em
outros aspectos das instituicdes.

Com a nova férmula, a proporcdo de professores com doutorado caira de
20% para 15% da nota. Os cinco pontos serdo distribuidos entre os quesitos
docentes mestres e com dedicacéo integral.

Também havera aumento de peso para a existéncia de projeto pedagdgico
e a qualidade da infraestrutura. (Folha de Sao Paulo, 29/11/2012, Cotidiano,
C8).
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Marcadas, esquematicamente, as posicées em presenca (as mais visiveis),
é pertinente ponderar que delineia-se ai (no plano mais explicito) um embate a ser
considerado como parte do jogo (correlacdo) das forcas que se relacionam e se
contrapbem em sociedades que correspondem a essa que se encontra subjacente e
gue se moldam no curso do processo de expansao capitalista, tal como o que aqui
se da.

E bem pouco provavel que o real objeto das disputas encetadas diga
respeito tdo somente aos dados e aos numeros enunciados como parte da tematica
geradora da matéria do jornal e, consequentemente, as diminutas mudancas
indicadas e aos parcos e quase nao significativos deslocamentos das variaveis que
serdo reconsideradas, recompostas e reagrupadas. Trata-se, provavelmente, de
equacdao fortemente ligada a quantidade e a qualidade de doutores e mestres que
sao formados e originados das condi¢cdes concretas (e limitantes) que correspondem
aos atuais processos de formacdo de docentes e pesquisadores. E, também,
(porque nao?) dos valores relativos aos “projetos pedagodgicos”, fundamentais que
sdo quando dotados de adequada consisténcia tedrico-metodoldgica e marcados
pela qualidade das reflexdes e das acbes por ele estimuladas e sugeridas. E talvez
refira-se, ainda a necessaria boa condicdo dos elementos que integram a
infraestrutura, requerendo funcionalidade, conforto, acessibilidade, etc. E possivel
que, tratados em profundidade os elementos considerados, nos encontrariamos em
situacdo mais proxima da desejavel, dadas as aspiracfes consentdneas com
atualidade.

Para entanto, € preciso assegurar uma mais abrangente oferta de vagas e
garantir um amplo processo de acesso aos meios universitarios por parte do
conjunto da populacdo jovem e adulta, mediante a instalacdo, ampliacdo e
aperfeicoamento dos mecanismos de natureza democratica, abordando e incluindo
toda diversidade propria da populacdo brasileira. Paradoxal e curiosamente, a
reportagem posta aqui em relevo ndo tece um sé comentario € ndo menciona uma
Unica palavra a respeito dessa crucial questado da efetiva e real democratizagédo da
vida universitaria em nossa nacéo, e, portanto, no tocante a producao da ciéncia, a
elaboracdo da cultura erudita, a sistematizacdo do saber metodico, a transmisséo
dos conhecimentos historica e socialmente significativos, etc., etc., etc.

Conclua-se aqui que o que esta sob foco e debate, gerando divergéncias, é

muito mais do que o sistema de notas, pesos e quantificacdes. Ainda que possam vir
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a cumprir um dado (e limitado) papel nesse cenario descrito, esses simbolos
apresentam o sério risco de se constituirem, inconscientemente ou ndo em espécie
de camuflagem dos aspectos que conferem (e dao sustentacédo) substancialidade a
complexa e contraditéria estrutura na qual se assenta toda organizacdo da educacao
superior brasileira. Entre, de um lado, a elaboragdo e a definigdo de um “projeto
politico pedagdgico”, pautado pela qualidade do seu conteudo e pela
democratizacdo dos seus meios e recursos e, de outro lado, essa espécie de jogo
das cadeiras entre as notas e percentuais atribuidos a cada quesito (sdo dois para
ca e dois para l4, quinze para ci e dez para la...) € preciso ter o discernimento
necessario e indispensavel a respeito de qual é a relacao causal e precedente e qual
€ a expressdo derivada e, eventualmente, até residual. Parece que assim sera
possivel eliminar ou, a0 menos, atenuar esse comprometido e, também, enfadonho
jogo de numeros (nada ou pouco aleatorio).

Até aqui, em texto que pode e deve ser considerado como suscinto e com
forte sentido indicativo, tratamos do perfil da avaliacdo educacional escolar,
referindo-o ao contexto caracteristico do desenvolvimento dessa tematica tedrico-
pratico tal como vem ocorrendo nas ultimas décadas, em nosso pais. Pretendo,
ainda, dar seguimento a esse conjunto de consideracdes empreendendo um maior
detalhamento de alguns aspectos da acdo avaliativa que foram, por enquanto,
apenas mencionados e, quando muito, genericamente enunciados.

O sentido é o de explorar (espero que com maior nitidez e alguma
clarividéncia) o polo mais negativo e problemético dessa fundamental questdo que
interage no ambito do contemporaneo processo educacional brasileiro. Mas a
perspectiva que preside e articula todo o desenrolar do exame critico dessa
atividade educativa s6 pode ser a da radical ultrapassagem dos obstaculos,
cerceamentos e dificuldades ora instalados e plenamente vigentes, visando, nos
estreitos limites do quadro social e educacional subjacente, contribuir minima e
reflexivamente para a superagcdo ndo somente das consequéncias que se
manifestam e proliferam por toda a tessitura pedagdgica, mas das estruturas e
relacbes que vém provocando reiterada e desenfreadamente essas formas
avaliativas, até 0 momento, impertinente e acintosamente triunfante.

Além das vérias consideragcbes formuladas e assentadas previamente, é
indispensavel considerar que o “formato” avaliativo restritivo que ora vigora (de

indole fortemente autoritaria, com natureza essencialmente seletiva e classificatoria
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e recoberto de um envoltério tecnicista e conservador, entre outras coisas...) umas
vez regulamentado e institucionalizado (tal como ora se apresenta), impde-se como
elemento de vinculo e ligacdo na composicdo e no desenvolvimento do fluxo e
din&dmica do ensino.

Assim € que a carreira escolar tem a sua integralidade (integridade) abalada
e afetada no que diz respeito & sua sequéncia e continuidade, a qual €, reiterada e
recorrentemente, interrompida e recortada, no seu desenrolar, pelos diferentes e
subsequentes niveis, fases e ciclos que caracterizam o fracionario e hierarquizado
padrao educacional ainda hoje estabelecido e hegemonico, resultando em processo
e estrutura que se constituem de maneira ndo inteiramente unitaria, equilibrada e
harmoniosa.

Essa situacao indicada pode ser muito bem exemplificada pelo denominado
(e ainda dominante) ensino seriado (parcelado? fatiado? por pedagos?), o qual tem
as suas etapas e “partes” (séries, semestres, trimestres, bimestres e que tais) como
regra, (e ndo como elemento residual), interrompidas e separadas entre si. E, ndo
bastando, seus blocos (compartimentos?) s&o intercalados por momentos ou
periodos (“semanas”, “jornadas”, “épocas”, “tempo”) especialmente destinados e
reservados a aplicacdo dos procedimentos e instrumentos avaliativos (mormente, 0s
tradicionalissimos exames e provas).

Esses estreitos, restritos e conservadores recursos, que evocam e
(re)consagram (séculos e décadas depois) a chamada “pedagogia do exame ou
tradicional”’, tem o0s seus resultados e produtos convertidos e transmutados em
valores cifrados (ou mencdes igualmente classificatérias e categorizantes), que, por
sua vez, comporao as “médias” ou resultados parciais e finais, que serdo transcritos,
lavrados e firmados nos registros institucionais, definitivos e indeléveis, para fins de
continuidade (ou interrupcdo) e prosseguimento (ou retencdo e reprovacao) da
caminhada escolar (lamentavelmente, ndo para todos, indistintamente) e com fortes
repercussdes na vida educacional e sonoros e persistentes ecos na vida social.

Na verdade, conforma-se, nesses casos, uma rota educacional e escolar
repleta de empecilhos e tendencialmente interrompivel pelos sucessivos bloqueios
que, de alguma forma, com maior ou menor intensidade, podem se interpor a
dindmica do livre e eficaz andamento do processo de ensino e aprendizagem. E, por

consequéncia vir a travar e a dificultar a realizacdo deste fundamental processo e a
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limitar e a restringir a indispensavel apropriacdo do saber socialmente necessario e
metodicamente elaborado e sistematizado, com qualidade, para e por todos.

Assim, ndo parece ser inconveniente ou exagerado afirmar que, somado a
outros fatores, esse “modelo avaliativo” intervém, fatidica e decisivamente, nas
possibilidades de maior ou menor éxito (e fracasso, como contrapartida) no que diz
respeito a conquista e ao desfrute dos bens reais, materiais e imateriais,
proporcionados, diretamente, pelas instituicbes de ensino e, indiretamente, pelos
servicos publicos e privados ofertados pelo Estado e disponibilizados pela sociedade
civil. Essas prescri¢cdes, todas, provindas ou associadas as presentes funcdes
cumpridas pelos meios avaliativos, acabam, com maior ou menor intensidade, por
regular e, por conseguinte, definir e mediar o avanco (ou a estagnacao e, inclusive, o
retrocesso), seja pelo chamado “mérito” ou pela “disciplina”, ou seja, ainda, pela
ideia da “autodeterminagao” (isso para mencionar certos critérios usuais e familiares
a esse dado padrdo), nas series, etapas e fases percorridas pelos alunos no curso
dos periodos letivos e no contexto das atuais carreiras escolares.

Assim, nas circunstancias demarcadas, essas engrenagens avaliativas
indicam e assinalam, em maior ou menor grau, os limites e, em contrapartida, as
mais favoraveis possibilidades de obtencao de registros e de certificacdes, os quais
sao concebidos e tratados como se fossem verdadeiros “passaportes” para o
exercicio pleno (ou parcial e dosado) da cidadania e do bem estar social em geral.

Mais além, esses mecanismos de avaliacdo (sempre combinados a outros
fatores dotados de natureza contigua ou assemelhada) tendem a estimular e a
facilitar ou a atrapalhar e a cercear o acesso (sempre dificil e ndo para todos) aos
patamares superiores e mais elevados da vida cultural e, desse modo a apropriacao
dos beneficios, dos direitos e das prerrogativas que |4 estardo expostos e a
disposicdo para que venham a ser consumidos, auferidos e/ou armazenados e
acumulados. E, ao fim, poderdo ser apoderados, usufruidos e utilizados por
individuos, grupos e coletividades, ainda que em diferentes e desiguais proporcdes e
escalas (pesadas e ponderadas, de acordo com essa 6tica que ressalta e sobrepde
os critérios ligados as ideias de mérito e merecimento), considerando um rol de
“categorias” supostamente derivadas dos atributos e dos dotes de cada pessoa,

como, por exemplo, “o dom”, “o talento”, “a capacidade de empreender’, “a

iniciativa”, “a determinagao”, “a vontade”, etc.
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Essa sequéncia de passos, regras e ritos simplificada e abstratamente ora
descrita, apresenta-se ligada a “modelos”, critérios e normas que hierarquizam a
atividade avaliativa e a vinculam a nocfes que circulam no ambito dos circuitos
pedagogicos, cujos conteudos e meios se encontram contornados e enredados
pelos valores proprios das concepcgoes liberais e conservadoras (LUCKESI, 2002, p.
28-30), predominantes nos sistemas de ensino instalados e organizados desde o
século passado em nosso pais.

Tais nocgdes, cingidas por valores pedagodgica e socialmente comprometidos
com as vigentes tendéncias educacionais, coligadas com 0 pensamento mais
discriminatério e elitizado, vdo adquirindo e manifestando no decurso da historia
moderna e recente, como se fossem as suas formas “naturais”, as fisionomias e as
expressdes caracteristicas das instancias “técnicas” e empresariais (leiam-se,
pertinentes ao mercado e ao capital). S&o nocdes que vem se tornando,
recorrentemente, parte quase inseparavel dos atuais ideérios e vocabularios
educacionais, como, por exemplo, podem ser retratadas pelos termos:
“‘competéncia”. “eficiéncia”’, “desempenho”, “produtividade”, “méritos”, “distingao”,
entre muitos outros do mesmo tipo e procedéncia.

Se esses processos avaliativos todos e os seus correspondentes padroes
educativos e culturais séo de fato verdadeiros e estédo, de alguma maneira, em vigor
no interior dos contemporaneos e viventes organismos educacionais, nas unidades e
nos sistemas, pondo-se em andamento como elementos do presente percurso
pedagdgico (e € plausivel que devamos responder positiva e afirmativamente),
esses enviesados meios (processos, padrdes, procedimentos, linguagens, etc.) ndo
traduzem, porém, a totalidade do universo da avaliacdo educacional e escolar. Isto
€, ndo recriam e ndo retratam de modo amplo, fidedigno e democratico o conjunto
de concepcdes, representacdes, instrumentos e vivéncias que estdo encrustados e
amalgamados no interior das tarefas e acdes avaliativas e educativas, tanto das
institucionais como as que flanam pelo mundo social afora, manifestando-se, muitas
vezes, de modo mais difuso e menos sistematico.

Dessa maneira, € pouco provavel que as “qualificacées” (ou hierarquizagdes,
adjetivacoes, classificagcbes, notacbes verbais, numeéricas e pontuacdes, etc.)
atribuidas e aplicadas, na forma de registros peremptoérios e quase definitivos e
irrevogaveis, aos “desempenhos” e as performance tidos e havidos como pura e

exclusivamente individuais (e em certos casos, como qualidade propria e
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intransferivel de uma equipe ou um dado grupamento de individuos) ndo séo, por si
sé, conclusivas ou suficientemente explicativas dos desiguais resultados individuais
(ou grupais) obtidos e alcancados pelos educandos no decurso das suas carreiras
escolares e académicas.

Essa individualizacdo, exorbitante e obcecada, dos procedimentos
educativos e avaliativos e, por conseguinte, dos registros que Sao
correspondentemente firmados e confirmados, marca e afeta decisivamente o atual
cenario pedagogico, alastrando-se com facilidade pela estrutura de ensino e
irradiando-se por todo o contexto escolar, dada a condi¢cdo socio-educacional
subjacente.

Nessas circunstancias, ha o sério risco de se perder de vista que o0s
individuos e 0S grupos que 0s organizam e 0S representam sao expressoes reais e
efetivas das formas e relacbes materiais e espirituais histérica e socialmente
constituidas, ainda que o sejam de forma concreta e singular. Assim é que ndo ha
individuo em si e por si mesmo, isto é, fora da relacdo constitucional que o0 mesmo
trava com o outro em determinadas condicdes do devir histérico e social.

De fato, diversos e entranhados fatores encontram-se em jogo nessa
atribulada e sempre inquietante questdo da relacdo dos educandos e da avaliagao
educacional. Ou, na expresséo de Luckesi (2002, p. 66): “Sdo muitos os caracteres
gue a atual pratica de avaliagdo do aluno na escola apresenta”.

Na descricdo apresentada por este autor, em conformidade com as

circunstancias educacionais ora estabelecidas, “a avaliacdo da aprendizagem
escolar’” tem inicio tdo logo transcorram as primeiras semanas das atividades
escolares, acionada, via de regra para separar e demarcar as chamadas unidades
de ensino, ordenadas sequencialmente e compondo os periodos letivos. Trata-se,
comumente e repetidamente da marcagdo e aplicacédo de “provas ou testes” (ou
instrumentos equiparaveis), com o intento de que o aluno demonstre uma
assimilacdo mais ou menos ortodoxa e rigida dos elementos do saber escolar até
entao sistematizados e, bem ou mal apresentados em sala de aula.

Comecga assim uma vertiginosa e decisiva “corrida” contra o tempo escolar
(o periodo letivo) e em face dos valores educativos (expressos, entre outros
aspectos, nos conteudos, habitos e habilidades) que devem ser absorvidos e
acumulados, e que serdo representados por meio de registros numéricos ou verbais

gue, em muitos casos, estardo referidos as medias ou notas minimas de aprovacgao
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(e de reprovagédo, € obvio). Corrida essa que, como assinalado anteriormente, sera
mais efetivamente executada por aqueles que ja estdo de posse dos meios e
recursos culturais e pedagdgicos compativeis com as exigéncias proprias dos
padrées escolares consagrados e vigentes. Mas que impora seguidas e redobradas
(as vezes, intransponiveis) dificuldades para os que, originarios de outros contextos
sécio-culturais, se deparardo com concepc¢des, métodos e préticas bastante distintos
daqueles que compuseram a sua formacéao social e individual, como por exemplo: as
linguagens, 0s conceitos e as compreensdes, as condutas e as atitudes, 0s
convivios e os compartilhamentos, 0s anseios e as expectativas sobre a vida
imediata e mediata, etc.

Trata-se, na verdade de uma organizacdo de ensino na qual o processo
pedagogico €, cada vez mais, referido, recortado e confrontado com as
inexpugnaveis e sobrepostas engrenagens avaliativas, constituidas de modo a
abarcar e a imbricar desde os elementos mais prosaicos da sala de aula e do dia a
dia escolar até as complicadas e sofisticadas ligaces com as figuras dos exames
nacionais (ou mesmo internacionais).

Conforme a fenomenologia do ato avaliativo tdo bem caracterizada e

explicitada por Luckesi:

Esses instrumentos de avaliagdo s&o cotidianamente construidos da
seguinte maneira. Proximo do final da unidade de ensino, o professor
formula o seu instrumento de avaliacdo, a partir de diversas variaveis:
conteddo ensinado efetivamente, conteddo que o professor inclui no
momento de elaboracdo do teste, para tornd-lo mais dificil, o humor do
professor em relagdo a turma de alunos que ele tem pela frente, a disciplina
ou indisciplina social desses alunos, uma certa “patologia magisterial
permanente”, que define que o professor ndo pode aprovar todos os alunos,
uma vez que ndo é possivel que todos os alunos tenham aprendido
suficientemente todos os contelidos e habilidades propostos etc. Assim, sédo
muitos os ingredientes que se fazem presentes na elaboracdo do
instrumento de avaliagdo, ainda que techicamente muitos desses elementos
ndo deveriam se fazer presentes nos testes. (2002, p.67).

Do meu angulo de compreensdo parece importante esclarecer que nao se
trata de um professor ou mestre em particular, mas daquela parcela de docentes
constituida objetivamente e assumida subjetivamente como agente deste dado
sistema soOcio-educacional, e que, em maior ou menor medida, se pde na condicdo
de elaborador ou reelaborador dos principios, critérios e instrumentos,

caracteristicos e pertencentes ao padrao que ora vigora e que, ainda que de forma
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ndo absoluta ou exclusiva, tende a se postar e a se fixar nas raizes e nos
fundamentos constituidos pelos pressupostos, categorias e conceitos inspirados no
“‘modelo liberal-conservador” (LUCKESI, 2002, p. 27) e outras formas aproximadas
ou a partir dai derivadas e impulsionadas.

Nessa situacao, tais agentes s&o levados (tendencialmente e né&o
univocamente) a cumprir e a desempenhar, direta ou indiretamente, funcbes de
carater mais estritamente reprodutor, submetendo-se, em grau mais elevado, as
circunstancias e as determinagdes provenientes das estruturas socio-educacionais
que se encontram em posi¢cdo hegemonica. Ouso supor que, esses atores (se é que
assim posso conjecturar), nas condicbes que Ihes correspondem e competem, e
diante das injuncdes que Ihes atingem e afetam, abrem mao (tanto quanto isso seja
compativel com a formacao historico-social consolidada) das suas mais amplas
possibilidades educacionais e culturais e do exercicio mais pleno de sua
subjetividade e, portanto, da sua investidura como sujeito humano concreto, material
e espiritualmente referidos.

Retomando, por mais uma vez, a descricdo das rotinas e dos rituais
frequentemente adotados nas praticas concernentes a avaliacdo escolar dos alunos,
apoiado no entendimento de Luckesi (2002, p. 66), ndo é incomum que professores,
diante das provas pré-elaboradas, decidam-se por acrescentar ou alterar sua
formatacdo, com o objetivo de ampliar o grau de dificuldade, para os discentes, de
resolugcao da mesma (por “julga-la muito facil”).

Nessa mesma situacdo de aferir e calibrar o nivel de exigéncia do recurso
avaliativo, tornando-o menos exequivel para o conjunto dos alunos (“e, por vezes,
até incompreensivel’), também podem se manifestar atitudes professorais no
sentido de vincular as tarefas avaliadas as acfes comportamentais e disciplinares
dos alunos, convertendo o procedimento avaliativo em uma espécie de julgamento
“‘moral” das turmas sob apreciacdo. Nesse caso, a regra, simplista e equivocada,
passa a ser a de: mais e maiores obstaculos avaliativos quanto mais indisciplina
houver, a juizo exclusivo do docente. Essa pseudo solucao, autoritaria e coercitiva,
remete para formas de atividades de ensino e meios de convivéncia escolar, que os
afastam das relacdes dialdgicas e de persuasdo e convencimento como categorias
adequadas a uma concepcado ampliada de avaliacdo educacional e mais justas e
condizentes com uma dindmica que se pretende de interacdo entre sujeitos, como é

ou deve ser, intrinsecamente o processo de ensino e a aprendizagem.
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Ainda em referéncia a descricdo apresentada por Luckesi (2002, p.66)
segue-se o0 momento de aplicagdo do instrumental avaliativo (‘o dia de prova”), o
qual, muitas vezes, “notabiliza-se pelas atitudes equidistantes e supostamente
‘neutras’ por parte dos professores”. Estes, mesmo quando solicitados, pouco
informam ou esclarecem a respeito do teor da prova e de eventuais problemas de
decodificagdo das suas (sempre claras?) formulagcbes e dos seus (sempre
compreensiveis?) enunciados. Suas frias e, aparentemente, independentes posturas
frente aos alunos pouco contribuem para a converséo da atividade avaliativa em um
ato eminentemente educativo e pedagaogico.

Conforme a andlise procedida pelo referido autor:

Existem professores ou escolas que, além das provas dos finais de
unidades de ensino, acrescem, anteriormente a elas, outras atividades que
servem para avaliacdo, tais como testes intermediarios, pequenos
trabalhos, pequenos questionamento que séo realizados durante o decorrer
da unidade de ensino. S&do qualificacbes de menor monta, se assim
podemos dizer, que ‘auxiliam o aluno na nota de final de unidade’. Ainda,
por vezes, se acrescenta ‘pontos a mais’ ou ‘pontos a menos’ ao aluno, a
depender de sua conduta em sala de aula. Esses pontos podem decorrer de
condutas inteligentes em relacdo a matéria ensinada, podem corresponder
a atitudes disciplinares, podem corresponder a condutas responsaveis ou
nao dos alunos etc. Enfim, sdo muitas as circunstancias através das quais
os professores atribuem ‘pontos a mais’ ou ‘pontos a menos’ aos alunos,
pontos estes que, somados aos pontos dos testes e provas para obtengéo
de uma média aritmética ou uma média ponderada, decidirdo o nivel de
aprendizagem no qual o aluno serd classificado. Essas ‘avaliagfes’
compdem a média da unidade, que vai registrada em caderneta. (2002, p.
68-69).

Como mostra a experiéncia resultante da observacdo dos varios niveis de
ensino, tem-se, em tese, nessa breve e sumaria descricdo sobre o desenrolar e os
desdobramentos da pratica avaliativa, tal como esta se da no ambito das formas de
ensino atualmente instaladas, uma clara demonstracéo, ainda que apenas de cunho
indicativo, do modo desarticulado, desconexo e, até mesmo, pouco significativo,
guanto ao teor propriamente pedagogico educativo, com que se conduz e se aplica
0S mecanismos pertinentes a avaliagdo escolar dos nossos alunos. Concebida, em
nao poucas ocasides, como atividade autbnoma e que basta a si mesma, a
avaliacdo escolar pode vir a ser sobreposta as demais atividades constituintes do
processo educativo, passando, as vezes, a governa-las e a dirigi-las, transmutando-
se, quando isso ocorre, em poténcia maior e predominante no bojo dos fluxos

educacionais.
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E esse determinado padr&o de avaliagdo escolar que, assumindo, histérica e
progressivamente, ares e tons classificatorios, sustenta e corrobora o pressuposto
de que alunos e escolas devem estar “naturalmente” disponiveis e em condicdes (e,
portanto, devida e competentemente preparados) de competir, quer nos niveis mais
internos e particulares, quer nas esferas das grandes engrenagens econdmicas,
sociais da industria cultural e outras embutidas nas relagbes mercantis, de dentro e
de fora. Essa perspectiva, ha muito ultrapassa e transcende as singelas e
classificadoras fileiras (dos considerados bons, médios ou maus alunos) das salas
de aula e dos ensalamentos escolares. Suas doutrinas e orientagdes agregaram-se,
de forma arraigada e fulminante, aos diversos exemplares, por meio dos quais
ganharam musculatura e multiplicaram-se, quase ao infinito, dos exames
institucionais, nas suas diferentes extragdes: internacionais, nacionais, regionais,
locais, para docentes, para discentes... (mas que, sintomética e curiosamente,
nunca estdo destinados e voltados a “afericao” das “capacidades”, “habilidades” e
“‘competéncias” dos que mandam, dos que governam, dos que dirigem, dos que
gerenciam dos que supervisionam, dos que coordenam etc.). Que sejam enxergados
aqui apenas os anseios e os fins democratizadores, sem nenhum viés de espirito
deliberadamente anarquizante.

Alicercados e pressionados por tais premissas categorizantes e
classificatorias, os agentes dessa ordem de coisas acatam e apregoam a ilusdo de
gue podem modificar, na sua esséncia, a natureza do projeto educacional e escolar,
tentando transformé-lo e converté-lo em um puro e exclusivo bem econémico e de
mercado. Diagnosticam que os problemas educacionais de nossa época Sd0 pouco
solucionaveis, ja que os mesmos “teimam” em resistir a um tratamento “tecnicista”,
utilitario e imediatista. Sofismam, com certa empafia, que a educacdo escolar tem
fugido a sua “natural” ou “logica” destinacdo, isto é a de se compor (e ser
subsumida), “equilibradamente”, com o capital, instrumentando-o e auxiliando-o na
sua irrefreavel e insaciavel dindmica modernizadora, acumulativa e expansionista.

Assim, agindo e procedendo, esses grupamentos sociais, politicos,
econdmicos e culturais, tendem, na verdade, a assintir e a coadjuvar, consciente ou
inconscientemente, oS passos e 0S movimentos que levam a deterioracdo e a
degradacdo, visiveis e crescentes, de um projeto educacional que deveria estar
conciliado com a indispensavel humanidade das praticas educativas e avaliativas.

Objetivamente, acabam se orientando e se posicionando, portanto, pela reiteracao e
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pelo aprimoramento desse paradigma de sentido instrumentalista e carater alienado.
Por conseguinte, subjetivamente, encorrem na possibilidade de abdicar das
sensiveis tarefas que tentam dar provimento e subsidiar o desenvolvimento dos
processos educativos e das relagdes de ensino e aprendizagem que impulsionem o
estabelecimento de bases e construgbes estritamente vinculados a formacédo de
sujeitos, mais integros e unitarios, tanto no patamar dos individuos quanto nas
insténcias das coletividades. Tal como se busca refletir e fazer através dos distintos
meios e das diversas concepcfes que visam superar as formas mais restritivas e
menos democraticas em prol da constituicdo de uma perspectiva de avaliagdo

educacional ampliada e mais democrética.
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4. ESTADO E SOCIEDADE: ALICERCANDO A CONCEPCAO AMPLIADA

Um dos alvos centrais deste trabalho investigativo, conforme foi formulado
nas secdes introdutorias do mesmo, € o de pretender enunciar e explicitar algumas
concepcdes sobre a tematica de avaliagdo educacional e escolar que gravitam na
esfera da perspectiva que estd sendo denominada de “avaliacdo ampliada”, a qual ja
estava prenunciada e esbocada em pesquisa desenvolvida precedentemente
(dissertacdo de mestrado), embora ndo se apresentasse ali mais do que na forma de
sugestao de tema a ser sistematicamente estudado.

Trata-se, neste momento, de buscar, sem a pretensédo de exaurir e de cobrir
inteiramente esse dificil assunto, mais abrangentes e conclusivos elementos que
subsidiem e suportem uma reflexdo mais aprofundada sob essa perspectiva
avaliativa. O objetivo mais concreto a esse respeito € o de demarcar, em alguns
autores (antes indicados e mencionados), alguns principios e os fundamentos que,
direta ou indiretamente, possam a vir a ser ligados a essa forma de conceber o ato
avaliativo.

Sao autores que, embora percorrendo diferentes caminhos epistemologicos e
professando distintas orientacbes pedagdgicas, como ja foi observado, de algum
modo, desempenharam um papel insubstituivel no sentido de organizar e analisar
conteudos dotados de especial relevo e significado no tocante a construcdo de uma
visdo metddica e essencialmente critica e reflexiva. E isso no @mbito e no circuito de
uma tradicdo pedagdgica que abriga elementos tedricos e praticas educativas que
se apresentam, frequente e costumeiramente, enviesados por seus tons obscuros e
pouco transparentes. Isto €, campo que tradicionalmente se notabilizou por sua
conduta obliqua, coercitiva e autoritaria, exercendo fun¢Bes, quase que
exclusivamente, de controle negativo e conservador. Mas tais autores cumpriram
tarefa também destacada no sentido de propagar e difundir um tipo de avaliacao
(escolar, sobretudo) com claro carater alternativo e principalmente reformador e
transformador. E, assim, ndo se recolheram no facil e complacente reflgio da ordem
instituida, com os seus favores e prodigas benesses (materiais ou simboalicas), e
nem se submeteram aos inflexiveis e persistentes grilhdes do conservadorismo,
brotado e cultivado no passado remoto, mas que intenta perpetuar-se ao longo dos

tempos, cativo que estd dos designios daqueles que mandam e dominam, e refém
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que se mostra das quimeras nutridas pelas equivocas teses das que acreditam
poder decretar “o fim da histéria“.

Sem prejuizo de tantos outros importantes e expressivos personagens e
exemplos, sdo autores que, com despojamento, se inscreveram e se intrometeram
no concreto e contraditorio processo de teorizar, conduzir e executar a pratica
pedagdgica cotidiana. Mas, para pensa-la e fazé-la de maneira a enfrentar e
também a afrontar os seus duradouros e renitentes nds despoticos e opressivos e
seus vicios discriminatorios e segregadores, que dados o0 seu peso e a sua
acentuada predominancia precisam ser combatidos e repelidos. Sado educadores,
portanto, que se pautam, decididamente, pela luta em prol do soerguimento de uma
ordenacéo educacional (e social) que seja mais humana, justa e inclusiva; ainda que
contribuam de diferentes e singulares maneiras para alcancar esse fim.

Isto posto, devo estabelecer e esclarecer, em sequéncia, que, embora se
constitua como resultado de diversas influéncias, a perspectiva tomada e adotada
como referéncia, para o desenvolvimento do presente trabalho, aqui exposta e
defendida, pretendeu inspirar-se, ainda que de um modo particularissimo e proprio,
nos textos, formulacdes e exposicdes de Gramsci (e de alguns dos seus seguidores
e intérpretes), que visaram demonstrar 0s Varios e ricos aspectos e determinacdes
do processo percorrido na e para a transicdo de uma feicdo mais particularista,
restrita e rudimentar, pode-se dizer, para uma forma mais complexa, ampla, integra
e desenvolvida de estrutura estatal. Processo esse que se deu, provocando e
ocasionando cortes, rupturas e modificacdbes nos organismos e relagbes
sedimentados mais no passado; gerando sequelas e produzindo desdobramentos
prolongados e duradouros, mas, as vezes, irregularmente, penetrando nas etapas
posteras e vindouras da vida social. Trata-se, como ndo se ignora, da passagem,
guer como fato quer como conceito, de uma organizacao mais restritiva e coercitiva
para a figura de um estado mais abrangente, extensivo e ampliado, que alia e
espalha a suas fun¢cdes hegemonizadoras.

Para dar conta de firmar, minimamente, essa compreensao, bem como as
suas provaveis implicacées no terreno educativo, vou me valer do indispensavel
subsidio de qualificados e reconhecidos especialistas no estudo e na decodificacao
dos escritos de Gramsci, intelectual e militante socialista, cujas vida e obra foram
perpassadas pelas dramaticas vicissitudes que compuseram e plasmaram 0 seu

dilacerante tempo historico-existencial. Por razdes representadas pelo perfil do
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projeto, pela especificidade do recorte e dos objetivos da pesquisa, e, ainda, pelas
circunstancias restritivas do tempo institucional e académico (além, é claro, dos
meus naturais e fortes limites), dedicar-me-ei, exclusivamente, ao exame e
apreensdo dos excertos referidos mais diretamente as indicacbes quanto a
emergéncia de um formato sécio-estatal expandido e ampliado, em face das pré-
figuracdes historico-politicas desse mesmo organismo institucional. S&o passagens
distintas e, as vezes, difusas que realcam e sublinham essa complicada questao;
remetendo a inUmeras e novas possibilidades de intervencdes investigativas, em
diferentes campos e com diversos nexos e combinagdes, mas que transbordam dos
estritos contornos, escapam do escopo e fogem do félego do presente trabalho.

Quanto ao objeto desta investigacdo, ao apontar para a possibilidade de
abordar e refletir sobre o tema da avaliacdo educacional, a luz do fenbmeno dos
processos estruturais e superestruturais em tomada mais abrangente e ampliada,
convém alertar, oportuna e devidamente, quanto ao Ssério risco que incorre em
construir e travar reflexdo que pode vir a ser afetada e até mesmo desconfigurada
pela ocorréncia e manifestacdo de viés de cunho mecanicista.

Ou seja, uma coisa € o propdsito de deslindar e apreender sob perspectiva
exegética, uma determinada visdo social, politica e ideolégica elaborada em coesa
associagcdo com a época e 0s acontecimentos que a subsidiaram, histérica e
culturalmente, e veiculada sob a forma de pensamento analitico e sintético, através
de um dado conjunto de textos, opusculos, e livros provindos da lavra de um certo
autor.

Outra coisa, bastante distinta e controversa, é a que corresponde a tarefa e
ao empreendimento de intencionar construir um rol de conceitos e formas de
interpretacdo que se desgarrem, por assim dizer, do seu inicial e originario objeto. E
do respectivo contexto, do qual seja nativo e oriundo. Transpondo-se e
transportando-se para um novo territorio empirico e conceitual. Demanda que requer
e remete a um diverso processo politico e cultural, que germina e se desenvolve a
luz de outras contingéncias historicas e sociais.

A esse respeito, apesar do conjunto de riscos embutidos nessa dificil e
complicada operacdo de migragédo de ideias, atrevo-me a assinalar que o maior ou
menor grau de exequibilidade desse intento repousa na existéncia de elos e liames

l6gicos e historicos a interligar e a entrelacar as condi¢cbes que caracterizam os
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processos e 0s contextos de origem e de destino que estejam ai abarcados e
envolvidos.

Nesse sentido, tendo a compreender que ndo ha como abstrair e
desconsiderar os meios e as circunstancias que demarcam e circunscrevem as
formas de implantacdo e constituicdo do desenvolvimento de tipo capitalista,
forjando e enredando orgénica e contraditoriamente os elementos que impulsionam
0S seus acelerados movimentos e agugam o seu incessante dinamismo.

Adoto, portanto, a premissa e o suposto de que, aqui e acola (malgrado o
contorno singular e especifico que delimitou a concreta feicdo dos organismos
sociais, politicos e culturais que vicejaram nos distintos solos nacionais) ha os
fundamentos e a sustentacdo de um mesmo e inclusivo tipo de substrato historico-
social. O qual é representado pelo crescente expansionismo e progressiva
internacionalizacéo e globalizacdo da estrutura de producéo e circulagdo do capital.
Assim, Estado, sociedade e educacédo estdo referenciados reciproca e mutuamente
e umbilicalmente articulados as bases produtivas e as instancias superestruturais,
gue de muitas maneiras 0s acercam, 0s aproximam e, até mesmo, 0s unem.

Ouso dizer que sociedade, Estado e educacdo (devendo a avaliagdo ser
incluida), nas condi¢cbes que sdo inerentes ao desenvolvimento do capitalismo
moderno e contemporaneo, tém e terdo (ndo se trata, obviamente, de profecia) as
suas evolucdes e os seus itinerarios imbricados e enlacados entre si, estando, de
certa maneira, condenados uns aos outros, ainda que conflitiva e contraditoriamente.

Conforme registrei em trabalho elaborado anteriormente:

[...] no mundo social contemporaneo, isto €, no periodo histérico que tem
como substrato e esteio a edificacdo e o desenvolvimento das sociedades
regidas pelo principio da acumulagdo do capital e dos seus inUmeros e,
intrincados desdobramentos nos planos da organizacdo e da vida
econdmica, politica e cultural — no sentido histérico e também Idgico dessa
efetiva e abrangente, mas contraditoria etapa do devir humano e social — a
guestao da instauragdo, estruturacdo e generalizacdo dos organismos de
ensino ocupa uma posicao estratégica. Mais do que isso, as instituicées de
ensino preenchem uma funcédo vital e, por conseguinte, indispensavel a
construgdo dessa ordem social que se imp8e a contemporaneidade de
modo irreversivel, dominando e orientando a evolugdo e o desenvolvimento
da base material e das formas espirituais, com todas as implicacGes ai
contidas, inclusive no tocante a ampliacdo e a intensificacdo dos seus
conflitos e antagonismos de classe. (NUNES, 2009, p. 23).
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Desse modo, Estado, sociedade e educagao (avaliagao inclusa) se compdem
e comportam, inequivocamente, como formacdes histéricas marcadas e pautadas
por suas proprias e intransferiveis singularidades, resultantes que sao do
desencadeamento dos movimentos e das relacdes dos seus agentes e, também, da
configuragéo das suas estruturas e organismos. Mas em esséncia, ao promoverem e
construirem 0s seus passos e 0s seus ordenamentos, o fazem em estreita e intima
vinculagdo uns com os outros. Assim é gue, se um dado processo nao € (e nunca o
€!) redutivel aos outros no plano da vida societaria global, moderna e
contemporanea, sob as atuais e estabelecidas condi¢cdes de desenvolvimento ndo
h& porém, um sem o0s outros. Se se pode dizer que sdo fenbmenos particulares e
dotados de efetiva especificidade, nos varios terrenos em que se consolidam e se
manifestam; ndo se pode, contudo, deduzir que se tratem, em qualquer que seja o
grau de sua expressdo, de formas de existéncia que denotem separacao,
dissociacao ou isolamento histérico-social.

Conforme registro feito em texto mencionado:

A esse respeito cabe assinalar que, de um lado, estamos diante do quadro
historico-social que propicia a configuragdo de um novo e ampliado
formatado de organizacdo escolar, se considerarmos o avassalador e
continuo processo de expansdo e crescimento das complexas estruturas
educacionais integradas por gigantescas redes de ensino, e 0 seu
complicado rol de ramificacbes de niveis, modalidades e organismos
educacionais dos mais variados tipos: e, do outro lado, nos encontramos em
face da redefinicdo e da ressignificacdo das formas de ordenamento e de
inser¢do das atividades educativas e dos seus resultados no interior das
modernas estruturas sociais. Quanto a isso, explicito, desde logo, a
convicgdo, da qual partilho, de que, embora por mediacdo e ndo por
automatismo, ndo ha qualidade sem quantidade e vice-versa, sendo uma
expresséao da outra. (NUNES, 2009, p. 24).

Acredito que deve estar bastante claro que, sob o auspicio do vigente padrao
de desenvolvimento social, politico e, também, educacional, o tipo de construcéo
historica que passa a ter lugar destacado e privilegiado inclui, como traco fundante
das suas bases materiais, do seu sistema politico e das suas representactes
ideoldgicas, a gradativa, mas inevitavel, “organicidade” inscrita nas ligagbes entre
escola, Estado e sociedade. O que, deve ser frisado, ndo ocasiona a elisdo, o
desaparecimento ou a extingdo do plano relativo as intrinsecas contradicbes e aos
insuperaveis antagonismos pertinentes a essa forma historicamente concreta de
organizacao da sociedade (NUNES, 2009).
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Colocado de modo mais direto e enfatico, pode-se afirmar que:

Em vista da relacdo de indissociabilidade que sociedade e educacédo
(inclua-se também o Estado) estabelecem e travam entre si, o fendbmeno
educativo mostra-se inteiramente abstrato e quica incompreensivel se e
quando desvinculado das circunstancias histdricas e sociais (e, também
politicas) que lhe ddo lugar e origem, conferindo-lhe substancia e significado
humanos e concretos (NUNES, 2009, p. 24).

Nessa ampla, larga e complexa moldura historica, tem-se, por conseguinte,
por um lado, compondo a sua estrutura basica, um célere desenvolvimento de toda
engrenagem constituinte do sistema de producdo do capital e dos recursos
necessarios e exigidos por um empreendimento de tal envergadura e com
descomunal multiplicidade e variedade de bens, equipamentos e servi¢cos. Mas, de
outro lado, de modo combinado e complementar, assiste-se a instauracdo e a
concatenacdo de uma arrojada, pujante e, mesmo, exuberante esfera-criativa e
transformadora de bens, instrumentos e valores, a qual desemboca na configuracéo
da superestrutura cultural e simbdlica. Entre uma e outra, interpdem-se as teias e as
redes que integram ou derivam dos organismos que dao vida e expressao ao mundo
politico, capitaneando pela figura soberana e controladora do Estado, articulando e
mediando as multiplas manifestacdo societarias. Mas, sobretudo, intentando,
estoicamente, atenuar, abrandar e amenizar (ou acobertar e ocultar) as chagas e as
feridas incuraveis, abertas e incrustadas no corpo dos incontrolaveis e insollveis
embates classistas; eis a improvavel tarefa do Estado moderno.

Neste ponto, reencaminho-me em direcdo a Marx e Engels, no esforco de
recolher e repassar as suas decisivas contribuicdes no que diz respeito a natureza
caracteristicamente mudancista e reformadora e ao carater essencialmente
revolucionario contidos e exibidos pelas formacdes histérico-sociais que surgem e se
solidificam sob a égide do modo de producdo capitalista. Ocorrem-me,
especialmente, algumas importantes passagens dos referidos autores, no afa de
melhor explicitar e fundamentar o movimento instalado no &mago das modernas e
contemporaneas sociedades.

Em primeiro lugar, aponta-se a antevidente formulagcdo no tocante ao
corrosivo e arrasador movimento de tudo mudar, tdo préoprio dessa feicao social
forlada na histéria mais recente, atando e acorrentando essa tendéncia a

modificacdo ao seu voraz e incontrolavel apetite instrumentalista e utilitario.
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Vamos, pois, ao texto original:

Onde quer que tenha assumido o poder, a burguesia p6s fim a todas as
relacdes feudais, patriarcais e idilicas. Destruiu impiedosamente os varios
lagos feudais que ligavam o homem e seus ‘superiores naturais’, deixando
como unica forma de relagdo de homem a homem o lago do frio interesse, o
insensivel ‘pagamento a vista’. Afogou os éxtases sagrados do fervor
religioso, do entusiasmo cavalheiresco, do sentimentalismo pequeno-
burgués nas aguas gélidas do calculo egoista. Fez da dignidade pessoal um
simples valor de troca e em nome das numerosas liberdades conquistadas
estabeleceu a implacavel liberdade de comércio. Em suma substituiu a
exploracdo, encoberta pelas ilusdes religiosas e politicas, pela exploracédo
aberta, Unica, direta e brutal (MARX & ENGELS, 1982, p. 96).

Essa provocativa descricdo desnuda, a perfeicdo, a marcha encetada e
percorrida pela ininterrupta mobilizacdo produzida e experimentada no seio das
atuais sociedades burguesas; e que tdo bem sintetiza o sentido e a dindmica
caracteristicos do modo de producdo capitalista que estd na sua base e no seu
organismo.

Por fim, acorro, ainda, a outra passagem desse mesmo texto, na qual os
autores alicercam e fixam, com justificada énfase, o principio internacionalizante
condutor desse tipo de formacdo histérico-social, que empresta vida e expressao
mais abrangentes e ampliadas ao modo de producdo e circulacdo material e
simbdlico que tem na moeda e no lucro e na extracdo da mais-valia um dos seus
eixos centrais. Formacao tal que é largamente predominante e avulta como
hegemobnica no transcurso dos dias atuais. Expandida e estendida, cobre hoje
grande parte do territério mundial habitado. Contrariamente a mais fechada,
internalizada e verdadeiramente em si mesma instituicdo da ordem feudal, que a
precedeu historicamente, as modernizadas nac¢bes burguesas abrem-se,
exteriorizam-se e saem de si resoluta, desinibida e incansavelmente. Quer se trate
do plano das suas estruturas econdmicas e produtivas e dos seu imensos e
requisitados parques fabris; ou, entdo, dos seus agitados, sonoros e volaveis
mercados de bens e servigos. Quer se trate, ainda, do crescentemente imponente e
impiedosamente calculista e ganancioso setor financeiro, que com as suas
ininterruptas operacgdes (by day and by night) almeja, persegue e venera, com ardor
obsessivo, a augusta figura do lucro.

E esse mesmo capitalismo que, ndo sem graves problemas e inimeros e
persistentes conflitos (diplomaticos, politicos ou militares), expde e propaga

mundialmente o seu metabolismo, abarrotado de avidez e cobica, alongando os
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seus dominadores, impositivos e extorsivos bracos até os paises e comunidades
periféricos; querendo antropofagicamente, a tudo e a todos tragar e metamorfosear
em indiferentes e impassiveis valores de troca. Para o bem e para o mal.

De acordo com a compreensdao enunciada por Marx e Engels, a esse

respeito:

A necessidade de um mercado constantemente em expansao impele a
burguesia a invadir todo o globo. Necessita estabelecer-se em toda parte,
explorar em toda parte, criar vinculos em toda parte.

Por meio de sua exploracdo do mercado mundial, a burguesia deu um
carater cosmopolita a producdo e ao consumo em todos os paises. Para
desespero dos reacionarios, retirou da indUstria sua base nacional. As
velhas inddstrias nacionais foram destruidas ou estdo se destruindo dia a
dia. S&o suplantadas por novas inddstrias, cuja introducdo se torna uma
guestao de vida e morte para todas as nagdes civilizadas, por inddstrias que
ndo empregam matérias-primas autoctones, mas, matérias-primas vindas
das zonas mais remotas; indUstrias cujos produtos se consomem nao
somente no préprio pais, mas em todas as partes do globo. Em lugar das
antigas necessidades satisfeitas pela producdo nacional, encontramos
novas necessidades que requerem para a sua satisfacdo os produtos das
regibes mais longinquas e dos climas mais diversos. Em lugar do antigo
isolamento local e da auto suficiéncia das nagdes, desenvolvem-se em
todas as dire¢gdes, um intercambio e uma interdependéncia universais. E
isso tanto na producdo material quanto na intelectual. As criacBes
intelectuais tornam-se propriedades comum de todos. A estreiteza e o
exclusivismo nacionais tornam-se cada vez mais impossiveis e das
numerosas literaturas nacionais e locais surge a literatura universal. (MARX
e ENGELS, 1982, p. 97)

Como se percebe, cada vez mais ligadas a essa portentosa nova ordem
global, as hodiernas sociedades tém os seus perfis e conteddos quase que virados
do avesso, atravessadas que sdo pelos ampliados itinerarios e multiplicadas rotas
gue permitem trocar e permutar uma infindavel gama e variedade de produtos,
servicos, engenhos, equipamentos, pecas, artefatos, etc. Mas também levam a
elaboracdo e circulagdo de idearios, ideologias, valores, crencas, expressdes
artisticas, obras cientificas e similares. Em suma, tornou-se lugar comum o livre
intercAmbio de bens materiais e ndo-materiais, quer se voltem a manutencédo e a
tentativa de perpetuacdo dos mecanismos e das relacbes de dominagcdo e
hegemonizagcéo econdmica, politica e cultural de origem e inspiracéo burguesa; quer
se destinem, contraditoriamente, a busca e a construcdo dos meios e das formas
gque possam vir a prover, mediata e historicamente, um amplo e auténtico
universalismo, livre das peias e das amarras provindas e emanadas de ordem

constituida sob compleicbes conservadoras e reacionarias.
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4.1 APONTAMENTOS SOBRE A CONCEPCAO DE ESTADO AMPLIADO EM
GRAMSCI

A seguir, o presente trabalho volta-se a nada simples tarefa de identificar e
demarcar algumas das numerosas e importantes consideracdes tecidas por Gramsci
no que diz respeito a questao do Estado.

Esclareca-se logo que nao se pretende e ndo se quer averiguar ou examinar
a figura do Estado em geral, tal como este veio a se configurar e se organizar, de
distintas maneiras, ao longo do tempo, percorrendo e ultrapassando, ainda que sob
formatos especificos, varios dos periodos de historia humana.

Interessa-me, compreender, em especial, como j& foi ressaltado
seguidamente, os tracos caracteristicos, segundo a visdo gramsciana, do Estado
gue preenche e ocupa 0s espacos proprios da sociedade, inclusa a sociedade civil,
com a qual interage e, muitas vezes, se cumplicia e se compde, extravazando,
assim, os limites mais estreitos da sociedade politica, tomada no seu sentido mais
restrito. Entdo, adianta-se e suplanta as fronteiras fixadas e demarcadas pelos
bloqueios e barreiras oriundos das formacdes histérico-sociais antecedentes. Esta
concepcao acerca dessa formatacdo mais solida e amplificada do organismo estatal
ostenta lugar destacado no seio dos comentarios formulados por Gramsci, ho que
tange ao fundamental problema da transformacéao das sociedades contemporaneas.
E, por conseguinte, da transicdo das mesmas rumo as formas renovadas e ulteriores
gue decorrem do seu desenvolvimento. E, € légico, contendo e incluindo as muitas
rupturas, cisbes e contradicbes que florescem e amadurecem como aspectos
proprios e inseparaveis dessa nodal etapa da evolucdo e da organizacao da vida,
social, econdmica, politica e cultural.

Tem-se em vista, portanto, a fisionomia (aspectos dela, na verdade), desse
Estado que define-se por sua engenhosa capacidade de empreender e promover
ambiciosos e sequentes avancos, dando alentados e frequentes passos, que O
remetem, regular e corrigueiramente, em direcdo aos estagios e aos patamares
posteros dessa grandiosa empreitada da histéria humana e social, que hoje se
assiste. Mas, olhar-se-a, também, e ao mesmo tempo, para as, igualmente,
constantes e costumeiras adversidades, que se condensam em crises ciclicas, as
quais irrompem do seu préprio ventre, rasgando os seus tecidos, fissurando a sua

ossatura e danificando ou fragilizando a sua intrincada rede de conexdes nervais.
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Desse modo, convivem, alternam-se, e, sobretudo, contrapdem-se, exaustiva
e ininterruptamente, os polos que retratam e expdéem os sentidos de positividade e
negatividade que conferem corpo e alma a essa assaz e visceralmente contraditoria
materializacdo da existéncia humana, os Estados contemporaneos.

No intento de melhor recortar e apreender algumas das passagens dos textos
gramscianos sobre 0s pontos antes assentados, valer-me-ei do importante auxilio
representado pela leitura procedida por reconhecidos intérpretes da sua vasta e rica
obra. Tomo como ponto de partida para tal fim as cuidadosas e sugestivas
apreciacoes elaboradas por Vianna (2000, p. V), na apresentacéo do livro que tem
por titulo: “O conceito de hegemonia em Gramsci” (GRUPPI, 2000).

Em conformidade com Vianna, em Gramsci, a justeza, a originalidade e a
inclinacdo pra provocar reacdes controvertidas foram alguns dos destacados
atributos dessa linha de criacdo, interpretacdo e aplicacdo invulgar e notavel das
teorias e préaticas de origem marxista. Assim, de antemao, cerca e demarca, o autor,

o solo sulcado por essa fundamental producéo politico- cultural:

No caso de Gramsci, sublinhe-se a singularidade de sua obra como autor
marxista, cujo tema consistiu no estudo e observacdo dos fendmenos
superestruturais, a politica, a cultura e o sistema de valores no contexto de
uma ordem capitalista. Dessa especializagdo — talvez a mais extremada
entre os grandes pensadores marxistas — e da incompreensdo do seu
sentido, tém resultado muitas das acusacdes de heterodoxia por parte da
critica ndo marxista, se bem que tenha escapado de ser visto como
revisionista, categoria prépria dos marxistas para indicar, o desvio e o erro
na sua praxis. (2000, p. IX).

Da perspectiva delimitada por Vianna, o pensamento gramsciano pode e deve
ser situado, sem prejuizo das suas particulares e soberbas contribuicbes, em uma
espécie de zona de fértil confluéncia entre as doutrinas elaborada por Marx, Engels
e Lénin. Dos primeiros provém, sobretudo, a constituicdo do “marco de referéncia
conceitual” e os significativos fundamentos sobre e a partir dos quais soergue-se o
admiravel, embora intermitente, constructo tedérico-pratico que nos foi legado pelo
incomparavelmente apaixonado e lucido, militante e pensador italiano. Com o ultimo,
Gramsci travou e costurou, talvez, as suas mais fecundas ligacGes politicas e
culturais, firmando-se ai, de certa forma, uma espécie de definicho quanto aos

alicerces e aos substratos politicos e ideoldgicos que presidiriam e orientariam as
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suas sempre presentes preocupacdes no que diz respeito a questdo do Estado
moderno.

Essa duplicidade observada quanto ao seu enraizamento no ideario marxista,
mas, em especial, os seus elos com as construcdes leninistas acompanham e
vincam a producdo de Gramsci, tanto nas primeiras fases como nos periodos
ulteriores da mesma, segundo Vianna. Entre outros variados aspectos, ao recontar e
louvar o valor social e politico da chamada revolucdo de outubro, na Russia do inicio
do século passado, enaltece o significado dos componentes politicos e ideoldgicos
de carater subjetivo. ContraplBe-se, assim (como o faria em inUmeras outras
ocasides), aos resquicios e as sobras da visao “determinista e mecanicista”, que de
algum modo ainda pairava por sobre a edificacdo marxista e as acodes
revolucionarias eclodidas naquele peculiar momento da histéria mundial.
Independentemente dos erros e acertos, da perspectiva entdo assumida, sua
postura 0 aproximava, em mais alguns passos, das compreensdes sistematizadas,
principalmente, através do leninismo, no bojo daquela mobilizacdo ideoldgico-
politica, que entdo se mostrava vitoriosa (VIANNA, 2000, p. IX).

E provavel que tais acontecimentos, acompanhados atenta e criticamente por
Gramsci, tenham se constituido como um dos impulsos que o levaram a refletir
sobre as essenciais mudancas ocorridas no continente europeu, geradoras de
renovadas e complexas formas de sedimentacdo e ordenamento da cena e das
forcas sociais e politicas. Esse novo e denso cenario, de algum modo, passava a
inibir e a dificultar a eventualidade da explosédo de movimentos e atos
revoluciondrios que desembocassem, abrupta e cirurgicamente, ndo sé na tomada
como, sobretudo, na manutencdo do poder estatal por longo tempo, e por meio
apenas de golpes e medidas de forca.

A observacdo e a analise diligentes e conscienciosas daquele periodo
revolto, conturbado e convulsivo, acrescidas das meticulosas e agudas
consideragcfes em torno do novo contexto europeu, compdem algumas das
circunstancias que o levaram a uma das suas mais prodigas formulacdes. A saber,
qguanto as singularidades e distingbes envolvidas e implicadas nos processo que
constituem “as guerras de movimentos e de posi¢cées”. Modalidades representativas
das mobilizagbes transformadoras que, no entanto, canalizam, veiculam e dao
expressdo a momentos e feicbes contrastantes da evolugéo dos Estados Nacionais

e do desenvolvimento historico e politico das sociedades da época.
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Conforme observa Vianna, sdo inequivocos os lagos constituidos entre
Gramsci e os problemas anotados e tratados no interior da doutrina leninista. Muitos
desses pontos contribuem para dar base e sustentacdo as imprescindiveis reflexdes
gramscianas acerca dos tracados a serem percorridos pelas forcas identificadas com
as reformas e as transformagdes. E constituem importante referéncia no que diz
respeito a andlise e a compreensdo das metamorfoses sofridas e incorporadas pelo
Estado moderno.

De acordo com Vianna:

E cabal a identificacdo do intelectual italiano com o ponto de vista leninista.
Para ele, nos Estados capitalistas avancados a sociedade civil se teria
transformado ‘numa estrutura muito complexa e resistente as irrupcdes
catastroficas do elemento econémico imediato’, e suas superestruturas
funcionariam como ‘o sistema de trincheiras na guerra moderna’. Tornou-se
célebre a formula de Gramsci: ‘no Oriente o Estado era tudo, a sociedade
civil era primordial e gelatinosa; no Ocidente havia entre o Estado e a
sociedade civil uma justa relacdo, e em qualquer abalo do Estado
imediatamente descobria-se uma poderosa estrutura da sociedade civil. O
Estado era apenas uma trincheira ameagada, por tras da qual se situava
uma robusta cadeia de fortalezas e casamatas, em medida diversa de
Estado para Estado, é claro, mas exatamente isto exigia um acurado
reconhecimento do carater nacional’ (2000, p. X e XI).

Essa aparentemente singela e limpida formulagdo armazena e carrega no seu
sintético enunciado todo um conjunto de implicacbes e derivacbes que tém como
moldura e parametro a complexa, intrincada e multifacetada situacdo evidenciada,
nos varios estagios de desenvolvimento alcancados, pelos modernos Estados
Nacionais, que coabitam esse tao crucial quanto turbulento momento historico.

Esse contexto diversificado, constitutivo do periodo localizado nas primeiras
décadas do século anterior, é brutalmente cingido e atravessado por ocorréncias e
manifestacfes de grande repercussdo e magnitude, como pode ser exemplificado
pela explosdo da guerra mundial e suas devastadoras consequéncias; pelo perigoso
acirramento dos embates de teor imperialista; pela germinacdo e deflagracdo do
movimento insurrecional na RuUssia e as suas tentativas de transbordamento para
outras nacdes e lugares; pela ascensdo dos movimentos politico-doutrinarios que se
alastraram e varreram grande parte dos paises europeus, incluindo o fascismo e o
nazismo, com todo o seu conjunto de sequelas e funestos desdobramentos. Como

se vé e se percebe com facilidade, pela indicacdo dessa pequena amostra, a vida
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ndo transcorreu de modo simples e facil naquelas paragens e durante aquele arduo
e aspero momento da historia regional e mundial.

Pode-se dizer que esse contexto de deflagracdo duradoura e prolongada ja
antevia e prenunciava a detonacdo, logo a seguir, das suas duas mais ruinosas
crises. Representadas, primeiro pela quebra da bolsa norte-americana, com todo o
seu poderio real e simbdlico. E, quase em sequéncia, pela atroz eclosdo da 2°
grande guerra mundial, com o0s seus rastros e efeitos chocantes e desumanos,
levando a mais completa barbarie. Mas € pertinente afirmar, também, que, por
detrds dessa conjuntura de devastagcdo, e sucessivas e sobrepostas rupturas,
alinhavava-se um panorama social prenhe de possibilidades de mudancas e
renovacOes econdmicas, politicas e culturais, que, em futuro préximo, viria a exibir
os seus frutos, ainda que de modo circunscrito e temporario.

Sob esse contraditério e conflitante, mas também privilegiado, pano de fundo,
assiste-se a uma inusitada fermentacdo das disputas politicas e ideoldgicas e a
intensificacdo da circulacdo dos distintos idearios e corpos doutritarios. As
mobilizacbes em torno das tematicas académicas, cientificas e culturais propagar-
se-ao em ritmo célere, convertendo os seus quase cifrados conteddos em pauta de
assuntos comuns e mais ordinarios. Nao por acaso, pfe-se sob exame, com
razoavel amplificacao publica e social, categorias e no¢des como as relacionadas ao
advento e construcdo das utopias socialistas; as polémicas a respeito do grau de
sobrevida das modernas e operantes sociedades capitalistas urbano-industriais; as
estratégias e taticas ligadas a um ou a outro tipo de reforma ou revolucéo; o
problema da transicdo do Estado autoritario para um Estado de feicdes populares e
democraticas; entre muitos outros debates que entdo ditavam e preenchiam a ordem
do dia.

Como explicita Vianna (2000, p. XI) delineia-se complicada contenda em torno
da questdo das estratégias e variantes revolucionarias que punha no centro das
discussdes as diferentes possibilidades de alinhamento, abrangendo desde as
proposicoes de implementar e levar adiante as teses da “revolugao permanente”
(TROTSKY e seus seguidores) até a formulagdo da concepg¢ao da “revolugdo num
s6 pais” (LENIN e seus adeptos). Debate que aproximava e, simultaneamente,
contrapunha os inimeros e grandiosos personagens gue ocupavam o palco central

da cena politica que entdo era dramatizada. Entre os quais despontavam as
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concepcdes politicas e culturais que desenhavam a producdo tedrica e a acgédo
gramscianas, norteadas, em muitos elementos, pelas ideias leninistas.

Como nos reporta o0 autor mencionado:

De um lado, o Lénin tedrico e pratico da componente subjetiva no processo
revolucionario, de outro, o estrategista da revolugdo europeia, nos termos
gue se indicam na discussédo sobre a revolucdo permanente, e o criador do
conceito de hegemonia, patamar tedrico-concreto do qual Gramsci partira
para calcar e edificar a sua prépria obra. Sua proposta se acharia bem
sintetizada na seguinte expressdo enunciada imediatamente apds suas
consideracbes sobre a especificidade do fendmeno russo no quadro
europeu: é ‘necessario estudar com ‘profundidade’ quais sdo os elementos
da sociedade civil que correspondem aos sistemas de defesa na guerra de
posigcdo. Digo com ‘profundidade’ intencionalmente, pois eles foram
estudados, mas a partir de pontos de vista superficiais e banais’ [...] tais
elementos estariam localizados nas superestruturas da sociedade civil, e
sua valorizagdo para a praxis politica reclamava uma andlise histoérico-
concreta da cultura, das instituicbes, dos valores sociais, em particular a
observacéo das suas relagbes com o aparelho do Estado [...] (2000, p. XI).

Deve-se, pois, fazer o reconhecimento quanto as circunstancias de que, em
alguma medida, a obra gramsciana é tributaria e esta na esteira de algumas das
formulacBes e analises elaboradas e legadas por Lénin, como produto de sua
vigorosa participacdo e ativo envolvimento no processo de agitacdo politica e
transformacao social acontecidas na nacédo russa, desde o final do século XIX até o
transcurso das primeiras décadas do século XX.

Dessa importante e efetiva ligagdo decorre, entre outras coisas, as seguidas
referéncias efetuadas por Gramsci no que diz respeito ao conceito da hegemonia,
sistematizado preliminarmente por Lénin, mas que foi, sem dulvida, retomado,
reelaborado e ampliado por Gramsci. Convém, ainda, ressalvar a sua nitida
preocupacdo quanto a indispensavel necessidade de investigar e conhecer, de
modo detido e cuidadoso, as reais condi¢cdes correspondentes a situacdo concreta
de cada pais. E, articuladamente, voltar-se aos fatos e explicagbes vinculados e
decorrentes das abordagens sobre as condi¢cdes mais gerais e abstratas referidas
ao desenvolvimento historico do modo de producéo capitalista.

Essa ponderacéo leva em conta que as essenciais teorizagdes firmadas por
Gramsci, a respeito da questdo do Estado em formato ampliado, supdem e
requerem a composicdo de outros conceitos de natureza e sentidos
complementares, como, por exemplo, a propria categoria de hegemonia e as

indicacOes sobre as acdes estratégicas constituidas pelas guerras de movimento e
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posicoes. Nesses casos, podemos afiancar que, dada a organicidade constitutiva
dessas representacdes conceituais, ndo h4 como se tomar uma separada e
desvinculadamente da outra.

Mais um ponto a ser lembrado, em conformidade com Gruppi (2000, p. 1) é 0
que versa sobre a questdo da indissociabilidade, no ambito das concepg¢les
abrigadas pelo marxismo, entre teoria e pratica. Desde Marx, passando por Lénin e
chegando a Gramsci, tem-se na acepcdo da unidade entre os polos teoricos e
praticos, a realizar-se logica e historicamente, verdadeiro e fundante principio
orientador quer das formas de compreensao do real, quer dos meios e das forcas
voltadas a sua transformacéo, inquestionavelmente.

Como registra Gruppi:

Ha uma passagem onde Gramsci escreve: ‘Tudo é politica, inclusive a
filosofia ou as filosofias; e a Unica filosofia é a histéria em ato, ou seja, a
propria vida. E nesse sentido que se pode interpretar a tese do proletariado
aleméo como herdeiro da filosofia classica alema e que se pode afirmar que
a teorizacao e a realizacdo da hegemonia por llitch foi também um grande
evento metafisico. (O termo metafisica é aqui usado ndo em seu sentido
préprio, mas para indicar o ponto mais alto da filosofia). (2000, p. 1)

Na passagem, a alusdo a heranca composta pela filosofia e ao seu
beneficiario representado pelo proletariado foi extraida da obra “Ludwig Feuerbach e
o fim da filosofia classica alemd”, de Engels. Trata, precisamente, dos nexos
constitutivos do maximo desenvolvimento de uma determinada constru¢do na esfera
do pensamento especulativo, levando ao seu potencial esgotamento. E desemboca
em inUmeras e insollveis contradicbes, como proprias dessa instancia de
formulacbes especificamente filoséficas e mais abstratas. No limite, remete e visa
converter, por mediacdo, essas representacdes em um projeto de realizacbes no
plano da prética politica, com espirito transformador, sob a tutela e a autoria das
forcas proletarias mais desenvolvidas (GRUPPI, 2000, p. 2)

De acordo como o texto ora em exame:

Aqui a superacao das contradicdes de classe € também a superacédo das
contradi¢Bes filoséficas, que sdo, no nivel da ideologia, a expressdo das
contradi¢cfes sociais ndo sollveis por via especulativa, mas tdo-somente por
via revolucionaria. Essa é a tese de Engels, é a tese de Marx e é a tese
sobre a qual Gramsci insiste. O proletariado é herdeiro da filosofia classica
alema porque traduz em realidade social o que é ainda especulativo
naquela filosofia; nega no sentido dialético do termo, e, portanto, supera a
filosofia especulativa ha medida em que a realiza; e a realiza na inverséo da



159

préaxis, na inversdo revolucionaria da estrutura de uma sociedade dividida
em classes antagonicas (2000, p. 2).

Essa questao € crucial, portanto, para o conjunto da obra construida por Marx
e, por isso mesmo, para todos os seus continuadores, quer no terreno referencial as
acOes politicas e ideoldgicas (partidos, sindicatos, movimentos sociais, associa¢cfes
de trabalhadores, etc.) quer no ambito das atividades de cunho intelectual e cultural
(academias, associacdes de produtores culturais, organizacdes literarias, etc.). Os
empreendimentos a serem encetados exigem e requerem que seja postulado e
provido esse indispensavel principio orientador e articulador da unidade entre teoria
e pratica com vistas ao encaminhamento das necessarias reformas e
transformacdes que devem incidir sobre as partes e o todo, um constituindo-se em
face do outro, solidaria e organicamente.

Como registra Gruppi (2000, p. 2), impdem-se trazer a memoria a famosa
tese (11%) de Marx em seu ja classico texto de revisdo e critica do pensamento
materialista sistematizado por Feuerbach, com claro viés mecanicista. Para Marx,
tratava-se da urgéncia da dupla recusa critica: fosse de toda a filosofia de confeccdo
e orientacdo idealista ou metafisica; fosse, com o sinal invertido, desse materialismo
mais linear e reprodutivista e avesso as determinacdes das leis da dialética. Estava
em causa a significativa tese de que: “os filésofos, até agora, interpretaram o mundo,
mas se trata é de transforma-lo”. Punha-se sob exame o problema do movimento
histérico-social da superacéo das sociedades estratificadas e classistas pela via dos
processos de transformacao politica e cultural, “e, portanto, de passar da filosofia
especulativa a politica, a agao revolucionaria”

Como acentua Gruppi, ao considerar a decisiva importancia da repercussao
dessa temética no interior das reflexdes procedidas por Gramsci sobre as mudancas

da base material, mas sobretudo, da reforma intelectual e moral:

E essa conexdo de teoria e pratica que permite a Gramsci afirmar que a
teoria e a realizacdo da hegemonia do proletariado (e com esse termo,
referindo-se a Lénin, indica a ditadura do proletariado) tem um grande valor
filosofico, ja que a hegemonia do proletariado representa a transformacao, a
construcdo de uma nova sociedade, de uma nova estrutura econdmica e de
uma nova organizagdo politica e também de uma nova orientacdo
ideoldgica e cultural. Como tal, ela ndo tem consequéncias apenas no nivel
material da economia ou no nivel da politica, mas no nivel da moral, do
conhecimento, da ‘filosofia’. Portanto, a revolugao é entendida por Gramsci
— e ele continuamente o repete — como reforma intelectual e moral. (2000, p.
2).
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Ha, ao menos, alguns aspectos que merecem ser aqui destacados, sempre
de acordo com as formulacdes de Gruppi, no que diz respeito a essa marcante,
continua e renitente preocupacdo que Gramsci manifesta sobre 0s processos
denominados de reforma intelectual e moral. Inicialmente, pode-se indicar a
existéncia de provavel ponto de interseccao entre esta proposi¢cdo de mudanca e a
tese leninista da “revolugao cultural”, apregoada nas condi¢bes que se seguiram e
se entranharam no periodo da consolidagdo da a¢ao insurgente e revolucionéaria que
prosperou em solo russo; especialmente em vista do atraso politico-social observado
nas enormes areas rurais localizadas naquele pais.

Complementarmente, reforca Gruppi, convém notar a apurada sensibilidade
desse intelectual italiano quanto ao fato de seu pais nao ter sido atingido e
convulsionado, no seu fundo soécio-estrutural e no seu ethos cultural, por
acontecimentos e movimentos impactantes e mobilizadores do conjunto dos seus
pOVOS.

Como o fez alhures, por um lado, a reforma protestante, alterando em
profundidade as, até entdo, sedimentadas formas ideoldgicas e espirituais,
assentadas sob a pesada e soturna tirania da igreja, ainda atrelada aos lagos
passadistas sobrevindos dos estertores das sobras feudais e, por isso, bafejada
pelos vetustos ares exalados pelos carcomidos estatutos e relacdes estamentais. No
caso italiano (e em muitas outras localidades), ao invés da reforma progressista e
renovadora (ao seu tempo e lugar), adveio e imp6s-se, com 0 seu séquito de meios
invasivos e afrontosos e o seu rol de operacdes conspiratorias e desumanas (vide a
“Santa Inquisicao”) a forga da contrarreforma.

Por outro lado, com avassalador impeto de mudanca e ruptura, pés-se em
marcha o mais bem acabado caso de revolucdo burguesa, a Revolucdo Francesa,
tecendo a sua trama e forjando os seus postulados e atos de maneira a leva-los as
dltimas e terminantes consequéncias. Para os sentimentos de Gramsci, pouco ha no
rissorgimento italiano que o equipare as rachaduras e modificacbes que resultam
dos eventos que sdo constitutivos da dindmica da fundagdo do moderno Estado
francés, envolvendo e revolvendo as suas mais arraigadas e cristalizadas camadas
sociais, econdmicas, politicas e culturais, incitando e instigando a mobilidade dos
grupos populacionais nos mais longinquos retiros e no alargado e variado espectro

da organizacao societaria.
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Repasso e reponho, para fins de aprofundamento e endosso, o texto da lavra
de Gruppi, confirmando e aperfeicoando a nogcdo de hegemonia de Gramsci,

segundo o qual:

Decerto, esse modo de falar da reforma intelectual e moral pressupdem um
certo julgamento sobre o renascimento italiano, considerado como
movimento essencialmente de clpula, como movimento que aprofunda a
distancia entre intelectuais e povo... Isso nos diz que o conceito de
hegemonia é apresentado por Gramsci em toda a sua amplitude, isto é,
como algo que opera ndo apenas sobre a estrutura econdmica e sobre a
organizacado politica da sociedade, mas também sobre o modo de pensar,
sobre as orientagbes ideologicas e inclusive sobre o modo de conhecer.
(2000, p. 3).

Como é conveniente ressalvar, embora presente e reconhecida nas
respectivas obras, a questdo da constituicdo e existéncia das esferas e instancias
superestruturais merece e recebe tratamento proprio e particular ao ser abordada
por Marx e Engels ou quando lida e interpretada no interior dos contributos do
pensamento gramsciano.

Nesse ambito, podem ser resgatadas as importantes formulacdes redigidas
por Marx como elementos da sua compreensdo sob a organica composi¢cdo das
estruturas sociais na determinacgéo e na organizacdo dos modos de producéo, e, em
especial, do modo de producéo capitalista. Tais formulagdes podem ser conferidas a
partir das classicas formas enunciadas, sintética e magistralmente, no seu
concorrido e famoso prefacio a Critica da Economia Politica (MARX, 1977, p. 23).
Ha, como se sabe, algumas passagens deste prefacio, em ordem sequencial, na
quais o autor constréi e demarca com absoluta nitidez a sua original visdo sobre esta
tematica.

Inicialmente, ao fazer referéncia especifica aos seus estudos, com sentido de
“revisdo critica”, que tinham por objeto a Filosofia do Direito, de Hegel, cujos
resultados foram divulgados por meio dos Anais Franco-Alemaes; publicacdo
empreendida, em Paris, em 1844.

Assinala Marx que:

Nas minhas pesquisas cheguei a conclusdo de que as relacgdes juridicas —
assim como as formas de Estado — ndo podem ser compreendidas por si
mesmas, nem pela dita evolucdo geral do espirito humano, inserindo-se
pelo contrario nas condigbes materiais de existéncia de que Hegel, a
semelhanga dos ingleses e franceses do século VXIIl, compreende o
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conjunto pela designacao de ‘sociedade civil’; por seu lado, a anatomia da
sociedade civil deve ser procurada na economia politica. (1977, p. 23)

Logo adiante, ao relatar a sua subita e forcosa mudanca, de Paris para
Bruxelas, resultante do exilio sofrido, proclama e explicita, ja mais detalhadamente,
qual é o cerne desse entrelacado e unitario (a luz da perspectiva histérica e
dialética) processo.

Revela Marx que:

A conclusdo geral a que cheguei e que, uma vez adquirida, serviu de fio
condutor dos meus estudos, pode formular-se resumidamente assim: na
producdo social da sua existéncia, os homens estabelecem relacdes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relagbes de
producdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais. O conjunto destas relagbes de producéo
constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de producédo da vida
material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual
em geral. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; € o
seu ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia. (1977, p.
23).

E, dando continuidade a essa inventiva e arrojada concepcao logico-histérica,
e avancando no sentido de desvelar as suas conviccdes no que tange a
determinacdo de dinadmica na qual, imbricadamente, sao forjadas as contradicbes e
engendradas as transformacfes no conjunto das estruturas edificadas pelas

sociedades de cada lugar e época. Assim, prossegue Marx, elucidando que:

Em certo estagio de desenvolvimento, as for¢as produtivas materiais da
sociedade entram em contradicdo com as relagdes de producdo existentes
ou, 0 que é a sua expressdao juridica, com as relacbes de propriedade no
seio das quais se tinham movido até entdo. De formas de desenvolvimento
das forcas produtivas, estas rela¢des transformam-se no seu entrave. Surge
entdo uma época de revolugao social. A transformacéo da base econémica
altera, mais ou menos rapidamente, toda a imensa superestrutura. Ao
considerar tais alteragcdes € necessario sempre distinguir entre a alteragdo
material — que se pode comprovar de maneira cientificamente rigorosa —
das condi¢cdes econémicas de producdo, e as formas juridicas, politicas,
religiosas, artisticas ou filoséficas, em resumo, as formas ideoldgicas pelas
guais os homens tomam consciéncia deste conflito, levando-o as suas
Ultimas consequéncias (1977, p. 24 e 25).

Ao olhar de Gramsci, de acordo com Gruppi (2000, p. XIl), a opcéo € a de

focar e analisar a situagéo especifica representada pelo contexto histérico da nacao
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italiana, em prosseguimento ao tipo de abordagem que também demarcou os
estudos leninistas, sobre a Russia pré-revolucionaria e no andamento do movimento
insurrecional e da tomada do poder politico.

Parece que a sua precipua preocupacdo voltava-se ao propdsito de dar
cumprimento ao preceito postulado pelo marxismo de proceder a uma “analise
concreta do caso concreto”. Intentando, no limite das suas forcas e possibilidades
como intelectual e militante, colher, acumular e sistematizar subsidios que
permitissem conhecer em profundidade o Estado Nacional italiano, do ponto de vista
da totalidade e da organicidade das suas estruturas sociais e das relagcbes entre as
forcas politicas e os agentes sociais e 0s estratos e 0s segmentos populacionais.

Enguanto Marx ajustava as suas lentes para uma mais demorada e ampliada
tomada de todo o percurso desenvolvido pelas sociedades humanas, no afa de
produzir a sua “longa e penosa” historia em busca das formas sociais igualitarias e,
portanto, despojadas dos grilhdes classistas, Gramsci calibrou a sua perspectiva em
vista dos particularissimos processos politicos e culturais que se propagaram,
sulcando e fertilizando o solo de seu pais. E l6gico que se trata aqui de pura e
extremada énfase analitico-académica, uma vez que esses respectivos objetos de
reflexdo e intervengdo e suas correspondentes fronteiras foram burlados e
ultrapassados assidua e frequentemente por um e por outro, nos polos do
pensamento e também da acao.

Para Marx tratava-se de pesquisar e desvendar as condi¢des histéricas,
materiais e espirituais, que viabilizariam a deflagracdo dos processos revolucionarios
que se encontravam em contraditoria gestacdo no ventre do abrangente
desenvolvimento e no seio das grandiosas realizacbes sociais e politicas
proporcionadas pelas nac¢des burguesas. Para Gramsci, emergia e apresentava-se a
caudalosa correnteza politica e cultural que inundava a Italia com o0s seus
heterogéneos e ambiguos meandros; e que contrapunha as formas e as forcas
jovens e impetuosas dos atores e personagens revolucionarios (movimentos,
partidos, imprensa de orientagdo socialista e proletaria) as feicbes de um Estado
complexo, mas passivo e negligente, em ebulicdo, mas tradicionalista e reacionario.

Para Gramsci, ainda, afloravam os imperativos da crise, ampla e espessa,
estrutural e conjuntural, a exigir a sua perspicaz e aguda decifragdo racional. E, em
especial, impunha-se o desencadeamento de uma praxis, sob o feitio de um

organizado e solidificado movimento que marchasse rumo ao enfrentamento da
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mesma e a transformacdo em profundidade, guiando-se a luz de justas e
clarividentes posi¢cfes tatico-estratégicas e tendo por alvo iminente as modificagdes
politicas e as reformas intelectuais e morais.

Valho-me das sugestdes apresentadas por Vianna e Gruppi, em textos
anteriormente referenciados, para conjecturar que a producdo gramsciana tem em
Marx um fecundo e fundamental (mas nao exclusivo) ponto de partida; na sua
intrincada e acidentada evolugcéo aproxima-se e vincula-se decisiva e resolutamente
(mas ndo unicamente) a linhagem leninista. Contudo, desemboca e resulta em
produto final que, cruzando e superando os recorrentes entraves e as fartas e
incomplacentes adversidades, singra arrojadamente o curso da mais veemente
originalidade tedrica e conceitual, com todos os seus ardorosos desdobramentos
praticos, politicos e existenciais.

De acordo com Coutinho (1984, p. 70), parte substantiva da producao de
Gramsci, concernente ao denominado periodo juvenil, caracteriza-se, ao lado de
outros aspectos, por uma face, pelas duras e severas criticas aos posicionamentos
politicos, partidarios e ideoldgicos que se identificavam de alguma maneira com a
visdo do “determinismo economicista”. Ressalte-se que esta compreenséo foi
apressada e equivocadamente tomada como se fosse expressao verdadeira da
concepg¢ao engendrada por Marx e Engels, no conjunto de sua obra; expresséo, que
dado o seu grau de aderéncia ao pensamento das esquerdas de entdo (europeias,
em geral, e, italianas, em patrticular), obteve e alcancou forte grau de repercussao e
aceitacao entre as distintas tendéncias que predominavam no seio das organizacdes
socialistas.

Por outra face, talvez, suas analises e pregacfes doutrinarias, na ansia da
recusa aos dogmas mecanicistas de proveniéncia positivista, incidiam, por vezes,
em certas posi¢cdes que o aproximavam das vertentes de cunho mais subjetivista e
voluntarista (“‘como em Croce, Gentile, Sorel”’), com cujas obras construiu e
entabulou cerrado e critico diadlogo).

Se € possivel ponderar que essa dupla inclinacdo da ja densa e qualificada
reflexdo gramsciana pode té-lo levado a deixar algumas lacunas do ponto de vista
das abordagens e estudos sobre a estrutura econémica em acentuado
desenvolvimento, fabril e mercantil (e, a partir dai, também, financeiro), nessa época
(0 que ndo a isentava das ciclicas crises que a acometiam, destacando-se a mais

contundente e dramatica, que se avizinhava, perigosamente, até eclodir no anos
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finais da década de 20, do século passado). Em fértil e feliz contrapartida, essa
decisiva orientacéo o pos em definitivo e acertado contato com a nada trivial questéo
da existéncia e da organicidade dos niveis superestruturais.

A esse respeito, Coutinho, um dos mais fecundos estudiosos e importante

tradutor das obras de Gramsci, destaca que:

E inegavel que o peculiar anti-economicismo gramsciano é responséavel por
certa subestimacéo da economia e de seu papel na vida social, e inclusive
por certos equivocos na avaliacdo de fendmenos econdmicos concretos. Ja
se observou muitas vezes que os Cadernos téo ricos de sugestfes e de
inovacdes em todas as demais esferas do ser social, ndo contém uma
andlise articulada das modificacdes ocorridas na economia capitalista
posterior a Primeira Guerra Mundial. Mas temos aqui, na subestimacéo da
economia, um claro exemplo do que poderiamos chamar de ‘erro fecundo’:
a exclusdo da economia de seu campo visual (ou, pelo menos, a
minimizacao de sua importancia) permitiu a Gramsci desenvolver de modo
brilhante e original os aspectos propriamente politicos e ideolégicos da
teoria marxista, que haviam sido postos na sombra pelo positivismo da
Segunda Internacional e voltariam de certo modo a sé-lo na época de Stalin.
(1987, p. 72).

Desse modo, “invertendo” e redefinindo configuragdes classicas das vertentes
anteriores do pensamento socialista tributario de Marx, embora nele apoiado,
Gramsci debruca-se sobre as relacfes contidas e estimuladas pelos elementos
superestruturais, dedicando-se as pesquisas que tém como fundamental objeto de
andlise o plano da vida cultural e ideoldgica. Imbuido de uma perspectiva reflexiva
que o distancia das leituras e interpretacdes simplificadoras e regidas pelo
automatismo do pensar, utiliza-se de instrumental conceitual no qual sobressaem-se
algumas das mais acabadas e apuradas expressfes da filosofia dialética, como o
sao, por exemplo, os conceitos de “bloco histérico” e “catarse”. Essas
verdadeiramente inventivas categorias analiticas o levardo a incursionar, com
proficiéncia, no terreno dos ténues e sutis nexos, ora costurados, ora esgarcados
entre a pesada estrutura econbmica de base e as mais “flutuantes” e fluidas
superestruturas dos cimos politicos e ideolégicos. Nesse vao/desvao entre o
material e o imaterial, desenha-se uma interface entre os polos abrangidos que
remete a vinculos e lagos tais que renegam e recusam a condi¢do de puro reflexo.
Como se o segundo estivesse mecanicamente aferrado ao primeiro, constituindo-se
e comportando-se como sua pura sombra ou imagem refletida de dentro para fora.

Em verdade, em Gramsci, pode-se inferir o elevado grau de proeminéncia
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(centralidade) detido e ocupado, efetivamente, pelas instancias que povoam o
“‘mundo” superestrutural.

Em concordancia com Coutinho:

Pois € na esfera politico-ideoldgica (que Gramsci considera a esfera de
liberdade, em contraste com o determinismo que reinaria no mundo da
economia) que se trava, em Ultima instancia, a batalha decisiva entre o
proletariado e a burguesia, entre o socialismo e o capitalismo. Para indicar o
momento do salto entre o determinismo econdmico e a liberdade politica,
Gramsci cunha o seu peculiar conceito de “catarse”: a catarse é o processo
pelo qual uma classe supera 0s seus interesses econdmicos-corporativos e
se eleva a uma dimensao universal (através da mediacdo do nacional-
popular); ou seja, € o momento no qual a classe deixa de ser puro
fenbmeno econdmico para converter-se em sujeito consciente da historia. A
‘catarse’ é assim o equivalente gramsciano da passagem da ‘classe em si’ a
‘classe para si’ (Marx), ou da elevagdo da consciéncia trade-unionista a
auténtica consciéncia universal-politica-de classe. (LENIN, 1984, p. 74).

Do ponto de vista aqui retratado, isto €, de acordo com o conceito gramsciano
de “catarse” e das correspondentes compreensodes estabelecidas por Marx e Lénin,
ao lado de outras, esta nodal concep¢do constitui-se como um dos indispensaveis
elementos que compBem o substrato imaterial, uma vez que representa um
processo de agucamento das consciéncias individuais e coletivas, requerido e
exigido nas condicdes inerentes as rupturas e as transformacdes sociais. Trata-se,
pois, dos movimentos da consciéncia, pessoal e grupal, nos quais esta transita de
seus estados mais inertes e letargicos para os movimentos de vivificacao das formas
mais elevadas de apreensédo dos objetos econdmicos, politicos e culturais. Trata-se,
ainda, e por conseguinte, dos atos em que, em face da radicalidade (no sentido de
se atingir a mais profunda raiz, a mais funda interioridade) da reflexdo e da
criticidade, as consciéncias se movem desde um “pavimento” no qual predominam e
prevalecem as feicGes mais particularistas, corporativistas e, mesmo, egoistas do
ser social em direcédo (sempre complexa e mediada) aos patamares que permitem e
possibilitam as formas mais abrangentes, inclusivas e orgéanicas de apreensao do
real.

Vale a pena, talvez, rememorar aqui as formulacbes elaboradas e
apresentadas por Marx no tocante aos movimentos operados pelo pensamento no
curso da captacdo da realidade como tal. Distinguiu, Marx, nessa ocasido, dupla
alternativa metodoldgica quanto ao estudo e a pesquisa desenvolvidos a luz dos

meios caracteristicos e usuais ho campo da economia politica classica. Posicionou-
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se, entdo, favoravelmente a dialética historica e materialista e em recusa ao
idealismo hegeliano (e de seus seguidores e aficcionados) e as outras acepc¢des
presentes no debate filoséfico-politico que se travava no cenario ideoldgico dessa
época (mais ou menos, na metade do século XIX - tratava-se da obra cuja
elaboracdo e sistematizacdo antecedeu e preparou a portentosa publicacdo de “O
Capital”).

De acordo com Marx:

(Este segundo método é evidentemente o método cientificamente correto).
O concreto € concreto por ser a sintese de multiplas determinacdes, logo,
unidade da diversidade. E por isso que ele é para o pensamento um
processo de sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida apesar de ser
o verdadeiro ponto de partida e portanto igualmente o ponto de partida da
observacdo imediata e da representacdo. O primeiro passo (método
anterior) reduziu a plenitude da representagcdo a uma determinacdo
abstrata; pelo segundo, as determinacdes abstratas conduzem a
reproducéo de concreto pela via do pensamento. Por isso Hegel caiu na
iluséo de conceber o real como resultado do pensamento, que se concentra
em si mesmo, se aprofunda em si mesmo e se movimenta para si mesmo,
enquanto que o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto
€ para 0 pensamento precisamente a maneira de se apropriar do concreto,
de o reproduzir como concreto espiritual. Mas este ndo é de modo nenhum
0 processo da génese do proprio concreto. (1977, p. 218-219).

Por sua vez, Gramsci esbarrava em duplo e entrelagcado desafio. Lidava de
um lado, fundamental e metodicamente, com as questbes que encarnavam e
refleiam os problemas decorrentes do desenvolvimento dos organismos
superestruturais, mormente os relacionados ao surgimento do contemporaneo
Estado italiano, em face das suas multiplas vicissitudes histdricas, politicas e
culturais. Mas, de outro, era confrontado pelos acontecimentos que ilustravam as
incontornaveis dificuldades que se interpunham ao proclamado projeto de franca e
clara expansao socialista.

Nesse nada simples cenario, repleto de dificuldades tedrico-praticas e pleno
de interrogacdes politicas e existenciais, desenvolvem-se e passam a adquirir corpo
e espirito mais significativos e palpaveis as reflexdes que gravitariam em torno da
(quase) inexaurivel equacao relativa as rupturas necessarias a transicao das formas
e feicdes caracteristicas do modo de producdo assentado na acumulacdo e na
expansao capitalista, para as formacgdes histérico-sociais embasadas e constituidas
por relacbes de natureza socialista. A questdo que ecoava por todo o continente

europeu, e também fora dele, dizia respeito aos infindaveis obstaculos que
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obliteravam o percurso revolucionario, uma vez que, supostamente, as condi¢cfes
objetivas estavam se configurando em conformidade com o preceituado pelos
principais arautos das explosdées mudancistas e, especialmente, as de porte e estofo
revolucionario.

Em consonancia com o texto de Coutinho, acerca da pergunta sobre a
imponderabilidade da revolugdo nas chamadas nagcbes que compunham a parte

mais adiantada do mundo ocidental:

Para responder a essa pergunta, Gramsci como que se abstrai da esfera
econbmica (ja que a causa do malogro da revolugdo ndo poderia residir
nela) e concentra sua atengdo no ambito politico-ideologico. E é essa
‘abstracdo’ que lhe permite chegar & compreensédo da diferenga estrutural
entre o ‘Ocidente’ e o ‘Oriente’: nas sociedades de tipo ocidental, politica e
ideologicamente mais complexas, as crises econdmica nao ‘irrompem
catastroficamente’ nas esferas superestruturais, mas sao mediatizadas pelo
conjunto de organismos do que Gramsci chama de ‘sociedade civil’. A partir
dessa observacéo, ele chega a sua teoria ampliada do Estado (sociedade
politica mais sociedade civil) e, desse modo, a formulagdo adequada da
estratégia socialista para o Ocidente (predominio da ‘guerra’ de posi¢des)
(1984, p. 73).

De acordo, ainda, com o mesmo autor, e conforme ja frisado antes, é
bastante provavel que essa plena dedicacdo, embora ndo absoluta (conferir, por
exemplo, a sua elaboradissima e brilhante analise sobre a temética do
“americanismo e fordismo”), as variadas e cruciais questfes derivadas das esferas
superestruturais, sob a decisiva influéncia das categorias originarias dos textos
basilares do marxismo (MARX, ENGELS e LENIN), principalmente, compds-se como
aspecto impulsionador da sua premente preocupa¢do quanto a situacdo do Estado
moderno e contemporaneo. Tendo, de uma parte, vivido ou testemunhado o0s
sequentes processos de lutas e embates travados pelas forgas proletarias e
progressistas em conjunturas real ou supostamente potencializadas e predispostas
as intervencoes revolucionarias, que acompanharam e sucederam 0 caso russo. Por
outra parte, presenciou e assistiu também (pesarosamente) a fragorosa derrocada
dos varios e aparentemente promissores movimentos insurgentes que assolaram as
nacdes do ambivalente continente europeu (citem-se os episodios preparatorios ou
efetivamente insurrecionais acontecidos na Alemanha e na Itadlia e em outros
lugares). Acresca-se que, ndo bastassem as derrotas em si mesmas, essas se dao
amargamente no quadro da ascensdo e prevaléncia das ultra-racionarias

mobilizacbes de massas, aglutinadas e comandadas por partidos agremiacdes e
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grupos de extracdo nazifascista, que marcariam, tragica e indelevelmente, com a
sua ferocidade e irracionalidade, o corpo e a alma de boa parte dos povos europeus.
Eis 0 contexto que se apresentava e se exibia ao olhar perspicaz e
qguestionador do pensador sagaz e do militante incansavel. Contexto eivado de
ambiguidades e paradoxos. Cenério tortuoso, ardiloso, dramético... funesto e
desolador. E, simultaneamente, frutuoso, produtivo, proficuo. Por instigar e carregar
a exigéncia da reflexdo e da criticidade dotadas de radicalidade e de organicidade.
Situado nas postulacfes herdadas do marxismo classico sobre a constituicao
dos organismos estatais e superestruturais, Gramsci, porém, vai além. Absorve e
assimila o importante conjunto categorial e doutrinario que Ihe foi legado, mas, sem
davida, da prosseguimento e efetua novos e arrojados desenvolvimentos no
arcabouco légico e historico no interior do qual atua e opera. Assim € que ultrapassa
e supera as compreensdes pré-existentes segundo as quais compete ao Estado,
essencialmente, o cumprimento de fungfes estritamente autoritarias e coercitivas.

Segundo a compreenséo adotada por Coutinho:

Gramsci trabalha numa época histérica e num ambito geografico no qual ja
se generalizou essa maior complexidade do fendmeno estatal. Ele é
contemporaneo de uma intensa socializacdo da politica, que resulta da
conquista do sufragio universal, da criagdo de grandes partidos politicos de
massa, da acdo efetiva de numerosos e potentes sindicatos operarios; até
mesmo a direita, para triunfar politicamente, deve se apoiar em movimentos
politicos de massa, como é o caso do fascismo e do nazismo. A luta politica
ja ndo se trava apenas entre uma burguesia entrincheirada no Estado e as
vanguardas ativas mas restritas de classe operaria. Todo um tecido
complexo de organizagdes sociais e politicas, envolvendo também as
camadas médias, espalha-se agora pelo conjunto da sociedade capitalista.
Entre os aparelhos executivos (civis e militares) do Estado e os partidos de
vanguarda do proletariado, criou-se uma rede de instituicbes com um papel
efetivo na vida politica, na medida em que sdo pecas decisivas nos
mecanismos de reproducdo global da sociedade como um todo. (1984, p.
77).

Como registra Coutinho, deve-se a Marx e Engels, antes, e Lénin, depois, a
concepcgao que vigora no interior do marxismo, como destacada tendéncia socialista,
com forte influéncia e repercussao no seio dos agrupamentos da esquerda europeia.
Isto é, este quadro perdura até a vigéncia dos momentos que demarcaram e
acompanharam a producdo gramsciana acerca do ulterior patamar de compreensao
e reflexdo sobre a questdo do Estado, o qual passara a estar referido as marcas que
inauguram e instituem as renovadas e revivificadas formas de relacionamento com

uma emergente sociedade civil, densa, encorpada e rica de determinacdes.
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Para os formuladores das teorias classicas sobre o organismo estatal, no
ambito do sistema doutrindrio marxista, o tema do Estado pde-se como um dos
aspectos centrais das estruturas classistas engendradas sob as condicbes de
funcionamento do capitalismo. Sendo considerado com uma das expressdes mais
privilegiadas e representativas da maneira como o Capital, jA na sua fase de
predominio e hegemonia, imp&e-se a partir dos interesses desse avassalador modo
de producdo material e de organizacao social, intentando conquistar e manter sob
controle a sociedade como um todo. Sobressai-se aqui uma visao que atribui ao
Estado um carater eminentemente despético e arbitrario, estendendo a tudo e a
todos o seu dominio e os valores da sua conveniéncia.

Nas palavras de Coutinho:

A grande descoberta de Marx, Engels e Lénin no campo da teoria politica foi
a compreensao do carater de classe de todo fendmeno estatal. Para eles, o
Estado tem sua génese na divisdo da sociedade de classes (e s6 existe
guando e enquanto existir essa divisdo); sua funcdo € precisamente a de
conservar essa divisdo, assegurando que os interesses particulares de uma
classe se imponham como o interesse geral da sociedade. E, examinando
também a estrutura do Estado, Marx, Engels e Lénin, indicaram na
repressdo — no monopdlio legal e/ou de fato da coercdo e da violéncia,
como diria Weber — o modo principal através do qual o Estado em geral (e,
portanto, também o Estado capitalista) faz valer essa sua natureza de
classe (1984, p. 76).

Da perspectiva adotada por esse autor, essa forma de abordar e apresentar a
questdo do Estado merece dupla observagcdo. Antes de qualquer outro adendo, a
consideracdo sobre a circunstancia de que esses estudiosos observaram,
elaboraram e tematizaram as fundamentais relagdes politicas e as mais relevantes
formas de manifestacbes desse basilar organismo tal como o0 mesmo se estruturava
e se erguia no contexto daquele determinado periodo histérico e social. Ou seja,
tratava-se de estagio da evolu¢cdo humana pautado e delimitado por fei¢cdes ainda
minguadas, exiguas e relativamente rarefeitas no tocante aos quadros que
povoavam e ocupavam 0S espacos pertinentes a chamada sociedade civil. Assim é
gue perfilavam-se e se contrapunham, por um lado, os sistemas e 0s 0rgaos de uma
sociedade politica adensada, robustecida e revigorada pelos férreos e irredutiveis
interesses produtivos e ideoldgicos que a tomavam de assalto e a punham a servigco

do grande capital.
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Por outro lado, mostravam-se os mais timidos e péalidos meios e recursos
organizativos e de veiculagdo dos anseios e dos devaneios de uma incipiente e
contida sociedade civil. A prevaléncia tedrica e pratica de uma sobre a outra é
fortemente explicativa das representacdes conceituais e das reflexdes que entédo se
sobrelevam, mais generalizadamente, e, também, no cerne do pensamento critico. A
outra consideracdo, que deve ter lugar ao se tratar dessa tematica, diz respeito ao
fato de que tais autores classicos, em dados momentos, anteviram e vislumbraram,
em alguns elementos histéricos, significativos e relevantes sinais indicativos da
presenca de novas nuances no mundo das relagbes (nada automaticas ou néo
lineares) travadas e construidas entre as complexas e multifacetadas sociedades
politica e civi. A questdo que se coloca, com toda a sua importancia e
expressividade, € a de dar conta dos elos e nexos e do necessario transito entre um
e outro estagio da concepgdo marxista e gramsciana sobre o Estado.

Conforme ainda Coutinho:

E a percepcdo dessa socializacdo crescente da politica que permite a
Gramsci elaborar uma teoria marxista ampliada de Estado. Mas, para evitar
mal entendidos, cabe lembrar que ampliacdo gramsciana € uma ampliacéo
dialética: os elementos novos aduzidos por Gramsci ndo eliminam o nucleo
fundamental da teoria de Marx, Engels e Lénin (ou seja, o carater de classe
e 0 momento repressivo de todo poder de Estado), mas o desenvolvem no
sentido de acrescentar-lhe novas determinacfes. Poderiamos dizer,
portanto, que Gramsci amplia a teoria politica dos classicos do mesmo
modo como Lénin — ao elaborar a teoria do imperialismo como nova etapa
que resulta da passagem do capitalismo concorrencial para o capitalismo
monopolista — amplia a teoria econdmica contida em O Capital. (1984, p.
78)

Convém, também, deixar assinalado que na abordagem gramsciana nao ha
propriamente separacdo entre as varias funcdes superestruturais quando as
mesmas se ddo e se realizam nos contextos das formacdes historico-sociais
concretas. Assim é que, segundo Gruppi (2000, p. 4), da otica de Gramsci, 0s
processos de tipo hegemoénico correspondem a criacdo e a implementacdo de
mecanismos de direcao, por parte do Estado, em conjugagéo com a sociedade civil,
trazendo e acarretando um novo feixe de relagdes sociais e culturais que hao de dar
sustentacdo e impulso a mudancas ideoldgicas e no nivel das consciéncias, do
conhecimento, etc. Eis porque tais modificacdes nas feicdes do Estado, da politica e
das ideologias representam, sempre e simultaneamente, uma transformacao das

estruturas da sociedade e uma reforma nos planos intelectual e moral.



172

Segundo a descrigéo efetuada por Gruppi:

E claro o ponto de vista no qual Gramsci se coloca. H4 uma relacéo
estrutura-superestrutura ideoldgica. A estrutura determina a superestrutura
e disso deriva a estreita conexdo entre a politica e a filosofia. A filosofia esta
na politica. Momento maximo da politica € a resolugdo, a criacdo de um
novo Estado, de um novo poder e de uma nova sociedade. (2000, p.4).

Nesse mesmo sentido, insiste o autor em tela quanto aos fortes e incisivos
pontos de ligacdo entre Gramsci e a vasta producéo tedrico-pratica de Lénin. Parece
haver aqui uma adequada interseccao entre, de um angulo, o personagem do lider
politico e revolucionario, condutor e agente dos acontecimentos histéricos que
desaguaram nos eventos revolucionarios que contaminaram a nag¢ao russa, nas
primeiras décadas do século XX, e resultaram na queda do czarismo e na ascensao
e chegada ao poder do movimento insurrecional, sob a bandeira socialista. E, de
outra angulacdo, a figura do entusiasmado doutrinador, idedlogo e pensador
devotado, com raro afinco, a criagdo de pecas politicas e propagandistas destinadas
a insuflar as acbBes de enfrentamento e desobediéncia civil e explicitar as
minudéncias das mobilizacfes taticas e estratégicas. Tudo isso no calor da hora e
dos choques, das lutas e embates que entdo eram renitentemente travados. Mas,
também, ndo deve ser olvidado, o ocupante do papel do refinado teérico sobre
desenvolvimento econdmico e a lapidacédo da arquitetura estatal e o do redator de
alentado tratado, versando sobre sofisticados problemas de conteddos e métodos
filosoficos. Lembra Gruppi que apesar das restricdbes as incursdes leninistas nos
meandros da filosofia, Gramsci reconhecia nesta persona o importante valor
constituido pela fusdo e a identidade entre as acdes que impregnaram o tracado
politico percorrido e as transformacbes alcancadas. E assim que se unem
constitutivamente politica e filosofia. As transformacdes do campo politico favorecem
0 surgimento de um novo patamar para as manifestacbes das consciéncias, sendo
um a preparacao e a realizacao do outro.

Gruppi, em referéncia a questdo do Estado e da hegemonia, delimita a

medida e o alcance deste vinculo entre o politico e o filos6fico em Gramsci e Lénin:

O que entende Gramsci quando fala de hegemonia referindo-se a Lénin?
Gramsci entende a ditadura do proletariado. Isso resulta evidente da
passagens citadas. Gramsci fala do principio teérico-pratico, de teorizacado e
realizacdo da hegemonia, ou seja, da Revolu¢do de Outubro e da ditadura
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do proletariado. Isso se torna explicito num texto de 1926 (A questdo
meridional), no qual ele diz: ‘Os comunistas turineses se haviam colocado
concretamente a questdo da hegemonia do proletariado, ou seja, da base
social da ditadura proletaria e do Estado proletario’; vé-se aqui uma estreita
conexdo entre hegemonia do proletariado e ditadura do proletariado. A
ditadura do proletariado é a forma politica na qual se expressa o processo
de conquista e de realizacdo da hegemonia. Com efeito, escreve ele ainda,
‘o proletariado pode se tornar classe dirigente e dominante na medida em
gue consegue criar um sistema de aliancas de classe que lhe permita
mobilizar contra o capitalismo e o Estado burgués a maioria da populagéo
trabalhadora’. A hegemonia é a capacidade de direcdo, de conquistar
aliancas, capacidade de fornecer uma base social ao Estado proletario.
Nesse sentido pode-se dizer que a hegemonia do proletariado realiza-se na
sociedade civil, enquanto a ditadura do proletariado é a forma estatal
assumida pela hegemonia’. (2000, p. 5).

Atrevo-me a pensar e a sugerir que, de fato, sdo muitos e sdlidos os elos
entre os dois conceitos destacados, entrelacando de varias formas os dois
pensamentos (de Gramsci e Lénin) e suas respectivas acbes e obras politicas e
filoséficas. Nao se deve ignorar, igualmente, as diferentes situacdes e conjunturas
qgque emolduraram e fundamentaram os seus complexos afazeres nos distintos,
embora complementares, campos e raios de intervencéao tedrica e pratica. Como ja
constado em paginas anteriores, tais diferencas e distingbes os colocaram, entéo,
em face de complicados desafios, com variados pontos de convergéncia, mas
também os conduziram e 0s remeteram as particularissimas condicfes historico-
sociais proprias e emanadas de cada Estado concreto. Dai, talvez, pudessem ser
inferidas, para além dos lacos de aproximacao e até de identificagdo entre ambos,
as formas especiais e singulares assumidas por suas importantes concepc¢des sobre
as pré-condicdes, as vias da transicdo e da transformacdo social e politica,
elementos todos retratados e expressados pelas categorias de ditadura de
proletariado e hegemonia do proletariado.

Nesse alterado territério, 0s marcantes e significativos acontecimentos que se
davam nos planos estruturais e conjunturais, irradiavam-se por toda a Europa,
dilacerada pelo turbilhdo de novas ocorréncias, configurando-se como substrato
para a projecdo e a difusdo de atualizados idearios politicos e sociais e de
remodelagem das formas de compreensdo do mundo vivido. E esse também o
alicerce e o esteio de reorientacdo e mudanca de direcdo quanto as perspectivas de
transformacdo da ordem estabelecida, entrecortada tanto pela modernizacéo

econbmica e social e pelos avancos decorrentes, como também pelas
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desigualdades e injusticas. Sob tais circunstancias, interroga e explicita Coutinho, a
respeito da concepc¢éo gramsciana de Estado:

Mas quais sao essas novas determinacdes recolhidas por Gramsci em sua
teoria do Estado? Antes de mais nada, ele distingue duas tarefas essenciais
no interior das superestruturas: a ‘sociedade civil' e a ‘sociedade politica’.
Essa Ultima expressdo designa precisamente o conjunto de mecanismos
através dos quais a classe dominante detém o monopdlio legal da violéncia,
ela se confunde com os aparelhos de coercéo estatal, em particular com as
burocracias ligadas as forgcas armadas e a aplicagdo das leis. (Trata-se
portanto, do aspecto no qual os classicos haviam concentrado sua atengdo
prioritaria). Porém a real originalidade de Gramsci — a ‘ ampliagdo’ do
conceito marxista classico de Estado — aparece em sua definicdo da
‘sociedade civil’. (1984, p. 78).

Como se percebe ndo é nada improcedente presumir que Gramsci vive e
transita em periodo histérico-social que |he enseja renovadas e inusitadas
possibilidades de teorizacdo e praxis politica, dadas as muitas determinacdes que se
abrem, sdo engendradas e se movem no cenario europeu que € urdido e plasmado
no intricado e convulsionado andamento do século XX.

No mesmo intuito de demarcar a auténtica e genuina contribuicdo de Gramsci
ao aperfeicoamento da nocdo de superestrutura e a amplificacdo do sentido e do
conteudo do conceito de Estado, assinala Vianna que:

A nocdo de superestruturas, como trincheiras protetoras do Estado
sediadas na sociedade civil, apontava para uma nova e original concep¢ao
dessa agéncia do poder. O Estado poderia ser mais do que um ente
monopolizador dos meios de coercdo fisica, constituindo-se também das
agéncias ou aparatos dirigentes da vida social, como a escola, a Igreja, os
sindicatos, as corporacdes profissionalizantes. Recupera o tema classico
em politica da coercdo e do consenso, desde Maquiavel, que o ilustrou pela
imagem do centauro como representativa da acdo politica. A metade animal
exigindo o recurso a for¢a, e a humana aos procedimentos consensuais, a
ciéncia e a arte politica dependeriam da justa compreensdo e combinagao
desses dois elementos. Gramsci entende que, nas condi¢cdes europeias a
partir da revolucdo russa, a leitura do mito maquiavélico deveria enfatizar a
dimenséo cultural — um sistema de poder ndo coercitivo em sentido estrito.
(2000, p. XIiI).

Para o mesmo autor, em face da compreensao apresentada e defendida,
decorre a proposic¢ao formulada e exposta por Gramsci no que tange a indispensavel
necessidade de retomar e dar prosseguimento, com mais amplitude e maior
aprofundamento, as atividades investigativas que tenham como objeto e alvo
primordial descrever e analisar ndo s6 0s organismos pertencentes estritamente ao

Estado, na sua feicdo de sociedade politica, mas, sobremaneira, 0s meios
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organizativos e associativos referidos as demais esferas superestruturais (culturais,
ideoldgicas), as quais compreendem e abrangem as relagbes pertinentes as
instancias da sociedade civil.

Essa proposicdo de tarefa de estudo e investigacdo deve estar referida as
formas e significados caracteristicos das formacdes historico-sociais concretas, para
além, portanto, dos seus niveis de elaboracdo mais gerais e abstratos. Tais esforcos
tedrico-conceituais ndo devem visar a Si proprios ou ter a Si mesmos como
referencial e finalidade. E preciso que transcendam o0s seus préprios contornos,
voltando-se e orientando-se primacialmente a abertura e a pavimentacdo dos
caminhos que podem e precisam ser seguidos pelas forcas proletarias, organizadas
e metodicamente, em busca de dar cumprimento ao desiderato histérico da
transformacao politica, em cujo horizonte deve ser vislumbrada e acalentada a
perspectiva (utopia?) da sociedade despojada da estrutura classista.

A esse respeito, arremata, ainda, Vianna, afirmando que:

Em condicbes de hegemonia, a burguesia solidarizaria o Estado com as
instituices dirigentes da acgéo, e da producdo e da reproducéo dos valores
sociais, conformando essa realidade conceitual denominada genialmente
por Gramsci de Estado ampliado. (2000, p. XIlII).

Deve ficar claro, inicialmente, o fato de que esse processo que vem sendo
progressivamente explicitado (e que se converteu e se consagrou como um dos
assuntos mais nucleares e essenciais da producédo gramsciana), a saber, a tematica
da hegemonia e a figura do Estado ampliado (sociedade politica + sociedade civil),
tem como base e condicdo de existéncia material a configuracdo e a evolucao do
estadio histérico atinente ao modo de producdo capitalista e as formacdes sociais
concretas que estdo em correspondéncia com esse padrao produtivo e reprodutivo.

Trata-se, por conseguinte, de um conjunto de a¢bes e de um feixe de
relacbes, complexos e contraditorios, obviamente, que ocorrem e operam no terreno
e nas esferas das sociedades ora dadas e, ainda, plenamente vigentes. Mas que,
todavia, instalam-se e compdem-se como ndo improvaveis eixos e focos de
mediacdo entre os meios e recursos cristalizados e incrustados no presente e 0s
meios e processos potencializadores das contingéncias de transicdo e mudanca, de
curto ou medio félego, mas, também, quica, de largo e longo alcance. Deduza-se,

por isso mesmo, que tais conceitos, e suas equivalentes situacdes historico-sociais,
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podem denotar, simultanea e dialeticamente, as possibilidades de solidificacédo e
prolongada sobrevida no que concernem as relagdes inerentes as sociedades
burguesas e ao ‘mundo da produgdo e circulagdo das mercadorias’ que lhe é
compativel e, no extremo, as virtualidades dos movimentos histéricos, da sua
transmutagdo, parcial ou cabal. N&o por atos mecéanicos, automaticos e
espontaneos, mas sempre como produto e resultado (ndo determinista) das acoes e
relacGes forjadas e travadas por seus multiplos e multiformes agentes societarios,
politica e ideologicamente organizados, investidos e envolvidos nas lutas em prol da
conservagao ou da mudanca e da transformacdo, com todos 0S seus nuances e
variacoes.

De acordo com a explicitacédo efetuada por Vianna:

Na mesma medida em que as classes sociais concorrem entre si para se
apropriar do Estado, também competem - e Gramsci deseja identificar esse
processo e torna-lo consciente — pela influéncia na sociedade civil. Nesse
passo, o projeto politico das classes subalternas deve visar a separagéo de
determinados aparatos ideoldgicos da sua aderéncia ao Estado, a fim de se
tornarem agéncias privadas de hegemonia sob sua direcdo. Ademais, as
instituicbes sociais existentes ndo se originaram, em sua totalidade, do
dominio burgués, sendo possivel fazer a listagem de um elenco inumeréavel
de contra-instituicbes, como o partido politico operario, por exemplo.
Igualmente 0 sdo — ou podem ser — um teatro nacional-popular, uma escola
de formacé@o de quadros sindicais, o sindicato autbhomo do Estado etc.,
bem como todas as outras resultantes da criatividade popular e operéria.
(2000, p. XIV).

Indica, ainda, Vianna, reafirmando e reforcando premissas antes
estabelecidas, embora de forma mais genérica, a dupla face embutida e implicada
nos densos e conflituosos processos de luta em prol da conquista, preservacao ou
ampliacdo das formas hegemonicas. Nesse sentido, tem-se, por um lado, a
constituicdo de mecanismos e relacfes através dos quais as classes burguesas e
seus aliados nas diferentes instancias (econdémicas, politicas e culturais) operam e
efetivam n&o apenas as a¢des de dominagcdo como também buscam implementar as
tarefas de direcao.

Essa simultaneidade de funcdes, abrangendo tanto o dominio como a
hegemonizacdo social, exige e requer a materializacdo da dinamica inerente ao
capitalismo desenvolvido e, integrada ao seu contexto, a consubstancializacdo dos
valores mais universais (como os de igualdade formal, justica social, cidadania, etc.),

transbordando dos grupos sociais postos nas condi¢cfes estritas de dominantes e/ou
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dirigentes e atingindo, perpassando e influenciando, com maior ou menor peso e
proporcionalidade, todo o conjunto das camadas e estratos sociais.

Compde-se, por outro lado, um cenario demarcado pelos embates e
confrontos entre as ideologias em presenca em vista e em busca da realizacéo, por
parte dos contendores, da sua supremacia politica e cultural. Criam-se, pois,
ativamente (por forgas das efetivas e constantes lutas impulsionadas e encetadas no
plano das atividades e relacfes superestruturais), reais e plenas possibilidades de
intervencdo e hegemonizacao, nesse ambito mesmo, que podem ser construidas e
encabecadas por setores e segmentos pertencentes ou identificados com as classes
populares.

Assim, coerentemente, observa Vianna que:

As classes subalternas, organizadas politicamente com fins proprios,
vulneram e até impedem a supremacia burguesa — dominio mais dire¢do —
sempre que resgatam a fragdo dos seus iguais postos sob a influéncia das
classes econdmica e socialmente dominantes. Ndo s6 podem neutralizar ou
remarcar o sentido funcional de certas instituicbes, antes aparatos
ideoldégicos do Estado, como criar novas instituicbes que sejam
instrumentos para a elaboracdo da sua hegemonia, a0 mesmo tempo em
gue situam e isolam o aparelho estatal, tornando viavel sua apropriacdo. De
certo modo, nesse processo, a classe operéaria forja as superestruturas do
seu poder futuro, que assim se antecipam ao seu dominio, e o cumprimento
dessa condicao se faz necessario para seu triunfo enquanto classe. (2000,
p. XIV).

A seguir, tomo emprestada uma pequena amostra ilustrativa desse circuito de
idealizacbes e representacdes (intencdes? fantasias? fantasmagorias?), que é
abalroado e abalado, nas suas feicdes e sentidos, pelo choque e intercruzamento
das ideologias que transitam, compdem-se e recompdem-se nos seus liames com a
vida social, tendo como eixo de alimentacdo e sustentacéo os fluxos e as relacdes
de natureza classistas, fincados no amago das sociedades regidas pela acumulagao
do capital. Singer, em artigo publicado em 6rgéo da imprensa (Folha de S&o Paulo,
Opiniao, 16/02/2013, p. A2), sob o titulo de “Ostentagao”, chama a atencéo e efetua
pertinente analise sobre o filme “Funk de Ostentagdo”, média metragem exibido via
internet (no You Tube).

Segundo a explicacédo feita por Singer, autor da matéria:

Trata-se, em resumo, de um canto falado — para os ouvidos distantes,
lembra o do rap, mas que, a diferenca desse, ao menos da versdo de Mane

Brown, em lugar de fazer denuncia do quadro social , exalta o poder de
consumo que chegou as camadas de menor renda nos Ultimos anos.
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Cobertos por correntes de ouro, éculos escuros e ténis sofisticados, os MCs
entoam versos pontuados por marcas famosas como Nike, Armani, etc.
(2013, p. A2).

O filme que tem como foco esse género musical que informa o titulo em
apreco, segundo o relato jornalistico, parece bem representar o “universo” de
parcela expressiva dos jovens que povoam, cultivam o0s seus sonhos e anseios e
tecem e costuram os panos e os retalhos dos seus destinos nas faixas periféricas de
Séao Paulo e de outras cidades brasileiras. Sao individuos e segmentos sociais que,
indubitavelmente, nas suas duras e cruas vias materiais e nos seus arrebatados,
mas acerbos projetos, e ambivalentes imaginéarios, acolhem e recolhem os simbolos
reificados que desfilam e contracenam nas vistosas e coloridas epopeias do
consumismo desmedido. O qual, declamado e prometido pelos propagandistas do
sucesso facil, imediato e indolor, parece ser alcancavel, insistem, apenas pela
“‘danca fetichista e assombrada da mercadoria”.

De acordo com o texto do artigo:

Os clipes das cancdes, disponiveis na internet, mostram os cantores,
rodeados por mulheres em roupas sumarias e posi¢es insinuantes, a
ostentar simbolos de luxo. Carros e motos de grife, garrafas de uisque
importado e notas de dinheiro ilustram em imagens o que as letras dizem
sem rodeios. O sentido geral seria traduzido por algo como: ‘Isso € o bom
da vida e n6s também podemos té-lo’ ‘Yes, we can’ (2013, p. A2).

Essa sequéncia descritiva dos, digamos, devaneios juvenis, sublinhe-se, nao
€ transpassada ou pontuada por qualquer critério ou sentimento advindo do
moralismo mistificado e conservador. Ao contrario, trata-se de perspicaz e
consequente analise dos padrées comportamentais que, assimilados e refletidos
nessas manifestacfes artisticas e populares, adentram, instalam-se e apropriam-se
dos cotidianos das comunidades humanas reais que proliferam e dédo densidade
demografica e existencial ao nosso pais. E é em intima, embora ambigua, conexao
com os seus hodiernos, vigentes e aclimatados modelos ideolégicos culturais e
intelectuais. Isso em consonancia com parcelas expressivas das suas elites e
setores associados.

Em ldcida ponderacao, observa o autor que:

Embora se deva ter muito cuidado ao criticar as opg¢des ostentatorias —
afinal, se a velha classe média o faz, por que o novo proletariado ndo pode
fazé-lo? -, € mister observar que o endeusamento de rotulos comerciais
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representa uma extraordinéria vitoria ideoldgica do capitalismo. (2013, p.
A2).

Contudo, é esse também por definicdo o terreno pantanoso e movedi¢co dos
meios e processos antindbmicos, discrepantes e contrastantes. Nada ai se passa
sem que se ponha e se manifeste alguma ocorréncia que mostre e indique os
paradoxos inseparaveis dessas tao produtivas quanto desiguais formacdes historico-
sociais que adquirem vasta concretude na contemporaneidade.

Ao finalizar, declara e constata, com tino e agudeza, o autor:

Fundas contradigcbes. Ao simbolizar o desejo imperioso e tenso de ter
acesso aos bens que o mercado coloca nas vitrines, 0s artistas populares
mostram a situacdo da luta de classes. Ao transformar a posse deles em
razdo de viver, expressam a ilusdo de felicidade que a mercadoria traz
consigo. (2013, p. A2).

Nesse ponto, quero restabelecer e melhor alinhavar a questdo das concretas
e efetivas possibilidades constituidas no cenario europeu, com o0 curso dos novos
acontecimentos no decorrer do século passado. Ancorando e subsidiando as
multiplas mediacbes e os inUmeros encadeamentos politicos e ideoldgicos que
compuseram o0 caldo de cultura sobre e no interior do qual ddo-se as intervencdes
tedricas e praticas que conduziram aos relevantes avancos e as densas reflexdes
contidos e veiculados na obra gramsciana. Particularmente, na configuracdo do
conceito de Estado ampliado e das nocfes correlacionadas. Um desses aspectos
diz respeito as concepcdes entdo fixadas sobre o importante e recorrente estatuto
da “sociedade civil”.

Em acordo com a comparacéo e a diferenciacdo caracterizadas por Coutinho,

a esse mister:

Em Marx e Engels (que nisso seguem essencialmente Hegel), a ‘sociedade
civil’ designa sempre o conjunto das relacBes econdmicas capitalistas, ou,
em outras palavras, € sindbnimo de infra-estrutura ou base material. Em
Gramsci, ao contrario, o termo ‘sociedade civil’ desigha um momento ou
uma esfera da superestrutura. Designa o conjunto das organizagfes
responsaveis pela elaboracao e/ou difusdo das ideologias, compreendendo
0 sistema escolar, os parlamentos, as Igrejas, os partidos politicos, as
organizacgdes profissionais, 0s sindicatos, os meios de comunicacdo, as
instituic6es de carater cientifico e artistico, etc. (1984, p. 78 e 79).
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Nessa tdo original quanto especial compreensdo gramsciana ha que se
destacar que o progresso patenteado pela mesma deve-se inicialmente, € 6bvio, as
inéditas e extraordinarias feicbes de grandeza e ampliddo adquiridas e
acrescentadas, qualitativa e qualitativamente, ao entendimento do organismo social
e da instituicdo estatal. Os quais passam a existir e a demonstrar complexa
heterogeneidade econémica—social e refor¢cada densidade politico-cultural.

Desse modo, apresenta-se e ganha proeminéncia todo um leque de itinerarios
explicativos no tocante as formas organizativas e aos mecanismos de
funcionamento das estruturas e camadas da sociedade. Que permitem, em forte
medida, vencer e ultrapassar as categorizacbes mais uniformes, estanques,
setorizadas e parceladas até entdo usualmente empregadas. Quer no intuito de
fundamentar as interpretacdes sobre o real, quer com o fim de embasar as acdes
movidas no &mbito das frentes de lutas e resisténcias. Assim, funda-se e cria-se um
mais atualizado e contemporaneo instrumental metodolégico, definindo uma agenda
repleta de alternativas investigativas e com vasto repertério de indicacbes no que
tange a iniciativa e a conducdo dos embates politicos e sociais, com vistas as
mudancas e as reformas superestruturais.

Ao distinguir e ao conceber uma nova forma de unidade e de relagéo entre as
esferas da ‘sociedade politica’ e da ‘sociedade civil’, Gramsci inaugura, por fim e por
conseguinte, a concreta possibilidade de n&do mais se absolutizar o “modelo”
insurrecional, tratando-o como se fosse a via de méo Unica e o meio incondicional e
inconteste de se encaminhar e de se ultimar transformacdes de espirito
revolucionario. Nao ao acaso, esse medular e imprescindivel capitulo das ‘reformas
e revolugdes’, proprio e inseparavel da “longa e penosa” evolugdo humana, €
restituido ao mais incerto, mas, seguramente, mais real, mundo das determinacdes
e das relacOes histérica e concretamente estabelecidas no e pelo andamento dos
seus movimentos e dos seus processos singulares, estruturais e superestruturais.

Para Coutinho, em sua andlise sobre essa dupla instancia e suas

articulagodes:

O que distingue essas duas esferas — justificando que elas receberam em
Gramsci um tratamento relativamente autbnomo — €, em primeiro lugar, a
funcdo que exercem na organizacdo da vida social, na articulacdo e
reproducéo das relacGes de poder. Ambas em conjunto, formam o Estado
em sentido amplo, que Gramsci define como ‘sociedade politica +
sociedade civil isto €, hegemonia revestida de coergdo’. Nesse sentido,
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ambas as esferas servem para conservar ou promover uma determinada
base econdbmica, de acordo com os interesses de uma classe social
fundamental. Mas 0 modo de encaminhar essa promoc&o ou conservacao
varia nos dois casos. No ambito da sociedade civil, as classes buscam
exercer sua hegemonia, isto é, buscam ganhar aliados para as suas
posicdes através da direcao e do consenso. Por meio da sociedade politica,
ao contrario, exerce-se sempre uma ditadura, ou, mais precisamente, uma
dominacdo mediante a coercéo. (1984, p. 79).

Deve-se considerar, além disso, de acordo com Coutinho, que ha outros
tracos distintivos quanto a configuracdo das duas instancias superestruturais. Cada
qual tem a sua existéncia material provida por meios e agentes que lhe sao
peculiares. Enquanto, primordialmente, a sociedade politica reproduz-se e
manifesta-se através dos organismos constituintes das burocracias do poder
executivo e militar, a denominada “sociedade civil’ corporifica-se e distribui-se por
entre 0s incontaveis meios e aparatos ou “aparelhos privados de hegemonia”,
retratados e representados pelos multiformes organismos e recursos que tem vida
social mais independente ou “relativamente autbnoma do Estado, quando este é
definido em sentido mais estrito”. (1984, p. 79).

Em concordancia, ainda, com o mesmo autor, Gramsci elabora a
compreensao segundo a qual essa renovada e complexificada sociedade civil, que
se constitui como objeto especialissimo dos seus estudos e pesquisas, caracteriza-
se, na sua evolucdo, por dupla e importante qualificacdo quanto a sua relativa
autonomia, em vista do aparato restrito do Estado. Tem-se, simultanea e
complementarmente, tanto a feicdo “funcional”’, quanto a compleicdo de ordem
“material”, demarcando esta relativa independentizacdo dos organismos inerentes a
vida civil, sempre relacionados e vinculados as formas capitalistas ja mais maduras e
desenvolvidas. Essa demarcacdo quanto ao parcial, porém significativo, grau de
autonomizacdo das formas civis em face das formas estritamente estatais diz
respeito, por um lado, as instituicbes e aos meios associativos criados e forjados sob
0S auspicios dos processos de lutas, de sentido mais massivo e democratico, que
vicejaram, reiterada e vigorosamente, no decurso da histéria moderna e
contemporénea. Mas, por outro lado, leva em conta, também, a conjuncdo dos
organismos remanescentes do passado mais imediato ou remoto, precedendo, por
vezes, O proprio capitalismo, mas que, de algum modo, vdo sendo remodelados e
refuncionalizados, em virtude da sua reinsercdo nos atualizados contextos

econdmicos, sociais, politicos e culturais.
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Para Coutinho, ha nesse plano de coisas uma dialeticidade entre as citadas
instancias que nao pode ser perdida de vista:

Embora insista sobre a diversidade estrutural e funcional das duas esferas,
Gramsci — como bom dialético — ndo perde de vista 0 momento unitario.
Assim ao definir a ‘sociedade politica’, ele a indica como ‘o aparelho de
coercao estatal que assegura ‘legalmente’ a disciplina dos grupos que nao
‘consentem’, nem ativa nem passivamente, mas que é constituido para toda
a sociedade, na previsdo dos momentos de crise no comando e na direcéo,
nos quais fracassa o consenso espontaneo. (1984, p. 80).

Como se pode depreender trata-se de contexto histérico e l6gico no qual
estdo implicados, direta e indiretamente, 0s meios e processos Vvoltados a
construcdo e a obtencdo de formas e relacbes que, em efetiva progresséo,
substancializem e expressem 0s niveis necessarios e almejados de consenso e
hegemonia, quer para a manutencdo dos vigentes quadros sociais, quer nas
circunstancias de projecdo e concretizacdo de rupturas e transformacdes
econbmicas, politicas e culturais.

O consenso a ser buscado e a ser elaborado ndo independe obviamente, da
existéncia material e objetiva de determinado estagio de desenvolvimento das forcas
produtivas e das suas correspondentes relagdes sociais de producdo. Entretanto,
tais processos dar-se-ao também sob a influéncia decisiva dos meios e injuncdes
engendrados no e do plano préprio e relativamente autbnomo das instancias e vias
superestruturais (politica, cultura, ideologia...). Nessa confluéncia de fluxos
estruturais e superestruturais combinam-se, ainda, organica e dialeticamente, os
elementos estritamente estatais (“coercdo”) e os elementos “privados” da sociedade
civil (“consenso”), de tal modo que, é possivel considerar e afirmar, em abstrato e
em tese, é claro, que o avanco de um dos polos implica o recuo e o maior
recolhimento do outro, e vice-versa.

Retomo, por mais uma vez, as referéncias de Coutinho no tocante as
formulagcbes de Gramsci sob as determinantes e decisivas media¢cbes entre as

esferas aqui retratadas:

Num trecho menos conhecido, ele (Gramsci) explicita ainda melhor a
dialética (unidade na diversidade) que existe entre sociedade politica e
sociedade civil: ‘a supremacia de um grupo social se manifesta de duas
maneiras: como ‘dominio’ e como ‘diregao intelectual e moral’. Um grupo
social € dominante dos grupos adverséarios que tende a ‘liquidar ou a
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submeter também mediante a forma armada; e é dirigente dos grupos afins
ou aliados. (1984, p. 81).

Trata-se, portanto, como é possivel detectar e perceber, de modo cristalino,
da determinacgédo do lugar e da funcdo de cada uma das esferas constituintes das
sociedades capitalistas consideradas nas suas totalidades, isto €, na disposi¢do das
suas bases e estruturas produtivas e, também, na conformacéo das superestruturas,
relativamente aos seus organismos politicos e, combinadamente, aos seus 0rgaos
civis, que contraem e travam entre si relacédo de aproximacao e de distanciamento. A
depender do estagio material atingido e consumado por suas instituicbes e agéncias,
mas também como produto e resultado do jogo de forcas, real e concreto,
caracteristico e intrinseco as estruturas e superestruturas trespassadas pelas
condic@es e lutas classistas.

Segundo o autor em tela, em aluséo a citada formulacdo de Gramsci:

Nesse texto, a supremacia aparece como 0 momento sintético que unifica
(sem homogeneizar) a hegemonia e a dominacdo. Essas duas funcdes,
segundo Gramsci, existem em qualquer forma de Estado; mas o fato de que
um Estado seja menos ‘ditatorial’ e mais ‘hegemdnico’ ou vice versa,
depende da autonomia relativa das esferas, da predominancia de uma ou
de outra, autonomia e predominéncia que, por sua vez, depende nao
apenas do grau de socializagdo da politica alcancado pela sociedade em
guestao, mas também da correlacdo de for¢as entre as classes sociais que
disputam a ‘supremacia’. (1984, p. 81).

Entretanto, a questdo ndo se encerra aqui. Ha, ainda, outro aspecto de
fundamental importancia associado a esse verdadeiro feixe ou conglomerado
tematico, articulado e norteado pelas mudancas acontecidas no vivificante patamar
superestrutural. De acordo com Coutinho (1984, p. 81) tem-se mais um e decisivo
desdobramento decorrente da renovada e robustecida arquitetura relacional posta
entre a base e o topo do edificio estrutural, a qual confere existéncia e disposicéo
mais marcadamente independente aos niveis superestruturais. Trata-se do
complicado e polémico problema da dissolucdo e do apagamento da inteiramente
“sacralizada” (na verdade fetichizada) e autenticamente milenar figura do Estado e
do seu topo-poderoso, insigne e conspicuo herdeiro, o0 Estado moderno. Parece ter-
se encontrado, nesse caso, uma senda melhor iluminada para essa nebulosa e até

agora inexplicavel questao.
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Segundo a interpretacéo tecida pelo autor, Gramsci opde, coerentemente com
a sua reflexdo sobre as instancias constitutivas da superestrutura, uma nova leitura
de “teoria de Marx, Engels e Lénin”, no tocante a possibilidade de soerguimento de
uma sociedade despojada das formas e estruturas classistas, ou seja, das
“sociedades reguladas”.

Para Coutinho, em alus&o a essa concepg¢ao gramsciana:

A extincdo do Estado significa para ele (Gramsci) o desaparecimento
progressivo da ‘sociedade politica’, dos aparelhos de coercdo e das
burocracias, absorvidas pela ‘sociedade civil' e seus organismos proprios.
As funcgbes sociais da dominacdo e da coercdo cedem progressivamente
espagco a hegemonia e ao consenso. Isso significa que a teoria classica
sobre o fim do Estado sofre uma concretizacdo: do ponto de vista material,
0 que desaparece sdo o0s aparelhos coercitivos, 0os mecanismos de
dominacéo burocratica, de gestdo da sociedade por métodos impostos ‘pelo
alto’; ao contrario, os portadores materiais da sociedade civil (0s organismos
de massa, 0s parlamentos, os sindicatos, os partidos), ganhando uma nova
fungao (a de organizarem ‘de baixo para cima’ a reproducao e a direcdo da
vida social) continuam a desempenhar um papel decisivo nas ‘sociedades
reguladas’. (1984, p. 81 e 82).

A tal respeito, afirma Coutinho (1984, p. 82), que é possivel conjecturar a
respeito das ndo similitudes entre as posicoes assimiladas e defendidas por setores
de orientacdo mais autoritaria (correntes adeptas do stalinismo, por exemplo),
embora alinhadas com o marxismo, e 0s eventuais e provaveis posicionamentos que
resultariam das premissas e concepcgoOes fixadas por Gramsci sobre 0s processos
que integram e compdem a esfera da “sociedade civil”. Para os setores mais
conservadores tratava-se da imperiosa necessidade de erguer e manter um Estado
(em sentido restrito) hipertrofico, acentuando e agudizando os seus vértices mais
controladores e repressivos, pondo-0s, supostamente, a servico da transicdo das
formas sociais tipicamente burguesas para 0s estagios correspondentes ao
desenvolvimento dos moldes caracteristicamente socialista. Nessas circunstancias,
de alguma maneira, desconsiderar-se-iam as postulacfes gramscianas no que diz
respeito a indispensabilidade de encorajar, fomentar e prestar ajuda aos
procedimentos voltados & ampliagédo e a fortificacdo dos organismos da “sociedade
civil”. Portanto, elevando-os a condicdo de participes privilegiados do devir humano,
isto é, tomando a forma e o sentido de construtores e condutores das desejadas e
renovadas formacbes historico-sociais, as sociedades sem-classes ou auto-

reguladas.
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Como registra Coutinho, sobre essa essencial transi¢ao:

Ademais essa reabsorcdo do Estado pela sociedade civii — o fim da
alienacdo da esfera politica — liga-se a uma preocupacao revelada por
Gramsci: a de que a divisdo entre governados e governantes, entre
dirigentes e dirigidos, que é certamente necesséaria em determinado nivel de
evolucdo social (onde ainda exista divisdo de classes e mesmo um certo
grau de divisdo técnica do trabalho), ndo seja considerada como uma
‘perpétua divisdo do género humano’, mas apenas um fato histérico,
correspondente a certas condigdes, sendo necessario lutar para ‘criar as
condicdes nas quais a existéncia dessa divisdo [entre governantes e
governados] desapareca’. (1984, p. 82).

Em Gramsci, como pontua o autor (1984, p. 82), ndo ha automatismo na
passagem das sociedades precedentes para aquelas denominadas de reguladas ou
auto-reguladas, marcadas pela inexisténcia das classes sociais. Enquanto para
outros autores filiados ao marxismo a ruptura e a transicdo rumo ao patamar
socialista supdem, basica e fundamentalmente, as modificacbes na estrutura
econbmica, levando ao esmaecimento das lutas e antagonismos classistas e, por
fim, ao afrouxamento (e, quica, a dissolucéo) do préprio organismo estatal.

Para Gramsci, contudo, essa travessia histérica e social apresenta elementos
dotados de mais complexidade e, por isso mesmo, portadores de maior grau de
dificuldade. Parece, assim, ndo haver a possibilidade de uma ultrapassagem de tipo
linear e univoco, sem que muitos e encruados obstaculos e impedimentos se
interponham no circuito dessa trajetoria.

Sobre esse especifico problema da radical separacdo vigente entre

governantes e governados, comenta Coutinho que:

[...] Gramsci parece supor a necessidade de uma luta no terreno especifico
da politica para eliminar a divisdo entre governantes e governados, para por
fim a alienacdo que se expressa na existéncia de um Estado separado da
sociedade, qualquer que seja o0 seu conteldo de classe. Essa luta e essa
eliminacdo sdo momentos centrais do processo de revolugdo cultural que
Gramsci designa frequentemente com expressédo ‘reforma intelectual e
moral’ (1984, p. 83).

Em outras palavras, de acordo com as premissas assentadas no interior do
pensamento gramsciano sobre tais questbes, prevalece aqui também a
compreensao quanto a necessidade histérica de um processo social multiplamente
determinado e mediado pelo conjunto das forgas politicas e culturais que estejam

envolvidas e/ou representadas nessas circunstancias. S&o esses agentes histérica



186

e socialmente constituidos (os quais, portanto, ndo podem nem devem ser
designados como participantes “naturais” ou “abstratos”), por meio das suas
intervencdes especificas e como resultado de uma dada situacédo de correlacdo de
forcas — sempre a luz das condi¢des histéricas objetivamente herdadas — que
impulsionardo 0os movimentos requeridos pelas mudancgas e reformas que se
encontrem em andamento em cada etapa ou periodo em particular.

Nesse sentido, podemos considerar que as lutas sociais e politicas, materiais
e concretas, representardo e expressardo, em cada momento estrutural e
conjuntural determinado, o esteio e o “motor” que acionardo, conflitiva e
contraditoriamente os fluxos e definirdo os ritmos das transformagdes operadas. E,
por conseguinte, definirdo as formas e o0s conteddos das rupturas e do
desenvolvimento da histéria humana, rumo aos novos hiveis e estagios constitutivos
da mesma.

Em concordancia com a compreensao formulado por Coutinho, no tocante a
esse nodal tratamento conferido as relagbes superestruturais e as mudancas
encetadas nesse plano, localizam-se ai um dos cernes da questdo relativa aos
fundantes processos de construgcéo do socialismo moderno.

Conforme o autor:

Essa original analise da composicao da superestrutura é a base da tatica e
das estratégias politicas formuladas por Gramsci, de sua teoria da transi¢éo
democratica ao socialismo. Nas formagfes sociais onde nao se
desenvolveu uma sociedade civil forte e articulada, onde a esfera da
ideologia se manteve umbilicalmente ligada aos aparelhos burocréticos da
‘sociedade politica’, a luta de classes se trava predominantemente em torno
da conquista e da manutencao do Estado em sentido estrito; € o que ocorre
nas sociedades que Gramsci chama de ‘orientais’. No caso inverso, nas
sociedades ‘ocidentais’, as batalhas devem ser travadas inicialmente no
ambito da sociedade civil, visando a direcdo politico-ideolégica e a
conquista do consenso dos setores majoritarios da populacéo. (1984, p. 83).

Como se percebe, os concretos processos de mudancgas e reformas, inclusos
os referentes as transformac¢des de maior magnitude, ndo se ddo ao sabor dos
acontecimentos contingenciais e/ou evolutivamente prenunciados ou pré-fixados e
cujos desencadeamentos sdo conduzidos e governados por meios e passos que
seguem ou perseguem uma destinagcdo geneticamente programada. Ou, ao reverso,
absolutamente aleatéria. Assim ndo se trata da forma espontanea, fracionaria e

atomizada das estOrias humanas e pessoais, nem da pré-programada trajetoria que,
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supostamente, vem sendo percorrida pelos homens e por seus habitats fisicos e
pelas suas comunidades sociais. H&, obviamente, em todos os casos de
rompimentos, passagens e alternancias das condi¢cdes que cercam e envolvem a
vida humana, a indispensavel presenca e intervencdo dos grupamentos sociais,
politicos e culturais que se instalam e interferem, ativamente, nos atos deflagradores
das ‘“reformas e das revolugdes”, modificando e transformando as esferas
econdmicas, sociais, politicas e culturais.

No que tange & transicdo das formacdes historico-sociais capitalistas em
direcdo ao patamar nitida e autenticamente socialista, convém néo perder de vista
as especificacdes elaboradas por Gramsci como subproduto das delimitacdes
procedidas por esse militante e pensador, no afa de dar conta dos distintos casos
configurados histérica e politicamente pelos Estados vinculados as sociedades
denominadas de “orientais” ou de “ocidentais”.

Como elucida Coutinho, em alusdo ao “formato” que corresponde ao tipo

particular de mudanca que se da em cada situacao.

No primeiro caso (sociedades “orientais”) a estratégia se orienta para a
‘guerra de movimento’, para o choque frontal de onde resultara a conquista
do Estado; no segundo caso (sociedades “ocidentais”), o centro da luta esta
na ‘guerra de posi¢cdes’, na conquista paulatina de espagos no seio e
através da sociedade civil. Quando o pais apresenta uma sociedade civil
rica e pluralista, a obtencdo de uma ampla hegemonia deve preceder a
tomada de poder; a classe revolucionéria ja deve ser dirigente antes de ser
dominante. ‘Um grupo social’ — observa Gramsci — ‘pode e alids deve ser
dirigente j& antes de conquistar o poder governamental (essa é uma das
condi¢des principais para a prépria conquista do poder; depois, quando
exerce o poder, e mesmo que o conserve firmemente nas méaos, torna-se
dominante, mas deve continuar a ser também ‘dirigente’. (1984, p. 83).

Segundo as convicgbes de Coutinho, € por esta via e € neste patamar de
compreensao da tematica da organizacdo politico-social (a qual inclui e reelabora
esta decisiva e fundamental delimitacdo entre 0s espacos constituintes da
“sociedade politica e da sociedade civil’) que é possivel buscar e estabelecer as
mais convenientes e bem fundamentadas explicagbes quanto aos impasses e,
mesmo, a derrocada dos processos potencialmente revolucionarios vivificados e
instrumentalizados no contexto historico das chamadas “na¢des ocidentais”.

Dessa Otica, € indispensavel vislumbrar e ousar construir formas
determinadas de ordenamento e mobilizacdo politico-ideoldgico, estendendo-se ao

terreno cultural, que se mostrem calibradas e devidamente ajustadas as condi¢des
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materiais e sociais, concretas, que emanem das jA& mais densas e complexas
sociedades capitalistas contemporéaneas. Trata-se, pois, da alusdo especifica aquele
universo histérico, constituido por sociedades dotadas, de alguma maneira, de
escalas, de ampliada e solidificada “socializagao politica”.

A esse preciso respeito, sublinha o autor em aprego que:

E nesse ponto que Gramsci pode dar uma resposta a quest&o do fracasso
das revolugBes no Ocidente, e, ao mesmo tempo, indicar uma nova
estratégia as condi¢des especificas das sociedades capitalistas nas quais
exista um nivel elevado de socializacdo da politica. A presenca em tais
paises de uma sociedade civil complexa, inexistente nas formacdes de tipo
‘oriental’ como era a Russia em 1917 imp0&e as classes sociais interessadas
numa transformacao radical a necessidade de um longo e amplo combate
pela hegemonia e pelo consenso (1984, p. 84).

4.2 ELEMENTOS DA CONCEPCAO DO ESTADO AMPLIADO E DE OUTROS
CONCEITOS COMPLEMENTARES EM GRAMSCI

Nas passagens e consideracfes delineadas e fixadas até o presente
momento, foram olhados, focados e recortados (espero que de maneira
minimamente satisfatéria), os conceitos e elementos categoriais relativos aos
desdobramentos das andlises e reflexdes que expressam e retratam o pensamento
elaborado e registrado por Gramsci'. Ndo os tomamos, contudo de modo aleatério
ou genérico. Presidiu e orientou o0 nosso interesse e o0 nosso esforco de
sistematizacdo, ainda que provavelmente a mesma tenha levado a resultados
imprecisos e incompletos, um certo nucleo de ideias e formulagdes que apreendem
e dissecam, precipua e diretamente, a questdo da instauracdo, organizacdo e
reordenamento do Estado de fei¢des e contornos burgueses.

Ainda assim, ndo se tinha em vista o desenrolar do processo como um todo,
e, por tal, ndo se pretendeu dar cobertura e sistematicidade ao corpo inteiro das
complexas, abrangentes e quase infindaveis tomadas realizadas no ambito dos
textos gramscianas a respeito dos organismos estatais. Ao contrario, e em especial,
pretendeu-se identificar e reconhecer as especificas e particulares referéncias

procedidas pelo autor (de forma, as vezes, descontinua e interrupta, mas sempre

! Para o desenvolvimento deste trabalho investigativo recorri a tradugéo para a lingua portuguesa
efetuada por Coutinho das obras de Gramsci aqui utilizadas, conforme consta das referéncias.
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licida e clarividente) ao processo de surgimento, constituicdo e consolidagdo do
formato ampliado do Estado.

Para dar conta dessa dificil e complicada tarefa, como pode ser até aqui
constatado, recorreu-se ao indispensavel auxilio de insuspeitos especialistas que
tem se debrucado sobre a vida e obra desse inestimavel pensador italiano, os quais
foram ou seréo devidamente referenciados.

A seguir, dando continuidade ao tratamento dessa mesma tematica e enfeixe
de questbes, intentar-se-a localizar e extrair do proprio texto de Gramsci, sendo
todas, algumas das principais anotacoes efetuadas pelo mesmo autor acerca dessa
tdo intricada quanto essencial e inspiradora construcao tedérico-conceitual que pde
no centro dos acontecimentos politicos e culturais hodiernos, e ndo por acaso, a
iniludivel figura do Estado atual, com a sua substancia e o seu perfil adensados e
ampliados.

Para Gramsci, tal como ja foi possivel deixar indicado nas paginas
precedentes, com o indispensavel auxilio dos autores que se voltaram ao estudo
mais exaustivo dessa monumental obra histérico-conceitual (fracionaria e
inconclusas, mas sem prejuizo a sua qualidade final, em véarios dos pontos e
referentes tratados pela mesma), um dos ndcleos estruturantes e necessarios a
compreensao do mundo social que |he foi contemporaneo (mantendo-se plena e
inteiramente validado nos seus aspectos fundamentais, para as condi¢cdes que
correspondem aos dias de hoje, € no que firmemente acredito e 0 que aqui estou
modestamente professando) é o que diz respeito a emergéncia e solidificacdo de
uma nova “sociedade civil’, constituida por densos, encorpados e entrelagcados
conteudos econdmicos, politicos, ideoldgicos e culturais.

Como assinala com clareza o préprio Gramsci, ao se referir a delimitacdo
entre a “guerra de posi¢cdo e a “guerra de manobras”, sugerindo que esta ultima,
embora ndo desaparecida, encontra-se na atualidade, sob limites tais que a
orientam a cumprir papel drasticamente reduzido, aproximando-se de “funcdes
taticas mais do que estratégicas”.

Nesse caso, seguindo Gramsci, as mudancas observaveis no tocante as
operacOes taticas e as definicbes estratégicas, de maior vulto e com maior
amplitude, mostram-se alinhadas, de diversas maneiras (mas por forca das novas e
ativas mediagdes e ndo por automatismos), as condi¢cdes que determinam e refletem

os serrados ordenamentos dos “Estados mais avancados civil e industrialmente”.
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De acordo com as formulagdes de Gramsci, a esse respeito:

A mesma reducéo (a fungdes taticas, quanto a guerra de manobra) deve-se
verificar na arte e na ciéncia politica, pelo menos no que se refere aos
Estados mais avancados, onde a ‘sociedade civil' transformou-se numa
estrutura muito complexa e resistente as ‘“irrupcdes” catastroficas do
elemento econémico imediato (crises, depressdes, etc.): as superestruturas
da sociedade civil s8&o como o sistema de trincheiras na guerra moderna
(1976, p. 73).

Aqui, o emprego de expressdes alusivas as manobras de guerras e, aos seus
recursos téticos e estratégicos, além de visar a demonstracdo das inversées que
ocorrem no que tange as complexificacfes da vida social e dos seus respectivos
processos de reformas e mudancas, desempenha evidente funcdo metaférica, no
afa de explicar e dar conta dos tipos de intervencado e da magnitude dos seus efeitos
modificadores nas circunstancias que envolvem o aparecimento e a composi¢ao dos
avancados Estados civis e industriais.

Nesse sentido, prossegue afirmando Gramsci, que:

Da mesma forma que ocorria ha guerra, quando um nutrido fogo de
artilharia parecia ter destruido todo o sistema defensivo do adversario, mas,
na realidade, s6 o atingira na sua superficie externa, e no momento do
ataque os assaltantes defrontavam-se com uma linha defensiva ainda
eficiente, assim ocorre na politica durante as grandes crises econdmicas;
nem as tropas atacantes, em virtude da crise, organizam-se rapidamente no
tempo e no espaco, nem muito menos adquirem um espirito agressivo;
reciprocamente, os atacados ndo se desmoralizam, nem abandonam as
defesas, mesmo entre ruinas, nem perdem a confianga na sua for¢a e no
seu futuro. (1976, p. 73).

Embora de maneira indireta e alimentada por simbolismos, mostra-se nesta
passagem especifica do texto gramsciano, claramente esbocado e nitidamente
aplicado o principio explicativo segundo o qual as novas e mudltiplas injuncdes
concernentes ao avango histérico-social impdem e imporéo cada vez a necessidade
de que sejam construidos e desencadeados (objetiva e subjetivamente; material e
simbolicamente) 0s processos e 0s recursos destinados a promocao de rupturas e
transformacdes que ndo se atenham as configuracbes dos aspectos sociais mais
efémeros e dos elementos mais epidérmicos das carcacas sedimentadas pela
evolucéo dos tempos.

Os ajustamentos (ndo lineares) entre 0os meios e 0s seus fins sao

inderrogaveis, quando se trata da perspectiva da mudanca em profundidade, que
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venha a atingir ndo, tdo-somente, as fragdes, mas o conjunto social com um todo
organico, ainda que conflitivo e contraditério. Nas situagbes em que ocorram
ataques localizados e centrados em alvos especificos, € possivel que decorram
alguns desdobramentos, trazendo consequéncias as partes que foram atingidas e
provocando eventuais repercussfes para além dos pontos diretamente afetados;
nada indica, contudo, que a totalidade social sera dura e definitivamente afetada.

Como observa, Gramsci: “E claro que as coisas ndo permanecem tais como
eram, mas também é certo que o elemento da rapidez, do tempo acelerado, da
marcha progressista definitiva ndo apareceréol...]” (1976, p. 73).

Para Gramsci, o Ultimo grande evento historico que esteve associado ao
padrdao constituido pela denominada “guerra de movimento”, a qual, como ja
observamos, conectava-se e apresentava-se em correspondéncia com os “moldes”
caracteristicos das “sociedades orientais”, foi concretamente exemplificado pelos
acontecimentos que envolveram, abalaram e varreram todo o territério russo, a partir
de 1917.

Como registrado em passagem anterior deste texto, tratava-se, por iSso e
para Gramsci, da necessidade de se deter e investigar mais metodicamente esse
caso especial, dado o seu sentido paradigmatico e, por conseguinte, representativo
e ilustrativo do modo como se colocaram e se dispuseram 0S meios e 0S
componentes da “sociedade civil”, em face do encadeamento dos processos
revolucionarios, sob o predominio da “guerra de movimentos”, mas ja contendo os
indicios e anunciando o nascimento das novas formas expressas pela “guerra de
posicdes”.

Conforme as palavras desse autor:

Eles (os acontecimentos de 1917) assinalaram uma reviravolta decisiva na
histéria da arte e da ciéncia politica. Portanto, é necessario estudar com
“profundidade” intencionalmente, pois eles foram estudados, mas a partir de
pontos de vista superficiais e banais, como certos estudiosos do vestuario
estudam as curiosidades da moda feminina, isto €, com a persuasao de que
certos fendbmenos sao destruidos depois de explicados ‘realisticamente’,
como se fossem supersticbes populares (que, de resto, também nédo se
destroem ao serem explicadas). (1976, p. 73).

Como asseverado antes, Gramsci, pde em relevo, durante a elaboracéo e
desenvolvimento da sua concepc¢ao, as significativas mudancgas que dizem respeito

ao progressivo, mas definitivo, adensamento das sociedades de tipo “ocidental” no
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seu conjunto. Mas, destaca e sobrepesa, especialmente, o crescimento das
“sociedades civis”, estrategicamente situadas no interior daquelas. E passando a
ocupar e a desempenhar papel primordial e, mesmo, imprescindivel nos casos
caracterizados pelos contextos onde estejam sendo cambiados e alterados os
elementos que representam 0 avanco e a maturacdo do modo de producao
capitalista e das formacgdes historico-sociais que Ihe séo inerentes.

Essas concepcdes especificas sobre as capitais modificagcdes acontecidas na
base e no cerne das relaces sociais de carater mercantil e capitalista ja podem ser
avistadas, ainda que de modo embrionario e apenas esboc¢ado, no ambito das
analises procedidas por Lénin, no periodo que se seguiu as irrupgdes politicas que
tomaram conta do cenario histérico-social na Russia, em 1917.

Quanto a esse particular aspecto, como o admite o proprio Gramsci:

Parece-me que lllich (Lénin) compreendeu que se verificara uma
modificacdo da guerra manobrada, aplicada vitoriosamente no Oriente em
1917, para a guerra de posicdo, que era a Unica possivel no Ocidente.
(1976, p. 74).

Como é possivel considerar, as reflexfes Leninistas esbarravam, pelo menos,
em dupla dificuldade. Antes de qualquer coisa, nos limites consagrados pelas
condicdes historicas que estavam presentes e inseridas na concatenacdo e no
desenrolar dos fatos que integraram e compuseram 0 mosaico daquele fluxo
revoluciondrio estabelecido dentro do solo russo. Mas convém, também, n&o
desconsiderar ou relativizar o peso do seu apego e o vigor da sua adesdo as
complexas, variadas e inadiaveis tarefas que se lhe apresentaram e impuseram,
derivadas dos efeitos e sequelas que se deram e sobrevieram aos eventos que
inauguraram e acompanharam a epopeia revolucionaria de 1917. Nao é dificil
imaginar que os grandiloquentes (e, também, os mais comezinhos) problemas pds-
revolucionarios |he ocuparam (com o coracdo e a mente) em tal medida que o
afastaram e o desviaram da preocupacdo e/ou da execucao de outras atribuicdes,
nao menos importantes e indispensaveis aguele grave momento historico, politico e
social.

Segundo a percepcdo gramsciana, embora estando, em certa medida, ciente
das transformacdes que acometiam e acometeriam, cada vez mais, 0S provaveis

novos cenarios, levando ao desenrolar das rupturas politico-sociais, a partir de
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outras mais expressas condi¢des (e inaugurando inovador formato), ndo foi possivel,
contudo, a Lénin, consolidar e confirmar as suas intuicdes a esse respeito, tedrica ou
praticamente, dadas as circunstancias que o cercavam e restringiam a sua acéo
politica e ideoldgica.

Nas palavras de Gramsci:

S6 que lllich (Lénin) ndo teve tempo de aprofundar a sua férmula, mesmo
levando em conta que podia aprofunda-la teoricamente apenas, desde que
a missdo fundamental era nacional, exigia um reconhecimento do terreno e
uma fixacdo dos elementos de trincheira e da fortaleza representados pelos
elementos de sociedade civil, etc. (1976, p. 74-75).

Nesse sentido, pode-se ressalvar o inestimavel valor de exemplo ostentado
pelas circunstancias historico-sociais atinentes ao periodo da eclosdo dos
movimentos de insurreicdo e, a posteriori, 0s consequentes desenvolvimentos de
todo o processo que abarcou e subsumiu o territorio russo, constituido como centro
nevralgico (mas néo exclusivo, dada certa irradiacdo dos eventos revolucionarios,
nesse periodo) de todo esse contexto mudancista. Afirmar-se-ia, entdo, mesmo
introjetando e abrigando uma grande gama de contetdos e significacbes e
possibilitando um largo espectro de ‘leituras” e interpretagcbes (as vezes,
inteiramente contrapostas entre si), um crucial entrecruzamento de caminhos e
alternativas de cursos e projetos de transformacdo social, politica e cultural,
combinando fatos objetivos feitos subjetivos (de resto indissocidveis e inseparaveis,
guando se trata de toda e qualquer construcao humana).

No entanto, cabe a Gramsci, inequivocamente, a desafiante tarefa, (cumprida
a risca, por sinal) de sistematizar e elucidar, adequada e definitivamente, os padrdes
e 0s contornos das situacfes que até entdo se sobrepunham e se misturavam, em
acentuada medida. E l6gico que, como ja foi observada por seus melhores
intérpretes, a emergéncia de nova etapa de organizacdo e desenvolvimento
historico-social fundamentava e instigava, estruturando um propicia moldura para tal,
a solidez e a agudeza das suas reflexdes em referéncia as mudancas que se
instalavam em torno das sociedades e dos seus correspondentes organismos
estatais. Nesse plano, seu constructo conceitual, denota a qualidade da precisao e o
poder de anteviséo (no terreno da analise e da sintese, € claro).

Conforme o préprio Gramsci, sob os distintos padrfes sociais e politicos:
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No Oriente, o Estado era tudo, a sociedade civil era primordial e gelatinosa;
no Ocidente, havia entre o Estado e a sociedade civil uma justa relagéo e
em qualquer abalo do Estado imediatamente descobria-se uma poderosa
estrutura da sociedade civil. O Estado era apenas uma trincheira avancada,
por trds da qual se situava uma robusta cadeia de fortalezas e casamatas;
em medida diversa de Estado para Estado, é claro, mas exatamente isto
exigia um acurado reconhecimento do carater nacional. (1976, p. 75).

Embora adentrem por uma espécie de tipologia no que tange as modernas e
contemporaneas formacdes sociais, brotadas e florescidas sob as bases
caracteristicas do desenvolvimento capitalista, os dois padrbes representados
respectivamente como resultantes das sociedades “orientais” e “ocidentais” n&o
podem e n&do devem ser tomados e apreendidos de forma “pura”, absoluta e
indivisivel. Cabe o cuidado no sentido de ndo desvincula-los das suas raizes sociais
e do seu curso propriamente historico. Portanto, sdo dependentes dos movimentos
que os orientam e o0s reorientam, inapelavel e indefinidamente. Acautele-se,
também, quanto ao risco de desvencilha-los dos sujeitos sociais concretos que, a luz
das citadas condi¢cdes histéricas, travam e encetam um determinado grau de
correlacéo de forcas, a partir do que e no ambito do qual se constituem e assumem-
se como agentes dominantes e dirigentes; ou situam-se e desempenham o papel
inverso. Esse constante e irrefreavel (cumulativo, mas irregular) fluxo do devir
humano e social é repleto de causacdes e efeitos resultantes das indmeras
mediacdes que se interpde (e sempre se interpordo) no seu inexoravel transito em
direcdo aos seus ulteriores contetudos e formas, acarretando renovados padrées
societérios.

Gramsci, em distintas oportunidades, senéo ignora, ndo endossa e, mesmo,
refuta, o equivoco de se atribuir peso e sentido exclusivamente a nocdes que
aderem e se agarram ao suporto de que a histéria e os homens sédo acionados e
orientados por determinados fatores que emanam exclusivamente da ordem da
objetividade das coisas, cuja existéncia, portanto, se deve aos meios
intrinsecamente materiais, independente dos elementos que defluem das
construcdes e manifestacdes da vontade humana, coletiva e individual.

Em dado momento, ao fazer referéncia a esse tipo de conceptualizacéo,

pondera Gramsci que:

O automatismo histérico de determinadas premissas (existéncia de
terminadas condicdes objetivas) é potenciado politicamente pelo periodo e
pelos homens capazes: a sua auséncia ou deficiéncia (quantitativa e
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qualitativa) torna estéril o proprio automatismo (que portanto ndo é
automatismo). As premissas existem abstratamente, mas as consequéncias
nao se verifica porque falta o fator humano. (1976 p. 86)

Como se pode deduzir parece haver um inteiro e consciente rechaco a visao
(com diferentes extracdes) de indole espontaneista, segundo a qual as estruturas
sociais estariam vagando ao sabor das forgcas cegas que, desavisadamente,
interpdem-se e circunstancializam o andamento incondicional da aventura humana.
Enquanto que apfe, mais explicitamente, o autor, a recusa quanto as acepc¢des que
se fixam na afirmacao das trajetérias que se autodesdobram, ndo requerendo, na e
para a sua mobilidade, qualquer grau de intervengao ou de acdo humana.

Assim, se ndo ha o espontaneo e incontrolavel vir a ser social, ndo ha,
também, o seu contrario, que poderia ser retratado pela ideia do objeto
potencializado em si e por si mesmo. Dai, para Gramsci, apresentar-se a
necessidade imperiosa dos meios e recursos associativos e organizativos, que
qualifiguem e instrumentalizem adequadamente os grupos e individuos, dadas as
condicBes historicas determinadas, para o cumprimento de funcbes "dirigentes”,
“predispondo-o0s" para as mobilizacbes que sejam exigidas e requeridas em cada
tempo e espaco.

De acordo com a angulacdo estabelecida por Gramsci, nesse particular

aspecto:

Por isso pode-se dizer que os partidos tém a missdo de criar dirigentes
capazes, sdo a funcdo de massa que seleciona, desenvolve, multiplica os
dirigentes necessarios para que um grupo social definido (que é uma
qualidade fixa’, na medida em que se pode estabelecer quantos sdo os
componentes de cada grupo social) se articule e, de caos tumultuado,
transforme-se em exército politico organicamente predisposto. (1976, p. 86)

Além dessa questéo relacionada a composi¢do dos institutos e das estruturas
partidarias, fixadas de modo que possam agir e intervir social e politicamente,
Gramsci, destaca o relevante papel desempenhado pelas entranhadas formas de
divisdo dos poderes. Longe de apresentar carater desimportante ou, até mesmo,
anodino, o critério vigente de organizagdo e distribuicdo do poder vincula-se, de
modo predominante e quase exclusivo, aos mecanismos de reprodugédo e

“‘perpetuacao” dos elementos constituintes de ordem estabelecida, quando se trata,
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sobretudo, das formagBes histérico-sociais que dao contelddo e emprestam
significacdo ao denominado “liberalismo”.

Mas, ainda, segundo Gramsci:

A divisdo dos poderes, toda a discussdo havida para a sua efetivacdo e o
dogmatismo juridico derivado do seu advento, constituem o resultado da
luta entre a sociedade civil e a sociedade politica de um determinado
periodo histérico, com certo equilibrio instavel entre as classes, determinado
pelo fato de que algumas categorias de intelectuais (a servico direto do
Estado, especialmente burocracia civil e militar) ainda estdo muito ligadas
as velhas classes dominantes. (1976, p.95)

O que estava primordialmente em questdo nas sociedades erigidas sob 0s
escombros da velha ordem oligarquica e feudal era o conflito deflagrado entre os
grupos e 0s organismos representativos das classes e forcas que entdo se
digladiavam em busca da sua dominagcédo econdmica e social e da sua supremacia
politica e ideoldgica.

Nao fortuitamente, Estado e Igreja mobilizam-se e atuam nesse cenario
belicoso, deslocando-se e alternando 0s seus papéis originarios como expressao e
resultado, jamais definitivos, dos movimentos, mais ou menos certeiros, que
conduzem no tabuleiro das forcas em contraposicdo (embora, as vezes,
amalgamadas e confundidas entre si, em maiores ou menores proporcdes). Os
processos concernentes a uma “sociedade civil” mais enraizada e solidificada ja
emergem e mostram-se efetivamente presentes no palco de um liberalismo
crescente, mas titubeante e nem um pouco independente e autossuficiente.

Conforme acentua Gramsci:

Nesse sentido, a propria Igreja pode-se tornar Estado, e o conflito pode
manifestar-se entre sociedade civil laica e laicizante e Estado-Igreja, quando
a Igreja se tornou uma parte integrante do Estado, da sociedade politica
monopolizada por um determinado grupo privilegiado que se agrega a Igreja
para melhor defender o seu monopélio com o apoio daquela zona da
‘sociedade civil que ela representa’ (1976, p. 95).

Na visao formulada por Gramsci, como € possivel constatar, pde-se, com toda
inteireza a nodal questao da disputa que objetiva a posse do Estado. Mas, nao mais,
e apenas, pelo acionamento dos estritos instrumentos e encaminhamento do curtos
passos envoltos na rigida couraca dos ataques e trincheiras belicistas. Tais

empreendimentos mostrar-se-a40 progressivamente absorvidos e subsumidos pelas
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novas etapas galgadas e alcangadas pelo Estado de semblantes mais heterogéneos
e polimorfico, passando a demandar o desenvolvimento de um sortido arsenal de
componentes que ultrapassardao em muito o disciplinado e férreo, mas insuficiente,
arcabouco militarista.

Irrompem as narrativas que tém como fulgurantes protagonistas, talvez
menos visiveis e barulhentos, os renovados atos e atores econémicos, politicos,
culturais e ideoldgicos. Esses novissimos “armamentos” requererdo guinadas e
correcbes de rumo drasticas nos planos e formulas destinados a subjugacéo do
Estado. Que fique frisado que o liberalismo foi (ainda é) um exemplar laboratério no
que diz respeito as formas de lutas trazidas e atualizadas pela contemporaneidade.
Nesse sentido, continha (e ainda contém) e manifestava as contradicdes brotadas e
amadurecidas nesse periodo histérico, entre as quais os problemas advindos e
associados ao vulneravel principio da divisdo dos poderes.

Em concordancia com as palavras de Gramsci:

Importancia essencial da divisdo dos poderes para o liberalismo politico e
econbmico. Toda a ideologia liberal, com as suas forcas e as suas
fraquezas, pode ser enfeixada no principio da divisdo dos poderes, o que
revela a fonte da debilidade do liberalismo: a burocracia, a cristalizacdo do
pessoal dirigente, que exerce o poder coercitivo e que, num determinado
ponto, se transforma em casta. Dai a reivindicacdo popular da elegibilidade
para todos os cargos, reivindicacdo que €, simultaneamente, o liberalismo
extremo e a sua dissolugdo (principio de Constituinte permanente, etc.); nas
republicas, a eleicdo temporaria do chefe do Estado d4 uma satisfacdo
ilusdria a esta reivindicagao popular elementar. (1976, p.95).

Em continuidade a esse conjunto de observacdes no que tange a questdo do
ordenamento e da estruturacdo de um Estado de tipo liberal, portanto, vinculado e
inserido, ativa e organicamente, no feixe de relacbes que geram e nutrem as
sociedades assentadas na acumulacdo capitalista, Gramsci também se posiciona
sobre alguns aspectos caracteristicos das formas representativas e parlamentares.

Entre outras consideracdes, aborda criticamente a proposi¢cdo, ndo incomum
a época (e, também hoje em dia), quanto a uma improvavel separagdo entre o
Estado e o Parlamento; proposi¢ao que afirma o suposto de que a acao parlamentar
ocorria (pelo menos, em dadas situacdes), fora da instancia do organismo estatal e,
inclusive, a revelia do mesmo. E l6gico que convém assinalar que produtos que s&o
dos movimentos concretos (e irregulares, muitas vezes), engendrados ao longo das

determinadas etapas historicas, 0s processos € meios constitutivos de um Estado
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ndo inteiramente homogéneo (e até o contrario, sobretudo, quando se trata de
Estado de classe), travando entre si e entre as partes que Ihes sédo constitutivas, o
Estado (em sentido estritamente executivo ou “técnico”) e o Parlamento (também
tomado nas particularidades das atividades de representacdo dos grupos, setores,
segmentos, “castas”, etc., junto e como elemento dos érgdos estatais, em geral)
estabelecem e constituem relacdes de reciprocidade e forte identificacdo entre si,
mas também, certas vezes, de estranhamento e afastamento dos respectivos
interesses e propodsitos.

N&o obstante, tendem a integrar e a compor, ainda que de modo pouco
harmonioso e nem sempre pacifico, essa adensada e conflitiva estrutura da
moderna e contemporanea figura Estatal. Interp6em-se, no conjunto das vicissitudes
gue acompanham a recente evolucao histérica do Estado, com relativa frequéncia,
0s mutuos golpeamentos e os dissabores entre o “Parlamento” e a “burocracia
estatal’, provenientes das divergéncias e das diferencas entre os seus ritmos e
objetivos “funcionais” e/ou politicos e ideoldgicos.

Sobre a dificil e, as vezes, tumultuada vida conjugada entre as

representacdes parlamentares e 0os meios burocraticos, comenta Gramsci que:

Compreende-se que o regime representativo pode ‘aborrecer’ politicamente
a burocracia; mas ndo é esta a questdo. A questdo é se o regime
representativo e dos partidos, em vez de ser um mecanismo idéneo para
escolher funcionarios eleitos que integrem e equilibrem os burocratas
nomeados para impedir a petrificagdo, transformou-se num estorvo e num
mecanismo as avessas, e por qual razdo. De resto, também uma resposta
afirmativa a essas perguntas ndo esgota a questdo: mesmo admitindo (o
que se deve admitir) que o parlamento tornou-se ineficiente e, inclusive,
prejudicial ndo se deve concluir que o regime burocratico deva ser
reabilitado e exaltado. E preciso ver se parlamentarismo e regime
representativo se identificam e se nao é possivel uma solucao diferente,
tanto do parlamentarismo como do regime burocratico com um novo tipo de
regime representativo. (1976, p. 142).

Como se nota no decurso das ponderacdes gramscianas a cerca das
relacdes interestatais e dos seus diversos segmentos corporativos, o autor nao se
limita e ndo se restringe a constatacdo quanto aos problemas que dai defluem. Ou
mesmo a supor que o reconhecimento dos defeitos de um dos polos implicaria no
enaltecimento das virtudes do outro. Ao reverso, o autor em tela pde em davida a
possibilidade da construcdo de solugcdes mais duradouras e definitivas, estando

estas encilhadas pelas divisbes que recortam e dilaceram o Estado e situadas no
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contexto dos liberais regimes instalados. Quer olhadas sob o angulo parlamentar,
quer apreciadas sob a estreita e instrumentalista visdo prépria das “cristalizadas”
engrenagem burocraticas. E preciso dar passos mais largos e ousados, indo para
além do comezinho e vigente jogo de apetites e interesses grupais, parcelados e
particularistas.

Além disso, ndo podem, também, ser olvidados os problemas pertinentes a
viabilidade e a efetividade das demarcacdes dos limites do Estado. Onde comeca ou
onde termina a possibilidade de definicdo e cercamento do territério estatal? Este
esta, em definitivo, submetido as normas que estdo implicadas, explicitamente ou
nao, no processo instaurador e ordenador da instituicdo estatal? Abrange e inclui,
entre outros aspectos, o emaranhado de regramentos outorgados ou promulgados
no corpo do direito positivo e no ambito do imponente edificio juridico erguido
modernamente?

Para o autor as respostas a essas néo tdo simples interrogacdes devem ser
encaminhadas em sentido distinto daguele que, em regra, assentado pelas vozes
doutrinais veiculadas e amplificadas no interior do liberalismo.

De acordo com Gramsci, sobre este ponto:
Enquanto o Estado é a propria sociedade organizada, € soberano. Nao
pode ter limite juridico: ndo pode ser limitado pelos direitos publicos
subjetivos, nem se pode dizer que ele se auto limite. O direito positivo néo
pode constituir limite ao Estado porque pode ser modificado pelo Estado,

em qualquer momento, em nome de novas exigéncias sociais (1976, p.
143).

Outro aspecto de relevo, inserido no conjunto das reflexdes efetuadas por
Gramsci, em vista dos processos constitutivos do Estado e, também, em torno dos
debates e proposi¢cbes voltadas ao mesmo, versa sobre as imprecisdes e/ou
confusbes atinentes as sobreposicdes e as apressadas identificacbes aparentes
entre a concepcao de “sociedade regulada” e a figura do “Estado-classe”. Mostra-se
evidente gue tais conceitos e representacdes concretizadas dos organismos sociais
e politicos, efetivamente existentes ou esbocados como projecado historicamente
possivel, ndo se coadunam, nem sao redutiveis umas as outras.

Gramsci, de forma que pode ser taxada de categorica, desfaz esse falso
suposto de equivaléncia entre situacdes e realidades tao distintas, considerando que
a existéncia da forma particular e restritiva do Estado-classe, de algum modo, é

impeditiva do desabrochamento e da real configuracdo da sociedade regulada, cujos
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pré-requisitos inscrevem condi¢cdes de pleno desenvolvimento material e de mais
amplos e inclusivos processos de emancipacdo humana e social.

Segundo o préprio Gramsci:

Enquanto existir o Estado-classe ndo pode existir a sociedade regulada, a
nao ser por metafora, isto €, apenas no sentido de que também o Estado-
classe é uma sociedade regulada. Os quatro tépicos quando exprimiam
uma critica da sociedade existente no seu tempo, compreendiam muito bem
gue o Estado-classe ndo podia ser a sociedade regulada, tanto é verdade
gue nos tipos apresentados pelas diversas utopias introduz-se a igualdade
econdmica como base necessaria da reforma projetada: nisto os utépicos
ndo eram utdpicos, mas cientistas concretos da politica e criticos coerentes.
O carater utépico de alguns deles era determinado pelo fato de que
consideravam ser possivel introduzir a igualdade econémica através de leis
arbitrarias, de um ato de vontade, etc. (1976, p. 144).

A luz da perspectiva que se encontra indicada no trecho apresentado é
indispensavel pressupor uma adequada e justa combinagéo entre, por um lado, um
dado estdgio de desenvolvimento do conjunto das forcas produtivas e do seu
substrato material e, por outro lado, simultaneamente (ainda que de modo nao
mecanico ou linear) um determinado e decisivo conjunto de forcas politicas e
sociais, suficientemente organizadas e eficientemente mobilizadas como meio e
instrumento de intersecdo e modificacdo nas e das sociedades.

Dessa maneira, estd a se sugerir que 0s processos de ruptura historica e
reformas politicas e culturais, que possam vir a ser engendrados nos sociedades de
hoje em dia, requerem uma especialissima instancia de articulagdo. Devem reunir
uma pléiade de condi¢cdes objetivamente constituidas, em resultado da evolucéo
histérica moderna e contemporanea, derivadas, portanto, do efetivo progresso do
curso do desenvolvimento capitalista. E, simultaneamente, dar conta dos processos
e passos encetados pelos sujeitos sociais que concretamente podem assumir 0O
controle (ndo voluntarista e/ou utopista) dos mecanismos acionadores e
sustentadores dos movimentos transformadores. E preciso juntar e equilibrar, nas
circunstancias construidas e possibilitadas pelos fluxos da historia e no circuito do
indispensavel fazer humano, as estruturas e 0s agentes das mudancas que
constituem (e constituirdo os renovados rumos dos organismos politicos e sociais e
dos seus inseparaveis sujeitos materiais e concretos).

Duas e pertinentes observacdes, integradas a tematica ora pautada,
complementam e definem esse breve tracado reflexivo sobre a falsa afinidade e a

impropria semelhanca (preservados o0s elos e o0s nexos postados pelos
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entrelagamentos e encadeamentos do dever historico-social) entre o Estado
classicista e a sociedade emancipada. Ei-las: “Permanece, porem, exato o conceito
registrado também em outros autores de obras politicas [...] de que néo pode existir
igualdade politica completa e perfeita sem igualdade econdémica”. (1976, p. 144).

E em acréscimo, com alguma dose de desprezo e certo sentido de impiedade,

vem o arremate:

A confusao entre Estado-classe e sociedade regulada é propria das classes
médias e dos intelectuais menores, que se sentiriam felizes com uma
regularizacdo qualquer que impedisse as lutas agudas e as catastrofes: é
concepcao tipicamente reaciondria e retrograda (1976, p. 145).

Nessa mesma esteira investigativa, de abordagem e delineamento da
composicao e do tracado configurativos do “Estado-classe” e da perspectiva da sua
superacdo, em vista do projeto histérico de desenvolvimento e construcdo das
“sociedades reguladas”, Gramsci, depara-se também com as implicacdes
decorrentes dos liames com o “mundo” da ética e da cultura. Discorre e posiciona-se
em busca de resposta pertinente quanto a existéncia de lacos reais entre as
estruturas dadas e as suas projec¢des no terreno da vida moral.

Nesse estrito sentido, tece e firma a consideracdo de que:

Parece-me que o0 que de mais sensato e concreto se pode dizer a proposito
do Estado ético e da cultura é o seguinte: cada Estado é ético quando uma
das fungBes mais importantes é a de elevar a grande massa da populacéo a
um determinado nivel cultural e moral, nivel (ou tipo) que corresponde as
necessidades de desenvolvimento das forcas produtivas e, portanto, aos
interesses das classes dominantes. Neste sentido, a escola como fungéo
educativa positiva e os tribunais como funcdo educativa repressiva e
negativa séo as atividades estatais mais importantes: mas, na realidade, no
fim predominam uma multiplicidade de outras iniciativas e atividades
chamadas privadas, que formam o aparelho da hegemonia politica e cultural
das classes dominantes. (1976, p. 145).

Na compreensédo ora tratada, os problemas todos deflagrados no plano dos
procedimentos éticos entdo envolvidos sdo constituidos, historica e socialmente,
pelas formas e feicdes que correspondem ao percurso e as etapas desencadeadas
pelo Estado classista. Longe, portanto, de se fixarem sob condi¢do que represente e
expresse uma suposta (e, as vezes, aparente) neutralidade axiolégica. Pde-se, pois,
também nesse caso, um concreto processo de entrelacamento e de costura das

complexas amarras que prendem e aprisionam a instancia preenchida pela
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circulacdo dos valores e da sistematizacdo da ética aos processos de avanco e
progressdo dos organismos privados destinados a conquista e a obtencdo da
hegemonia por parte dos segmentos e grupos que integralizam as classes
dominantes nas sociedades existentes. Além disso, € possivel pensar que,
contraditoriamente, ainda que de forma a nao abstrair o jogo constitutivo das
correlacdes de forca, esse plano ético-moral pode desgarrar-se das relagcdes que
integram o0 universo das agencias voltadas ao comprimento dos designios e
interesses das camadas que exercitam a direcdo e a dominacdo das sociedades
vigentes. Pondo-se, ou repondo-se, segundo as perspectivas que possam vir a
alavancar e a promover as transformacfes que vislumbrem e projetem uma
sociedade emancipada. Mas jamais ao preco de ignorar e perder de vista a
necessaria e organica composicdo entre as determinacdes historicamente
objetivadas e a conjugacdo e articulagdo das forcas, estatais e privadas,
predispostas e motivadas para as a¢gdes que vigem as rupturas e desaguem nas
mudancas e reformas politicas e culturais almejadas no decurso do devir humano e
social.

Trata-se, também, neste caso da necessidade de se ter em vista a extensao,
a magnitude, e, sobretudo, a natureza do projeto de transformacéo que esteja sob
consideracdo e andlise? S&o os deslocamentos e 0s reordenamentos intra-setoriais,
demandados e exigidos pela prépria e intrinseca dindmica das estruturas
concernentes as sociedades burguesas? Sao 0s movimentos ensejados por conflitos
impulsionados pelas contradi¢Bes inerentes as rusgas e aos desacertos, maiores ou
menores, entre 0s nucleos constituidos pelas fracdes dos grupos e das classes
dominantes, na sua perpétua busca pela hegemonizacédo das partes que compdem
a equacao da dominacdo? Ou sdo o0s solavancos e 0s percalcos advindos do
esgarcamento temporal da ordem que mostra 0s sinais do seu eminente
esgotamento em contraste com a emergéncia de relacbes que denunciam e
anunciam uma nova etapa da vida associativa e organizativa? Ou, ainda, o continuo
afloramento das necessidades geradas a luz dos dinamismos que sdo engendrados
incessantemente pelo andamento (quase inesgotavel) das hodiernas engrenagens
dos processos de producéo e de expanséao capitalistas?

Assim é que, em alusédo a Hegel, por exemplo, Gramsci constata e anota as

possibilidades e os limites historicamente determinados que circunscrevem o0 seu
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ideario, os seus referentes doutrinarios e o alcance das suas projecdes quanto ao
desenvolvimento e a universalizacdo do género humano.

Afirma, a esse respeito, Gramsci que:

A concepcao de Hegel é prépria de um periodo em que o desenvolvimento
horizontal da burguesia parecia ilimitado e, portanto, a sua moral ou
universalidade podia ser afirmativa: todo o género humano sera burgués.
Mas na realidade, s6 o grupo social que coloca o fim do Estado e de si
mesmo como fim a ser alcancado, pode criar um Estado ético, tendente a
eliminar as divisGes internas de dominados, etc., e criar um organismo
social unitario técnico-moral (1976, p. 145).

Pode-se deduzir a partir dos apontamentos gramscianos, tal como o
demonstrado na formulacdo antecedente, que, embora interligadas e, até mesmo,
amalgamadas entre si, as instancias das relagdes sociais em geral, e das relagbes
especificamente éticas ndo se realizam e ndo se apresentam (independentemente
do grau de combinacéo que se encontre ai concretizado) a ndo ser como produto e
expressdo de um determinado conjunto de determinantes espaciais e temporais.
Seus mais palidos e insuficientes sinais ou, do lado oposto, suas enormemente
vividas e estimulantes manifestacdes estdo e estardo necessariamente carregadas
de contetudos e significacbes histéricos e sociais, latente ou explicitamente,
contendo e refletindo as fronteiras que demarcam e separam as possibilidades
entranhadas do devir humano e social das ac¢bes iluminadas por simples e
inesqueciveis quimeras, avessas as concretudes do desenrolar da historia, material
e cultural.

De volta a Hegel, mas guiado pelas maos seguras de Gramsci, em
sequenciada referéncia aos contributos daquele pensador a constitucionalidade do

Estado do seu tempo e lugar. Conforme Gramsci:

Ela (a doutrina de Hegel) derivou, historicamente, das experiéncias politicas
da Revolucdo Francesa e devia servir para dar maior concrecdo ao
constitucionalismo. Governo com o consentimento dos governados, mas
com o consentimento organizado, ndo genérico e vago, tal qual se afirma no
instante das elei¢cdes: o Estado tem e pede o consenso, mas também
“educa” este consenso utilizando as associacfes politicas e sindicais, que,
porem, s@o organismos privados, deixados a iniciativa particular da classe
dirigente. (1976, p. 145).

Nesse sintético e equilibrado balanco que Gramsci elabora sobre o

pensamento politico hegeliano, sdo reconhecidos os avangos e as virtualidades
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representados pelos constructos dessa importante e vigorosa reflexdo, ainda que
sob bases e marcos idealistas; mas, simultaneamente, séo indicados os limitantes e
insuficientes recursos e registros historicos configurados e disponibilizados a analise
e a reflexdo que eram entdo ensaiadas, no interior de um amplo e fértil debate,
embora incompleto e inacabado, que buscava desvelar, em maior grau e
concretude, a natureza e a materialidade dos organismos civis e estatais.

De novo, segundo Gramsci:

Hegel, em certo sentido, ja supera, assim, 0 constitucionalismo puro e
teoriza sobre o Estado parlamentar com o seu regime dos partidos. A sua
concepcao da associacéo s pode ser vaga e primitiva, entre o politico e o
econdmico, segundo a experiéncia histérica do tempo, que era muito restrita
e dava apenas um exemplo acabado de organizagdo, o “corporativo”
(politica enxertada na economia. (1976, p. 145-146).

Nessa fracionaria e, as vezes, intermitente atividade reflexiva, mas,
indiscutivelmente, proficua e fecunda nos seus meios e resultados, Gramsci, adentra
e incursiona por sobre o carater e a elasticidade que caracterizam os fundamentos e
0S tragos organizativos das modernas e contemporaneas sociedades burguesas.
Nesse campo, admite e reafirma a condigcdo mais abrangente e universalizante que
€ gerada e portada por esse tipo de formacao histérico social, o que Ihe confere
inequivoca “superioridade” no que diz respeito a sua capacidade de reunir,
reordenar e abrigar, mas apenas 0s seus préprios quadros e contingentes, mas o
inteiro conjunto da vida social, individual e coletiva. Estabelecem-se, desse modo,
novos e inusitados degraus e niveis de construcdo dos bens e patrimdénios
associados a intervencdo social, econémica, politica e cultural, quer nos seus
recursos e elementos dotados de materialidade, em sentido estrito, quer no fluxo da
criacdo e elaboracdo dos seus componentes imateriais e mais simbdlicos. Assim,
parece nao restar davida de que o advento e o surgimento histérico das sociedades
assentadas e nutridas pela parabola desenhada no curso do desenvolvimento do
capital (com os seus importantes desdobramentos e as suas ricas derivagdes)
sintetizam e expdem 0s avancos cunhados e alcancados pelas manifestacfes da
vida humana.

Recorro as observacdes de Gramsci sobre tal aspecto:

A revolugcdo que a classe burguesa provocou na concepc¢do do direito e,

portanto, na funcdo do Estado, consiste especialmente na vontade de
conformismo (logo, moralidade do direito e do Estado). As classes
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dominantes precedentes eram essencialmente conservadoras, no sentido
de que ndo tendiam a elaborar uma passagem orgénica das outras classes
as suas, a ampliar a sua esfera de classe “tecnicamente” e ideologicamente:
a concepcdo de casta fechada. A classe burguesa situa-se como um
organismo em continuo movimento, capaz de absorver toda a sociedade,
assimilando-a ao seu nivel cultural e econdmico; toda a funcédo do Estado
se transforma: o Estado torna-se “educador”, etc. (1976, p.146-147).

Tudo leva a crer que, olhadas e perscrutadas sob esse favoravel e
privilegiado angulo, as novas e emergentes sociedades burguesas continham e
trouxeram no seu bojo o que de melhor e mais elevado havia se constituido no
‘longo e penoso” caminho tragado e percorrido pelo conjunto da humanidade,
recolhendo e, reelaborando as contribuicdes resultantes de todo o desenvolvimento
historico-social precedente. Essas renovadas sociedades de hoje em dia
executaram e cumpriram o0 precioso e relevante papel de passar a limpo e dar
atualidade aos inumeros instrumentos e produtos forjados no seio das sociedades
mais primitivas e rudimentares. Todo esse processo eleva a ulteriores e
inimaginaveis patamares e progressiva evolucdo das tarefas e conquistas
perpetradas pelo mundo social, ndo sem muitas dificuldades e, as custas de sofridas
e enormes perdas ocorridas no desenrolar desse acidentado trajeto.

N&o obstante, tais progressos e conquistas né&o foram absolutos e
definitivos. Esbarram-se e se chocam quase o tempo todo, com os problemas e
obstaculos que germinam e florescem no proprio ambito do desenvolvimento
hodierno, fruto de um desigual e contraditério processo de “absor¢ao e assimilagao”
do todo. Assim que o reconhecidamente grande passo dado pelas vigentes formas
de producdo e organizacdo social, comparativamente com o passado, na verdade,
nao se integraliza e ndo se completa. Ganham contornos mais nitidos e eloguentes
0S seus repetitivos conflitos e o0s seus insuperaveis antagonismos. Parcelas
incontaveis da humanidade sogcobram e padecem, miseravelmente, a margem e fora
do alcance dos grandiloquentes e luminosos indicadores de desenvolvimento,
manuseados e manipulados como sinais “magicos” de uma riqueza que, malgrado
0S seus numeros retumbantes e ostentatorios, se a muitos seduz, nem a todos se
conduz. Opuléncia, abundéncia, fartura, mas também, escassez, caréncias,
indignidade, confluem e misturam-se entre si dando o tom e riscando 0s inexoraveis

limites do “mundo dado e conhecido até aqui”.
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Ainda que de outra maneira, ha em Gramsci, também, a identificacdo dos
desequilibrios e das insuficiéncias dos meios e organismos sociais que ocupam e
preenchem a contemporaneidade, desde décadas passadas. Eis as suas

consideracoes:

De que modo se verifica uma paralizagéo e a volta a concepcao do Estado
como pura forga, etc. A classe burguesa esta “saturada” ndo s6 nao se
amplia, mas se desagrega; ndo s6 ndo assimila novos elementos, mas
desassimila uma parte de si mesma (ou, pelo menos, as desassimilacdes
sdo muitissimo mais numerosas do que as assimilacdes). Uma classe que
se considere capaz de assimilar toda a sociedade, e a0 mesmo tempo seja
realmente capaz de exprimir este processo, leva a perfeicdo esta
concepcéo do Estado e do direito, de tal modo a conceber o fim do Estado e
do direito, em virtude de terem eles completado a sua missdo e de terem
sido absorvidos pela sociedade civil (1976, p. 147).

E facil detectar que a obra de Gramsci, ainda que estudada e apreendida em
sentido mais estrito e localizado, como aqui estamos procedendo, inclui e abrange
um infindavel leque temético, rastreando e cobrindo varias das principais questdes
que pontuaram e nortearam 0s acontecimentos deflagrados ao seu tempo e a sua
época. Desvendar as condi¢cdes de desenvolvimento e de estruturacdo da vida
econbmica, social, politica e cultural que entdo se constituia, como processos e
produtos historicamente determinadas, interpretando-as e compreendendo-as sua
perspectiva dialética e critica: eis um dos seus principios basilares permitindo-lhe
afastar-se, decididamente, dos leitos representado pelo dogmatismo estreito, que
desembocava tanto no determinismo fatalista, como também, em uma espécie de
polo contrario, exemplificado pelo puro circunstancialismo.

Tem-se assim que as formas organizadas da vida social ndo desempenham,
nem cumprem roteiro que se apresente e se encaminhe de modo linear, mecéanico e
pré-determinado, como se 0s passos da evolucao social nada mais fossem do que
simples e rotineiros desdobramentos de uma totalidade ja constituida e ja dada, de
antemao e por ela mesma, que se independesse, na sua esséncia, da dinamicidade
histdrica inscrita e constituida no e por seu proprio desenvolvimento.

N&do obstante, esta reservado lugar de especial destaque para uma
inquiridora, inventiva e ricamente reflexiva abordagem do campo especificamente
politico e cultural, simbolizado em grande medida pelas discussdes conduzidas e
encetadas, tendo como eixo a estrutura estatal e os privilegiados postos e papéis

exibidos e cumpridos pelo mesmo. Trata-se desse Estado incrustado no amago das
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crescentes e revolucionarias sociedades burguesas. Trata-se também do Estado
nascido e forjado nas entranhas das lutas das quais desabrocham o mundo da
producao e da circulacéo do capital. Trata-se, ainda, do organismo criado e instalado
como Estado de forca que submerge e estad envolto em relacbes que, de varios
modos, o reorganizam e o0 reorientam, transformando-o, levando-o a assumir
renovadas fungfes e outras formas de vinculos com o todo social. Estado que sera
impulsionado a converter-se na forma do Estado ampliado, ultrapassando os mais
apertados e diminutos contornos, bem como o0s mais inibidos e reservados
conteldos que sdo caracteristicos dos corpos estatais erigidos e sustentados
meramente nos mecanismos voltados a producdo e a reproducdo das acles
marcadamente coercitivas.

Cumpre ressaltar aqui a instigante e avancada concepc¢do elaborada e
definida no ambito das reflexdes gramscianas no que diz respeito ao centralissimo
tema do exercicio e do ordenamento estatais no contexto do desenvolvimento das

suas renovadas formas e significacdes.

Permanecemos sempre no terreno da identificacdo de Estado e de governo,
identificacdo que ndo passa de uma representacdo da forma corporativo-
econdmica, isto €, da confusdo entre sociedade civil e sociedade politica,
pois se deve notar que na nocdo geral de Estado entram elementos que
também s@o comuns a nogéo de sociedade civil (neste sentido, poder-se-ia
dizer que Estado é igual a sociedade politica mais sociedade civil, isto &,
hegemonia revestida de coer¢do). Numa doutrina que conceba o Estado
como tendencialmente possivel de extincdo e de dissolu¢cdo na sociedade
regulada, o argumento é fundamental. O elemento Estado-coer¢éo pode ser
imaginado em processo de desaparecimento, & medida que se afirmam
elementos cada vez mais conspicuos de sociedade regulada (ou Estado
ético ou sociedade civil) (1976, p. 149).

Nesta breve, mas totalmente expressiva passagem do texto, estdo delineados
e rigorosamente demarcados os fundamentais elementos que definem e orientam a
concepcao do Estado ampliado, tal como foi enunciada originalmente por Gramsci. A
partir da recusa quanto a uma simples identificagcdo entre Estado e governo,
Gramsci indica, com clareza, a necessidade de se tornar e apreender o Estado,
considerando-0 como processo de associacdo e sintese entre os componentes da
sociedade politica e os aspectos integrantes da sociedade civi. Ou seja, na
importante formula de Gramsci, Estado é igual ao amalgama dos organismos
politicos e civis contidos no conjunto social. Ou ainda, para mencionar outra

interessante forma de enunciar por parte do mesmo autor, tem-se desse modo, o
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consentimento revestido por coergdo. Os mecanismos de for¢ca (Estado em sentido
estrito) e os meios realizadores da hegemonia intercambiam-se, harmoniosa e/ou
conflitivamente, mais ou menos organicamente, ora se atraindo, ora se repelindo (ou
ambos, posso supor) no interior do Estado, assim organizando e configurando (com
diferentes tipos de vinculos e variadas combinac¢des, 0s quais determinardo o0s
multiplos e cada caso concreto) esse crucial periodo e estagio do desenvolvimento
historico-social.

Todavia, convém olhar ou vislumbrar para além dos momentos constituidos
(ou em constituicdo) que dao lugar e conferem expressado as sociedades instauradas
e delimitadas pelos procedimentos e crivos com ascendéncia e proveniéncia
caracteristica das estruturas classista e das suas derivacdes. Faz-se alusdo, nessa
circunstancia, tal como Gramsci assenta, explicitamente, as formas e organismos
histérico-sociais que poderdo vir a ser projetados e desenhados a luz de paradigmas
(fundamentados e fixados no solo concreto da vida histérica e social) que estejam,
em esséncia, referenciados aos constructos das denominadas sociedades éticas ou
reguladas.

Tem-se em vista 0s processos (como atos e movimentos que ndo se
detenham em formas e meios puramente abstratos, voluntaristas e especulativos)
que podem vir a possibilitar e a permitir o desenvolvimento do progressivo e
relevante curso (tendencialmente falado) que, acredita-se, aponta e conduz ao
desbotamento, a dispersdo e (por que, ndo?) a desagregacdo e ao
desmantelamento ou, mesmo, a extincdo do (até agora) corporificado e cristalizado
arcabouco social vigente. E l6gico que se tratam de trajetos humanos que se d&o e
se dardo através de andamentos interruptos e acidentados, pouco ou nada
simétricos e jamais inteiramente previsiveis. Contudo, recorre-se e vale-se, para
efeito desses exercicios analiticos e reflexivos que juntam e articulam cuidadosa
observacdo e desdobramentos conceituais logicamente preditivos (historicamente
tendenciais) da premissa que sugere estar em fluxo e em constru¢cao os germes das
sociedades nas quais se assistira a enraizada e vigorosa consolidacdo dos
instrumentos e relagbes representativos das “sociedades reguladas” ou dos
“Estados éticos”, ou, se preferir, das “sociedades civis”, com as suas condi¢cbes de

‘hegemonia”, ou “persuasao” e “convencimento”.
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5 INDICACQES PARA A ADOCAO DE UMA CONCEPCAO AMPLIADA DE
AVALIACAO

Qual é ou pode vir a ser o movimento desencadeador das acdes e ideias de
contraposicao critica a essas distintas e renitentes faces do conservadorismo social
e educativo.

Certamente, considerados o0s seus graves entraves e dados 0s seus efeitos
deletérios no campo da vida escolar e social, ndo h4 como tergivesar a respeito
dessa problematica situacdo. Se o intuito € o de reconstrucdo das condicbes que
caracterizam o universo da avaliacdo educacional e escolar, de algum modo, cabe
por em questdo essa ordem educacional e avaliativa que com preocupante
regularidade envereda por trajetos tortuosos e acidentados, embrenhando-se em
atalhos pavimentados pelo uso rotineiro dos meios coercitivos e pelo emprego
contumaz dos critérios de selecdo e categorizacdo e, em alguns casos, de
supresséao e excluséao.

N&o se pode perder de vista, como tem sido seguidamente assinalado, que tal
conjunto de valores e padrbes que ocupam e preenchem os sistemas educativos e
0s seus correlatos cédigos avaliativos, construiu-se e cristalizou-se como expressao
e resultado das limitadoras estruturas historicas (sociais, econémicas, politicas e
culturais) perpetradas no contexto da “modernizagdo conservadora”; contexto esse
que, conforme premissa antes assentada, determinou e ainda determina o
soerguimento e a compactacao da figura do Estado Nacional.

Todavia, ndo se deve ignorar, igualmente, o fato de que as estruturas dessa
edificacdo socio-historica (e também educacional), contém e cultivam, no seio das
suas contraditérias formas e relacdes, possibilidades potenciais e reais de
desencadeamento de processos de mudancas e, inclusive, de transformacfes na
sociedade, em geral, e na educacao, em particular.

De acordo com Luckesi:

Estando a atual pratica da avaliacdo educacional escolar a servico de um
entendimento tedrico conservador da sociedade e da educacéo, para propor
o rompimento dos seus limites, que é o que procuramos fazer, temos de
necessariamente situa-la num outro contexto pedagogico, ou seja, temos
de, opostamente, colocar a avaliacdo escolar a servico de uma pedagogia
gue entenda e esteja preocupada com a educagdo como mecanismo de
transformagéo social. (2002, p.28)
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E claro que no contexto sécio-educacional ora estabelecido, mostram-se,
ainda, débeis, difusos e desarticulados os elementos de ruptura com o passado e de
transicdo e avanco rumo a construcdo de formacdes sociais e organismos
educativos mais abrangentes e democraticos e, por isso, mais acolhedores e
inclusivos.

De qualquer modo, € no interior mesmo desse tenso processo historico (social
e educacional) que se pde e se apresenta com toda a sua inteireza a questao
avaliativa: movendo-se, por meio dos seus agentes, entre os polos da conservacéo
e da transformagéo, expressando conflitos e ambiguidades, quase sempre, e
abrigando contradicbes e antagonismos, outras vezes. Dessa maneira, no seu
dinamismo, oscila e desliza entre as determinacfes passadistas, disciplinares e
adaptadoras e os projetos e os empreendimentos que podem estimular e favorecer,
ainda que por caminhos dificeis e ndo inteiramente dados, a maior autonomizacao
dos seus sujeitos.

No esforco de dar conta (sob limites, é 6bvio) desse ndo s6 complexo mas
conturbado mundo socio-educacional, no qual se estabelecem e se locomovem,
ciclica e irregularmente, os fenbmenos escolares e avaliativos, convém reafirmar que
esses campos ndo se prestam ao desenvolvimento de concepc¢des e praticas ou de
valores e condutas que aspirem e se apresentem sob o manto da neutralidade
axiolégica ou encobrindo-se na crenca da pura e inteira objetividade humana e
social.

De acordo, ainda, com a formulacéo de Luckesi quanto a esse ponto:

[...] importa estarmos cientes de que a avaliagdo educacional, em geral, e a
avaliacdo da aprendizagem escolar, em particular, sdo meios e néo fins em
si mesmas, estando assim delimitadas pela teoria e pela pratica que as
circunstancializam. Desse modo, entendemos que a avaliacdo ndo se da
nem se dara num conceitual, mas sim dimensionada por um modelo teérico
de mundo e de educacdo, traduzido em prética pedagdgica. (2002, p.28)

Enfim, sustentada por esse rico e controverso terreno, recortado por
diferentes vias e impregnado de variados sentidos, materiais e simbdlicos, é que
podera ter vez e lugar, assim acredito, uma mais proficua e critica reflexao a respeito
desses insinuantes e incisivos mecanismos avaliativos, que se imiscuem e se alojam

em todo o trabalho educativo, adentrando, sem muita cerimbnia, desde a esfera
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mais intimista da sala de aula até os niveis dos grandiloquentes sistemas de exames
em larga escala, de extragao nacional e internacional.

A partir desse pequeno e anterior esboco de ideias e considerando o periodo
ja demarcado (anos 80 e 90), estou enunciando, quanto ao presente trabalho de
investigacdo, o objetivo de revisar e examinar metddica e criticamente o0s
constructos conceituais avaliativos formulados e refinados ao longo dos atos de
embate, tedricos e ideologicos, com 0 pensamento educacional que expressa e
veicula a tradicdo cultural exageradamente conservadora e excessivamente restritiva
que impregna as engrenagens da a¢do avaliativa, desde o passado até a atualidade.

Essas construgcdes categoriais, embora portando as especificidades
caracteristicas de cada conceito e respectiva vertente epistemologica e comportando
o perfil singular do autor em face da sua obra confluem, em alguma medida, para o
processo que se contrapde ao idedrio passadista e reaciondrio, colaborando de
modo relevante, para a criacdo e a divulgacdo de concepcdes e conteldos
educativos e pedagodgicos que inspiram e sustentam os paradigmas de avaliacéo
pautados por critérios de transparéncia, acolhimento e inclusédo, sob a rubrica da
educacdo com qualidade e como prerrogativa de todos.

Referencio-me, nesse plano, entre outros, em conceitos como 0s de
“avaliagdo diagnostica” (LUCKESI, 1996), “avaliacdo mediadora” (HOFFMANN,
2000), “avaliagcdo emancipatéria” (SAUL, 2000), “avaliacdo libertadora”
(VASCONCELOS, 1996). Conforme a afirmacdo de Nunes inserida no corpo do

trabalho de investigacdo desenvolvida precedentemente:

Associados ao contexto cultural e pedagdgico que se descortinou com a crise do
modelo autoritario, desde meados dos anos 70 e no transcurso do periodo que se
segue, e inspirados por concepgdes filoséficas e orientagcbes pedagogicas, as
vezes, distintas, esses autores, obras e conceitos cumpriram e cumprem papel
inegéavel, no sentido de sistematizar e subsidiar os debates e as intervencdes no
plano pedagdgico, contribuindo decisivamente para a instalagcdo de uma nova
forma de pensar e tratar a avaliagcdo escolar. (2009, p. 20).

No desenrolar desse trajeto historico e pedagdgico, conflitivo e ndo linear, de
transicdo para novos patamares da praxis educativa e avaliativa, desenha-se com
nitidez crescente a passagem dos conceitos de compleicdo mais restrita para uma
concepgao de “avaliagcdo ampliada”®, tal como a tenho denominado em situagbes

ligadas ao exercicio das minhas atividades profissionais: em sala de aula e em
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palestras, como docente, e, também, por meio de textos esparsos, com a minha

autoria.

51 O CONCEITO DE AVALIAGAO DIAGNOSTICA: AVALIAGAO PARA O
AVANCO E NAO PARA A ESTAGNACAO

Na abordagem desenvolvida por Luckesi (2002, p. 29, 30 e 31), no e do
proprio plano das relacdes sociais vigentes, expressando de modo significativo a sua
natureza desarmonica e repleta de dissonancias, emergem e ganham vida propria
as tendéncias e teorias educacionais e avaliativas que se embasam em convic¢cdes
dialeticamente contrapostas aos valores que cimentam o atual ordenamento
societério.

Tais concepcdes partem, portanto, da cabal recusa dos tracos que tipificam
as formagdes sociais capitalistas, associadas ao “modelo social liberal conservador’
(2002, p. 29 e 30), refutando e negando, pela via dialética, as variadas formas
assumidas pela segmentacdo da sociedade, mas em especial a sua estraficagéo
classista e o0s seus multiplos desdobramentos nos campos da cultura e da
educacdo. Em contrapartida, fundamentam-se em preceitos arrolados e
considerados como indispensaveis a elevacdo humana e a lapidacdo de um novo
arcabouco sécio-educacional, tal como o principio da igualdade real entre os
homens de modo a nao se restringir “tdo-somente ao nivel da formalidade da lei,
mas que se traduzisse em concretudes histéricas”. (2002, p.31)

Decorre desse entendimento uma radical postura de mudanca ndo apenas no
tocante as crengas educacionais e avaliativas provindas do passado de origem
liberal-conservadora, como também no que diz respeito ao encetamento de um novo
conjunto de praticas culturais e pedagdgicas.

Assim é que, em conformidade com Luckesi (2002, p.31): “Tentando traduzir
este projeto historico em pratica educacional, ja contamos, hoje, em nosso meio,
com a pedagogia denominada de libertadora, fundada e representada pelo
pensamento e pela pratica pedagodgica inspirada nas atividades do professor Paulo
Freire”.

Da otica adotada pelos seguidores dessa orientacdo que €, simultaneamente,

histdrica, social e educacional, os processos de mudanca envolvem e entrelacam os
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aspectos materiais e espirituais, requerendo a conversado do nivel das a¢fes préticas
e imediatas (individualizadas, atomizadas, isoladas, etc.) para o dominio da préaxis,
compreendida como realizacdo da unidade entre a teoria e a pratica; portanto como
pratica politica, coletiva, consciente e libertadora.

Trata-se, por conseguinte, de vincular os processos educativos e de
aprendizagem, viva e organicamente, as exigéncias e aos simbolos que emanam
dos contextos sociais, considerados também nos seus aspectos politicos,
econdmicos e culturais. Desse modo, ndo ha sociedade sem educacéo e vice-versa,
uma vez que é a vida social que confere sentido pleno as varias feicdes da dindmica
educativa. Dai, a dura e contundente critica, de ascendéncia ‘“libertadora”,
enderecada a padronagem escolar que se apoia no largo emprego das chamadas
“formulas vazias”, referidas aos preceitos e regramentos genéricos e abstratos e
representadas pelo uso corriqueiro de “cartilhas”, “apostilas”, “provas ou testes
padronizados”, etc.

Nestes Ultimos casos, inverte-se, do ponto de vista do seu sentido e
importancia, a relacdo entre significante e significado, atrelando-se o0s
encaminhamentos educacionais e 0s valores pedagogicos as determinagfes da
forma, em prejuizo das aspiracdes e concretudes inerentes a vida humana e social.
E por isso que, do prisma “libertador”, os métodos (culturais, educativos ou outros)
nao sao e ndo devem ser construcdes regidas por critérios advindos de si mesmos,
ou seja, derivados apenas da sua prépria logica e dos seus ordenamentos e nexos
internos.

Deve ser mencionada, ainda, como compreensédo indissociavel desta linha
educacional, a premissa de que as sociedades, marcadas pelos conflitos e embates,
entre potenciais ou reais, entre opressores e oprimidos, so virdo a ser superadas, no
que tange as relagdes de dominacdo e submissédo, pela via combinada das acdes
politicas e das reflexdes culturais.

De acordo com o registro formulado por Luckesi:

(Esta) Pedagogia esta marcada pela ideia de que a transformacéao vira pela
emancipacdo das camadas populares, que define-se pelo processo de
conscientizagdo cultural e politica fora dos muros da escola; por isso
mesmo, destinada fundamentalmente a educacao de adultos. (2002, p.31)

O “libertarismo” é outro protagonista importante a ser nomeado nesse

percurso de lutas e criticas as pedagogias presas ao passado e identificadas com a
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perspectiva da conservacdo. Tem-se, no bojo dessa doutrina, uma complexa
conjugacao de ideérios politicos, econdmicos e sociais que se desdobra, teorica e
praticamente, nos terrenos da cultura e da educacao e suas pedagogias. Como se
sabe, essa cosmovisdo contrapde-se categorica e frontalmente as modernas formas
societarias, estruturadas com feigfes classistas e alicercadas em relacdes de poder
e sujeicéo.

Configura-se aqui um claro exemplo de rejeicdo as seguidas e reiteradas
manifestacbes das sociedades desiguais e discricionarias, bem como dos seus
organismos burocratizados e a servico de interesses grupais e particularistas. Tais
sociedades, argumenta-se, ancoradas na figura do Estado todo poderoso e
patrimonialista, subjuga e subordina seus individuos e cidadaos, retirando-lhes a
seiva da livre expressdo dos seus anseios e ideias e manietando as plenas
possibilidades constitutivas da vida humana.

A luz dessa sempre combativa vertente de pensamento, Estado, Empresa e
Igreja aproximam-se e empreendem alianca, costurando uma cumplicidade de raiz
historica e efeitos duradouros, no exercicio rotineiro do controle e, quando
necessario, no uso da coergao, traduzidos nos rituais de hierarquia e mando.

Desvencilhar-se dessas seculares amarras que impdem a dependéncia e a
subalternidade dos individuos, grupos e classes sociais, eis a tarefa inadiavel, mas
nada simples, do processo de lutas politicas e criticas ideoldgicas, a ser travado nas
varias instancias de representacao do Estado e das suas instituicbes burocraticas.

Conforme a explicitacdo apresentada por Luckesi:

Ja4 temos também entre no6s manifestacdes da pedagogia libertaria,
representada pelos anti-autoritarios e autogestionarios e centrada na ideia
de que a escola deve ser um instrumento de conscientizagéo e organizacao
politica dos educandos. (2002, p.31)

Olhada por enfoque mais propositivo, esta corrente volta-se a busca e a
construcdo de formas sociais e educativas pautadas na livre, ampla e consensual
participacdo dos individuos e grupos nas atividades que compdem e integram 0s
seus contextos de vida e trabalho, tanto em sentido mais imediato e restrito, quanto
em acepcao mais larga e universal. Individuos e coletividades devem se posicionar
em vista da sua intransferivel condicdo de sujeitos, como gestores e autogestores da

sua historia particular e em unido com os outros. O processo educativo, “anti-
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autoritario e autogestionario”, € (ou pode vir a ser) um fecundo instrumento de agao
e reflexdo para a realizacao desse visionario ideal humano.

Ao lado dessas linhas educacionais ja referidas e esquematicamente
retratadas, convém também aludir a tendéncia mais atual, que viceja no andamento
das décadas mais recentes, representada pela pedagogia de concepc¢ao historico-
critica, também denominada, no curto periodo da sua existéncia, de “pedagogia
dialética”, “pedagogia dos conteudos” ou, como prefere chama-la Luckesi,
“pedagogia dos conteudos sdcio-culturais”.

Tais denominacgdes, antes de se mostrarem gratuitas, sao indicativas de
algumas das sua mais relevantes preocupacdes histéricas e educacionais. Pode-se
lembrar a esse respeito, por exemplo, a filiagcdo dessa teoria pedagogica ao método
e as categorias de elaboracdo marxiana, valendo-se e nutrindo-se dos conceitos
formulados no curso do desenvolvimento dos chamados materialismo historico e
materialismo dialético, tomando e absorvendo, portanto, como referencial
privilegiado o conjunto de pensamento e obras de Marx e seus seguidores.

Entre os seus pressupostos, localizam-se desde os contrapontos a natureza
classista da sociedade historicamente constituida e as feicdes restritivas e
excludentes desse formato ora estabelecido. Sustentadas na e pela contradicao
estabelecida no interior das relagbes contraidas entre capital e trabalho e regidas
pela dinAmica da acumulacdo e da expansdo capitalistas, essas organizacdes
societarias, simultaneamente, desenvolvem e represam as forcas sociais e
produtivas, impulsionam e constrangem o florescimento dos individuos e a
emancipacdo humana. Se por um lado, industria, ciéncias e tecnologias
exemplificam com nitidez o potencial criativo e realizador desencadeado por seu
polo mais positivo e renovador. No seu reverso, 0s desiguais mecanismos de
distribuicdo de oportunidades e beneficios sociais, as formalidades das leis e as
perversas engrenagens responsaveis pelos intrinsecos processos da expropriacao e
de exclusdo material e espiritual ddo conta cabalmente dos indeléveis limites
tracados e preservados no ambito dessa formatacéo historica e social.

De uma oOtica mais especificamente educacional, aspira-se e busca-se
promover a instalacdo de estruturas educacionais ampliadas e permeadas por
relacdes de incontestavel espirito democratico, que se movam por meio dos seus

sujeitos histéricos e reais e que se voltem as coletividades concretas e inteiras, as



216

quais devem destinar os seus esfor¢cos produtivos e as quais devem legar os seus
beneficios culturais e pedagogicos.

No sentido de dar cumprimento a esse desiderato histérico e educacional,
atribui-se a instituicdo escolar papel inadiavel e intransferivel, a saber, o de veicular
metddica e criticamente os conteldos e os resultados das conquistas culturais
elaboradas e armazenadas pela humanidade, em cada estagio do seu devir, sob 0
selo da qualidade e com a condicdo de que se estenda ao conjunto das populacdes.

Em conformidade com as palavras de Luckesi:

[...] estd se formulando em nosso meio a chamada pedagogia dos
contetidos socioculturais, representada pelo grupo do professor Dermeval
Saviani, centrada na ideia de igualdade, de oportunidade para todos no
processo de educacdo e na compreensdo de que a pratica educacional se
faz pela transmissdo e assimilagdo dos contetddos de conhecimentos
sistematizados pela humanidade e na aquisicdo de habilidades de
assimilacdo e transformacéo desses conteldos, no contexto de uma pratica
social [...] (2002, p.31)

Para esse mesmo autor (2002, p.31), é possivel caracterizar e demarcar esse
amplo arco de constru¢cdes educacionais e pedagdgicas, até aqui indicadas, em
vista, por uma parte, das suas origens histéricas e sociais, diferenciando-se, desse
modo, por seus vinculos com os modelos de organizacao politica de expressao mais
conservadora ou se e quando guiados pelo principio da transformacdo das
sociedades e das instituicdes educativas, com todo o seu conjunto de derivacoes e
desdobramentos.

Em consonancia com essa ligacdo, por outra parte, as variadas tendéncias
pedagdgicas adquirem especificidades e trilham percurso singular em face dos seus
propésitos educativos e escolares uma vez que se definam e se orientam por
caminhos que almejam a constituicdo de sujeitos auténticos e efetivos ou em
contrapartida cerquem-se de meios geradores de posturas de adequacao,
adaptacdo e, levando as ultimas consequéncias, desemboquem no conformismo
social e no individualismo competitivo e predatorio.

Vale-se, ainda, o autor em tela, das referéncias ao pensamento de Paulo
Freire, para simbolicamente agrupar as multiplas concepgbes educativas “entre
aquelas que, de um lado, tém por objetivo a “domesticacdo” dos educandos e, de

outro, aquelas que pretendem a “humanizagao” dos educandos [...]” (2002, p.31)
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Nessas circunstancias encontrariamos, grosso modo, as duas grandes
linhagens pedagdgicas em processo de diferenciacdo e confrontacdo, no intuito de
fixar e dar abrangéncia as sua acbes de predominio e de hegemonizacdo do
processo educacional e escolar como um todo. Admitida essa relacdo de conflito e
afrontamento, compor-se-iam os dois polos de segmentacao do trabalho educativo,

de acordo com os seus fins e meios:

Ou seja, de um lado, estariam as pedagogias que pretendem a conservacao
da sociedade e, por isso, propdem e praticam a adaptacdo e o
enquadramento dos educandos no modelo social e, de outro, as pedagogias
que pretendem oferecer ao educando meios pelos quais possa ser sujeito
desse processo e ndo objeto de ajustamento. (2002, p.31)

Como se mostra explicito, esses grupamentos pedagogicos digladiam-se e
rivalizam-se em torno dos intentos de reproducdo e de transformacdo social,
aderindo e reforcando, por 6bvio, os modelos sociais, politicos, econémicos e
culturais que se definem pelo enraizamento no ja dado ou no comprometimento com
o devir humano.

Configurados esses contornos histéricos, sempre em acordo com a
compreensao fixada pelo autor era analisado (LUCKESI, 2002, p.27-32), €
pertinente afirmar que estardo assentadas as bases sociais e educacionais que
permitirdo tracar e circunscrever os perfis das correspondentes visdes e proposicdes
para a area da avaliagao.

Assim é que, perscrutada sob a lente dos interesses dominantes, a atividade
avaliativa tendera a acomodar as sua regras e 0s seus ritos aos preceitos educativos
e aos padrdes culturais originarios do solo mais conservador e das idéias com
natureza restauradora, ajustando-se, em alguma medida, ao carater autoritario que
contempla e distingue esse modelo.

Na formulac&o apresentada por Luckesi:

A prética da avaliagdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, tera
de, obrigatoriamente, ser autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia
dessa perspectiva de sociedade, que exige controle e enquadramento dos
individuos nos parametros previamente estabelecidos de equilibrio social,
seja pela utilizacdo de coacgbes explicitas seja pelos meios sub-repticios das
diversas modalidades de propaganda ideoldgica. A avaliagdo educacional
sera, assim, um instrumento disciplinador ndo sé das condutas cognitivas
como também das sociais, no contexto da escola. (2002, p.32)
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No entanto, quando observada e apreendida sob os critérios provenientes dos
ideais de mudanca ndo s6 educacionais, mas também das formas da organizagéo
social, a avaliagcdo, em tese, dedicar-se-a4 ao cultivo de tarefas e condutas que
expressem os valores da participacdo e da democracia e que fomentem a autonomia
e a emancipac¢ao dos individuos e grupos sociais, na escola e fora dos seus muros.

A esse respeito, explicita Luckesi que:

Ao contrario, a pratica da avaliacdo nas pedagogias preocupadas com a
transformacdo deverd estar atenta aos modos de superacdo do
autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do educando, pois 0 novo
modelo social exige a participagdo democratica de todos. Isso significa
igualdade, fato que ndo se dard se ndo se conquistar a autonomia e a
reciprocidade de relagdes [...] Nesse contexto a avaliacdo educacional
dever4d manifestar-se como um mecanismo de diagndstico da situacao,
tendo em vista 0 avango e o crescimento e ndo a estagnacao disciplinadora.
(2002, p.32)

5.2 O CONCEITO DE NAVALIAC}AO LIBERTADORA: AVALIACAO PARA A
EMANCIPACAO E NAO PARA A SUBORDINACAO

Para Vasconcellos, as praticas avaliativas que correspondem aos padrdes
educativos entronizados e solidificados nas vigentes estruturas que compdem 0s
sistemas de ensino e os estabelecimentos escolares definem-se e orientam-se por
verdadeira “légica do absurdo” (2008, p.17).

Assim é que os presentes meios de avaliagcdo escolar, encontradicos nos
rituais educacionais disseminados nas redes de ensino publicas e privadas, tendem
a enaltecer, acriticamente, a figura da prova e a imagem da nota, guiando-se pela
crenca de que “na sociedade também €& assim, e a escola tem mais € que adaptar o
aluno ao mundo que esta ai [...]" (2008, p.17)

Nessa estreita visao, reforgam-se 0s mecanismos reprodutores e alimentam-
se os pretextos dos que se contrapfem a emergéncia de sinais e indicadores de
mudancgas. De alguma forma, estdo envolvidos nessa situagdo ndo sO elementos
contingentes, mas também o0s aspectos mais estruturais como a reincidéncia das
acOes e a manutencéo das condi¢coes que estimulam e provocam a reproducédo e a
evasao, as quais, amiude, recaem, preocupante e fortemente, sobre os estudantes

provindos das camadas mais populares.



219

Inclui-se, nesse caso, a ideologia, conservadora e conformista, segundo a
qual esses alunos, criangas e jovens, “ndo tém condigdes” supostamente de realizar
real e efetiva apropriacado dos saberes e conteudos veiculados nos, ainda, eletizados
(e, por isso, ndo para todos), circuitos de ensino. Assim, ndo é por acaso que, em
reagdo a essas circunstancias, de acordo com o autor, “tem a sua légica o aluno
evadir-se da escola, na medida em que sente que ndo adianta continuar, uma vez
que, tendo sido rotulado, estabeleceu-se sobre ele uma profecia autorealizante de
fracasso [...]" (2008, p.19).

Mas este paradigma conservador abrange também as formas autoritarias e
ndo dialégicas que com relativa frequéncia permeiam as relacbes entre a escola e
0s seus professores e entre estes e 0os seus alunos, levando ao assentamento de
uma “légica” imediatista e adaptadora que anuncia, como objetivo e valor, que “o
gue interessa mesmo € o diploma [...]" (2008, p.19)

Desse modo, a configuragdo dessa “légica” escolar atinge e afeta as tarefas
destinadas a confeccdo e a aplicacdo dos critérios e ferramental avaliativos,
plasmando-se em medidas que objetivam o controle disciplinar, social e educativo, e
a preservacdo do status quo. Assim, sdo exemplos usuais e corriqueiros desse
quadro: o atrelamento das atividades de avaliagdo ao “rendimento” do aluno nas
provas e exames; a sua subordinacdo aos esquemas de classificacao e atribuicao
de notas e outras formas assemelhadas; o predominio dos conteddos de memodria,
que pouco exigem reflexdo e perspectiva critica; e, ainda, o tratamento
quantitativista, estanque, descontinuo e desvinculado dos processos pedagdgicos
efetivos, os quais sao simplificados e, até mesmo, secundarizados.

Nesse ambito, assevera o autor que: “O professor respeitado por pais, alunos
e direcao, o bom professor, nao é aquele que da boa aula, mas aquele que é ‘durao’
[...]" (2008, p.18)

E diante dessas circunstancias que os organismos escolares, mostram-se, as
vezes, aferrados as suas burocratizadas rotinas e submetidos aos alienantes valores
e crengas instituidos pela ordem estabelecida. Nesse sentido, invertem e
descumprem as exigéncias que expressam e dao conta da sua natureza
essencialmente humana e pedagogica. Em radical critica a essa légica da
conformacgao e do ajustamento, com sarcasmo e ironia, denuncia o autor: “A escola
tem desempenhado bem o seu papel, pois recebe criangas curiosas, vivas, alegres e

em poucos anos consegue deixa-las indiferentes, obedientes, desgostosas,
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passivas. Onde ja se viu ter alunos fazendo aquelas desagradaveis perguntas: ‘Qual
o sentido do que estou aprendendo? Para que serve isto? Qual a importancia disso
para o meu futuro? “ (2008, p.19)

Registre-se, a bem da verdade, que néo se tem, ao longo dessas formulacfes
apresentadas pelo autor aqui tratado, indica¢des de ideias, concernentes aos seus
convencimentos, que devessem ser identificadas e compreendidas como meras
manifestacfes de ceticismo ou pessimismo no tocante as possibilidades, proximas
ou remotas, de mudanca e transformacdo dos constructos e meios organizativos
proprios da educagdo ou da sociedade, hoje institucionalizados. Ao contrério,
alentado por razdo e sentimentos que informam a sua escolha e definicdo por uma
concepcao de “educacgao libertadora”, proclama com convicgdo, o autor: “Como
profetas, temos o dever de denunciar, mas também de anunciar, buscar alternativas,
mesmo que limitadas num primeiro momento. Assim é que € necessario colocar a
avaliacdo em questdo, para poder transforma-la.” (2008, p.21)

Nesse plano, adverte o referido autor, € preciso escapar de dupla e tentadora
armadilha. Se de um lado cabe recusar o “voluntarismo”, que leva ao convencimento
de que “tudo é uma questéo de boa vontade, que depende de cada um; se cada um
fizer sua parte, o problema se resolve”. (2008, p.24) Do lado oposto, como
manifestacdo de uma visdo objetivista e pretensamente neutra, corre-se o forte risco
de dissolucdo dos sujeitos reais e concretos, expurgando-os do seu papel de
protagonistas da histéria e anulando-os por forca e peso de uma realidade social e
educacional considerada objetiva em si mesma e tomada como supostamente ja
dada, no tocante ao seu destino e aos seus processos. Pde-se assim o
“determinismo”, a aceitagdo de que “ndo da para fazer nada, pois o problema é
estrutural, é do sistema; enquanto ndo mudar o sistema, ndo adianta”. (2008, p.24).
Afianca o autor que ambos os atalhos conduzem, em maior ou menor medida, a
concepcOes e praticas reiterativas e imobilistas.

Estamos percorrendo aqui um caminho metodolégico marcadamente
sinalizado por indicacdes extraidas ou derivadas das categorias proprias do método
dialético e referenciadas, especialmente, nas postulacdes provindas da obra de
Marx. Assim é que explicita, o autor em tela, em alusdo ao trajeto teorico percorrido
na sua abordagem da questao avaliativa: “Nossa opg¢ao é por um enfoque dialético;
h& necessidade de andlise, para saber as reais possibilidades de mudanca, tendo-se

em conta tanto as determinacdes da realidade, quanto a for¢ca da acédo consciente e
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voluntaria da coletividade organizada. E o homem que fez a historia, mas sob as
condigGes que herdou e nédo que escolheu (Marx, 1986, 17)” (2008, p.24)

Trata-se, nessa perspectiva, como parece estar claro, de compreender, a luz
do legado deixado por Marx, a configuracdo das sociedades na condicdo de
totalidades concretas, historicamente determinadas, compondo-se como sintese de
multiplas determinacdes. Sociedades que, contemporaneamente, ndo convém
ignorar, encontram-se perpassadas pela contradicdo capital/trabalho, as quais no
seu desenvolvimento recente sdo regidas e encontram-se submetidas ao processo
de acumulacdo capitalista, com as muitas injuncdes que dai decorrem. Esse
complexo estado de coisas, de alguma maneira, impde desafios e exigéncias no que
diz respeito aos projetos de mudanca e transformacdo, quer em referéncia a
situacao social como um todo, quer em vinculagdo com o contexto da organizagéao e
do trabalho pedagdgico, abarcando, obviamente, a tematica da avaliacdo, nos seus
desdobramentos tedricos e praticos.

E desse modo que este autor pretende desvelar os enfrentamentos que se
apresentam no afd de encaminhar as tarefas necessarias a modificagdo e mudanca

das estruturas e relacdes ora fixadas.

Nosso trabalho se coloca numa dupla perspectiva: inicialmente, tentar
despertar o querer mudar em todos, através de uma critica ao problema,
para possibilitar o desequilibrio, o acordar, o aprofundamento da
compreensdo, a tomada de consciéncia da contradicdo; em seguida, a partir
de um redirecionamento de perspectiva, oferecer alguns subsidios para
orientar concretamente 0os que querem realmente mudar (0s que estdo
abertos, os que estéo dispostos a abrir mdo do uso autoritario da avaliagéo).
(2008, p.24)

Do ponto de vista dos elos que ligam e concatenam sujeitos e realidade, é
indispensavel debrucar-se sobre o complicado exercicio de desvendar o real,
compreendendo-o como resultado dinamico do “longo e penoso” processo de
construgdo histérico que concretamente o constituiu, conferindo-lhe substancia e
organicidade nos planos material e espiritual e provendo vida propria e singular aos
seus agentes humanos e sociais. Assim, como uma espécie de pré-condi¢do e, ao
mesmo tempo, de resultante dos embates encetados em vista das mudancas
almejadas, impde-se uma adequada apreensdo dos movimentos da realidade, por
meio dos quais sado engendradas as questdes sociais e 0s problemas educacionais

e avaliativos. Na verdade, tarefa que nédo é facil e requer a mediagéo da Ciéncia.
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De acordo com 0 mesmo autor, ainda em referéncia ao pensamento de Marx,
“Para o enfrentamento desta situagao toda em torno da avaliagdo, em primeiro lugar
€ necessario compreender efetivamente o problema, captar o movimento do real em
termos de avaliacdo na pratica (0 que de fato ocorre nas escolas). Por falta de
analise critica temos visto muitos e muitos esfor¢cos de educadores irem terra abaixo.
Se a aparéncia do fenbmeno coincidisse com a esséncia, ndo haveria necessidade
da Ciéncia (MARX, 1978, 79); ocorre, no entanto, que no dia-a-dia temos contato
com a aparéncia, que mais esconde do que revela a esséncia da realidade do
problema. Temos que superar a ‘pseudoconcreticidade’. Devemos compreender o
problema para negé-lo dialeticamente, para transforma-lo” (2008, p.25).

Nesse plano de coisas é que se p6e com melhor discernimento as
possibilidades e as correspondentes estratégias de transformacao, as quais serao
tanto mais efetivas quanto mais metodicamente organizadas, tratando-as de modo a
articular no seu andamento, indissoluvelmente, os polos inerentes ao trabalho
humano e, por conseguinte, as atividades educacionais e avaliativas, a saber a
pratica e a reflexao.

De acordo com a formulagdo\esquematizacdo construida pelo autor, em

reafirmacédo a concepcao metodoldgica por ele abracada:

Entendemos que uma metodologia de trabalho na perspectiva dialética —
libertadora deve compreender os seguintes elementos:

- Partir da Prética — ter a pratica em que estamos inseridos como desafio
para a transformacgéo.

- Refletir sobre a Pratica — através da reflexdo critica e coletiva, buscar
subsidios, procurar conhecer como funciona a prética, quais sdo suas
contradi¢cfes, sua estrutura, suas leis de movimento, captar sua esséncia,
para saber como atuar no sentido da sua transformagao.

- Transformar a Prética — atuar coletiva e organizadamente sobre a pratica,
procurando transformé-la na dire¢@o desejada. (2008, p.26)

Sustentando-se nesse mesmo patamar reflexivo e valendo-se continuamente
das sugestdes conceituais originadas e desenvolvidas no processo de construgcéo do
método dialético, remete-nos, o autor, a consideracfes a respeito dos movimentos
constitutivos do ato de elaboracdo do conhecimento, cujo ponto de partida ocorre
por meio das apreensdes que ndo ultrapassam o nivel do pensamento sincrético,
dados os seus sentidos difusos, precarios, desarticulados, aparenciais, etc. Passa-

se, a seguir, € 6bvio que no plano logico, ao movimento de analise e demarcacgao



223

das determinacdes caracteristicas do objeto em estudo, percebendo-o no feixe das
suas relagdes e como “sintese de multiplas determinacgdes”.

Infere-se dai que: “Assim como ndo da para entender o problema da
avaliagcao ‘em si’, ndo da para buscar solugbes ‘em si’ do problema, desvinculadas
de outras frentes de atuagéo” (2008, p.26).

Completa-se esta operacdo logico — metodoldgica pela via do indispensavel
constructo sintético, permitindo, no terreno especifico das representacdes mentais e
nos limites da histdria das ideias, a apropriacdo das formas de compreensdo mais
complexas, desenvolvidas e acabadas, e possibilitando a real apreensao dos objetos
do e no pensamento em seu organico vinculo com o real concreto e seus
movimentos, dando conta, portanto, das “suas determinacbes, contradi¢cdes,
tendéncias, espacos de autonomia relativa, espacos de possiveis acdes conscientes

e voluntarias dos agentes historicos” (2008, p.27).

5.3 O CONCEITO DE AVALIAC}AO INEMANCIPATORIA: A AVALIACAO COMO
PROCESSO DEMOCRATICO E NAO COMO CONTROLE

Tomaremos a partir daqui as formulacdes apresentadas por Saul no que diz
respeito aos impasses contidos, quanto as suas formas e conteudos, nos
processos avaliativos contemporaneos, quer se apresentem no ambito das relacdes
pedagdgicas, quer se manifestem no plano da organiza¢do das instituicdes de
ensino.

Esta autora, entre outros aspectos, adota como uma espécie de ponto de
partida conceitual a tematizacdo elaborada por Paulo Freire a respeito da “tensao
entre 0 medo e a ousadia” (FREIRE e SHOR, 1986). De acordo com a mesma, essa
“tensdo” polariza as relagdes vividas pelos educadores no desenvolvimento e no
enfrentamento das tarefas implicadas no ato edutivo. Trata-se, nesse caso, do
conjunto de sentimentos (receios, duavidas, angustias, inquietudes, etc.) que
acometem as tomadas de decisdes e 0s encaminhamentos, por parte dos
educadores, nas situacdes em que 0s contextos nos quais atuam sdo marcados por
‘incertezas” e “duvidas” quanto as atitudes adotadas e aos seus eventuais
desdobramentos.

De acordo com a autora:
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Isso porque as decisdes sobre a educagdo sdo essencialmente politicas,
isto &, implicam valores [...] o medo vive em tenséo com a ousadia de tomar
decisbes nem sempre esperadas, € que, por vezes, rompem com 0S
padrdes tradicionais, implicando, portanto, riscos. (1999, p. 101-102).

Assentada a premissa, 0 assunto que se sobreleva como pauta de reflexao é
o da avaliacdo da aprendizagem em face das inUmeras interrogacdes que emergem
do trabalho pedagoégico quando abordado nas suas varias facetas e por meio dos
seus diversos agentes: "professores, coordenadores e diretores de escola”. A autora
as enuncia em forma de perguntas didaticamente separadas em "aspectos técnicos"
e "aspectos conceituais” (1999, p.102)

Assim € que entre as interrogacdes arroladas sob a rubrica "técnica",
menciona a autora, por exemplo:

- "Que instrumentos selecionar ou avaliar?"

- Quais sdo as diferencas entre diferentes modalidades de registros de avaliacéo
qualitativa?

- Como sintetizar os registros de avaliacao e chegar a um conceito?

- Como fazer avalia¢des individualizadas com muitos alunos na sala de aula?[...]"
(1999, p.102)

Essas interrogacdes de natureza mais instrumental e imediata povoam e
preocupam o fazer cotidianos dos profissionais da area educacional. No entanto,
para além das mesmas, ha toda uma ordem de questbes, cujos delineamentos e
objeto remetem a davidas e consideracdes de indole mais abrangente e situadas na
esfera conceitual. A esse respeito, cita a autora, entre outras perguntas:

- “Que tipo de avaliacao fazer?

- O que é mais adequado, a avaliacdo quantitativa ou a avaliagéo qualitativa?

- O que fazer com a avaliacdo numa estrutura curricular em que ndo ha retengcéao?

- Como garantir o aprendizado dos alunos?

- Como manter a disciplina dos alunos em sala de aula se a avaliagéo deixa de ter
0 poder de retencao? (1999, p.102)

Tal como se pode perceber pelo teor das mesmas, se varias dessas questfes
vém, ja ha muito tempo, acompanhando a evolu¢do do trabalho docente, outras por
sua vez estdo diretamente vinculadas as alteracdes, recentemente promovidas,
tanto nas estruturas curriculares, como também nas formas organizativas dos

processos de ensino (“ciclos, progressdo continua, periodos, alternancia [...]"),
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ocasionando, como ndo poderia deixar de ser, "inquietagdes, angustias, apreensdes
nos professores em relacdo as exigéncias de mudar a pratica da avaliagdo." (SAUL,
1999, p.103)

Como parte das questdes centrais e nucleares da discusséo estabelecida por
essa autora, em torno da problemética da avaliacdo educacional, pode-se registrar,
antes de qualquer coisa, a crescente situacao de insatisfacdo dos docentes no que
tange as praticas avaliativas vigentes. Esse quadro de descontentamentos e de
inquietudes manifesta-se de modo quase generalizado, quer se trate do desagrado
quanto aos instrumentos e as técnicas disponiveis (considerado, sobretudo, o parco
repertdrio de procedimentos criados e disponibilizados pela chamada "educacgéo
tradicional" para fins de aplicacdo das normas e regras de avaliacdo escolar), quer
se trate dos complicados quesitos dos "juizos" e "valores" que impregnam e
direcionam as atividades de verificagdo da aprendizagem dos alunos, tendo em vista
0 "desejo de tornar a avaliacdo mais justa” ou o intento de inversao da atual ordem
educativa, "mudando de uma pratica avaliativa quantitativa para a avaliacdo
qualitativa". (1999, p.103)

N&o obstante, ha um "longo e penoso" trajeto a ser percorrido quando o que
esta sob exame é a exigéncia, para além das proclamacfes das intencdes e dos
enunciados de carater retdrico, de transmutar, decisiva e significativamente, o
patamar das acdes, condutas, atitudes, posturas, enfim o plano das praticas sociais
e educativas como tais. Esse nivel de mudanca e transformacéo, mais do que tudo,
requer e impde separagbes e rupturas que, de algum modo, atingem e afetam
hébitos e convicgbes enraizados e, as vezes, "cristalizados" no contexto das
relacfes existenciais vivenciadas pessoal e socialmente.

De acordo com a autora ora analisada,

Todavia, entre o desejo de mudar e a concretizacdo deste desejo existe
uma grande distancia. As pesquisas também demonstraram que 0s
professores até conhecem os principios das novas modalidades de
avaliagdo, porém, a préatica continua convencional. A avaliagdo é tomada
como sindnimo de controle, como um momento de aplicacdo de provas. A
pedagogia do exame ainda é a reinante. A inconsisténcia entre o discurso e
a pratica ainda é uma constante. Por que ndo se consegue mudar a
avaliacdo? (1999, p.103)

E, convém que se acentue, essas reiteradas e consolidadas atitudes de

resisténcia as mudancas educativas e, especificamente, das rotinas avaliativas,
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ocorrem e continuam acontecendo, ainda que se apresentem, cada vez mais,
cercadas e envolvidas por um cenario de prolongados e interminaveis "encontros,
seminarios, pesquisas, treinamentos, reciclagens, capacitacdes de profissionais da
educacao, formacgéao continua” (1999, p.103)

Apesar da quantidade e até mesmo da qualidade dos apelos e das pressdes
favoraveis as mudancas, quando se trata do terreno socio- educacional, no qual
estdo fincados os alicerces do modelo conservador e tradicional, sdo poucos e
insuficientes 0s avancos e 0s progressos quanto a ultrapassagem e a superacao do
mesmo rumo a criacdo de outros processos e meios que estimulem a inovagdo e a
reflexdo cultural e educacional.

Da otica firmada por essa autora, ha que se indagar com mais contundéncia a
respeito das reais razdes que se tém constituido como bloqueios e impedimentos
desse desejavel e necesséario percurso de mudanca e transformacédo também no
campo particular da avaliagdo educacional e escolar.

E é como tentativa de resposta a essa intrincada e persistente questao que

assinala, incisivamente, a autora:

[...] ndo temos sido radicais no tratamento do tema da avaliagdo. Quero
dizer com isso que as inova¢gBes em avaliacdo tém sido muito periféricas.
Conquanto o discurso, notadamente na década de 1990, aponte para uma
perspectiva critica, no que se refere aos aspectos autoritarios e tecnicistas
da avaliagdo, ainda € marcante uma préatica convencional. Ndo se trata
exclusivamente de adotar novos conceitos, mudar procedimentos,
instrumentos, definir novas escalas, mudar regulamentos avaliativos, ou, de
uma forma mais ampla, assumir novos paradigmas. (1999, p.103)

Nesse sentido, os mais solidos e efetivos projetos de mudanga ndo podem
prescindir do reconhecimento quanto a indiscutivel complexidade dos conteudos e
formas avaliativas enquistados na estrutura soécio-educacional instalada,
caracterizando-se, como tem sido ampla e seguidamente denunciado, por sua
natureza coercitiva e excludente.

Dai se segue que, na constatacdo apresentada pela autora, "trabalhar a
avaliacdo, de forma radical, poder ser um caminho complexo, porém promissor"
(1999, p.104).

Assim é que, por um lado, tomando a avaliagdo negativamente, convem

recusar e refutar, categoricamente, as formas de "avaliagdo burocrética, sinbnimo de
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controle, de mensuragcdo; uma avaliacdo classificatéria, punitiva e ameacgadora"
(1999, p.104)

Qual deve ser, por conseguinte, o perfil do projeto educacional e avaliativo a
ser buscado e construido como expressdo de um cabal processo de ruptura e
transformacdo e que se mostre, igualmente, comprometido com um novo e mais
abrangente ordenamento societario, pautado por relagbes que acolham e incluam,
democraticamente, 0s seus agentes e sujeitos.

Nessa perspectiva, a avaliacdo almejada, tedrica e praticamente,

corresponde, segundo a autora, a seguinte ordem de exigéncias:

Tem compromisso com a educacdo democratica, numa perspectiva de
inclusdo dos educandos e ndo de exclusdo deles; contribui para o
estabelecimento de uma relacdo pedagdgica democratica; tem funcéo
diagnéstica; ajuda o educando a aprender e o professor a ensinar; auxilia o
professor a replanejar a sua acéo; favorece o auto-conhecimento do
educando; contribui para que o educando se torne o sujeito do seu processo
de aprendizado; é participativa; tem a sua énfase nos aspectos qualitativos
do desenvolvimento do educando; enfatiza o processo e o resultado do
aprendizado; focaliza os diversos aspectos relacionados ao processo
ensino-aprendizado para a compreensdo do desenvolvimento do
educando.” (1999, p.104 e 105)

Ainda da perspectiva adotada por essa autora, 0os processos de mobilizacao
de esforcos e de estimulacdo a reflexdo em prol de mudancas mais significativas
devem ultrapassar os impulsos de adesao aos temas do dia e da hora e transpor o
risco de capitulacdo em face do inesgotavel rol dos modismos que frequentam os
sistemas educativos, portando promessas enganosas de solucdes definitivas para
os cronicos problemas educacionais e avaliativos e minimizando ou escondendo 0s
seus lagcos com os valores que refletem o estado de coisas ora vigente, com a sua
natureza desigual e excludente.

A autora recorre a obra de Perrenoud (1993) para recomendar tratamento
mais cuidadoso e consistente no tocante a teoria e a pratica da avaliacédo, as quais
devem ser consideradas, necessariamente, nos seus entrelacamentos e na sua
"interdependéncia com as demais dimensdes do processo educativo". Faz-se, aqui,
na verdade, alusdo a figura, ja bastante divulgada, formatado por Perrenoud, que
posiciona a "avaliacdo no centro de um octdégono de forgas" (1999, p.105).

Resumidamente, a autora se propde a tarefa de destacar algumas das
facetas embutidas nessas relagdes de forca. A premissa adotada é a de que, dada a

func@o nuclear e destacado o carater de centralidade da atividade avaliativa, as
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acOes proprias desse campo "polarizam"” e interferem nos elementos constitutivos
das demais dimensfes educativas. "Portanto, a mudanca na avaliagdo implica,
necessariamente, a revisdo do conjunto dos aspectos envolvidos no processo
educativo” (1999, p.106).

Seguem-se, a partir dai, as dimensdes mencionadas por Perrenoud, conforme
leitura realizada pela autora:

a) Tratar a avaliacdo de modo a superar a rotina de "provas e exames" traz
como exigéncia o estabelecimento de novos vinculos entre a escola e as familias,
tendo em vista que os pais mostram-se fortemente ligados aos padrdes tradicionais
de avaliagédo e aos seus procedimentos quantitativos, que Ihes transmitem ideias de
seguranca e comodidade. Nessas situacdes, "€ importante ter claro que a mudanca
no sistema de avaliacdo causara angustias e inquietacfes nas familias, uma vez que
estas estardo privadas de seus pontos de referéncia mais seguros sobre a escola”
(1999, p.106).

b) A adocédo das praticas de avaliacdo formativa, que beneficiam e alimentam
0 processo de ensino e aprendizagem, requer mudanca na "organizacdo das aulas"”,
de modo a se prover o reordenamento "das turmas" e das salas de aula e a tornar
mais flexiveis e maleaveis "os horarios", "os programas", "os regulamentos". Nesses
casos, "a estrutura rigida da organizacdo curricular atemoriza, com razdo, 0s
professores quando se propde a eles que reorganizem as suas aulas sem que se
Ihes déem condicdes de trabalho e apoio para que isso possa, de fato, acontecer"
(1999, p.106)

c) Recomenda-se o devido cuidado com a area da "didatica e métodos de
ensino", ajustando-a pedagogicamente as necessidades decorrentes do emprego da
"avaliacdo formativa". Cabe considerar que "este € um campo de grande desafio
para os professores, pois 0s procedimentos didaticos estdo, em sua maioria,
distanciados de uma pedagogia diferenciada que tem como referéncia uma
avaliacao formativa". (1999, p.106)

d) Trata-se, aqui, do contexto referente ao "contrato didatico, relacdo
pedagogica, profissdo do aluno”. Explicita a autora que, nesse ponto, pde-se em
questdo os acertos e os "acordos" proprios das relagbes travadas entre 0s
professores e 0s seus alunos, tendo em vista o desenvolvimento destes na sua
carreira escolar ("profissdo do aluno"). Muitas vezes, predominam o0s "contratos"

tacitos e néo formais, abrangendo o repertério de recursos utilizados pelos
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estudantes com o intuito da conquista do sucesso e do éxito nas atividades de
avaliacdo, podendo resultar, entre outros aspectos negativos, na "burla das
assinaturas dos trabalhos", "nos atestados meédicos falsos", "na cola". Para a autora,
em mencao a representacao figurativa formulada por Perrenoud, "essas relacdes
precisam ser explicitadas, discutidas e modificadas, a fim de se preservar a ética nas
relacdes pedagdgicas, que, huma perspectiva de avaliacao formativa, é, acrescento,
emancipatoria”. (1999, p.107)

e) Na dimensédo denominada de "concertagcdo, controle, politica da escola”,
ressalta-se a indispensavel articulacéo do trabalho docente com vista & "mudanca da
pratica da avaliagdo". Ainda em referéncia a Perrenoud -"ndo se faz uma avaliacéo
formativa sem ajuda” (1993) -, lembra a autora que essa concepcdo educativa nédo
pode prescindir "de um trabalho em equipe na escola, onde a preocupacédo e o
investimento na nova perspectiva de avaliacdo facam parte da politica da escola"
(1999, p.107)

f) Na esfera dos "programas, objetivos, exigéncias" firma-se a expectativa de
gue tais aspectos do ensino sejam revistos como condicdo para a promocdo das
mudancas na concepgao e praticas avaliativas. Ou, conforme os esclarecimentos
apresentados pela autora: "a avaliacdo formativa, comprometida com a
democratiza¢do do ensino, suscita questées em relagcéo a relevancia dos contetudos
a serem selecionados. E necessario repensar os programas de ensino, selecionando
0 que € nuclear em cada um deles. Este € um desafio complexo que requer um
trabalho competente e responsavel em cada uma das disciplinas” (1999, p.107).

g) O componente chamado de "Sistema de Selecdo e Orientacdo" esta
voltado ao detalhamento do papel a ser cumprido pelas escolas no tocante as
tarefas de apoiar e orientar tanto os alunos como também as suas familias. Como
ilustracédo deste ponto, diz a autora que "com base na avaliacdo formativa, a escola
podera apoiar, aconselhar, orientar sobre rumos, prosseguimento de estudos,
dificuldade dos alunos, para que eles possam tomar decisdes com conhecimento de
causa" (1999, p.107).

h) E, por fim, arrola-se a questao das "satisfacoes pessoais e profissionais”,
reportando-a ao terreno da indubitavel seguranca proporcionada pelo "sistema
tradicional de avaliagdo", conquanto este sistema apresenta-se como caminho
aparentemente sem obstaculos ou sobressaltos. Esta avaliagdo passadista, vem se

convertendo, ainda, em simbolo de demarcacdo e elemento de organizacdo dos
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periodos e calendarios escolares e em critério de definicAo dos objetivos e metas
que deverdo ser atingidos e dos fins profissionais que serdo vislumbrados ou
alcancados - "oferece uma via, um encosto, um fio condutor; estrutura o tempo
escolar, pontua o ano, fornece pontos de referéncia, permite saber se avancamos na
tarefa e, consequentemente, se cumprimos a nossa missao" (PERRONOUD, 1993).
Assim, ndo € por acaso que, para a autora, as mudancas no processo de avaliacao,
com a introducdo da concepcao formativa, tendem a ocasionar situacdes de
desequilibrio e desconforto, levando, no limite, a desestabilizacdo dos padrdes
estabelecidos e até entdo consolidados.
Nesse sentido, de acordo com Saul,

Uma nova sistematica de avaliacdo podera gerar tensdes por vezes dificeis
de suportar e os professores poderao sentir-se privados das satisfacdes que
0 sistema tradicional lhes proporcionava. Associa-se ao prazer gerado por
aquela seguranca a satisfacdo gerada pelo poder da avaliacdo. Sera
preciso, ao tratar de uma nova, perspectiva de avaliacdo, trabalhar estes
aspectos pessoais e coletivos no contexto da escola. (1999, p.107 e 108).

Segundo a compreensdo até aqui enunciada e esmiucada, ndo ha como se
empreender modificacdes de carater mais efetivo e com maior amplitude educativa
se e quando sdo desconsideradas essas redes de relacdes, complicadas e nem
sempre harmoniosas, construidas e sustentadas por um contexto de
"interdependéncia” da acdo avaliativa, a qual ocupa papel central de articulacéo e de
irradiacdo de estimulagcdes pedagogicas, em face do complexo das demais

dimensoOes educacionais.

5.4 O CONCEITO DE AVALIACAO MEDIADORA: AVALIACAO COMO CRIACAO
E REFLEXAO E NAO COMO CLASSIFICACAO E SELETIVIDADE

O conceito de “avaliagdo mediadora” corresponde a uma importante
compreensao dos processos, conteudos, procedimentos e recursos vinculados ao
contexto escolar e pedagdgico da atualidade. Como se sabe, esta direta e
particularmente referido a producdo e a reflexdo elaboradas e desenvolvidas por
meio da significativa obra de Hoffmann.

Pode-se cogitar que, para essa autora (2000, p.7), trata-se de construir e

inscrever, no cerne da vida educacional e avaliativa, tal como ensinado por Paulo
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Freire e tantos outros insignes educadores, a dialética encetada entra as esferas da
acao e da reflexdo (acdo —-> reflexdo - acado). Trata-se, simultaneamente, de se
combater e contraditar os encruados, duradouros e persistentes “monstros’,
conforme a aluséo feita pela autora no tocante a representacao figurada e recorrente
de estudantes e mestres como manifestacdo indignada de repudio aos negativos
meios empregados no ambito da “avaliagdo tradicional”. E, também para assinalar o
tamanho e a dificuldade dos esforcos coletivos requisitados diante da inadiavel
tarefa da mudanca a ser promovida nessa area. (2000, p. 8)

Como nos relata a propria autora:

No inicio das investigacdes sobre o tema procurei configurar o mito da
avaliacdo sentenciva, em sua concepcao de julgamentos e resultados finais
e irrevogéaveis, através dos depoimentos de muitos educando e educadores.
A primeira obra — Avalia¢do: mito e desafio. Uma perspectiva construtivista
— publicada em 1991, tem como objetivo desvelar os fantasmas da prética
tradicional, os alicerces tedricos que nos levaram a exercer tal pratica, bem
como desencadear a tomada de consciéncia dos educadores e
administradores em geral, sobre o significado da manutenc¢éo da avaliacdo
classificatdria na construgcdo de uma escola libertadora. (2000, p.7)

Como posicionar-se para os enfrentamentos complexos e demorados que,
seguramente, desafiardo e testardo a tenacidade e a lucidez dos sujeitos
comprometidos com o projeto educativo em uma perspectiva transformadora? Eis
uma acao que nao se pode ser postergada, requer adequada atengdo e mesmo uma
justa estratégia de intervencéao.

N&o por acaso, a autora (2000, p.11) detecta como um dos principais pontos
de resisténcia a introducdo das mudancas, na esfera educativa e avaliativa, o feixe
dos problemas associados a manutencéo e a melhoria da qualidade das relacdes de
ensino e aprendizagem e os seus fortes e estreitos lacos com a concepcao e as
estratégias avaliativas.

E 6bvio que, por um lado, a presente obra n&o intenciona dar cobertura a uma
visdo unilateral e reducionista que ao “fetichizar” o aparato técnico da avaliagdo o
eleva (equivocada e apressadamente) a condicdo de elo redentor da exceléncia do
ato educativo. Assim, convertendo-o em uma espécie de recurso para 0 acesso ao
bem final e ao supremo degrau da piramide educacional brasileira; formato e
disposicéo tao ao gosto das suas elites passadas e presentes.

Ao lado disso, ndo ha, também, nessa obra, desconsideracdo quanto as

determinacdes emanadas do contexto social global, como observar-se-a
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explicitamente no acompanhamento das narrativas constitutivas do texto ora
examinado,

De acordo com o registro formulado pela autora:

Muitos fatores dificultam a superacdo da pratica tradicional, ja tdo criticada,
mas, dentre muitos, desponta sobremaneira a crenca dos educadores de
todos os graus de ensino na manutencdo da acao avaliativa classificatéria
como garantia de um ensino de qualidade, que resguarde um saber
competente dos alunos. (2000, p.11).

A visdo mais conservadora, ora criticada, mostra-se fortemente calcada no
ideério dos grupos de atores que organizam e conduzem os sistemas de ensino,
mas também configura-se como elemento integrado a ideologia que impregna o
conjunto do corpo social e, por isso mesmo, apresenta-se como conteudo reiterado
tanto nos meios de comunicacdo de massa (jornais, radios e televisbes) como
também no plano das rela¢ges sociais grupais e interpessoais.

Nessa situagdo, por vezes, as proprias instituicdes de ensino, pressionadas
por suas ldgicas restritivas e, igualmente por suas clientelas, especialmente quando
inseridas nas relacbes de mercado (nas escolas da rede privada) e em face das
suas dindmicas de busca de eficiéncia dos seus processos e da eficacia dos seus
produtos (componente decisivo na questdo do resultado) tém papel fundamental.
Sobretudo, quando cercadas e afetadas pelas crencas populares de que as formas
de mudanca e renovag¢do, em maior ou menor medida, rompem ndo s6 com as
feicbes caracteristicas do passado, mas, essencialmente, com seus rigorosos e
rigidos padrdes de qualidade, resultando na precarizacdo dos padrées de ensino e,
complementarmente, no afrouxamento das suas regras disciplinares.

Ainda gue se tratem de convicc¢des que, de alguma maneira, perdem de vista
o dinamismo dos movimentos e contradi¢cdes que substancializam a histéria social e
educacional, parece nao restar duvida quando ao peso relativo dessas “crencas” na
formulagdo do pensamento e no andamento das atividades integradas ao cenario
escolar. Compondo-se, muito provavelmente, como um dos mdltiplos pontos de
impedimento ou, ao menos, de obstaculizacdo das praxis de transformacéo,
setoriais ou estruturais.

E assim que de maneira estrategicamente significativa, a autora (2000, p.12)
debruca-se, no exame desse processo, cOmo premissa necessaria e indispensavel a

remocao dos entulhos provindos do passado marcadamente conservador e dos
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entraves que se acumulam como expressao do presente que retrata uma sociedade
ainda solidamente estratificada, como mostram as ainda vivas manifestacfes de
seletividade e segregacao.

Para dar cumprimento a esse intento, vale-se a autora (2000, p.12) da ldcida
e consequente formulacdo de trés cruciais perguntas, dando inicio a agcdo de
desarme e desmistificacdo dos constructos da ideologia anti-mudancas que

hegemoniza o processo educacional da atualidade.

Essa questdo pode ser analisada a partir de trés pontos fundamentais:

O sistema de avaliagao tradicional, classificatdrio, assegura um ensino de
qualidade?

A manutencao das provas e notas é garantia do efetivo acompanhamento
dos alunos no seu processo de aprendizagem?

O sucesso de um aluno na escola tradicional representa o0 seu
desenvolvimento maximo possivel? (2000, p. 12)

Da analise dos varios aspectos ligados as questfes apresentadas resultara a
composicdo de um preliminar, mas importante, conjunto de notacfes e elaboracbes
a respeito do arcabouco avaliativo escolar. E, por conseguinte, o desencadeamento
da tarefa de explicitar e sistematizar o conceito de “avaliacdo mediadora”, marca
distintiva e contribuicdo insubstituivel dessa autora ao andamento e a solidificacédo
das reflexbes e dos debates sobre os temas de relevo para o soerguimento de um
projeto educacional inseparavel da questédo social. E, na expressdo da autora (2000,
p.9) mais voltado a “sugerir o amanha da avaliacdo”... e, logicamente, da educacgéo
e da sociedade.

Vamos propor aqui 0 exercicio, em acompanhamento aos passos da autora,
de examinar 0s seus principais argumentos. E, dessa maneira, tentar demarcar
algumas das suas indicagcdes acerca da concepcao de avaliacdo mediadora, como
um dos objetivos almejados, ao lado da andlise de outros autores, por este trabalho
de pesquisa, que ora esta sendo delineado.

O constructo que serve como ponto de partida para a reflexdo critica sobre o
peso desproporcional, conferido pela pedagogia tradicional, quanto a edificacdo de
um adequado padrédo de qualidade de ensino, evidencia, entre outros aspectos, a
frequente remissdo das estruturas educacionais a um passado recortado,
sabidamente, de maneira nostalgica e idilica. Isto €, apreendido em si proprio, a
margem dos seus movimentos historicos efetivos e ao largo das suas contradicdes

econbmicas sociais, politicas e culturais. Nesse sentido, na versao tradicional,
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criticada pela autora, € como se ndo houvesse ou nao se demonstrasse com a
devida clareza o perfil intrinsecamente selecionador e excludente do contexto sécio
educacional passadista, representado expressivamente pelos fenbmenos indeléveis
da reprovacdo e da evasdo. Quer seja ho momento da chegada ao ensino ou da
primeira aproximacao escolar por parte dos segmentos populacionais em idade para
tanto (“acesso como ingresso”), quer seja nos periodos correspondentes as demais
etapas e niveis de ensino (“acesso por permanéncia”), os mecanismos de selecao e
de exclusdo agem dificultando e obstruindo os processos que permitiiam ao
conjunto dos grupos e individuos a real e significativa apropriagdo do saber
historicamente acumulado e socialmente relevante.

Enuncia a autora, com contundéncia, que:

Ora, a escola brasileira tem sido prodiga em construir barreiras para que tal
acesso nao ocorra, seja qual for a perspectiva em que se venha a analisa-
lo. Nao precisamos sequer recorrer a dados estatisticos para comprovar
esse fato. A maioria das escolas publicas apresenta 0 mesmo panorama:
muitas turmas, de muitas criancas, nas primeiras séries do 1° grau; turmas
Unicas, de poucos alunos, nas 8?2 séries de 1° grau. Para cada 100 escolas
do 1° grau completo, 10 escolas, em média, de 2° grau. Iindices
assustadores de reprovacao nas classes de alfabetizacéo e nas 52 séries,
principalmente, além de discutiveis indices de evasdo. (O aluno desiste,
muitas vezes, quando percebe que sera reprovado!). (2000, p.13)

Expbe-se com clareza quais sdo os liames que costuraram (e ainda costuram)
0s vinculos entre as estruturas educativas e os denominados padrbées de qualidade
de ensino.

Aponta a referida autora (2000, p.14), com congruéncia, o gritante fato de que
ndo ha, nessas condicbes, nem mesmo a garantia de oferta da escola de modo
universal, desobrigando-a de assegurar e cumprir o direito inalienavel de toda
crianca de acesso a educacdo formal. Sob essa mesma circunstancia, ndo se
proporciona e nao se possibilita o livre e amplo transito entre as varias e sucessivas
etapas que integram e compdem o fluxo dos curriculos escolares oficiais. Passagem
esta que, na sua quase totalidade, estard reservada aos grupos discentes
representativos dos setores sociais e culturais hegemdnicos. Os quais, dessa
perspectiva, mostrar-se-ao, de alguma forma, mais “preparados” e “habilitados” a dar
cumprimento as nao poucas e nem faceis exigéncias (de linguagem, conteudos e
métodos, além dos aspectos de carater estritamente cartorial, entre outras coisas)

gue se interpdéem e fracionam o desenvolvimento da carreira escolar.
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S&a0 processos, como nao se ignora, que desembocam na conformacao de
um organismo de ensino elitizado e alheio aos reais interesses da maioria da
populacdo. E em vista desse quadro negativo que Hoffmann afianca, em
contrapartida, a imperiosa necessidade de se dar conta das varias e
complementares faces do complexo processo de acesso ao universo educacional.
N&o bastando, portanto, a adocdo de medidas de indole meramente paliativa e que
nao ultrapassam o plano do imediato e do aparencial. PGe-se, consequentemente, a
exigéncia de salvaguardar o ingresso e, subsequentemente, 0 acesso efetivo as
demais e ulteriores fases do sistema educativo por parte da populacdo escolar como
um todo. Provendo-se os recursos e as condi¢cdes materiais, culturais e pedagdgicas
qgue levem a apropriacdo ativa e critica do saber elaborado, isto é, sob a égide do
principio da qualidade e com os signos da autoria e do protagonismo dos sujeitos
vivos, carnais e concretos.

E claro que o real alcance desse até agora inacessivel horizonte imp&e a
perspectiva da transformacéo social e educacional, em simultaneidade. Cabe, para
tal, buscar ultrapassar, questionando-o e confrontando-o, o0 presente estado de
coisas, tanto na instancia da sua concreticidade material, como também no plano do
indissociavel rol de mitos e crencas que invadem e preenchem o imaginario e as
formas ideoldgicas vigentes, reforcadores do conservantismo e das estruturas de
extracdo segmentada e classista, inerentes ao mundo moderno e contemporaneo.

De acordo com a construgdo assentada pela autora que vem sendo

examinada:

Se nos reportarmos a um principio saudosista da avaliagao, correremos 0
grave perigo de negarmos a existéncia de uma escola elitista, alicerce do
capitalismo, e que refor¢ca a privatizagdo da escola para a manutencéo da
piramide escolar.

Essa escola seguiu sempre parametros de uma classe social privilegiada,
onde a concepcao de crianga origina-se desse ambiente: uma crianca
atendida pelos pais, com recursos suficientes para bem vestir-se, alimentar-
se, manter-se limpa, usar uma linguagem culta, um vocabulério variado,
manusear materiais graficos com desenvoltura (lapis, tesoura, cola, tintas,
cadernos). Criangas cujo universo abrange, pelo minimo, véarias cidades,
muitos bairros de uma cidade, amplos horizontes, pelas suas condi¢6es
sociais. (2001, p.16).

Como se percebe, da critica formulada pela autora citada, a expressao
“qualidade de ensino” e outras expressoes de significacdo similar ou aproximada séo

tomadas de maneira puramente abstrata, como conceito ja dado e circunscrito em Si
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mesmo, desencarnado dos homens materiais e espirituais, historicamente
concretos. E em remissdo as instancias e relagées que tendem a recriar e a reiterar
os sistemas e os organismos educativos mantidos sob a perspectiva de “uma
concepcgao elitista do aluno ingressante, em qualquer escola.” E ao mesmo tempo
que refuta e nega a pluralidade intrinseca a existéncia da infancia quando abrangida
na sua totalidade.

Ou em consonancia com as palavras da autora:

E preciso atentar para o fato de que uma escola de qualidade é a que da
conta, de fato, de todas as criangas brasileiras, concebidas em sua
realidade concreto. E a escola, hoje, insere-se nhuma sociedade marcada
por muita violéncia, miséria, epidemias, instabilidade econémica e politica
(2000, p. 17).

E arremata, conjecturando a respeito das virtualidades e das irrevogaveis
tarefas que caberiam as formas educativas quando e se associadas aos processos
de ruptura com o “status quo” e vinculadas, efetiva e organicamente, aos “caminhos”
gque conduzem as mudancas, que, de algum modo, ja vem sendo enunciadas,
mesmo que incipientemente.

Para Hoffmann, em conclusao:

O caminho para o desenvolvimento € uma educacéo igualitaria, que acolha
os filhos dessa geracdo em conflito e projete essa geragdo no futuro,
conscientes do seu papel numa possivel transformacdo. Se esta crianca
desde logo for considerada como de um futuro impossivel, ndo tera nem um
tempo justo de provar o quanto poderemos contar com ela. (2000, p. 18).

Ao discorrer sobre a segunda grande questao listada como ponto de partida
do exame critico encetado por meio desse texto, Hoffmann p6e em evidéncia o nédo
menos controvertido caso das provas e notas como procedimentos caracteristicos
de acéo avaliativa.

Em principio, é possivel afirmar a respeito dessa tematica que a mesma tem
recebido tratamento bastante assemelhado ao modo como, ao menos em parte, as
representacfes ideoldgicas sobre o trabalho educativo acabam por vincula-lo
mecanica e acriticamente a um suposto e improvavel passado, como sustentaculo
do modelo escolar brasileiro e quica universal. Na verdade, como considerado
anteriormente, sob essa circunstancia construiu-se “uma visdo bastante saudosista

da escola exigente, rigida, disciplinadora e detentora do saber, que, no entanto, ndo
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encontra respaldo na realidade com a qual nos depararmos neste momento.” (2000,
p.13)

Nesse plano das representacdes sobre o passado e das suas projecdes sobre
0 presente, recorta-se e intenta-se fixar, quase em definitivo, um padrao
metodoldgico de avaliagdo que remete, reiterada e exaustivamente, ao principio do
instrumento absoluto, isto é, “universal”’, “objetivo”, “atemporal” e “irrecorrivel’, a
saber, os procedimentos de elaboracéo, aplicacdo e correcdo de provas, com todo o
conjunto de sequelas dai decorrente.

Assenta-se, de maneira que pode ser qualificada como quase singela, ndo
fossem os seus discricionarios desdobramentos pedagdgicos e também sociais,
uma previsivel e burocratica rotina de labor escolar. De acordo com a mesma, 0s
docentes em geral, apds o tratamento o suposto sequenciado e metddico dos
contetdos curriculares correspondentes a cada fase ou ciclo do fluxo escolar,
interrompem as suas atividades cotidianas ligadas as relacbes de ensino e
aprendizagem para fins de execucdo das jornadas avaliativas, constituindo uma
espécie de ponto de finalizacdo sendo do processo inteiro, pelo menos das partes
gue segmentam e fraturam o referido processo.

Uma vez colhidos e sistematizados os resultados dessas intervencdes
avaliativas, seus produtos s&do aferidos o ordenados (mais ou menos
criteriosamente),em obediéncia aos parametros definidos e consagrados, via de
regra, pelas tradi¢cdes cultivadas no ambito dos estabelecimentos ou dos sistemas
de ensino, regulamentados ou ndo nas pecas regimentais. Segue-se a iSSO 0
cumprimento das datas dispostas nos calendarios e a execucdo dos rituais
escolares destinados as transfiguracdes (transsubstanciacdes?) dos resultados
alcancados (pela aprendizagem dos alunos ou auferidos pelos professores) em
notas, conceitos ou mencodes. Os quais configurardo a esfera dos quase infaliveis e
intangiveis registros escolares. Tudo de aparéncia muito clara e simples, pois néo?

Nao obstante, como reflete a autora a respeito desse apego aos padroes

erigidos sob o formato, pouco alteravel, de aplicagdo de provas e registro de notas:

Mas, sem dulvida, esse ndo € um comportamento que se observa apenas
nos professores, porque toda a sociedade vem se manifestando no mesmo
sentido, ou seja, reagindo quando se fala em abolir 0 sistema tradicional de
realizacdo de provas obrigatérias e atribuicdo de notas e conceitos
periodicamente, basicamente como uma ‘rede de seguranca’, que se
constituiu sem se refletir exatamente por qué. (2000, p. 20).
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Em continuidade a essa linha argumentativa, Hoffmann (2000, p. 20 a 24) traz
para o debate as situagdes de estranhamento e, no limite, de cabal recusa
provocadas entre os docentes dos diferentes Estados brasileiros nos quais
ocorreram a normatizacao e a posterior implementacao de formas organizativas, no
seio dos 6rgaos de ensino, que reformavam ou alteravam aspectos, mais ou menos
setoriais, do vigente e, até entdo, quase intocavel “padrao tradicional”. Sendo este
tipificado, sobretudo, pelos mecanismos de operacionalizacdo das provas e
sistematizacdo das notas, tendo como pano de fundo a figura ja envelhecida (e
pouco dada a ousadias) da chamada escola seriada.

Em certas experiéncias relatadas pela autora (2000, p. 20 a 24), destacam-se,
sobremaneira, a instauracdo de politicas publicas de ensino que foram agrupadas e
identificadas entre si (apesar das suas muitas peculariedades educativas e das suas
distincbes geograficas) em face de suas “propostas de promogao automatica” para o
ensino fundamental. Nesses casos a autora esta fazendo alusdo, entre outros, aos
“programas de governo” patrocinados pelas Secretarias de Educacao de Sao Paulo
(municipio) e Rio de Janeiro (Estado) que objetivaram, apenas como parte da
reformulacéo dos respectivos processos, 0 reagrupamento das séries em etapas ou
ciclos. Que nédo eliminavam, mas atenuavam, o impacto dos excessivos, perversos
e, diga-se, ineficazes meios e resultados da reprovacao. Fendmeno que até entdo
mostrava-se completamente inseparavel dos usos e costumes da escola brasileira.

Esta pequena e ndo hegembnica amostra de experimentacdes pedagogicas
esbarrou, quase sempre, no sentimento de repulsa e, portanto, de recusa por parte
de amplos contingentes de educadores e, também, de grupos expressivos de
populacao brasileira, incluidos, ndo raramente, os meios de comunicacdo de massa.
Tem-se, nesse contexto, a recorréncia a interpretacdes pautadas em visdo educativa
parcial e equivocada, no que diz respeito a natureza e a significacdo dessas politicas
e do seu intento de contencdo das taxas de perda escolar abusivas, guardados os
limites e preservadas as exceg¢fes presentes nessa circunscrito circulo de
“proposigdes inovadoras”.

Essas reacOes, sob o predominio da oética e das forgcas mais conservadoras,
por vezes, fundam-se no argumento de que estaria em andamento o propdésito da
extincdo da acdo avaliativa. Confundem, como historicamente tenderam a fazé-lo:
provas e avaliacdo, notas e avaliacdo e, pior, reprovacido e avaliacdo. E como se

estivessem diante de um certo cataclisma pedagogico. A légica, bastante simplista
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(e, de resto, desvirtuada), ai implicada, pondera que uma vez comprometida a
aparente atividade fim do ato educativo, isto €, a avaliacdo classificatoria e
selecionadora, a propria natureza do processo educacional mostrar-se-ia ferida de
morte. Eis ai, para esta retroégrada vertente, um sinal do final dos tempos: uma vez
gue nao-reprovacao significa nao-avaliacdo. E, por automatismo, auséncia de
qualquer forma de atividade educativa com real significado.

Ironia a parte, ndo se deve desconsiderar o quanto tais formulacfes sobre o
carater seletivo e, mesmo, coercitivo da tarefa avaliativa abrigam, condensam e
sintetizam de politicas sociais, culturais e educacionais voltadas a manutencdo da
ordem dada, abrangida a instdncia do ensino. Politicas tais que forma
desencadeadas e implementadas ao longo do tortuoso processo da construcédo do
autoritario e pouco inclusivo Estado Nacional, em nosso pais.

Cabe ressaltar, com a devida veeméncia, o fato de que ndo ha aqui e nao
parece haver ao longo do texto, muito ao contrario, nenhum propésito de
culpabilizacdo dos professores no tocante as mazelas que percorrem e afetam o
sistema educacional brasileiro. Ainda que estes venha a desempenhar a funcdo de
agentes pedagdgicos, nos especificos limites das suas carreiras e dos seus
respectivos contextos de trabalho escolar. E antes de tudo, esse sistema
educacional, de fato essencial a construcdo de novos e jovens sujeitos, que esta sob
exame e debate.

N&o ao acaso, 0s corpos docentes, ndo estando isolados ou apartados da
vida social, apresentam-se, sempre e necessariamente, acompanhados e, as vezes,
cumpliciados a outros grupos sociais e educacionais.

Para Hoffmann:

A concepgdo que pretendi explicitar dos professores sobre a defesa da
manutencdo das provas e notas obrigatérias ndo se restringe aos
educadores em geral. E idéntica a visdo dos alunos a respeito desse tema,
das familias, e da sociedade. O significado da avaliagdo na escola alcanga
um significado préoprio e universal muito diferente do sentido que se atribue
a essa palavra no nosso dia-a-dia. Percebe-se o aluno sendo observado
apenas em situagdes programadas. E natural, portanto, que os governantes
0s pais, 0s préprios alunos resistam a inovacgdes nesse sentido, porque Ihes
parecem propostas de abandono (2000, p. 25).

Essa longa fundamentacdo exposta pela autora em questdo conduz, nesse
estdgio de desenvolvimento do seu texto, a pelo menos duas importantes

conclusdes. As quais pdem em relevo, para além dos aspectos mais aparenciais, 0s
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reais intentos e as contradi¢cdes préprias desse modelo assentado na “invariabilidade
e na infalibilidade” dos fins propagandeados e dos meios considerados
indispensaveis para a consecucdo dos mesmos.

Conforme acentua e sintetiza Hoffmann:

a) As notas e as provas funcionam como redes de seguranca em termos
do controle exercido pelos professores sobre seus alunos, das escolas e
dos pais sobre os professores, do sistema sobre as escolas. Controle esse
gue parece ndo garantir o ensino de qualidade que viemos pretendendo,
pois as estatisticas sado cruéis em relacdo a realidade das nossas escolas.
b) A verdade é que tal sistema classificatorio é tremendamente vago no
sentido de apontar as falhas do processo. N&ao sugere qualquer
encaminhamento, porque discrimina e seleciona antes de mais nada.
Apenas reforca a manutencdo de uma escola para poucos (2000, p. 26).

Fechando esse conjunto de importantes indagacfes no que concerne a
validade e, em decorréncia, a legitimidade pedagdgica e, inclusive, social do padréo
de avaliacéo representado pela denominada pedagogia tradicional, Hoffmann (2000,
p.27) submete a questionamentos o0s reais vinculos e as efetivas relacbes de
interdependéncia entre os “desempenhos” escolares mostrados pelos alunos e o seu
desenvolvimento educativo, no sentido mais especifico denotado por esta
expressao.

Nessas circunstancias, representadas pela presenca ativa e hegemonica da
“pedagogia dos exames”, a autora (2000, p. 27 e 28) pde em duvida, coerentemente
com o0s elementos conceituais e os dados empiricos abordados e expostos nas
passagens precedentes do texto ora analisado, ndo apenas a eficacia como,
também, a verdadeira natureza dos nexos constituidos (desde o passado até o
presente) entre 0s processos e 0s resultados caracteristicos desse tipo de acéo
educativa. Indaga, ainda, sobre as suas consequéncias e 0s seus efeitos nos
processos de construcdo e auto-construcao dos individuos e da sua insercao nos
grupos e relagdes sociais.

No intuito de chamar a atencdo para os sentidos ténues e fluidos dessa

relagao entre “as partes”, pondera essa mesma autora:

Muitos professores, principalmente, parecem discutir hoje o ‘aluno nota 10’.
Pais, que sdo educadores, entre outros, nem mesmo pretendem que seus
filhos tenham tal perfil. Observamos, com frequéncia, estorias contraditérias
de maus alunos que se tornam excelentes profissionais. Ou o inverso,
alunos nota 10 em cursos superiores que realizam estagios profissionais
mediocres. Por outro lado, nem sempre os comentarios dos professores
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sobre falta de concentracéo, auséncia de raciocinio ldgico, desinteresse em
participar das atividades e outros estdo de acordo com a percepcdo que
temos dos filhos em situacdes extra-escolares (2000, p. 27 e 28).

Na verdade, mais do que inquirir a respeito da efetividade do trabalho
educativo em si préprio, a autora volta-se ao exame critico da categoria de
“qualidade”, tal como esta vem sendo formulada e mecanicamente associada aos
“produtos” derivados de uma escola que se aproxima das forcas do mercado, com
as quais interage com o proposito de travar relagdo de parceria e, mesmo, de
adaptacao.

Trata-se de um tipo de escola que demonstra e assume postura conformista,
e, por vezes, abdica da possibilidade do exercicio da sua independéncia e
autonomia, ainda que relativas. E, por isso tudo, que convém interrogar sobre qual é
a verdadeira perspectiva de “qualidade” embutida na simbologia que assiduamente
frequenta o estranho e competitivo ambiente da escola aferrada ao perfil,
simultaneamente, conservador e mercantil desta padronagem educacional? Quais
sdo as suas significacdes no tocante a preparacdo das criangcas e jovens para o
enfrentamento e o equacionamento dos inumeros e complicados problemas que
emergem e alastram-se pela vida social contemporanea, nas suas varias e
interligadas esferas?

Hoffmann, assim formula essas inadiaveis indagacoes:

Aonde pretendo chegar a partir de tais consideracdes? A seguinte pergunta:
em que medida a escola parece hoje alcancar um ensino de qualidade no
sentido de desenvolver as possibilidades dos educandos? O sucesso
alcancado por alguns (notas altas, primeiro lugares) representa, de fato, sua
formacao no sentido de um individuo capaz de descobrir alternativas para
enfrentar 0 mundo atual, descobrir-lhe o0s enigmas e enfrenti-los
corajosamente? (2000, p. 28).

Fiel a esta linha de analise e em busca de elementos para a demonstracéo da
sua tese, a autora (2000, p. 30), valendo-se de sugestdes recebidas de docentes,
dispde e contrapfe alguns dos simbolos representativos das distintas formas
pedagogicas que coexistem, nem sempre pacifica e harmonicamente, no atual
cenario educacional.

Assim é que ao retratarmos, de modo sinoptico, os corredores e salas de aula
percorridos e ocupados pelos representantes dos usos e costumes mais passadistas

e tradicionais nas esferas pedagdgicas e culturais, vamos esbarrar, com enfadonha
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repeticdo, em expressdées como: “memorizacdo”, “notas altas”, “obediéncia’,
“passividade”. Em verdade, poderiamos engrossar esta listagem vocabular,
atualizando-a com a enorme parafernalia das categorizacbes que exemplificam os
crescentes avizinhamentos entre esse formato de escola e as jA mencionadas
pregacdes e condutas de indole mercantil, incluindo mengdes como: “classificagéo”,
‘ranking”, “premiacao”, “nota de corte”, “competéncia”, “eficiéncia”, “produtividade”,
entre outras rubricas desse ilimitado repertorio “econémico-educacional”.

H&a, porém, uma contraface: 0os processos e 0s procedimentos demarcados e
construidos a luz de perspectiva socio-educacional com carater mais critico e
conteudo reflexivo, quer no ambito das relagbes propriamente pedagdgicas, quer no
gue tange a busca e a constituicdo de condi¢cdes de autonomizacdo dos sujeitos
histéricos e educacionais, desatrelando-os, tanto quanto possivel, das
determinagdes conformadoras do passado e dos confinamentos impostos pelo
mercado. Se factivel, esse polo situar-se-ia em vista da simbologia avivada por
critérios como: “aprendizagem”, “compreensao”, “questionamento”, “participacao”.
Também aqui poderiamos, em reforco a trajetéria vislumbrada e perseguida,
acrescentar principios como: “autonomia”, “independéncia®’, “criticidade”,
“‘democratizagao”, “transformagao”, “solidariedade”, entre outros fundamentais tracos
distintivos do desenvolvimento e auto-desenvolvimento dos atores humanos reais e
concretos.

Cabe ressaltar o real ambito e também os problemas que se p6éem nesse
plano de relacdes entre os diversos ideérios e cenarios socio-educativos, evitando-
se, contudo, o risco, sempre a espreita nessa forma de abordagem, de
contraposi¢cdo mecéanica e mesmo maniqueista entre os “formatos” educativos em
presenca. Trata-se, como tantas vezes lembradas e citadas, das relacdes vivas,
conflitivas e, as vezes, contraditérias entre os multiplos agentes sociais e
educacionais que, por meio dos seus passos e movimentos (ndo univocos) e da
construgcdo dos seus imaginarios (ndo como meros reflexos ou espelhos do real) e
ideologias, compdéem e recompdem, “penosa e tortuosamente” os mosaicos dos
trajetos historicos, individuais e coletivos.

Por fim, com as ressalvas ao menos indicadas, recorro, ainda uma vez, as
delimitacOes estabelecidas por Hoffmann, em vista do objetivo (mais do que

legitimo, grife-se) de confrontar e assim melhor explicitar as diferenciadas
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interpretacdes e posturas enlagcadas as categorias de “qualidade” em um e outro
caso.

Para Hoffmann:

Se entdo, tratamos de qualidade do ensino, o termo podera ser
interpretado diferentemente: na concepcdo de avaliacdo classificatéria, a
gualidade se refere a padrfes pré-estabelecidos, em bases comparativas:
critérios de promogéo (elitistas, discriminatérios), gabaritos de respostas as
tarefas, padrdes de comportamento ideal. Uma qualidade que se confunde
com a quantidade pelo sistema de médias, estatisticas, indices numéricos
dessa qualidade (2000, p. 32).

Como é possivel perceber, quando vencidas as feicbes aparenciais que
revestem e, mesmo, infiltram-se nas definicbes que circunscrevem a abordagem
mais “tradicional”’, ora criticada, possibilita-se o arrolamento de uma fileira de
caracteristicas que denunciam uma simplificada e linear identificagdo entre os polos
qualitativos e quantitativos dos processos de avaliacdo educacional. Mais do que a
insercdo e o desenvolvimento de formas relacionais e de articulacdo organica e
unitaria (de uma otica especificamente dialética, se assim € possivel considerar), o
que se passa, neste caso particular, € antes a dissolu¢cao de um dos termos no outro
(dentre os polos que séo constituintes desta relacdo). Do modo como esta equacao
€ tratada, os seus elementos constituintes confluem, na verdade, para a
subordinacdo de um pelo outro. Isto é, aponta-se para o suposto de que a qualidade
deva ser inteiramente subsumida pela quantidade, tornando-se insubsistente e, até,
inexistente (tanto quanto isso seja possivel). Criar-se-ia, desta maneira, um
paradoxal (e improvavel) processo (social, cultural ou pedagégico) dotado de uma
feicdo Unica e absoluta, a reinar e a se estabelecer por sobre todas as atividades e
as manifestacdes que dao conta da complexidade (e das polaridades) da vida e do
pensamento humanos (longe, portanto, do principio expresso por meio da categoria
da “unidade dos diversos”).

Volto as compreensdes da autora no intuito de procurar indicar o contraponto,
explicitado pela mesma, no tocante ao principio da qualidade se e quando recortado
sob critérios que nao o “coisifiquem”, dissolvendo-o e desmanchando-o no interior
dos aspectos marcadamente quantitativistas.

Segundo Hoffmann:
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Contrariamente, qualidade, numa perspectiva mediadora da avaliag&o,
significa desenvolvimento maximo possivel, um permanente ‘vir a ser’, sem
limites pré-estabelecidos, embora com objetivos claramente delineados,
desencadeadores da agdo educativa. Ndo se trata aqui, como muitos
compreendem, de ndo delinearmos pontos de partida, mas, sim de nao
delimitarmos ou padronizarmos pontos de chegada. (2000, p. 33).

Ainda em conformidade com o pensamento ordenado e enunciado pela
autora em referencia, ndo se trata, em nenhum dos casos, do endosso a uma Viséo
adaptadora e de puro ajustamento, seja do individuo a escola ou do movimento em
sentido contrario, ndo cabendo, portanto, a adocdo de uma intervencéo pedagdgica
e avaliativa que seccione 0 ato pedagogico em “partes” estanques e/ou isoladas das
relacdes de totalidade que Ihes sao préprias. O processo de ensino e aprendizagem
(e a respectiva tarefa avaliativa) deve ser concebido e encaminhado de modo a
receber e acolher, sem excec¢des, 0s educandos, tais como estes se mostram e se
apresentam constituidos, tendo em vista as situagdes sociais e individuais concretas
das quais sdo portadores no momento do seu acesso (inicial e sequencialmente)
aos organismos escolares.

Contudo, é esse apenas um ponto de partida, a ser reconhecido, sem duvida,
mas para que seja efetiva e plenamente desenvolvido, valendo-se de formas e
conteudos que aproximem, consorciem e potencializem quantitativamente e
gualitativamente os educandos e os educadores, elevando-os a condicdo de
parceiros e sujeitos deste magno processo de aprender e viver.

Assenta, nessa linha, a autora em tela:

O significado primeiro e essencial da agao avaliativa mediadora é o ‘prestar
muita atenc&o’ nas criangas, nos jovens, eu diria ‘pegar no pé’ desse aluno
mesmo, insistindo em conhecé-lo melhor, em entender suas falas, seus
argumentos, teimando em conversar com ele em todos os momentos,
ouvindo todas as suas perguntas, fazendo-lhes novas e desafiadoras
questdes, ‘implicantes’, até, na busca de alternativas para uma acao
educativa voltada para a autonomia moral e intelectual. (2000, p. 34).

Nesta singular e importante perspectiva, confere-se as atividades de cunho
avaliativo, sobretudo nos estagios que correspondem ao desenvolvimento infantil,
um enfatico sentido de acompanhamento e de estimulagdo aos progressivos (ainda
que irregulares e diferenciados) avancos do educando. Desse modo, por um lado,
enuncia-se a necessidade do rompimento e do abandono das formas

intervencionistas mais coercitivas, unilaterais e, mesmo, pontuais e localizadas,
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propugnando-se e defendendo-se a adogdo e a incorporacdo dos meios e métodos
educativos de natureza mais continua e félego prolongado e duradouro. Por outro e
complementar lado, sugere-se a escolha e a assuncédo de formas que permitam
tracar e construir relacdes dotadas de carater intrinsecamente pedagdgico. Vale
dizer, relacbes que estejam tangidas e tomadas integralmente pelos valores proprios
dos processos de aprendizagem, qualquer que seja 0 patamar evolutivo ou o nivel
de dificuldades que apresente.

Como se constata, sustenta-se, com a desejavel e necessaria radicalidade
(no sentido de tomar-se 0S processos por suas raizes, ndo representando, portanto,
nenhum sectarismo), uma compreensdo que almeja maior vinculacao e até mesmo
uma adequada identificacdo (mas ndo a anulacdo de um pelo outro) entre 0s
significados e os significantes referidos aos processos que envolvem e impulsionam
tanto os atos educativos quanto os procedimentos avaliativos, articulados que
devem estar quanto a proposicdo dos objetivos e dos passos requeridos e dados
para alcanca-los.

Mas, nessa procura por novos e efetivos encaminhamentos para a melhoria
das atividades avaliativas deve ser sopesada a adverténcia posta em destaque por
Hoffmann.

Diz a autora, com propriedade:

O que esta dificil é acreditar que existem muitos caminhos possiveis para
essa pratica, desde que tenham significados I6gicos. Nao se trata de buscar
respostas Unicas para as varias situa¢des enfrentadas, mas construir uma
pratica que respeite o principio de confianga méaxima na possibilidade de o
educando vir a aprender. (2000, p. 40).

Propde-se e enuncia-se o0 inderrogavel compromisso com 0S projetos
individuais e coletivos de aprendizagem. Assim, ndo se pretende e ndo se quer
imprimir a avaliacdo os signos classificatorios e seletivos que a impregnaram e a
definiram no transcurso das varias etapas e periodos de ensino que compuseram e
deram expressdo ao trajeto histérico inaugurado e cruzado pela moderna escola
brasileira.

Preservando mais forte afinidade com os diversos grupamentos que integram
as camadas dominantes e dirigentes, esta instituicdo, malgrado os conhecidos e
relevantes servicos prestados a fundacdo e ao soerguimento da nacao fincada em

nosso pais, manteve-se, por longos e sequenciados momentos, a mercé dos
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interesses e dos valores que se configuravam a imagem e semelhanca daqueles
segmentos sociais (econdmicos, politicos, culturais e educacionais).

Vista a questdo desse angulo, ndao e dificil detectar os arraigados e
conservantistas compromissos assumidos e exercitados pelos organismo educativos
e 0S seus estratégicos planos e programas de trabalho (inclusa a avaliagdo). Entéo,
movia-se a escola estruturada e revestida por ossaturas e couracas culturais e
ideologicas que a atrelavam ao cumprimento dos designios emanados dos
estratificados setores que ocupavam e entrecortavam indelevelmente o sistema
social.

Consagrava-se, ja naquelas circunstancias, sem davida, a funcao de validar e
dar cumprimento a tarefa de ensinar, com disciplina e austeridade, ao seu alunado.
Tratava-se, porém, de relacdo educativa de feicdo predominantemente exterior
(“vinda de fora”) e complei¢cdo nitidamente autoritaria (“mediante o recurso de forga
fisica e simbdlica”). Nao havia e ndo houve, por muito tempo, protagonismo amplo,
plural e coletivo. Servia-se (por assim dizer) as “elites”, segundo os estritos
interesses e valores vinculados, mais ou menos direta e explicitamente, aos modos
de vida e negodcios praticados e tramados pelos seus membros e representantes
politicos e culturais e propagandeados por seus variados porta-vozes. Ensinar e
aprender, ainda que nos quadros de relacdes conflitivas e contraditorias, interna e
externamente, eram (e sdo, em determinada medida) exercicios rubricados pelas
pesadas e impactantes maos do poder, de forma politica e social ou no nivel escolar
(vide o jesuitismo, disseminado em prolongadas décadas da histéria das instituicbes
de ensino no Brasil, e 0s seus impositivos formatos organizativos e educacionais).

Quando ndo sdo abstraidas ou ignoradas as determinacdes historicas e
sociais concretas, que dao sustentacdo as acdes que geram a elaboracdo e a
evolucéo da fazer escolar (ainda que de jeito mediado), torna-se mais compreensivel
(mas nada aceitavel) a postura que se configura mediante a classificacdo e a
seletividade exercitadas pelos agentes e meios educacionais em face dos
educandos. Os quais por suas situagbes socio-culturais e por seu desempenho
educativo denotam e denunciam as suas heterogéneas fisionomias, que advém das
suas peculiares origens e distintas formas de vida.

N&o obstante, a constatacdo desses contornos mais gerais e abrangentes e a
sua combinac¢do com os multiplos aspectos que defluem do ambiente escolar levam

a autora ora examinada a se debrucar sobre a questdao em causa, mas de modo a
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nao se deter em atitudes de pura estupefagcédo, enveredando por atalhos que
desembocam quer no ceticismo quer no imobilismo. De acordo com a Otica ora
explicitada, a exigéncia do cuidadoso diagndstico precisa e deve ser seguida pelos
empreendimentos que tenham por alvo referencial a reorientacdo das (rotineiras e
reiterativas, quase sempre) praticas administrativas e pedagdgicas que conformam e
confrangem o “mundo educacional”’. Em prazos maiores, é pertinente pér em duvida
a legitimidade dos meios e relagdes que, de alguma maneira, estdo prioritariamente
voltados a preservacdo desse estado de coisas, apesar das suas insanaveis e
indisfarcaveis rachaduras e adversidades.
Como observa, com sensibilidade, a autora:

O aluno constréi o seu conhecimento na interagdo com meio em que vive.
Portanto, depende das condi¢Bes desse meio, da vivéncia de objetos e
situagdes, para ultrapassar determinados estdgios de desenvolvimento e
ser capaz de estabelecer relagbes cada vez mais complexas e abstratas.
Os entendimentos dos alunos sé@o decorrentes do seu desenvolvimento
proprio frente a umas e outras areas do conhecimento. Podera a escola
entender como possivel a formacdo de turmas homogéneas? Poderemos
conceber um grupo de alunos como f‘iguais’ em sua maneira de
compreender o mundo? Poderdo os professores encontrar critérios precisos
e uniformes para avaliar o desempenho de muitas criangas? Corrigir tarefas
por gabaritos Unicos? (2000, p. 52).

Se os problemas nesse ambito séo diversificados e bastante complicados, a
construcdo das respostas cabiveis e necessarias aos mesmos deve passar bem
longe dos atuais e cultuados “modelos de avaliagcdo”. Os quais, em nome de
discutiveis (conformistas? mercadoldgicos?) indices e indicadores nacionais ou
internacionais, perseguem uma grosseira e simplista uniformizacéo de “produtos” e,
pior e além de tudo, acenam para a introdugdo de “métodos pedagdgicos” e
“‘equipamentos avaliativos” que podem desaguar na discriminagdo e na exclusao
educacionais e, por isso mesmo, culturais e sociais.

Sob muitos aspectos a tematica acima explanada encontra-se também imersa
no intrincado processo de definicdo, elaboracdo e utilizacdo das ferramentas
caracteristicas do campo da avaliacdo educacional. Ndo é de se estranhar, portanto,
gue ela venha a estar presentificada nas discussodes e propostas que dizem respeito
aos cenarios das escolhas, testagens e modelagdo dos parametros que orientam a
confecgdo das chamadas “técnicas avaliativas”. Desde muito tempo vem se

assistindo a crescente propagacdo e a vertiginosa predominancia dos recursos

procedimentais de natureza e silhueta “objetivistas”. Faz-se, sob tais circunstancias,
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o aligeirado entendimento de que parte ponderavel das dificuldades de ordem
avaliativa é derivada dos “falseados, enganosos ou imprecisos” critérios que séo
adotados e presidem esse pantanoso e nada palpavel terreno. Trabalha-se, por
vezes, com uma logica discutivel e insubsistente, segundo a qual é necessario
conferir “exatiddo e objetividade plenas” ao aparato avaliativo. Isso como uma das
indispensaveis pré-condicdes para que melhores e mais elevados resultados e
niveis do desempenho sejam alcancados no plano das atividades de ensino e
avaliacao (simples, assim!). Nesse viés, melhorar B (educacéo escolar) é uma direta
e imediata resultante de aperfeicoar A (padronagem avaliativa). Por decorréncia
natural: ha que se forjar, codificar e regulamentar todo um complexo “sistema de
testes, provas e exames” que ilumine e sinalize os caminhos para a instauracdo do
primado da “racionalidade técnica” (como sindnimo de “objetividade instrumental”),
nesse assim considerado difuso e confuso (e avesso ou pouco afeito a
modernizacao) universo das praticas escolares e avaliativas.

Ao tratar desta importante questdo que alude a uma suposta e duvidosa
eliminacdo dos tracos pertinentes as subjetividades implicadas na conducédo das

atividades de avaliagédo, Hoffmann registra que:

De fato, a subjetividade é inerente ao processo de elaboracdo de questdes
de tarefas em todos os graus de ensino. No momento em que o professor
formula uma questdo, seja oralmente ou por escrito, revela uma intencao
pedagégica e uma relacdo com o educando, o que implica obrigatoriamente
em subjetividade. As questdes elaboradas revelam o entendimento do
professor sobre os assuntos, sua compreensdo sobre as possibilidades dos
alunos, sua visdo de conhecimento. Ao fazé-las, ele seleciona temas que
Ihe parecem prioritarios, o vocabulario utilizado é parte de sua vivéncia
pessoal, a pergunta elaborada segue uma semantica prépria. Isso significa
gue ndo ha como isolar o sujeito que pergunta da pergunta que ele préprio
fez. Ela é reveladora do individuo, do seu conhecimento a respeito dos
fendbmenos (2000, p. 63 e 64).

Parece estar adequadamente esclarecido que neste campo (e em outras
esferas do fazer pedagdgico e humano), rigorosamente, ndo ha como planejar e
prover acdes em gue o0 sujeito que as concebe e as empreende possa ser nulificado
em tal medida que os seus contributos e as suas intermediacdes (materiais e nédo
materiais) ndo deixem nenhuma forma de marca (digital, timbre, sinete, tom, sonido,
pegada, cicatriz, etc., etc.) impressa sobre a superficie e os significados mais fundos
dos objetos, situacdes ou processos que sofreram e se submeterem as suas acgoes.

O que deve ser concluido no tocante a este tipo de questdo € que no andamento e
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na consecucao das atividades avaliativas como tais ndo se pode adotar qualquer
forma de operagdo que vise ou resvale para a tentativa de seccionar e separar o
sujeito do objeto que se encontre sob construcdo e em desenvolvimento (e vice-
versa)... Sempre por obra e graca daquele agente que, na interacdo com o
correspondente objeto, age e transforma, ainda que em distintos niveis de extenséo
e profundidade ou em diferentes escala e perspectivas de agao.

De acordo com a reflexdo da referida autora, os atores da trama avaliativa
estdo implicados e envolvidos nos varios e inseparaveis “momentos” constitutivos
dos exercicios educacionais e das tarefas da avaliag&do escolar.

Conforme a inferéncia feita pela autora quanto a concepc¢éo ora em analise:

Pretendo alertar que, numa concep¢do mediadora de avaliacdo, a
subjetividade inerente & elaboragéo e correcao das tarefas avaliativas ndo &
um problema, mas um elemento a trabalhar positivamente. Porque, sem
tomar a tarefa como um elemento terminal e, sim, como um elo de uma
grande corrente, tanto os ‘erros’ dos alunos como as duavidas dos
professores em interpreta-los, retornardo a sala de aula para serem
discutidos por todos, elementos importantes e positivos na continuidade das
acOes desenvolvidas, de outras tarefas propostas. Nesse sentido, o
momento de correcdo passa a existir como um momento de reflexdo sobre
as hipéteses que vierem sendo construidas pelo aluno e ndo para
considera-las como definitivamente certas ou erradas. (2000, p. 65).

Ha ainda uma outra prevalente e preocupante faceta a ser considerada e,
sobretudo, a se apresentar como ponto a ser obrigatoriamente questionado, como a
autora o faz, com justificada razdo. Trata-se de mais uma dentre as reiteradas
atitudes (habito? vezo? vicio?) se voltam e se apegam, autoritaria e despoticamente,
ao emprego de mecanismos classificatérios e categorizantes. Como se estes fossem
ou representassem o0s instrumentos, por natureza e por afinidade, destinados ao
acompanhamento e a concretizacdo dos atos avaliativos. No entanto, nestes casos
os elementos indutores da criacdo e da reflexdo sdo trocados por expedientes que
efetuam o corte e a triagem daqueles que devem ser contemplados, por inalienaveis
direitos, pelos beneficios que estdo umbilicalmente associados aos organismos
educacionais (e dos quais ndo poderiam vir a ser eliminados e excluidos). Misturam-
se e confundem-se, mais uma vez, avaliacdo e seletividade, convertendo o0s
procedimentos educativos e pedagdgicos em recursos que segregam e discriminam
agueles que séo (ou deveriam ser) os reais destinatarios dos planos, programas e

projeto educacionais. Metamorfozeando a atividade avaliativa em figura e acbes
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dotadas de rumo e sentido opostos (no avesso?) aquilo que proclamam aos quatro
ventos os selecionadores, de ontem e de hoje, de maneira mistificada e barulhenta.

Como denuncia energicamente a autora:

Nos trés graus de ensino, utilizam-se toda e qualquer tarefa realizada pelos
estudantes com carater de selecdo a semelhanca dos concursos
vestibulares e outros. A escola ndo tem por objetivo a eliminacdo de
candidatos como tais concursos e age como se tivesse tal finalidade.
Quando a finalidade é seletiva, o instrumento avaliativo é constatativo,
prova irrevogavel. Mas as tarefas, na escola, deveriam ter o carater
problematizador e dial6gico, momentos de troca de ideias entre educadores
e educandos na busca de um conhecimento gradativamente aprofundado.
(2000, p. 65 e 66).
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6 CONSIDERACOES FINAIS: A PRETEXTO DE UMA CONCLUSAO

6.1 SUBSTRATO E MUDANCA SOCIAL

Como ponto de retomada e de sistematizagéo e reordenamento das principais
guestbes e dos temas que mais demorada e significativamente foram perfilados e
abordados até este dado momento, relembro e reafirmo a especial dificuldade da
tarefa que foi encaminhada e que, de algum modo, precisa ser concluida (a0 menos,
como trabalho datado e especificamente dirigido ao cumprimento dos fins e dos
prazos académicos que ora se apresentam e aqui se impdem).

Assim é que se sobreleva a nada simples tentativa de pensar e formular uma
(minimamente) adequada explicitacdo dos principios tidos como embasadores,
constituintes e orientadores desta particular concepgéo que estad sendo denominada
de avaliacdo ampliada. Mesmo que de maneira sumaria, indicativa e ainda
incompleta, deve ser assinalado que o0 aspecto que esta sendo denodadamente
procurado e perscrutado, no desenrolar deste conjunto de procedimentos de
investigagdo, analise e reflexdo, fundamentalmente, € a condicdo de possibilidade
quanto ao desenvolvimento, a elaboracdo e a sintese de uma perspectiva e/ou
conceituacdo nuclearizada pela atividade avaliativa que possa vir a contrapor-se,
metodicamente, as visbes dominantemente (explicita ou implicitamente)
discricionarias, autoritarias e cerceadoras (quanto aos livres e completos direitos
educativos — e outros imbricados) que tanto circulam com indevida desenvoltura nos
cenarios educacionais. E légico que este objetivo precisa ser buscado tdo-somente
pela legitima via do democratico e critico debate pedagogico, cultura e social.

Ja foi repetidamente sugerido, embora talvez mereca ser reprisado, em mais
de uma passagem deste trabalho de pesquisa que o qualificativo “ampliado” que
acompanha as indicagcbes das tematicas (e também das varias autorias),
mencionadas nao se refere, simples e meramente, a extensdo ou a expansao
“fisica”, “material” ou “ambiental” e, portanto, ao aumento e ao crescimento dos
espacos e lugares que serdo integrados e abrangidos pelas mdltiplas atividades
avaliativas (apesar de que este dado sentido também n&o deva ser obscurecido e
ignorado).

Sem prejuizo de outras importantes consideracfes e este mesmo respeito, 0

que se tem particularmente em vista, nesta presente situacdo, € a compreensao
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segundo a qual foram decisivas, necessarias e inexoraveis as mudancas e
transformacdes que ocorreram (e tendem a continuar a ocorrer) no plano mais geral
das instancias e relacbes sociais, econdmicas e politicas, assentadas e encetadas
no contexto da instauracdo e estruturacdo das modernas e contemporaneas
sociedades burguesas. E que as mesmas também provocam e acarretam claros e
definidas modificagbes nas esferas e dinamismos dos organismos culturais,
educacionais e escolares.
Conforme registro de Nunes efetuado em investigacdo transcorrida em data
anterior:
Assim acredito que, cravados no interior mesmo dos processos sociais, a
construgéo histérica da instituicdo escolar e o correlato desenvolvimento de
meios e mecanismos educacionais destinados a avaliacdo do seu
desempenho e das suas a¢bBes contém e manifestam organicidade e
contradi¢cBes crescentes nas relacdes que a escola e a avaliagdo contraem
entre si e com outras faces da sociedade. Isso ocorre quer se trate do
ambito mais especifico do acompanhamento da aprendizagem e aferi¢cdo
dos seus processos e resultados e, portanto, no nivel mais interno do
trabalho pedagdgico, quer diga respeito a esfera mais ampla das politicas
de intervencdo e controle sobre os sistemas de ensino e as atividades de
cunho propriamente institucional, ou seja, naquele patamar em que sao
elaborados e/ou definidas — com maior ou menor éxito, ndo importa — as
politicas, as diretrizes e as medidas necessérias a formulacdo e a aplicagédo

do aparato legal, aos investimentos e alocacdo de recursos e a
administracdo dos organismos institucionais. (2009, p.24 e 25)

Caracteriza-se, desse modo, essa entrelacada e enredada dindmica historico-
social, plena de vigor (mas também de antagonismos) através da qual constroem-se,
ordenam-se, interna e externamente. E, sobretudo movem-se, alteram-se e sofrem
mutacdes, os complexos, densos e multiformes 6rgaos, classes e grupos sociais que
sdo, simultaneamente, agentes e produtos das formas que dao expressdo e
conferem significados as sociedades erigidas a base da acumulacdo e expansédo do
capital.

Sob tais circunstancias (sempre obedecendo e seguindo, em cada caso,
percursos concretos e singulares), economia, politica, cultura e educacgao
desenvolvem-se e consolidam-se por meio de movimentos e acdes que 0sS
aproximam, os articulam e os concatenam entre si. Provendo e alimentando os
constantes intercambios e os frequentes deslocamentos dos seus eixos, 0S
remanejamentos dos seus componentes e, as vezes, até mesmo, o realinhamento
dessas referidas instéancias que estdo vivamente incrustadas nas organizacdes

societarias da atualidade (presencia-se, por exemplo, a ruidosa ruptura do
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capitalismo mercantil e concorrencial, ingressando-se na etapa do capitalismo
industrial e do capitalismo monopolista e financeiro; transpde-se, também, o periodo
do considerado “liberalismo classico” em dire¢ao ao denominado — embora nao por
todos investigadores — “neo-liberalismo”, com os seus corolarios e sequelas).
Todavia, em contrapartida, é logicamente dedutivel e historicamente comprovavel
que, fundados sob tais dinamismos, desenrolam-se e descortinam-se, mais ou
menos ao mesmo tempo, os tracos e as frontes mais divergentes e, inclusive,
antagonicos e incompativeis entre si desse emblematico processo historico e social

Em acordo com o texto de Nunes, antes citado:

Nesse plano de coisas é possivel considerar que, sob o capitalismo, o
trajeto histérico que ora se desenrola tem como um dos seus fulcros,
mormente no nivel das chamadas superestrutura, o fortalecimento da
organicidade constitutiva das relagbes entre escola e sociedade,
organicidade esta que, dotada de natureza historica, ndo exclui,
obviamente, o patamar representado pelos indmeros e significativos
conflitos e contradicbes que sao intrinsecos e correspondentes ao
desenvolvimento das sociedades ordenadas sob a égide do capital. (2009,
p. 23 e 24)

Estou pretendendo, por ora, delimitar e estabelecer a justa compreenséo
quanto aos efetivos e intimos lacos e vinculos urdidos e costurados, ao longo do
tracado histérico, entre os meios e 0s agentes sociais, educacionais e avaliativos.
Além disso, nesse contexto recortado e atravessado por continuas e interminaveis
crises, rupturas e mudancas, conjunturais e estruturais, ha que se grifar,
vividamente, as condi¢cdes segundo as quais 0s estremecimentos, os abalos e as
consequentes transicdes que se dao e se difundem a partir da base da organizacéo
social, tendem, de muitas maneiras, a ecoar e a se expandir pela inteira
engrenagem social, ponderadas as peculiaridades de cada setor ou segmento da
formacdo histérico social em questdo. O mesmo ocorrendo, mas também né&o
linearmente, nos movimentos e mobilizacbes desencadeados em sentido inverso, ou
seja, que provem e decorrem das rachaduras e das modificagbes, mais ou menos
graves, impulsionadas e sustentadas pelos elementos que integram os estratos
superestruturais das organizac¢des societarias.

Em complemento, € de todo possivel observar e constatar que sob tal
contexto e evolutivo e organizativo, malgrado o real, abrangente e pujante processo
de desenvolvimento que se pbe e se concretiza-nos diversos ambitos e nos mais

variados campos de atividades, sdo crescentes e recorrentes 0s momentos vividos,
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e as acOes deflagradas que tém como alvo e destino, sendo exclusivos ao menos
primordialmente, a preservacdo da ordem e da hierarquia capitalistas nas partes e
no todo. Portanto, forcejando e intentando alcancar (tanto quanto possivel) a plena
sobrevivéncia dos meios que servem aos interesses que brotam e vicejam no bojo
de uma sociedade que teima em manter intacta (ainda que nao consiga e que nao
seja factivel) o seu carater estratificado e a sua natureza classista.

Nesse exato sentido, suponho que seja pertinente reafirmar, com Nunes, que:

O movimento histérico efetuado pelas sociedades burguesas, urdido no
processo de acumulagdo capitalista, ao desencadear 0s meios necessarios
a sua realizacédo cria as condigfes que revolucionam toda a vida social,
expandindo e estendendo incessantemente a producdo material e
intelectual, mas quase que simultaneamente pde em marcha as for¢cas da
contra revolugdo que guiadas pelos estritos interesses do dominio de
classe, acabam por obstaculizar o curso social. E assim que a producéo
cultural, originada nas condigcbes de existéncia inscritas nas relacdes
capitalistas, concretiza um significativo desenvolvimento, detendo-se,
entretanto, nas frequentes dificuldades interpostas pela ordem burguesa, de
feicdo conservadora ou reacionaria. Dessa forma, o processo das lutas
politicas movidas pelas camadas populares e condi¢cdo para a superagao
dos entraves existentes e para a efetiva democratizacdo da vida politica,
econdmica, social e, também, cultural. (2009, p.33)

Tais sociedades sdo inseparaveis dessa légica, entremeada de prés e
contras, ou ainda, lacerada por sequentes e renhidos embates (embora desenhando
carreira irregular quanto a intensidade e congruéncia dos mesmos) entre as suas
nado poucas positividades e as suas excessivas e exorbitantes negatividades.
Levando a uma quase perpétua e cruenta conflagracdo entre os polos
representados, de um lado, por seus insofismaveis avancos formais e de contetdos
e, de outro lado, por seus enfileirados e sobrepostos retrocessos. Seus objetivos e
metas sdo concebidos, propagandeados e implementados sob a batuta e a regéncia
dos presungosos atores e “cimentados” pelos imperativos e fetichizados valores que
exalam de todos os poros sociais (mantendo-se aflorados ou submersos). E que sao
exaltados pelos setores e fracbes de classe (com 0s seus patriménios e crengas
sociais, econdmicos, politicos, culturais e, também, educacionais) que zelam,
preferencialmente, pela sobrevida do atual estado das coisas, com tudo que ai esta
implicado, conservado e tende a ser reproduzido.

E esse mesmo processo l6gico (e histdrico) que, por seus meios e agentes,
aproxima, ajusta e harmoniza as relagdes e as interrelagdes que se disseminam e se

alongam pelo inteiro corpo da sociedade. Enfeixa e articula, igualmente, as
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atividades que concretizam e dao significacdo aos processos escolares e
educacionais e, no seu ambito, as formulagbes conceituais e aos instrumentos
avaliativos. Contudo, ao mesmo tempo, age e reage ocasionando convulsbes e
conturbacdes que, periodicamente, afluem para enodoar e espantar as “calmarias”
pretensamente representativas desse contraditorio modo de desenvolvimento e
manifestagédo da vida humana e social.

O Jdltimo, mas incontestavelmente essencial, traco a ser detectado e
indelevelmente fixado quanto a esse entranhado conjunto de feicbes que demarca e
comanda as contemporaneas nac¢des burguesas € o concernente a configuracdo do
Estado ampliado, tal como foi extraordinariamente captado e explicitado por Gramsci
(a esse respeito, pode-se conferir em passagens anteriores a uma mais
pormenorizada sumarizacao desta tematica que integra o corpo do presente trabalho
de investigagao).

De qualquer modo, tem-se em vista a identificagdo da figura do Estado que,
distintamente das condicbes que caracterizam 0 seu passado mais recente ou as
suas origens mais remotas, transpde, seguida e progressivamente, as barreiras, os
limites e o0s contornos que o0 circunscrevem e O separam, em variados e
fundamentais aspectos, da sociedade civil, com a qual, antecedentemente, travava e
estabelecia ligacdo mais externa e distante. Nas ulteriores e renovadas etapas da
evolucdo e do desenvolvimento das suas formas, relacdes e complei¢des, o Estado
ndo somente cataloga e promove um abrangente rol de outras e ricas funcdes,
como, também, e, principalmente, avanca e progride no sentido de arrolar e abarcar,
determinadamente, 0s espacos, tempos, meios e recursos pertencentes e
pertinentes aos organismos primariamente constitutivos da sociedade civil.

Nessas circunstancias, criam-se e reforcam-se humerosos e organicos nexos
entre sociedade politica e sociedade civil, articulados e sintetizados no entorno e no
interior do Estado ampliado. Todas essas rompeduras, mudancas e reformulacdes,
tanto nas instancias mais estruturais, como também nos niveis mais conjunturais,
aglutinar-se-do de maneira a plasmar uma nova base social e politica, a qual
moldar-se-4 como substrato e sustentacdo para 0 soerguimento dos sistemas,
normas, acbes e concepcdbes que substancializam e formatam o0s processos
educacionais e escolares, incluidos os afazeres préprios do labor avaliativo.

E obvio que tal organicidade, ora maior ora menor, ndo deixa de lado e de

fora as ciclicas crises e 0s permanentes antagonismos e percalgos que ai se pdem e
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acontecem, mediando e intermediando as férteis (mas também problematicas)
vinculacdes entre Estado, sociedade, educacao e as teorias e as praticas no campo

da avaliacao (institucional e da aprendizagem).

6.2 A QUESTAO AVALIATIVA: SUA CONSTITUICAO E MANIFESTACOES
CONFLITIVAS E CONTRADITORIAS EM FACE DA PERSPECTIVA DA
AVALIACAO AMPLIADA

Com o objetivo de restabelecer e reatar uma maior aproximacdo com a
tematica especificamente avaliativa, voltar-me-ei, agora, a delimitacdo de um
conjunto de sintéticas consideracdes sobre a tematica, 0s seus enraizamentos nos
solos e nas esferas que compdem a organizacdo societaria e algumas das suas
interveniéncias e implicagdes no amago dos processos educacionais e escolares,
para o mal e para o bem.

A intencdo primeira € a de apresentar indicacbes que hdo de possibilitar
(assim espero e pretendo) grifar, com a contundéncia devida e sem tergiversacoes,
a necessidade de agucar as reflexdes e fortificar os encaminhamentos que, por
assim dizer, levem (ou contribuam para tanto) ao drastico rompimento com a
restritiva e opressiva heranca que nos foi legada por um passado néo tao distante,
no qual os preceitos e os empreendimentos educativos estavam acerbadamente
envoltos e tomados pelos interesses, transacdes e barganhas sociais, econémicos e
politicos acertados e conduzidos sob a égide dos setores dominantes e
hegeménicos. Situacdo que, em forte medida, é cultivada e reiterada no presente,
ainda que obscurecida por uma verdadeira avalanche de regras, diretrizes, doutrinas
e atitudes que preconizam uma suposta neutralidade axiolégica e metodoldgica,
embalando e emoldurando os seus melifluos discursos e ardilosos aparatos de
“‘modernas” e “coloridas” roupagens. No andamento, pretendo sinalizar e, tanto
quanto possivel, repassar certos principios que possam servir de ponto de refor¢o
para a indispensavel reconstrucdo dos meios e procedimentos que tendam a conferir
sentido propriamente educativo, e marcadamente positivo e democratico, as
proposicdes e aos projetos que venham a integrar o privilegiado (e capcioso) campo
da avaliacdo educacional e escolar.

Assente-se, desde logo e com todas as tintas, que nao se trata de reinventar

a roda, abstraindo ou ignorando o terreno ja batido e solidificado nessa area
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infestada por numerosas producgfes de varios tipos (com perfil mais ou menos
académico). Mas tdo-somente de tentar tragar e constituir mais uma pequena
contribuicdo, inspirada e acalentada (como tantas outras investigacoes, inclusive as
que foram aqui referenciadas e/ou destacadas) pela perspectiva do desvendamento
ou, ao menos, do reforcamento dos caminhos que trilhem e foquem os direitos
inaliendveis ao ensino de qualidade e com meios e resultados efetivos e
consistentes para a totalidade dos contingentes estudantis e da populacdo em geral.
Entende-se e assevera-se, neste texto, que a avaliacdo educacional € (e pode vir a
ser muito mais) parte inseparavel e insubstituivel desse complicado mas gratificante
itinerario.

Desse modo, ndo se pode e ndo se deve perder de vista os extensos e largos
percursos delineados e vivenciados até o atual momento. Nao sem problemas,
obviamente, mas com alentadores resultados. Tanto por parte daqueles que se
posicionaram e agiram como intrépidos pioneiros e desbravadores, como também
por seus valorosos seguidores. Todos merecem ser distinguidos pelo denodo e
integridade da sua dedicacdo e pela apurada diligéncia que emprestaram a
constituicdo da sua pesquisa e a confec¢ao do seu texto.

Mas destaque-se, em especial, a sua singular participacdo na conducéao da
ingente e nodal tarefa de fundar-se e alicercar, tdo organicamente quanto possivel,
0s postulados e os constructos em uma compreensdo de avaliacdo educacional e
escolar que ndo abre mao das posturas que permitem exercitar, em todas as
situacdes, indistintamente, as intervencdes criticas e reflexivas e que venham a
ocasionar as mudancas, as alteracdes e as melhorias requeridas em cada caso.

Trata-se, por isso mesmo, quando se tem em vista esse particularissimo
espaco de construcdo e de implementacdo da acdo educacional e escolar, de
localizar e explicitar, com a adequada clareza e a minima justeza, 0s campos
fundamentais e o0s conceitos correspondentes as vigentes visdes de avaliacao.
Arrolando e demarcando, de um lado, aquelas concepg¢des que ainda se mostram
cingidas e impregnadas por signos e procedimentos que descendem e pdéem-se em
continuidade as representagdes, proclamagdes, programacgdes e “técnicas” que
definiram e elegeram o propdsito precipuo de cultuar e remoer os “ingredientes” de
um idealizado e mesmo ficticio tempo pretensa e preteritamente vivido.

Essas referidas cosmovisbes educacionais e avaliativas se regogizam e se

louvam mutuamente pelos atos, palavras e obras proferidos e encenados que
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transitam e oscilam entre cultivar um insolito e incuravel saudosismo ou assombrar
(intentando exercer o papel de fiel escudeiro ou brioso guardido de um
conservadorismo pueril e inatil, no final das contas), com as suas vetustas
fantasmagorias, as ideias e 0sS movimentos gque anunciam ou preconizam as
inexoraveis rupturas e as bem-vindas reformas e transformacgoes.

De outro lado, galgando chéo pedregoso e escorregadio, pdem-se e dispdem-
se, sob distintas e mais ou menos complementares oOticas, 0s cumulativos
guestionamentos e as crescentes interrogacdes a respeito dos mecanismos e
instrumentos (que vao dos mais toscos e rudimentares aos mais engenhosos e
sofisticados) que ainda recorrem aos “modelos” e estratégias que (com pouca ou
nenhuma transparéncia) tem iperfilhado e se cumpliciado com os codigos e 0s
fazeres que (intencionadamente ou ndo) apoiam e ajudam a materializar as
tendéncias que desembocam na seletividade e na exclusdo. Quer no ambito
educativo, quer em alguma medida, nas demais esferas que integram o todo social.
E, quase sempre, valendo-se de passos e recursos revestidos de carater impositivo
e autoritario, mesmo que assim ndo se revelem na imediaticidade das suas
aparéncias e formas fenoménicas.

Eis algumas apropriadas, equilibradas e, ao mesmo tempo, cortantes
observacfes sobre essa nevralgica e incontornavel questdo que toma de assalto,
revolve e turva a area da avaliacdo educacional e escolar.

De acordo com a apreciagao formulada por Barlow, a avaliacdo educacional e
escolar mostra-se ainda rodeada e entrecortada por intervencdes de flagrante
carater segregacionista. Tanto é que, na aleg6rica mais significativa cena narrada
por este autor, evidenciam-se a sobrevivéncia e o grau de resisténcia dos daninhos

habitos e costumes seletivos e categorizantes. Vamos a ela:

Conhecemos a imagem desse tirano antigo que, ao passar ao lado de um
campo de trigo, ceifa com um golpe de espada as espigas que se elevam
acima das outras. Esse gesto simbdlico exprimia sua vontade de suprimir as
elites intelectuais ou sociais que poderiam fazer sombra ao seu poder. Em
matéria escolar, ao contrario, os bons alunos parecem beneficiar-se do
favor dos professores. Estes, longe de decapitar as plantas mais belas,
tenderiam a regé-las de elogios para que essas cabecas eminentes se
projetem mais ainda as outras... Por alguns ritos tradicionais, a avaliagdo
escolar é um ato de segregacdo. Ela consistia (e consiste ainda, aqui ou ali)
em separar os melhores sujeitos tornando visivel essa elite escolar. Essa
segregacdo... manifesta-se de diferentes maneiras: seja pela proclamacéo
publica dos resultados (notas cifradas, classificacdo por ordem de mérito,
“quadro de honra”, etc.); seja por sinais distintivos (cruzes, fitas, etc.); seja,
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enfim, concedendo nas salas de aula ‘lugares de honra’ para os melhores
alunos. (2006, p.153).

Creio que a narrativa antecedente é bastante elucidativa no sentido de indicar
e expor a efetiva presenca dos regressivos recursos e seus perversos efeitos no que
tange as sistematicas de avaliacdo escolar, inclusos os usos (e abusos) das atitudes
discriminatdrias. Convém asseverar, contudo, que tais procedimentos estédo longe de
exibirem falta de félego, sinalizando o seu iminente e definitivo esgotamento. Ao
contrario, esse retrégado receituario tem sido constantemente abastecido pela
conservadora situacao vigente, cujas politicas afetam e contaminam também o
elitizado e hierarquico edificio (piramide) educacional. Apesar de toda a retérica
diversionista e de dissimulacdo, esse cenario é, verdadeiramente, louvado pelos
estamentos culturais e educacionais aliados e beneficiarios desse “modelo” talhado
para e pela funcao de selecéo e classificacao.

Alias, como reconhece, recrimina e repele o proprio autor antes mencionado.
De novo, vale-se de fortes e graves imagens literarias que personificam a crueldade
e o sofrimento associados ao emprego das ferramentas a servico da ordem que se

imp&e e oprime. Conforme o seu duro e contundente depoimento:

O suplicio de Quasimodo (personagem de Victor Hugo) visa a humilhar
(meta) publicamente (método). Trata-se de suscitar rea¢des hostis nos
espectadores que, com suas risadas, suas palavras e seus gestos hostis,
tornam-se objetivamente os auxiliares do carrasco — caso nao seja ele o seu
auxiliar. Certos rituais avaliativos também consistem em colocar no
pelourinho os maus alunos e esta expressao nao é pura metafora. (2006, p.
157)

E, taxativo, prossegue Barlow denunciando (e repudiando os fatos

denunciados):

Seja como for, do mesmo modo que no suplicio do pelourinho, a meta da
punicdo aqui é humilhar o culpado sob o olhar do outro, para que a
vergonha que ele sentir produza nele uma perturbacdo salutar. Gostariamos
muito de poder afirmar que esse género de punicdo pertence a um passado
superado, como o chapéu de burro, o castigo, eventualmente de joelhos,
com as maos na cabega, etc. Mas nédo estou seguro de que os professores
tenham renunciado unanimemente a humilhar os maus alunos em
pensamento, em atos ou por omisséo. (2006, p. 158)

Trata-se, de um lado, na precisa definicao desse autor, de um “rito punitivo”,

ainda instaurado (e, por vezes restaurado), que se insinua nos “subterraneos”,
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preservado e aticado, paradoxalmente, no ambito enobrecido e incensado das
avancadas praticas educacionais da atualidade.

Mas, mais do que isso, lamentavelmente, pode se tratar também, de outro
lado, de um inteiro processo inserido e disseminado no conjunto das relacdes
educacionais e que se configura como elemento inseparavel e intrinsecamente
constitutivo desse formato escolar ainda envolto e trespassado pela estrutura social
estratificada. E que continua a manifestar e a dar mostras, em demasia, das suas
patentes funcdes de excludéncia.

Para o mesmo autor, pdem-se em cena, ndo sem subterfugios e apelos ao
imaginario, os roteiros que levam a adog¢ao dos “rituais socio-punitivos da avaliagao

escolar”. Por um aspecto, diz o autor:

A cada etapa, a acdo e 0 pensamento avaliadores aparecem diante de nés
aureolados de imaginario narrativo ou cerimonial. Todo um halo de mitos e
de ritos envolve de fantasias o tragcado racional de sua acdo. Neste
contexto, alids, a avaliagdo escolar ndo foge a regra comum das acdes
humanas. Toda pratica tem sua l6gica, mas também o seu ilogismo, ou
melhor, sua légica do imaginario. (2006, p. 161).

Mas, ndo se deve aludir tdo-somente para o nivel mais amplo, geral e
abstrato do desenvolvimento do conjunto das ac6es humanas e sociais. No plano
das atividades de cunho especificamente avaliativo, ndo sdo poucos os problemas
que manifestam e dao expressao real, para além dos “ritos e cerimoniais”, aos
negativos meios que visam, obstinadamente, revivificar e eternizar os tracos
transmitidos por préticas vencidas e envelhecidas, ligando-os aos “efeitos mortiferos
e mortificantes dos julgamentos da avaliagao”.

Para o autor em tela, nem sempre se constata estrita e direta
correspondéncia entre os objetivos enunciados e externamente proclamados e
aquilo que efetivamente é realizado, uma vez que, no patamar do ato humano
concreto, incluso o ato avaliativo, “efeitos perversos podem desvia-lo mais ou menos
radicalmente de seu curso”.

E reafirma Barlow:

A avaliacdo escolar conhece tais imprevistos. Mesmo quando sua
mensagem foi estrategicamente “focada”, sem confuséo de interlocutor nem
de funcdo, pode ter consequéncias muito diversas das esperadas. A
vontade de “tornar visivel” uma hierarquia entre os alunos abriu caminho,
como vimos, as vaidades ou aos sentimentos de exclusdo. Quanto aos
rituais “sécios punitivos”, sob o pretexto de suscitar questionamentos ou
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impetos de energia salutares, eles sdo as vezes (mas ainda com muita
frequéncia) vetores de desesperanca, de revolta impotente ou de morte.
Visando a maca, o ariete do avaliador escalpa a crianca, € com muita sorte
nao a decapita. (2006, p. 161).

Ha varios outros aspectos que devem ser igualmente sopesados nesse
esforco de tentar diagnosticar, mais fidedignamente, ndo apenas as causas mais
imediatas e aqueles mais diretamente ligadas a construgcdo e a aplicagcdo do
instrumental avaliativo. No intuito de esbocar uma compreensdo de indole critico
reflexiva, € preciso por em pauta, por exemplo, os elos que amarram, de um modo
que nao e circunstancial, o ritualismo representativo da “cartilha” avaliativa e os
transtornos e dilemas que marcam cronicamente 0 moderno projeto sdcio-
educacional.

Ao nos debrucarmos com mais afinco e vagar sobre os elementos que
caracterizam e exprimem as feicbes e as formas de funcionamento dos atuais
sistemas educacionais nos depararemos, inegavelmente, com a grandiosidade e a
exuberancia da sua arquitetura e da sua imensa rede de compartimentos. Assim
como sera possivel avistar e divisar 0os seus inesgotaveis encadeamentos e fluxos
operacionais. Acresca-se, a essa espetaculosa face exterior do arcabouco
educacional, um verdadeiro turbilhdo de proposicBes doutrinarias e exercicios
praticos que elevam e posicionam o0s eventos educativos na condicdo de bem
exemplar e perene. A ser conquistado por todos e devendo ser, por iSSO mesmo,
expandido e estendido a todo o conjunto populacional.

Tao verdadeira quanto falsa, essa possante e generosa imagem faz-se seguir
de um frenético e delirante discurso que se jacta e se ufana de ter sido alcancado o
completo e cabal cumprimento do desiderato da educacédo para todos. Enfim, desse
Viés, estaria ja a vista, em seu conclusivo ponto de chegada, o ha muito proclamado
direto universal a educacéo, apanagio de uma sociedade regida pelo principio da
equidade.

Todavia, ainda sdo muitas e excessivas as lacunas e as adversidades que se
interpdem entre os propositos afirmados e 0s objetivos e as metas concretamente
atingidos e consumados. E ndo somente no sentido do que falta terminar quanto a
obra em execucdo e de dar acabamento esmerado, mas, sobretudo, no ambito mais
interno da l6gica e da histéria que ordenam e orientam o vigamento e a construgédo

dessa imponente e indispensavel edificacdo educacional.
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Até agora, as suas insanaveis dificuldades, de extracdo qualitativa, e mesmo
as defasagens constatadas no plano externo e quantitativo, tém sido escamoteadas
ou negligenciadas, tanto no nivel local como também globalmente. S&o recorrentes
as justificacbes e os arrazoados, muitas vezes demonstrados e sustentados
empiricamente, que encorpam e “cimentam” as useiras e vezeiras retoricas
ideolégicas que buscam e visam dar alguma legitimidade & ordem social fracionéria
e repleta de iniquidades ora existente.

Contudo, sao infindaveis e irrefutaveis os casos que ilustram e evidenciam os
problemas criados e procriados no contexto dos atuais e controvertidos designios
educacionais, assim como, por exemplo, 0s grupos que estéo inseridos e implicados
nas extensas, impiedosas e (ainda) ndo resolvidas situacfes dos importantes
contingentes engrossadas por aqueles que sdo empurrados para as ingremes
encostas do fracasso escolar e social.

Recorro aqui a agucada e sensivel observagéo aposta por Vial no que tange a
esse cruel paradoxo que (ainda) habita e anima tanto as politicas oficiais como os
arraigados valores do senso comum.

De acordo com o enunciado da autora:

Para aqueles que se inquietam com o futuro escolar das criancas que
entram na escola e com o futuro que muitos recebem como quinh&o o bom
senso (o da ideologia dominante) tem respostas ja prontas: sempre houve e
sempre havera “maus alunos”, sempre houve e sempre havera criangas
“‘bem dotadas”, até “superdotadas”, e outros “menos dotadas”, até
totalmente inaptos a se instruirem, aqueles que sdo capazes vencem,
aqueles que nédo o sao, fracassam; desde sempre a escola soube ensinar a
ler, escrever, contar as criangas que tinham capacidade para isso, etc.. Nao
ha, portanto, porque inventar pretensos problemas de pedagogia, nem do
ponto de vista cientifico nem do ponto de vista politico! (1979, p. 12).

Esse tipo de cenario é bem caracteristico do contexto recente, o qual, como
sabemos, € dupla e contraditoriamente demarcado pelos acontecimentos que
provocam e ocasionam, ao lado e simultaneamente a promocao de efetivos indices
desenvolvimentistas, as alarmantes circunstancias que engendram, desde o interior
dos organismos sociais, distintas e reiteradas maneiras de expulsdo e de excluséao,
sob o manto protetor das explicagcbes que conferem as mesmas significacbes de
aceitacado e naturalizagcdo como se fossem processos a histéricos e imutaveis. Tudo
se passa, no seio de um universo em que formas e aparéncias sdo cultuadas e,

mesmo, reificadas a exaustao, como se 0s complexos e multiplamente determinados
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trajetos de construgédo e desenvolvimentos dos meios e relagbes sociais fossem
moldados em vista de vultuoso e avolumado aglomerado de individuos, pautados e
dotados, desde de sempre, de uma natureza que |lhes é autéctone e definitiva.
Compdem-se, tais individuos, a luz dos seus préprios e imanentes atributos, o que
Ihes confere irredutibilidade cultural e identidade pessoal absoluta, tanto em face dos
outros como diante da cena social, por mais adversa que esta possa vir a ser. Nesse
aparente e supostamente estavel e incontroverso panorama, individuos sdo, por sua
esséncia, produtos e representacdes deles mesmos, ainda quando circundados e
atingidos pelas luzes (e sombras) e pelos sons (e ruidos) da etérea (e duramente
material) vida social.

Todavia, ndo hd como manter-se incélume e intocado, diante da aspereza e
da inconveniéncia dos problemas que, aos borbotdes, brotam e jorram dos meios e
organismos societérios, quase sempre submetidos a for¢cas conflitantes e, por isso
mesmo, desassossegadas e inquietantes.

Essa situacdo nado é diferente quando se pde diante de nés, para efeito de
analise, as tematicas de origem educacional e escolar. Nem s6 de paz vivem e
sobrevivem essas importantes esferas da vida humana moderna, golpeadas e
feridas por reveses e contratempos que trincam e, as vezes, estilhacam os seus
Imaginosos ou fantasiosos constructos sobre igualdade e direitos comuns.

E o que sugere, entre outros aspectos, as formulaces apresentadas por Vial
a respeito do papel denunciador (e revelador) que impregna a figura do considerado

“mau aluno’:

Sao precisamente os “maus alunos” que desmascaram de maneira mais
crua o carater falsamente democratico da escola publica. O fracasso
escolar, por um lado, através das concepc¢des tedricas que ddo conta dele e
das medidas institucionais que suscita, por outro lado, através de sua
prépria existéncia tal como € objetivada pelas estatisticas atuais, destaca a
evidencia da distancia existente entre a representacao ideoldgica oficial da
escola e a funcéo real preenchida pelo sistema escolar na sociedade. A
representacdo ideolégica da escola corresponde uma representagado
ideoldgica dos “maus alunos”; a politica escolar geral, corresponde uma
politica face as dificuldades e fracasso escolares. Sdo as duas vertentes
complementares de uma mesma ideologia e de uma mesma politica. (1979,
p.12 e 13).

Da dtica adotada e firmada por essa autora, as instituicbes educativas
percorreram um longo e demorado caminho evolutivo que trouxe e acarretou um rol

de importantes transformacdes. Quer sejam enxergadas de um angulo fisico e
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material, do que se tem como resultado o extraordindrio e descomunal
agigantamento das suas bases, estruturas e ramificacdes. Quer sejam avistadas do
ponto de vista do fantastico e inusitado crescimento estudantil e adensamento
demografico. Por toda a extensdo dos vastos e incontaveis territérios nacionais tem-
se, contumaz e ordinariamente, 0os estancamentos, as obras e o0s prédios que
abrigam esse cada vez mais generalizado, comezinho e trivial ato de ensinar e
aprender, sob rotulagem oficial, que tem sido considerado como a expressao mais
acabado da identidade escolar. Simultaneamente, sdo desmesurados 0S progressos
no sentido da atracdo e da recepcao aos multifacetados segmentos sociais
abarcados pelas instituicbes de ensino. Populagcdes quase que inteiras sao
recolhidas e abracadas por essas instituicbes que ndo cessam e nao saciam a sua
ansia de expansdo dos seus circuitos e de prolongamento do seu raio de
intervencao.

Como se assiste, trocam-se o0s figurinos e as roupagens, alastram-se os seus
passos e rastros, alargam-se e dilatam-se 0s espacos e as distancias alcancadas,
modificam-se, de jeito irreconhecivel, as silhuetas e os perfis dos seus personagens
e dos seus usuarios. Quantas e irreversiveis mudancas estdo contidas nessa céalida
e intrigante figura da escola. Nado obstante, algo permanece inatacado e irretocado,
ndo no que tange a sua forma, mas, sem davida, no que diz respeito a um contetddo
qgue lhe é (ou tem sido), social e historicamente, inerente e peculiar: a seletividade
dos seus processos e resultados.

Cabe retomar a narrativa critico-analitica de Vial:

A escola obrigatoria, ndo estando mais reservada unicamente aos
‘herdeiros’ e devendo instruir todas as criangas defrontou-se, desde o seu
comeco, com o problema do fracasso escolar. Nao podia mais se contentar
em rejeitar pura e simplesmente aqueles que nédo lhe convinham. Ora
percebeu-se rapidamente que inimeras criancas tiram muito pouco proveito
do ensino que lhes é ministrado. Perguntou-se o que s&o essas criancas e
interrogou-se quanto as medidas a serem tomadas para que ndo vegetem
durante anos nos bancos da mesma turma ou para que nao avancem, ‘por
antiguidade’, sem estarem, por isso, mais avancados no plano de seus
conhecimentos. A prépria maneira como as questdes foram colocadas,
cientifica e institucionalmente, inscreve-se na defesa do sistema escolar
existente e contribui para perpetuar-lhe o funcionamento. (1979, p.13)

Honesta e rigorosamente, estamos muito longe ainda daquele quadro que
poderiamos avaliar como sendo plenamente satisfatério e justo no que concerne a

uma verdadeira democratizagcdo dos sistemas educativos. E isto, até certo ponto,
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independentemente da constituicAo e do estdgio de desenvolvimento dos
organismos societarios atualmente estabelecidos, uma vez que ndo se desconsidere
gue 0s seus sustentaculos estdo escorados e arrimados por relacdes de tipo
capitalista, que tendem a solevanta-los e a recobri-los a partir dos antagonismos que
percorrem e atravessam a totalidade social. Entretanto, é claro que os impedimentos
e as barreiras que se opdem ao livre avancgo das acdes democratizadoras mostram-
se bastante mais agravados nas situacdes que correspondem aos paises que nao
ocupam 0s nucleos principais dos mais ageis fluxos desenvolvimentistas, aculados e
regidos pelo modo de produgcdo dominado pela acumulacdo e expansao do capital.
Se h& problemas nas privilegiadas é&reas centrais, os mesmos tendem a ser
potencializados nas regides que integram 0s enormes setores periféricos e,
sobretudo, nos denominados “espacgos de exclusdo”. Extensas e vastissimas partes
do territorio global que socobram e arruinam-se ao sabor das suas dificuldades ou,
mesmo, das suas impossibilidades, materiais e nao materiais, inteiramente
esquecidas e abandonadas no curso desse desigual, desequilibrado e
desproporcional estagio da evolucéo histérico-social.

Todavia, no que tange ao processo educativo propriamente dito, € cabivel
afiancar-se o fato de que devem ser constatadas e reconhecidas as medidas que
caracterizam e denotam os crescentes niveis de integracdo de novos e amplos
agrupamentos populacionais aos remodelados e aprimorados circuitos das
modernas redes escolares, bem como os seus veementes resultados. No entanto,
as condicbes intraescolares relativas a concretizacdo dos meios e produtos do
trabalho pedagdgico estdo sendo cindidas e afetadas, em propor¢cdes néo
despreziveis, por mecanismos que efetuam e consumam a discriminacdo sob a
moldura edulcorada das proclamacdes universalistas e democratizantes.

Ora, as flagrantes fraturas que tem sido, sistematicamente, desnudadas e
exibidas, a medida da evolucdo histérica em curso e em face das formas
organizativas implementadas e ciclicamente modificadas, sdo indicios claros dos
dilemas que abarrotam esse complicado e irresolivel cenario sdcio-educacional.

Configuram-se, desse modo, as condicbes que passam a requerer, dada a
auséncia ou a precariedade das solucdes efetivamente radicais e transformadoras, a
adocdo e o encaminhamento de meios e acdes que expbem e assumem
escancarada funcao justificadora, sob diferentes (mas, em certa medida,

complementares) linhas de abordagem dessa problemaética.
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Conforme Vial, sob a bem sucedida marcha (e os consequentes frutos
obtidos) encetada pela via das pesquisas e metodologias cientificas, e por sua
razoavel generalizacdo no ambito dos 6rgdos e das unidades escolares, foi possivel
aceder a teorizacfes e praticas que, de alguma maneira, nos levam para além dos
padrdes tradicionais. Estes, enxertados de truculento e grosseiro moralismo,
permitiam culpabilizar e, assim, condenar, sempre e irrecorrivelmente, a prépria
“vitima” (a crianga, o jovem, o aprendiz...) pelas adversidades e embaragos
engendrados e veiculados como conteudo e expressdo da propria logica da
existéncia e do funcionamento dos sistemas educacionais. Malgrado os apelos e as
exortacdoes liberalizantes a respeito dos direitos pertinentes as diferentes
individualidades que coabitam e adensam o0s populosos centros de ensino,
preservam-se e sustentam-se “os imperativos ideoldgicos e politicos do sistema”.

Para a citada autora:

Sejam quais forem sua natureza e seu grau, as dificuldades de adaptacéo a
escolas e os fracassos escolares foram identificados com doencas: a
crianga que apresenta problemas a escola é um caso patologico. Dentro
desta Gtica, o fracasso escolar foi estudado segundo o modo de pensar que
dominava, faz pouco tempo ainda, o pensamento psiquiatrico, modo de
pensar centrado no estabelecimento de nosografias (homenclatura de
doencas definidas por seus sintomas, sua etiologia, sua evolucéo)... (1979,
p. 13 e 14).

Olhada a partir desse prisma cientificista, a questdo da seletividade
educacional e escolar, mesmo quando ndo é verdadeiramente ignorada ou
escamoteada, tal como se procedeu reiterativamente no passado mais distante e no
ambito do pensamento pedagodgico e estritamente conservador, ndo é, também,
tratada na sua inteireza e a luz das suas concretas determinacdes. Desse modo,
ndo se pdem as pré-condicbes necessarias e que venham a permitir uma mais
adequada conjuncdo de conceitos explicativos, que fossem direcionados, sem
outras reservas e renitentes receios, as causacdes nucleares desse renhido e
duradouro mecanismo de excludéncia, que é operado no plano de acédo educacional,
mas encontra-se cravado no proprio cerne das vigentes estruturas sociais.

Ainda segundo Vial: “Dentro desta perspectiva, o principal problema é
encontrar nas caracteristicas individuais da crianga as causas das suas dificuldades
escolares”. (1979, p. 14).
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Assim € que o novo caudal de interpretagbes “técnico-cientificas”, embora
propiciando algumas passadas para além do moralismo conservador e reacionario,
contém e apresenta o risco de andar sobre si mesmo ou sobre o0 seu préprio
tracado, sem poder vislumbrar, com largueza e profundidade, os sinais indicativos
dos trajetos de indole mais transformadora. N&o por acaso pululam, lateralmente, de
um ponto a outro, sem que, a vista de uma perspectiva mais histérica e abrangente,
consigam sair do lugar, ultrapassando e galgando novos patamares, tendo como
horizonte a integral inclusdo educacional e social.

Em prosseguimento, distingue a autora que:

Os primeiros trabalhos dominados pelas teorias organicistas, centravam
suas explicagbes nas nocdes de congenitalidade e de hereditariedade,
atribuindo todas as perturbacdes que ndo fossem causadas por lesdo
nervosa a disfuncdes neuroldgicas ou retardos de maturacdo imputados a
um equipamento genético defeituoso. (1979, p.14).

Tém-se modificagdes e progressos reais quando sdo tomados e retratados os
processos que correspondem ao contexto mais recente e atualizado; sdo melhorias
concretas que merecem ser admitidas e reconhecidas, irrecusavelmente.

Conforme Vial:

Atualmente, com o progresso da psiquiatria e gracas aos trabalhos de
psicanalistas e psicélogos infantis, a énfase se deslocou; elaboraram-se
explicagBes psicogenéticas para as dificuldades escolares, baseando-se na
histéria da crianca, em interacdes e conflitos mdltiplos que a marcam
particularmente na construcdo de suas primeiras relagbes com 0 outro;
insistiu-se na complexidade da génese das dificuldades de adaptagéo
escolar e na impossibilidade de ater-se unicamente ao determinismo
organico. (1979, p. 14).

Esclareca-se, desde logo, que néo se trata, obviamente, de deixar de lado as
especificas circunstancias que cercam e afetam a construcdo e o desenvolvimento
dos tragos e feicBes caracteristicos e determinantes das distintas individualidades,
tais como estas se constituem e se configuram nas suas indivisas singularidades.
N&o é, por conseguinte, o individuo como tal e no ambito das suas imprescindiveis
inter-relacbes (um ndo se engendra e nao é forjado sem o outro) que esta aqui
sendo posto em questdo. A rigor, 0 que, necessariamente, precisa ser interrogado,
requerendo exame apurado e critica sistematica, € o contumaz viés de se converter

esses particulares individuos (unos e multiplos) em algozes de si mesmos, tendo
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como pano de fundo uma petrificada e refrataria visdo social e educacional que
repudia e rechaca a perspectiva da reflexdo em profundidade e da mudanca que nao
seja imediatista, parcelar e apenas conjuntural.

Ha, contudo, nessa sequéncia temporal e na alternancia das énfases e dos
polos explicativos, uma certa recorréncia a categorizagcées que, salvo excecoes,
pouco ou nada fogem ou extrapolam da esfera do individuo tomado em si mesmo e
para si mesmo, como uma espécie de sujeito e objeto, simultanea e
tautologicamente, das suas proprias razdes de existir, natureza, papéis, etc. E claro
que ha varias, significativas e distinguiveis diferencas de qualidade quando sao
enfileirados e confrontados os diversos cabedais e compdsitos de conceituacdes e
demonstracdes que ousam adentrar e tentar iluminar, pela via tedrico metodolégica,
0S pavimentos interiores e subtérreos ou o0s elos tidos como mais obscuros,
incognitos, insondaveis das redes escolares.

Mas, de algum modo, nem todas as rela¢des e 0s seus nexos que medram e
proliferam nos labirinticos caminhos institucionalizados do ensino sao precisamente
visados e inteiramente apreendidos. Parece, assim, fazer sentido a ressalva
enunciada por Vial, ao sublinhar a presenca ainda assidua e repetitiva das
“‘explicagdes univocas pelo desvio” no tocante as manifestacbes ndo menos
corrigueiras dos eventos ligados ao “fracasso escolar”.

Para essa autora:

Entretanto, o carater patoldgico das dificuldades escolares continua a ser
admitido pela quase totalidade daqueles que as estudam. Médicos,
psiclogos e mesmo professores e pais, quando sao informados, s6
procuram explicacdo para o fracasso da crianga nas caracteristicas
individuais, no “desvio” em relagdo as criangas “normais”. A crianga nao
acompanha a classe porque é débil (o que é pura tautologia, ja que os
testes de inteligéncia a partir dos quais se define a debilidade mental s6 tem
validade quando de acordo com os resultados escolares); ndo aprende a ler
porque esta mal situada ou porque tem dificuldades de adaptacéo espacial,
etc. Acaba-se sempre por achar algum pequeno retardo, algum pequeno
desvio que se pode vitoriosamente ostentar para explicar porque uma
crianca aprendeu mal ortografia ou calculo. (1979, p. 14 e 15).

Como é possivel aduzir, no tocante a esse quadro desigual e repleto de
disparidades do e no sistema de ensino, 0s avancos e 0S recuos sobrepdem-se e
combinam-se dramatizando uma estranha dialética. Que anuncia e sugere o
descortinar de novos e mais transparentes horizontes. Mas, a um s6 tempo,

introduz, infiltra e satura de entraves e embaracos os itinerarios e os destinos que
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deveriam ser de livre e largo acesso e alongada e qualificada permanéncia no
ambiente escolar. Instituicdo esta que se apresenta como pro-educativa e, portanto,
como instrumento, por exceléncia, da promocéo e da emancipacdo humana. Isto €,
tanto das coletividades quanto dos individuos. O exaustivo, aspero e, as vezes,
acidentado percurso trilhado desde remotos tempos, estendendo-se até o limiar dos
ainda incertos e agitados dias de hoje, apesar dos seus progressivos e instigantes
movimentos reformadores (e, igualmente, de assentamento e de acomodacao), nao
possibilitou, de todo, a concrecdo de processos e resultados plenamente
satisfatorios. Que viessem a desembocar na fundagcdo e no aperfeicoamento de
entes sociais (econémicos, politicos, culturais e educacionais) tangidos, essencial e
terminantemente, pelo principio da irrestrita igualdade entre os multiplos e distintos
atores. Mas atores que devem ser sujeitos plenos e integros e, portanto,
constituintes, provedores e condutores dos processos e das agéncias que dao forma
e conteudo as sociedades da atualidade.

N&do é a toa que, mesmo sob diferentes focos, sdo criados, cultivados e
reproduzidos os instrumentos tedricos e praticos que confluem para o leito das
explicagbes e ac¢des que, em ultima instancia, podem vir a corroborar as medidas
legitimadoras das graves fissuras que recortam e segmentam o tecido social. E,
dessa maneira, riscam e deixam o0s seus rastilhos também nas salas, corredores e
patios das redes e das unidades de ensino. Tais ocorréncias, muitas vezes, técnica
e cientificamente vestidas e travestidas contribuem, ainda que indiretamente, para
que as regras e as condutas educacionais e sociais sejam, no fundamental,
preservadas, mantendo-se, sendo imperturbaveis e quase ilesas ao menos, pouco e
superficialmente retocadas e alteradas. Modificaces tais que, a depender de como
sao e serdo operadas, contraditoriamente, podem resultar no risco de se guiaram no
sentido da reformacgéo que venha a tonificar e a revigorar as colunas, por vezes,
mais gastas, combalidas e decompostas das estruturas das quais escorrem e vertem
as desigualdades que invadem e inundam o todo social. Assim é que, quando se
tem em vista os problemas que estdo associados, direta ou difusamente, ao
fracasso escolar, ndo é incomum que se recorra as explicagées que dissimulam ou
invertem a lbégica articuladora das ordens vigentes, quer educacional quer
socialmente consideradas.

Ainda em referencia a Vial, nesse mesmo terreno das “perturbagbes” sécio-

educativas:
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De maneira geral, atemo-nos a uma abordagem univoca e retrospectiva do
fracasso escolar. Procedemos como se as dificuldades ou as perturbacdes,
postas em evidéncia no momento desse fracasso, necessariamente ja
existissem anteriormente. Negligenciamos totalmente a possibilidade de
aparecerem, no decorrer do desenvolvimento, perturbacdes reacionais a
uma situacdo dada (particularmente, pode-se pensar que a entrada na
escola e as condicBes em que se efetuam as primeiras aprendizagens
escolares podem ser fontes de perturbacdes). Se a crianca esta doente, é
apenas nela que devemos buscar as causas de seu fracasso: a escola, e
mais além a sociedade ndo sdo responsaveis. (1979, p. 15).

O gue esta sendo posto sob exame e suscitando procedentes interrogacoes,
em face das circunstancias ora apreciadas, tem a ver, também, com o rol de
ingeréncias que, quase sempre, de modo aligeirado e desordenado, acomete e afeta
o contexto do trabalho educativo, abalroando e comprometendo a sua integridade;
bem como desmerecendo e desrespeitando 0s sujeitos da pratica pedagdgica,
individuais e coletivos. Em algumas situacfes, adota-se a apressada e
incomprovada presuncao de que as razdes fulcrais das desditas e dos desfortanios
escolares ndo extravasam o mais privado e intimo dominio das acdes e condutas
professorais. A tradicional e pouco imaginativa culpabilizacdo dos discentes
(criancas e jovens, destacadamente), acrescenta-se, agora, uma nova (e também,
bastante vulneravel) personagem, a qual passa a estar destinada contra a sua
manifesta vontade, a repartir ou a alternar a incbmoda e desconfortavel posi¢cao dos
gue serdo acusados e condenados, sem mais apelacdo ou ampla defesa, como
depositarios de corrosivos, mortificantes ou angustiantes sentimentos de falta de
erro e de culpa.

Como testemunha Vial, ainda a respeito das explicagbes unidirecionais e

fracionérias:

Invocamos, no méaximo, quando a preocupacao é a realidade pedagodgica,
as relagdes entre a crianca e o professor e o funcionamento do “grupo
classe” ou ainda, mais tradicionalmente, o papel dos métodos utilizados nas
diferentes aprendizagens ou as condi¢des de trabalho dos professores e a
“miséria” da escola publica. A explicacdo pedagdgica, quando se prende a
isso, ndo toca o sistema e deixa de lado o préprio fundo do problema.
(1979, p.15).

No entanto, € preciso ficar claro que nédo se quer e nem se pretende, nessa
forma de abordar o problema do fracasso escolar, apoucar ou menosprezar o valor e
a efetividade das acbes exercidas pelos atores educativos mencionados, alunos e

professores, no processo de desenvolvimento da instancia escolar. Ao contrario,
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estdo referidos ai, explicitamente, os dois mais fundamentais agentes da
concatenacao e da realizacdo do trabalho educacional, tomado no seu sentido mais
especifico. Para que néo paire sombra de duvida, convém reafirmar a premissa de
gue esses sdo os sujeitos, por definicdo, do ato educativo metddico e sistematico.

Por 6bvio, também nesta instancia, ndo h4 um sem o outro. Nao se pode
subtrair o sujeito do seu respectivo objeto e vice-versa. Reafirme-se, com o risco da
redundancia, que cada agente nasce e cresce, cria-se e recria-se em face do seu
par. Para o bem e para o mal. Ndo obstante, cabe a adequada precaucao no sentido
de que ndo sejam atribuidas aos mesmos as responsabilidades maiores em vista da
existéncia de mecanismos decisérios e executdrios que fogem inteira ou
majoritariamente dos espacos que abrangem e delimitam os seus niveis concretos
de acdes. Por um lado, professores e alunos séo sujeitos reais e indissociaveis da
pratica educativa. Por outro lado, pouco ou nada podem responder pelo
planejamento e aplicacdo de diretrizes e politicas que modelam e ordenam um
sistema que tende como marca que lhe € intrinseca a aliena-los das principais e
decisivas definicbes e aprovadas e encaminhadas nesse ambito. E claro que, nesse
terreno, ha paradoxos e sobram contradicées, ndo é mesmo?

Desse modo, € indispensavel que se indague e se questione a respeito dos
reais intentos e seus significados, que podem estar embutidos e envolvidos no
rotineiro e aferrado emprego dos estere6tipos que desviam as atividades educativas
dos seus cursos e roteiros mais proprios e legitimos, reorientando-os em funcéo dos
diretrizes e das politicas que, ao invés da critica e do combate, disseminam e
reforgcam, direta ou indiretamente, a elitizacado educacional e social.

Como assenta Vial:

Patologizacdo do fracasso escolar, categorizagdo dos inadaptados
escolares e explicagdes univocas pelo “desvio”, pela “anormalidade”, sdo
todos Alibis para a escola e servem, de fato, conscientemente ou ndo de
caucdo e fundamento para uma politica escolar de selecdao e de
segregacao. A segregacao, alias, € apenas uma das formas de expressao
da selecdo: é na medida que a escola preenche a fungéo seletiva que tende
a rejeitar todas as criangas que nao satisfazem seus critérios de selecéo. E
para isso que serve a abordagem patologizante e categorizante dos
problemas escolares, permite a triagem e a exclusdo do circuito escolar
destinado as elites dos que ndo respondem as exigéncias do sistema.
(1979, p.15 e 16).

7 7

Mas, afinal, a escola € ou ndo € para todos, indistintamente? Essa é a

pergunta que cabe fazer a luz dessas engenhosas e crescentemente requintadas
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baterias de filtros e seletores, que, sem muita cerimonia e com alguma desfacatez,
adentram os recintos escolares (e cada vez mais pelas portas da frente, sem muitos
subterfugios), transmutando-se, da condicdo de recurso para a filtragem e retencéo
(purificacdo?) do ampliado e heterogéneo alunado, em supostamente avancado
instrumental de triagem e identificacdo das potencialidades pedagdgicas.

Ressalte-se, nesse tipo de conduta que permeia a instituicdo escolar, o
sentido prematuro e aprioristico que preside e regula o uso de tal “engenharia de
diagnostico” das eventuais e até mesmo das “futuras dificuldades”. Ou note-se que,
ao menor esbarrdo diante dos obstaculos, passa a ser providenciado todo um
arsenal de medidas aplicaveis ao “tratamento” dos problemas que residem ou estéao
associados ou derivam, em algum aspecto, (no) do aluno, quer venham da
constituicdo do seu psiquismo, quer procedam do seu comportamento moral e
disciplinar ou, entéo, do contexto social que cerca 0 mesmo.

Ademais, talvez ndo seja inconvenientemente reiterar que expedientes
dotadas desse impeto catalogador, ressalvadas as excecdes de praxe, podem vir a
cumprir funcdo selecionadora e excludente, embora concebidos e a servico de
politicas “saneadoras” do fracasso escolar e pro-generalizacdo das agbes
multiplicadoras das ofertas de ensino. Sobretudo, quando associados a perspectivas
de crivagens e categorizacdes que pré-definem as “possibilidades de aprendizagem”
e se voltam a prescricao do “melhor posicionamento”, para o aluno, no fluxo e na
carreira escolar, independentemente de uma precisa determinacdo das condicdes
de inser¢do dos discentes nos contextos educacionais e sociais. E, ainda,
desconsiderando ou minimizando a natureza essencialmente competitiva (e pouco
ou nada solidaria) das instancias aludidas.

Vale a pena mencionar a importante e sintomatica anotacdo de Machado em
alusao a afluéncia e a constancia das denominadas “queixas escolares”. Conforme a

autora:

No Brasil, apenas cerca de 27% das criangas que ingressam na primeira
série concluem o primeiro grau... nosso sistema educacional é seletivo.
Muitas criangas, vivendo uma historia de fracasso escolar, chegam aos
postos de saude, as clinicas — escolas das faculdades de psicologia e as
clinicas particulares trazendo o que chamamos de “queixa escolar’. Em
alguma unidades de salde, de 70% a 90% das criancas atendidas
apresentam essa queixa. Assim se estabelece uma epidemia: milhares de
criancas sdo atendidas por psicélogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos,
pediatras e outros profissionais, que desenvolvem vérias formas de avaliar,
atender e tratar as criangas que fracassam. (1997, p. 73).
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Embora referidos a anos anteriores, os nimeros revelavam e exibiam o teor
expressivo dessas ocorréncias que tocam, ja ha muito tempo, a situacdo da nossa
escolaridade. Certamente, transcorridas cerca de duas décadas, desde 0s registros
assinalados, precisariam ser atualizadas e corrigidas as taxas que déo conta dos
dados referentes ao acesso e a permanéncia nas redes escolares. Nao se deve
olvidar ou omitir o quéo resoluta e vastamente foram incrementados os indices
relativos ao vigoroso crescimento do ingresso dos variados contingentes
populacionais no ensino oficial, homeadamente na etapa do Ensino Fundamental.
Entretanto, que n&o se perca de vista que, tomados no seu todo e no sentido de
abranger os demais niveis e ciclos da estruturacdo escolar, os numeros que refletem
a realidade educacional brasileira sdo ainda bastante precarios e insatisfatorios.

Como ja afirmamos, antecedentemente, em nosso pais ndo se apresentaram
e nao foram instituidos, ainda, os danos e inequivocos marcos regulatérios e as
condizentes providéncias organizativas no que tange ao definitivo e cabal
soerguimento de um sistema educacional para todos, incontestavelmente, e sem
outras hesitacbes ou evasivas manobras fantasiadas de solu¢des educacionais ou
sociais. Poderiamos tomar como triste, grave e prolongado exemplo da intermitente
e inacabada trajetéria educativa, nacional e regional, o alarmante caso do Ensino
Médio, cujas fraturas expostas tornam patente o descaso e a negligéncia,
guantitativa e qualitativamente, no trato (destrato?) de uma das mais indispensaveis
etapas do ensino.

Como ja foi tantas vezes analisados, apesar das tangiveis melhorias
instauradas, quer no plano das arquiteturas e dos empreendimentos fisico-materiais
guer no campos do pensar e do fazer pedagdgico, no sistema educacional brasileiro
impés-se, irretorquivelmente, desde as suas primeiras fontes normatizadoras e partir
do seu berco institucional, a primazia de um certo tipo de racionalidade que se
define pelo essencial atendimento os interesses das camadas dominantes e das
elites dirigentes. Ainda que tais enderecamentos sejam, por sua vez, enodoados por
falhas e debilidades, esse estado de coisas alinha-se e apruma-se em face de uma
logicidade que opta por devotar-se, sendo exclusivamente, ao menos,
preferencialmente, “aos de cima”, desdenhando e descuidando, cronicamente, dos
individualmente, “menos” prendados e capazes e, socialmente, dos desafortunados,
deserdados e injusticados.

Em sentido assemelhado, Machado assegura que:
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Numerosas pesquisas e trabalhos de intervencdo tém-nos orientado para a
producdo social do fracasso escolar, alertando-nos quanto a perigosa
tendéncia de tornar natural aquilo que é historicamente constituido. Passa a
ser natural esperar que o psicélogo descubra uma categoria para a crianga,
reforcando a crenca segundo a qual ela seria culpada pelo seu fracasso,
isto é, que o individuo mal sucedido o é devido a questdes unicamente
individuais. Esse pensamento pressupde a igualdade de oportunidades- um
dos ideais presentes na Revolucdo Francesa e que se tornou ideologia.
(1997, p. 73 e 74)

De acordo com a perspectiva estabelecida pela mesma autora, nos séculos
precedentes, no transcurso da institucionalizacdo do pensamento concernente as
ciéncias humanas, firma-se e adquire corpo e expressdo uma vertente, quica
prevalente, pautada, ainda que com distintas abordagens e diferentes focos de
analise, pela aglutinacao de “teorias que justificassem o abismo social”.

Esse desassossegado, inquietante e bastante alvorocado periodo da histéria
do mundo ocidental veio a acolher e a encorajar a composi¢do e a veiculacdo de um
rol de crengcas que se caracterizavam, entre muitos outros aspectos, pela
“centralidade do individuo” como fator explicativo, primacialmente, dos desajustes e
das diferencas que germinavam e floresciam no instavel e desigual solo social. Um
amplo e difuso conjunto de convic¢des penetrava e vigorava também no seio das
correntes orientadas pelo principio da adocdo e da divulgacdo do saber técnico
cientifico.

Podem ser arrolados, no ambito desse tipo de constructo assimilado pelas
ciéncias que Ihes eram correspondentes, desde as teorias dotadas de carater racista
que “defendiam a ideia da necessidade de uma hierarquia social pela selecéo dos
mais aptos”; passando pelo ideario dos que, embora “defendessem maior
mobilidade social”, achavam que esta esbarrava, quanto a possibilidade de efetiva
promogao de ascensdo social, em uma “distribuicdo desigual de dons e talentos
(teoria do dom).” (1977, p 74)

Esta estrita concepcao, como lembra a autora (1997, p.74 e 75) mencionada,
instalou-se, entre outras paragens, no dmago do movimento “escolanovista”, aqui
radicado ja nos fins do século XIX e com amplo e glorioso florescimento em boa
parte do século XX. Ultrapassando, atualizando e aperfeicoando os ritualismos e o0s
convencionalismos de forte sentido hierarquizante e seletivo que haviam sido
consagrados ao tempo de hegemonizagdo das pedagogias reguladas pelo seu
formato “tradicional”’. A “mentalidade escolanovista”, a pretexto da necessaria critica

ao passado anacrbnico e avelhantado, limitava-se a dar passo que remetiam as
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‘inovagdes” projetadas mais na esfera do imaginario e das ideologias do que
voltadas para dar real combate as iniquidades culturais e sociais que entédo
assolavam a nacdo. Assinala a mesma autora (1997, p.74 e 75) que, em grande
medida, aliados as circunstancias histdricas que demarcaram as conviccdes
cientificistas desse periodo, movidos pelo principio da adaptacdo do ensino “aos
individuos, conforme sua aptiddo e potencialidade”, estavam postos os alicerces
para a elaboragédo a aplicagdo dos “testes psicoldgicos”. Criar-se-ia, tudo levava a
crer, um instrumental dotado de rigor metodolégico e experimental. Habilitado,
assim, para a dificil, mas importante tarefa de observar, sob lente “laboratorial”, os
individuos, bioldgicos e psiquicos, “medindo-lhes as diferentes aptiddes e o talento
individual”. Urdiam-se, sob esse prisma experimental — investigativo, 0s meios que
permitiriam, enfim, afastar e demover os “fatores responsaveis, nesse pensamento,
pela desigualdade social”.

Conforme enuncia Machado, a respeito do recurso a esse padrao de

intervencao técnico-metodoldgica na abordagem da questéo social:

Os testes de inteligéncia justificavam que os melhores lugares eram
ocupados pelos mais capazes, veiculando a falsa ideia de que o método
transcende o préprio homem e a ordem social que o desenvolveu: como se
fossem os instrumentos que pudessem nos falar dos homens, camuflando
sua determinacdo valorativa. Mas € entendendo a historia dos homens e
suas necessidade e o funcionamento social, que podemos compreender a
existéncia e producéo dos testes psicoldgicos. (1997, p.74).

Seguindo por essa mesma linha, pode-se dizer que teorias e praticas que
tenham esse mesmo padrdo, se e quando continua e sistematicamente reiteradas,
tendem a engendrar e a reforcar os componentes ideolégicos que vao ajudar a
compor e a plasmar os episodios e os personagens que frequentardo, habitual e
corrigueiramente, uma cena dominada e controlada por uma atmosfera circular e
auto-referente. “Assim, passamos a produzir ‘criangas com disturbios’, ‘criangas
deficientes’, bem como os ‘profissionais competentes para avaliar, que tem
instrumentos para medir essas coisas. Produzimos esses sujeitos.” (1997, p. 75)

No periodo historico-social que sucede a eclosdo e ao encerramento da 22
Grande Guerra Mundial, por sob escombros materiais e morais, os Estados
Nacionais sédo reerguidos e reordenados. Por uma parte, superada a fase mais
aguda e critica da tragédia humana experenciada, as nagdes “vitoriosas” desfrutam

de acelerada e apreciavel prosperidade, produzindo e oportunizando fartos e
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abundantes ganhos e beneficios, distribuindo seus bens e frutos (constataveis nos
varios campos constitutivos da sociedade, desde as estruturas econdémicas e
produtivas até as esferas dos servicos publicos e sociais, chegando em cheio nas
areas da cultura e da educacado), que passam a ser dinamicamente expandidos e
ofertados, resultando em elevados patamares de prosperidade para largos e
crescentes setores dos conjuntos populacionais.

Porém, por outra parte, o mundo sustentado pelo progresso industrial e
comercial, erigido por sobre as relacbes econdbmicas e sociais estimuladas e
emuladas pelos movimentos expansionistas do capitalismo, padecia e penava pelos
desdobramentos e pelas sequelas provindas das divisbes que sulcavam e
dilaceravam o0s seus territdérios. Certamente, ndo se restringiam apenas as
consequéncias irracionais da “guerra fria”, a impor rigidas fronteiras diplomaticas,
politicas e mercantis, com incontaveis prejuizos, materiais ou ndo. Mas, aludiam em
especial, aos problemas advindos das “fossas” e “trincheiras” que dividiam e
separavam de maneira igualmente brutal os povos e o0s paises localizados no
“‘hemisfério norte” e aqueles situados no “hemisfério sul. Muito mais do que os
“‘muros” e as “cercas’, triste e tragicamente representativos dos ciclos da “guerra
fisica” e da “guerra fria”, os meios que incitam e promovem a particdo e a
desarmonia daquele mundo decorrem, sobretudo, das condi¢cdes que caracterizam a
producdo e a distribuicdo das riquezas materiais e ndo materiais. Avolumam-se 0s
fatores que concorrem para distinguir os niveis de “bem estar” e de acesso a
cidadania, entre uma e outra “metade” do planeta. Riscam-se, com maior nitidez, as
linhas e os tragos que diferenciam e causam estranhamento entre as nagdes que
integram o centro e as periferias do capitalismo. Contrapdem-se a pujanca dos
paises nucleares e centrais (apesar do desigual usufruto dos bens criados
coletivamente, mesmo nos mais ricos e avangados paises) e a pobreza e miséria
gue grassam e propagam-se rapidamente, por todas as regides circunscritas as
divisas e bordas do célere e fervilhante desenvolvimento do capital. Parcelas
colossais e majoritarias dos povos e nacdes estdo (e estardo) inexoravelmente
alijadas e excluidas dos eixos que respondem pela tomada de decisdes e controle
das politicas que sdo acionadas e atingem e afetam as sociedades em escala
globalizada.

Nesse devir, a0 mesmo tempo, progressista e retrogressivo, reformado e

retroativo, € certo que sao exacerbados os impulsos em prol do gradativo
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melhoramento dos parametros que envolvem a vida dos individuos e das
coletividades, especialmente para as camadas médias e altas dos segmentos em
que se distribuem os grupos populacionais. Mas sdo também introjetados os
procedimentos e as regras que, direta ou indiretamente, orientam e efetuam as
acOes que plantam as causas e os efeitos da separacao e da discriminacao.

Nao é improvavel que, nesse contraditorio quadro social, as instituicbes
escolares, embora de modo ndo exclusivo e nem sempre diretamente, concorrem
para acolher e alentar as metodologias que servem a usos e destinacdes que
tenham feitio categorizante e classificatorio.

Por conseguinte, opera-se, regular e metodicamente, dupla e contrastante
intervencao: a favor da ampliagcdo das oportunidades e dos direitos de apropriacao
das benfeitorias produzidas e acumuladas historica e socialmente (culturais e
educacionais, inclusive), e, em direcdo distinta, no intuito de efetuar a restricdo e a
contencdo, recriando e reiterando as condicbes que geram ou favorecem a
diferenciacéo e a hierarquizacéao social.

Em referéncia ao peculiar contexto dos anos 60, no século assado, Machado
sublinha a ambiguidade caracterizadora de uma das épocas mais tumultuadas e

turbulentas da histéria social recente. Conforme descreve a autora:

Embora se falasse em diferencas individuais, grupos inteiros mantinham-se
a margem. Comecou a se formalizar a teoria da caréncia cultural, na
segunda metade do século XX, mais especificamente na década de 1960,

¢

nos EUA. Para essa teoria, ‘a pobreza nas classes populares’, ‘os
problemas emocionais’, ‘a familia desestruturada’, ‘a falta de interesse dos
pais pela escolarizagdo dos filhos’, ‘os alunos desinteressados’,
‘desnutridos’, ‘pouco estimulados’ e com ‘linguagem pobre’ eram as
justificativas predominantes para o fracasso escolar. (1997, p. 75).

Pode-se aceitar que, desde entdo, houve consideravel arrefecimento quanto
ao grau de admisséo e difusdo das teorias e acepcdes que compartiiham e se
nutrem das convicgdes que enredam e aderem a essa postura nuclearizada pelos
sentimentos de perda e/ou falta e que estéo, invariavelmente, referidos tdo-somente
as pessoas em si e/ou as suas proprias e imediatas circunstancias. Todavia, ainda
gue sejam alteradas e ndo permanecgam intactas, as crencas com essa hatureza (ou
préximas e contiguas) mantém-se vivas e atuantes nas conjunturas que se
avizinham e desembocam nos momentos presentes, tanto na algada da producéo e

experimentacdo dos modelos e instrumentos técnico-cientificos como no reduto dos
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seus quase sempre receptivos e fiéis cultores, os estabelecimentos de ensino,
sobretudo, nos seus ciclos e etapas superiores.
A autora em tela reafirma a tendéncia de retomada da visdo ora retratada,

durante os ultimos anos do século anterior:

Atualmente, temos visto reacendidas as discussfes a respeito da
determinacgédo da inteligéncia e de como avalia-la. Por um lado, a crenca em
uma inteligéncia que depende exclusivamente da heranca genética, e, por
outro, a énfase em aspectos emocionais, como a capacidade para lidar com
as préprias emocdes, nas conquistas dos individuos. Mas ambas nos
convidam e enfatizar as habilidades individuais como sendo o fator
responsavel pelo sucesso ou fracasso do sujeito. (1997, p. 75).

Assim é que as formulacdes que, em tese, deveriam voltar-se-a modificacéo e
a reciclagem dos estudos e das investigacdes de espirito cientifico e académico,
nessa area, podem estar representando, mesmo que apenas em parte, 0
prosseguimento e a continuidade das tradi¢cdes que tem sido cultivadas no campo da
discusséo sobre a inclusédo (e a excluséo) e a participacao (e a alienacdo) efetiva do
conjunto da populagédo nos inflados sistemas educativos da atualidade. Em uma
histéria onde ha sinais de uma forte e nada desprezivel evolucdo, os debates
recentes esbarram e batem de frente, ainda, com os diagnésticos e com as
proposicdes decalcados dos canones e regramentos que, em substancia, teimam
em esquivar-se de um olhar mais radical e rigorosa que examine e apreenda as
verdadeiras condi¢cfes de insercdo dos individuos e grupos no cerne das sociedades
de extracdo segmentada e classista.

De acordo com a compreensdao explicitada por Machado:

A concepcdo de desenvolvimento e inteligéncia considerada por varios
autores como um processo construido nas relagbes sociais mostra-nos que
compreender o desenvolvimento da leitura e da escrita seria compreender
0s processos de apropriacao de um objeto socialmente constituido. Embora
as concepcbes desses autores estejam cada vez mais presentes nas
discussdes das praticas pedagdgicas ainda impera o foco reducionista nas
avaliagcOes diagndsticas. (1997, p. 75).

E a mesma autora que esclarece a respeito do quase receituario de
expressdes e significados que, em certa medida, estdo orientando o0s
encaminhamentos  (enquadramentos?) das  dificuldades educativas e,
particularmente, das requisicdes que assumem as feicdes das chamadas “queixas

escolares”.
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Segundo a autora:

As ideias de f‘falta’, ‘anormalidade’, ‘doenga’ e ‘caréncia’ dominam a
formulacdo das queixas a respeito das indmeras criangcas que Sao
encaminhadas pelas escolas para a avaliagcdo psicoldgica, tornando-se
mitos que justificam o fracasso escolar. (1997, p.75).

Entre os mitos apontados e analisados por Machado (1977, p.76-78), pode
ser mencionado o “disturbio de aprendizagem”. Categoria esta que aparece
recorrentemente nos procedimentos voltados aos encaminhamentos das criancas
para fins de atendimento por profissionais da area de saude. E, portanto, fora do
ambiente especificamente destinado ao exercicio das praticas pedagdgicas.
Segundo a cuidadosa argumentacao elaborada pela autora, com base nos estudos
que tratam do referido problema, estabeleceu-se, com a influéncia temporal que se
deu na origem e no desenvolvimento das pesquisas desse género, uma forma
“circular” de abordagem clinica sobre o assunto. A qual caracterizou-se pelo uso de
premissa que poderia, esquematicamente, ser enunciada assim: se uma dada causa
pode afetar negativamente uma determinada situacdo de aprendizagem, gerando
efeito negativo, € também provavel que a identificacdo da manifestacdo dessa forma
de efeito negativo venha a corresponder a presenca do mesmo tipo de causa.

Por meio das suas consideracdes e valendo-se, também, das contribuicbes
de Moysés, (Apud MACHADO, 1977, p.74) a autora sugere que devemos “relativizar
o poder normalizador, neutro, objetivo e verdadeiro que certas afirmacdes ditas
cientificas tém”. Acrescenta, ainda, a hipotese de que eventuais modificacbes
tenham ocorrido e afetado o rol dos critérios adotados para a determinacdo dos
“sintomas” que indicam “alteragbes no comportamento ou na cogni¢cao”. Ou, entao,
gue possam ter acontecido mudancas a respeito da necessidade de considerar
outras “causas” concorrentes como Vvariaveis explicativas das dificuldades
apresentadas pela crianca. Nesses casos, tais alteracdes podem ter colaborado
para uma maior fragilizacdo dessa insatisfatoria categorizacdo que versa sobre os
“disturbios escolares”.

Segundo Machado, nesses enquadramentos as incertezas sao muitas:

Dessa forma, eliminando as condicdes que anteriormente excluiam a
possibilidade de diagnostico de ‘disturbio de aprendizagem’, torna-se
possivel que qualquer crianca que apresente dificuldades na escola possa
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ser enquadrada nesse diagnostico. E dificil provar a inexisténcia de um
distarbio que nédo tem prova de existir. (1997, p. 76).

Ha outros pontos importantes, destacados pela autora, nessa anélise que visa
desvelar e decifrar os “mitos” que rondam e perambulam por entre 0s muros
escolares (e fora deles), envolvendo e atingindo o elenco das proposicées que,
presumivelmente, deveriam afluir para aperfeicoar a agenda de explicacdes e de
intervencbes reservadas para o0 enfrentamento e a derrocada dos fatores
causadores do fracasso escolar.

Nessa seara, pode-se apontar, como outro exemplo, para as complicadas e a
rigor pouco diretas relacdes entre a efetividade da aprendizagem e a sombria e
execravel figura da desnutricdo, nas situagdes em que “a determinacdo social e
econbmica da desnutricdo é transformada no dia a dia em mais uma doenga
bioldgica.” (1997, p. 77)

Afirme-se, por um lado, que ndo deve pairar nenhuma ddvida quanto a
gravidade desse problema que assolou e tragou (e, mesmo que em menor medida,
ainda se mostra cruelmente presente por aqui e por ali) partes incomensuraveis do
nosso continental territorio, acometendo e castigando infindaveis parcelas da nossa
populacdo infanto-juvenil. Distribuidas tanto pelos cantos e rincées mais
empobrecidos da na¢do, como também nos arrabaldes e nos lados mais afastados e
apartados dos Estados e Municipios concentradores das riquezas produzidas e
acumuladas coletiva e socialmente. A questdo da desnutricdo manteve (e mantém),
lamentavelmente, fortissimas ligacdes com as desproporcionais e condenaveis taxas
de mortalidade infantil que vigoraram (e vigoram) odiosa e destrutivamente por
tempos e em espagos excessivos.

Contudo, por outro lado, convém nos acautelarmos com as explicacdes que
cotidiana e levianamente atrelam dificuldades de aprendizagem ordinarias e, as
vezes, mais primarias ou rudimentares ao suposto e nao comprovado
comprometimento do Sistema Nervoso Central, em virtude da infligéncia do
fenbmeno da desnutricdo, golpeando e abalando criangas e jovens.

Na intencdo de melhor delimitar um e outro problema, explana a autora e tela

que:

Os determinantes sociais e econdmicos da desnutricdo podem ser
percebidos quando, analisando os casos de criancas da classe média ou
alta que tiveram desnutricdo devido a uma doenca grave, ndo se relata um
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déficit sistematico de desenvolvimento, principalmente em se falando de
capacidades cognitivas elementares para o ser humano. (1997, p.77).

Neste ponto, parece ser razoavel recomendar que haja acordo quanto ao
reconhecimento da necessidade de se travar luta denodada e incansavel com o
objetivo de alcancar a cabal extirpacdo da inaceitavel ocorréncia da desnutricao.
Sobretudo, quando gerada e sustentada (alimentada?) por conta das iniquidades
sociais que continuam envicando e vingando em nosso pais. Ao mesmo tempo,
exige-se 0 exaustivo e permanente combate as causacfes pedagdgicas e sociais da
poliforme (ndo se deve simplificar!), mas identificavel questdo do fracasso escolar,
gue deita as suas insidiosas raizes nos insuficientes e selecionadores sistemas
educativos mas também nas injustas e excludentes estruturas sociais vigentes.

Situacdo analoga a essas antes indicadas também transcorre a respeito do
tema da dislexia. Conforme relata a autora, contando com subsidios fornecidos por
Collares, Nunes e Moyses, (apud MACHADO, 1997, p. 77 e 78), “trocar letras
sistematicamente transformou-se em ‘ser disléxico’.” Assim é que, parece haver uma
sobreposicao entre os casos em que os individuos, apds “um trauma craniano grave
ou uma doenca neuroldgica bem estabelecida, podiam apresentar como uma das
sequelas a perda do dominio da linguagem escrita, um dominio anteriormente
estabelecido” (ibid., p. 77). Comenta esta autora que, casos desse tipo, passiveis de
“‘comprovacao clinica” e comportando “lesdes anatomicas”, ndo estdo sob
“questionamento” e “discuss&o” (ibid., p. 77).

E assinala, no intuito de bem demarcar as diferencas entre uma e outra

situacdo em que a dislexia é referida:

Nosso objeto é a condigdo a que se convencionou chamar de ‘dislexia
especifica de evolugao’, e que se referia a criangcas que, por uma ‘disfuncao
cerebral’, teriam uma interferéncia a com aprendizagem, prejudicando a
alfabetizacéo. (1997, p.77).

Em varias das circunstancias relativas ao aparecimento das dificuldades
escolares, podem estar se manifestando episddios de “dislexia” que remetem para
desniveis que, talvez, ndo ultrapassem a patamares “quantitativos”, dentro de um
contexto que considere o desempenho escolar de distintos grupos de alunos. De tal
modo que, a ser verdadeiro o pressuposto, 0s meios e 0s expedientes pedagogicos

planejados e implementados para dar conta das ocorréncias mais comuns viriam a
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atender a todos os grupos discentes “com maior ou menor dificuldade” (apud
Machado 1997, p. 77 e 78).

De toda forma, expde-se, assim, mais uma situacdo a requerer cautela e
discernimento no tocante ao seu justo e preciso diagnostico e quanto a sua real
solugcdo. Ndo é por acaso que exclama a autora, sobre os alarmantes numeros
encontrados: “Constata-se uma epidemia. Fala-se na existéncia de cerca de 18% de
“disléxicos”, de 5 a 15% de “hiperativos” na populagdo com idades escolar.” (1997,
p. 78).

Até o ponto em que conduzimos e sublinhamos esses relatos, referenciados
em abordagens e investigacdes especificas sobre os temas levantados (e, aqui,
apenas sucinta e simplificadamente mostrados e abordados), é possivel inquirir e é
indispensavel debater com mais vagar e propriedade a respeito da pertinéncia e da
efetividade dos lagcos que vem sendo costurados entre os problemas e as
respectivas solucdes educativas. Por exemplo, as vezes, com a busca de respostas
exdgenas e alheias a substancia do processo de ensino e aprendizagem (ver 0s
reducionismos economicistas). Outras, mediante o emprego de ferramental
metodoldgico nem sempre adequado ao contetdo do trabalho educativo. E, outras,
ainda, de maneira a desviar o foco da questdo, deslocando-o do solo sdécio-
pedagdgico e enviando-o para a aparentemente mas segura € menos questionavel
orbita do “tratamento clinico”. Quase sempre contando com a diagnose e o aval dos
“pareceres técnicos”, provenientes da lavra legitimadora dos seus agentes,
investidos da autoridade de especialistas.

Logicamente, ndo é nada prudente nem sensato descartar, por principio e de
uma vez por todas (ou para sempre), a possibilidade de surgimento de dados
problemas, com maior ou menor expressao guantitativa, implicando maior ou menor
complexidade, originarios do campo clinico. E que possam vir a requerer esforcos e
medidas que ultrapassem as fronteiras, bastante movedicas, dos organismos
escolares propriamente ditos, demandando o indispensavel concurso de
profissionais habilitados em outras areas do saber e da pratica humana. Alias nada
mais saudavel e enriquecedor do que o trabalho multitarefas e multidisciplinar.
Especial e desejavelmente em uma esfera pautada e definida pelo inesgotavel,
ingente e crucial processo de formacgao das novas e, quica, promissoras geracoes.

O que ora se pde em cheque vem ser, entre outras variaveis ai embutidas, a

transmutacdo, de toda indevida, das agravadas questdes soOcio-educacionais, que
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residem no cerne das sociedades estratificadas, em elementos que s&o, ou ao
menos tem sido, aprisionados e reduzidos aos estritos limites do individuo e do seu
meio mais proximo e imediato,

Armo-me, desta feita, de duplo depoimento da autora que vem sendo

apreciada. O primeiro, no sentido dos assentimentos:

Existem pessoas com dislexia, existem lesdes que prejudicam o processo
de ensino-aprendizagem, disfungbes neurolégicas, existe desnutricao,
pobreza, problemas emocionais, violéncia, existe professor desinteressado,
pais alcoolatras. Existem criancas com problemas psicolégicos que
merecem atendimento, pois eles estdo sofrendo. Mas n&o é possivel
estabelecermos uma relacdo direta de causa e efeito entre problemas
emocionais e capacidade de aprender. (1997, p. 78).

Como se constata, ndo é despropositada ou ilegitima a atitude de transvazar
as divisas do ato pedagogico, em si, valendo-se e socorrendo-se de outros olhares
que, por sua configuracdo multifaria e mais diversa, sustentam a probabilidade e
embasam a esperanca de se obter uma mais integral compreenséo das complicadas
totalidades educacionais. Todavia, como se sabe, a questdo aqui hdo € meramente
de soma ou justaposicdo de angulos. Como se pelo adicionamento e somatoria dos
“pedacos” ou “retalhos” chegassemos, por fim, ao preenchimento dos vacuos e dos
hiatos existentes, resultando na figura da inteira e certeira explicacdo ou na plena
exatiddo cientifica (tdo simples, assim?). Mas, na verdade, ha, antecedente e
precipuamente uma inobjetavel questdo de método, que inscreve no seu interior,
entre outros aspectos essenciais, a maneira como sao produzidas e explicitadas as
interrogacbes acerca do objeto sob exame e investigacdo. E assim que cabe antes
de mais nada esclarecer: quais s&do a natureza e os significados contidos nas
perquericdes sobre o objeto em pauta?

E, o segundo depoimento, a observacdo da referida autora quanto ao modo
de tratar este tema, restringindo-o a crianga em si, circunscrevendo-o ao seu
particular entorno e mantendo-o sob o0s concéntricos e viciosos juizos dai

decorrentes:

Quando impera a pergunta ‘o que a crianga tem?’ predomina um trabalho
em relacdo ao que ‘falta a ela ter’, embora a maioria de nés reconhecga que
‘a dispersao’, ‘o ndo querer fazer licdo’, ‘o agredir ndo existam como
entidades, isto €, adquirem sentido dependendo das relagbes nas quais
esses acontecimentos se ddo e sdo produzidos, ndo temos tido o
funcionamento dessas relacdes como material de trabalho. Dessa forma,
tornamo-nos capazes de criar um juizo a respeito da crianca, mas ndo de
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transformar aquilo que esta sendo produzido. Assim, cria-se um ciclo vicioso
no qual nossos discursos tendem a intensificar aquilo que queremos mudar.
As palavras produzem a realidade... Problemas de ordem pedagodgica e
institucional sdo transformados em problemas de saude mental. (1997, p.
88)

Aquino (1997b, p. 93, 94 e 95), ao abrir discussdo sobre o que ele desigha
por “embotamento institucional da escola”, chama a atencdo para a desmedida
assiduidade com que surgem e comparecem a cena educacional as criancas
taxadas de “alunos-problema”. Os quais sdo, de maneira nada incomum e
representando o lado mais fragil da contenda que ali é travada, “diagnosticados
como portadores individuais de algum desvio das normas escolares classicas
enquadraveis em um vasto espectro de anomalias mentais e morais”. (Ibid., p.93)

Compde-se e recompde-se redundante quadro, que se caracteriza pela
énfase na reproducdo de dadas relacdes sociais e pedagdgicos, bem como pelo
tratamento reiterativo dos planos e projetos de ensino que, com certo vezo e praxe,
sao elaborados e, logo a seguir, convertidos em usos e costumes de sala de aula e
em rotina docentes. Estes visam, obstinadamente, prover e atender as condicdes de
possibilidades enquistadas no suposto do rapido e flexivel ajustamento do alunado,
diante dos programas pré-elaborados e compulsoriamente implantados. Como se 0s
mesmos devessem ser, necessariamente, replicantes, inflexiveis e invariaveis. Em
tais circunstancias pouco ou hada se questiona a respeito do padrao de ensino pré-
definido e arbitrariamente instituido e aplicado no ambito de relacbes que sdo, quase
sempre, simplificadas, homogeneizadas e ate uniformizadas.

N&o é a toa que parcelas nao tdo pequenas das classes de alunos, mais cedo
ou mais tarde, acabam por sentir e acusar os golpes deferidos por forcas que vem
de fora e que assumem a feigdo das “normais” e “comuns” dificuldades escolares.
Tendendo a desaguar na estigmatizada figura do fracasso escolar e a transbordar
para as usuais e convencionais vias de escape ou de escoamento (e de ndo efetivo
enfrentamento) desses “naturais e residuais incidentes”. Quer sejam as alternativas
de “tipo escolar’ (como a reprovagdo ou a remissdo para os conselhos de classe,
entre outras) quer sejam as de opgdes “tipo clinico” (como as “queixas escolares” e
0s encaminhamentos para os especialistas das areas de saude, etc.).

De acordo com a compreensédo exposta por Aquino:
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No que tange especificamente ao erro escolar e seu efeito cumulativo, o
fracasso, convém apontar desde ja que tais vicissitudes do trabalho escolar
ndo podem, sob nenhuma hipétese, ser encaradas como atributos,
psico(pato)ldégicos, ou como predisposicfes particulares — inatas ou
adquiridas, ndo importa — de um suposto ‘aluno — problema’. Mesmo
porque, esse mesmo aluno dependendo das circunstancias pode apresentar
uma produtividade e um entusiasmo insuspeitos aos olhos viciados pelo
tirocinio pedagdgico. (1997b, p.93).

Em referéncia as observacdes de Aquino, pode-se frisar que essa rota
convergente (embora complicada e enviezada) de ligacdo que se estabelece entre o
figurado “aluno problema” e as situagdes que sao etiquetadas de “problemas de
aprendizagem” conduz a adocdo das formas de encaminhamento aos chamados
especialistas, em busca de cuidados condizentes com “um disturbio de ordem
cognitiva ou até mesmo comportamental”’. Paradoxalmente, como ja dito, esse tipo
de procedimento, exercitado com crescente afluéncia por parte dos 6rgdos que
integram a educacdo oficial, lanca para fora do seu perimetro escolar leva esta
instituicdo a abrir m&o das suas improtelaveis prerrogativas no que diz respeito a
concrecdo do trabalho de cunho pedagdégico (1997b, p. 93). Salvaguardados os
casos concretos que requerem particular atendimento dos especialistas da area de
saude, conforme ja foi cogitado antecedentemente.

De fato, através desse “modus operandis”, sdo processados e colhidos tao
parciais quanto dubios resultados, mesmo quando se restringem as expectativas
decorrentes do especifico teor do encaminhamento. Na verdade, como antes foi
alegado, trata-se em principio, da tentativa de encontrar solu¢cdes acima e além do
contexto das relacdes que engendram os problemas em causa. Ou seja, o tipo de
racionalidade, os conteudos, 0os nexos e 0s liames incrustados e imbricados na atual
ordem educacional, constitutivamente geradores dos problemas detectados e
encaminhados, em boas partes sobrevivem, reprisam-se e perpetuam-se,
inquestionados e intocados.

Segundo as palavras proferidas pelo autor consultado:

[...] (nos casos de encaminhamento)... esta-se pedindo explicitamente para
gue um profissional externo as relacdes escolares, e portanto ausente
delas, dé conta do enfrentamento de um quadro sintoméatico cujas causas
remetem a interioridade mesma do cotidiano escolar, ou seja, suas relacdes
constituintes e, em particular, a relagéo professor-aluno. (1997b, p. 93).
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Nesse dado modelo, aceita-se e ratifica-se um parcelar e aparentemente
suficiente enfoque que se impbe e se intromete no modo como sao enxergadas,
recortadas e pincadas as questdes do género que aqui esta sendo interpelado.
Nesse vai e vem das “dificuldades escolares” e das “solugdes extra-educativas”,
corre-se algum perigo no que concerne a fixacdo de vias falazes e de atalhos
abreviados e que se desviam da perspectiva propriamente pedagogica. E que serdo
acionados nos episédios que contenham (ou perecam conter) algum nivel de
descumprimento ou rompimento dos coédigos, normas e regras prescritos nos
ambientes escolares e praticados e nem sempre questionados. Fica-se, talvez, a
meio caminho da entronizacdo de clausulas e condutas que podem contribuir para a
naturalizacédo e a reificacdo dos embaracos e constrangimentos que interferem no
andamento das tarefas que emanam dos organismos educacionais e pedagdgicos;
dificultando, adiando ou, até mesmo, desconsiderando a sua plena e integra
consecucao, com qualidade e para todos.

O ponto aludido e abordado, se esta longe de ser o Unico, ou o principal,
situa-se, porém, como um dos presentes indicadores no tocante a
descontextualizagéo social e cultural e a formalizacdo abusiva e descomedida das
tematicas e dos procedimentos educativos, 0s quais, por vezes, tém sido arrancados
e subtraidos das suas bases e processos, que lhes conferem substancia e
significacdo. Alienados e isolados das suas historicas e organicas raizes sociais,
culturais e educacionais, podem, em dadas circunstancias, passar a cumprir e a
ocupar funcdo e posicao deveras distintas daquelas que Ihes foram atribuidas por
suas acepcodes originarias e mais conformes a sua natureza constitucional.

Remoendo, ainda, o0s elementos introjetados no assunto dos
“‘encaminhamentos clinicos” e da consequente atitude do extravio dos problemas do
seu curso concretamente educativo, Aquino desnuda e revela a presenca de

empedernida contradicdo. Afirma e reflete o autor, no seu texto, que:

Além disso, ha ai, nesse pedido, uma contradicdo fundamental, uma vez
que mesmo que esse aluno seja ‘tratado’ isoladamente, como um elemento
apartado das relagbes escolares, o ‘sintoma’ nunca desaparecera por
completo, pois ndo se trata, a nosso ver, de uma disfuncdo individual
(organica, psicologica e/ou social), mas do efeito de uma trama cujas raizes
sdo intransferivelmente institucionais. (1997b, p.93).
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Assim € que incumbe aos organismos institucionalmente destinados ao
planejamento e a realizacdo da faina educacional romper com as correias que 0s
atrelam e os colocam a reboque de valores, credos e habitos que, no limite, os
enderecam e o0s pdem a servico da reproducdo, mesmo com tonalidade
modernizadora ou atualizadora, das estruturas seletivistas e segmentadoras.

No particular terreno aqui arrolado para fins de exemplificacdo, impdem-se, de
imediato, algumas mudancas e reorientacfes tanto das cosmovisbes como das
acOes correspondentes. Para Aquino, ha a exigéncia de um reposicionamento da

abordagem sobre o objeto ora em referéncia. Ou conforme o autor:

Ha que se retirar, portanto, o foco diagnéstico da figura exclusiva desse
‘aluno-problema’, deslocando o olhar para as relagbes conflitivas que o
circunscrevem, das quais ele é tdo — somente um porta—voz, ou um
problematizador, se se quiser. (1997, p. 93).

N&o se trata, como € patente, de pouca coisa ou de empreendimento de facil
resolucdo. Deve-se ter em vista que € mais do que um puro caso de escolha de
alternativas no quadro composto por um arco de “solugdes pré-fabricadas”,
igualmente “habilitadas”, diferindo entre si apenas nos tépicos da sua tecnicalidade,
invélucros e prescricdes. Esta situacao tende a representar o jogo das formas e das
aparéncias. Podem estar sob as sombras e, portanto, parcial ou inteiramente
ocultadas, as preceituacfes que atribuem operacionalidade as func@es de filtragem
e selecdo sécio-educacional. Isto é, permanece ndo explicitado o fato de que,
definitivamente, o0s sistemas educativos vigentes nao estdo vocacionalmente
voltados e nem estdo efetivamente instrumentalizados para o cumprimento, sem
mais protelacdo ou meia medida, das proclamacfes universalistas, anunciadas
pelos arautos do liberalismo e ja bastante amadurecidas, de que a educacao é
direito de todos e nao privilégio de poucos.

Conto com o precioso auxilio de Aquino, na sua andlise critica a respeito das
situacbes em que a escola tem passado a recorrer aos repertorios de ferramentas
exdgenas ao trabalho escolar, especialmente, nas ocasides que se caracterizam
pelo defrontamento do aluno com a programacao escolar, resultando em alguma
forma de estranhamente do mesmo em face do “padrao pedagdgico” em execucao.
(1997b, p.94).
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Para o autor mencionado: “E ai que entram em cena os peritos e seus
discursos tedrico-técnicos, cujo efeito imediato € uma nova arbitragem de tal padréo,
agora mais, hipoteticamente, cientifica, objetiva, neutra.” (1997b, p.94)

E prossegue, o0 mesmo autor, detalhando e desconstruindo esse tipo de

requerimento:

Exemplo disso? As classes especiais, destinadas aqueles com dificuldade
de frequentar classes regulares, e que sé podem ser encaminhados a ela
com o ‘laudo técnico’ de um psicélogo clinico. Outros exemplos: as criangas
hiperativas ou as apaticas, as superdotadas ou as limitrofes, as imaturas ou
as precoces etc. Note-se, por curiosidade, que se trata de pares opostos,
percebidos, porém, como igualmente dificultadores da agdo pedagdgica.
(1997b, p.94).

Dessa mesma 6tica, adotada e formulada por Aquino, a busca de explicacbes
mais justas e coerentes sobre essa face da acdo educativa acarreta algumas
implicacbes. Em primeiro lugar, convém evitar ou ndo se restringir a abordagem
mais abstrata, na qual, geralmente, se apresentam as proposicées que estdo
fundadas e apoiadas na suposi¢do quanto a necessidade de escolhas e de definicao
de paréametros educacionais ‘minimos’ ou ‘médios’, para o ingresso, adaptacéo e
desempenho, com real sucesso, no e do trabalho escolar. Ao inverso, ndo se deve
perder de vista o carater situado e concreto dos sujeitos que encarnam as peticdes
caracteristicas das “avaliagbes e diagnosticas”, que assaltam com certa imoderagao
o atual cenario da educacdo institucionalizada. Na verdade, cada particular sujeito
(crianca/adolescente) “é estudante de determinada escola, aluno de certo(s)
professor(es), filho de familia especifica, integrante de uma classe social, cidadéo de
um pais”. (1997b, p. 94)

Além disso, talvez, o que devesse estar sob exame, nessas determinadas
circunstancias, fossem “as matrizes institucionais do disturbio, da anomalia, da
diferenga, encarnadas, sim, na figura individual do ‘aluno-problema’, mas que o
transcendem em muito.” (1997b, p. 94)

N&o por acaso, ainda no ambito da analise em apreco, essa controversa troca
de sinais, refletida na inversao e/ou abandono das prerrogativas que deveriam ser
vigorosamente abarcadas pelos institutos de ensino, contribui e conflui para “uma
espécie de embotamento institucional da escola contemporanea. Isto significa dizer

que a escola, na qualidade de instituicdo social, tem permitido que seu rol de
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competéncias figue a deriva de outras instituicbes, com as quais compete
historicamente pela “guarda de nossas criangas e jovens.” (1997, p. 94)

Conclui o autor que esse problematico quadro relativo ao recente contexto
educacional-escolar tem induzido ou facilitado, em constante progresséo, a perda da
especificidade e da qualidade da intervencdo e do acompanhamento educativos,
comprometendo em forte medida a realizacdo das tarefas que Ihes sdo proprias e
essenciais. Em contrapartida, esse campo se vé tomado e envolvido por uma
espécie de dilema ou paradoxo em que causas e efeitos dos problemas
pedagdgicos diluem-se, misturam-se e confundem-se uns com os outros, enevoando
a adequada busca de solucdes.

Pois, vejamos, em concordancia com o supra-citado autor:

Disso decorre, a nosso ver, que na busca crescente de uma suposta
eficacia cientifica sobre o processo ensino-aprendizagem, tanto no que se
refere ao esquadrinhamento (psico) pedagdgico do aluno, quanto as acdes
pré-diagnésticas do professor, a escola atual tem se despontencializado
como instituicdo, deixando-se capturar por demandas que, a rigor, nada tém
a ver imediatamente com o seu papel esperado e possivel. (1997b, p. 94)

Assentados tais aspectos, € cabivel arguir e interrogar, com similar énfase, a
respeito das questdes encastoadas e engastadas em torno e no interior das acdes
da avaliacdo escolar. Igualmente, sdo muitos e mal resolvidos os problemas
contratempos que se apresentam e que Se inserem nos vastissimos e
aparentemente inesgotaveis circuitos através dos quais ganham vida e extremada
expressividade as atividades que configuram o ato avaliativo. A comecar pela
assuncao de papel cada vez mais central e catalizador dos fluxos e das energias
que sao desencadeados e estdo contidos na concrecdo do trabalho educativo e
pedagogico.

Aquino, ao discorrer sobre a tematica da avaliacdo e o seu destacado lugar

no ambito escolar, afirma que:

Quando, nos dias de hoje, se pensa em educacdo, talvez a imagem que
resuma mais claramente a mise-en-scene escolar contemporanea seja a de
um professor e seus alunos as voltas com uma prova. Angariar ou atribuir
‘boas notas’ parece ser, em Uultima instancia e na maioria das vezes, a
justificativa e o objetivo Unicos do trabalho escolar. Escolas, professores e
alunos maniacamente preocupados com o vestibular séo um bom exemplo
do fetichismo deste obscuro verbo: avaliar. (1997b, p. 104).
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Para o mesmo autor, estabeleceu-se, como parte marcante e fator
inseparavel do atual sistema educativo, um processo que se caracteriza tanto pela
exacerbacdo das proposicdes de infindaveis atividades nessa instancia, com os
seus respectivos apelos persuasivos e justificadores, como também pela
multiplicacdo dos objetos e situacbes que devem ou deverdo estar submetidos a
sanha dos agentes e meios avaliativos. E desse modo que “na busca de um
pretenso intercambio publico de analises confiaveis, porque técnicas, avaliam-se
alunos, professores, disciplinas, curriculos, cursos, instituicbes, programas e
sistemas educacionais. De cima a abaixo e transversalmente, todos parecem querer
avaliar e ser avaliados, enredados numa espécie de avalanche avaliativa que se
abate sobre nossos espiritos e mentes.” (1997b, p. 104)

E possivel asseverar, sem receio de abrir mdo de uma apreensio mais justa
da vigente realidade educacional, que os planos e o0s estratagemas que S&o
empregados para fins de aferir, ajustar e obter produtividade, rendimentos ou
resultados ‘6timos’, que tém lugar nos espacos internos ou externos dos organismos
de ensino, cumprem (ou tentam cumprir) um aferrado e imperativo papel no que diz
respeito a emissdo de ordens e comandos que sao projetados e estendidos para o
conjunto da organizagao educacional.

Acomodando e absorvendo um eclético arsenal de doutrinas(dogmas?)
recomendacdes (receitas?) e meios operacionais (técnicas?), as sistematicas
avaliativas alternam ou combinam os seus diversos componentes (ingredientes?) na
ansia de alcangar, através de solugbes que parecem ser “magicas” (alquimia?), um
ndo apenas improvavel, como de todo impossivel, controle, cabal e total, sobre
atividades e sujeitos que sao, queira-se ou nao, variaveis histérica (social, cultural...)
e pedagogicamente e, por isso, mutaveis e transformaveis. Presenciam-se, portanto,
a disponibilizacdo e o uso de dispositivos e apetrechos de avaliacdo que visam
antes as interferéncias negativas e de indole paralisante e estagnadora do que dar
conta, ampliada e positivamente, das trajetérias que sdo inerentes e conferem
significados singulares aos entes educativos (professores, alunos, pedagogos,
equipe administrativa e outros) que imprimem movimento e dao pulsdo as vivas e
concretas agéncias educacionais e escolares.

Recobro as consideragfes analiticas postas por Aquino, no que tange a uma
certa absolutizagdo da ingeréncia dos expedientes de avaliagdo, no ambito do

trabalho escolar.
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Para o autor:

De qualquer modo, 0 que parece obstinar a todos é a possibilidade de
chegada a resultados ‘objetivos’ e a suposta eficacia institucional que a
partir deles se poderia vislumbrar. Isso demonstra que ha em curso, no
interior das relagdes escolares, uma tentativa de naturalizacdo do ato
avaliativo como regulador exclusivo ou prioritario do trabalho escolar, ou
seja, uma torcdo imaginaria com vistas ao hiperdimensionamento de
apenas um dos tantos usos e costumes institucionais escolares. (1997b, p.
104).

Em posicionamento que alude aos apontamentos foucatianos, no que
concerne as reflexdes sobre as “instituicdes disciplinares”, o autor, acredito,
encaminha-se no sentido de apreender e tratar as relagbes entre 0s meios
avaliativos e “o principio do exame”, reconhecendo e afirmando “que os
procedimentos avaliativos constituem, na melhor hipbtese, apenas uma das
dimensdes das praticas examinatorios no contexto escolar.” (1997b, p. 105).

Assim, ao que tudo indica, 0os exames, em seus principios constitutivos e
organizativos, polarizam e atraem, como eixo gravitacional, os meios e as a¢des que
integram e engrossam 0S seus circulos orbitais. Trata-se, pois, desta especifica
angulacéao, de se registrar a primazia da perspectiva do “exame”, (sempre no ambito
das denominadas “instituicdes disciplinares”). Que se pbe e se compde na qualidade
de “uma certa ética das instituicdes disciplinares que se presentifica nos atos mais
costumeiros, autoconsentidos, silenciosos até” (1997b, p.105). Inclusas, nesta
disposicdo temporal e espacial nuclearizada pelos “exames” e pelo “espirito
disciplinar”, as fartas e diversas (as vezes, delirantes) figuras assumidas pelos
abundantes exercicios avaliativos.

Ainda desse angulo, no intuito de explicitar mais detidamente as vinculagdes
entre os aspectos principais e os elementos secundarios, ou mesmo e de algum

modo, derivados e subordinados, pondera o autor que:

Trata-se muito mais de observar e ser observado, de comparar e ser
comparado, de se diferenciar e ser diferenciado, de assumir, enfim, um
lugar nas relacdes, em contraposicdo e complementaridade, aos outros. E
isso esta pressuposto na avaliagdo, mas a ultrapassa em muito. Claro esta,
portanto, que o efeito da avaliacdo escolar, em termos disciplinares, talvez
ndo seja nem o maior nem o mais eficaz. (1977b, p.105).
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Por conseguinte, parece haver, entdo, um forte paradoxo permeando 0s
acontecimentos que circundam e preenchem os dinamismos que impulsionam o0s
modernos contextos educacionais e avaliativos.

E comum avistar e esbarrar, por todos os lugares ou recintos que abrigam
alguma forma mais sistematizada de atividade educativa, no uso (exagerado) das
formulas e utensilios que tenham e contenham algum sentido ou venham
ornamentados por alguma aparéncia de “recurso de avaliagao”. Tendencialmente,
tudo ou todos sédo ou serdo, mais cedo ou mais tarde, avaliados, bastando para tal
portar e apresentar um determinado grau de ligacdo com a esfera dos Orgaos
escolares; ligacdes que podem se dar pelo lado de dentro (como é o caso de alunos,
professores e outros profissionais vinculados, direta e regularmente, aos programas
de ensino), ou, também, pelo lado de fora (tal como é a situacdo daqueles milhdes
de individuos que na condicdo de aspirantes ao ingresso nos sistemas escolares
sdo compulsoriamente compelidos a “participar” e a “aderir” as inumeras edigbes e
reedicbes dos “exames de selegao”, como: vestibulares, exames pds — ensino —
meédio, testes seletivos para acesso as varias modalidades de cursos em nivel de
pés — graduagao, “provao”, “vestibulinhos”, selegdes para obtengdo de bolsas e
financiamentos ou outras formas genéricas e similares, etc., etc.). Assim como,
complementarmente, certos agentes educativos (discentes e docentes, por exemplo)
sdo submetidos as multiplas figuracdes e execucdes do ferramental avaliativo em
lapsos de tempo cada vez mais seguidos e continuos. Parece estar vigorando,
quase que plenamente, o distico (mantra?) de que toda acdo escolar tem teor
avaliativo e qualquer ocasido configura-se como momento de aplicagcdo e
engquadramento da e na molduragem avaliativa.

Entretanto, insolitamente, n&o se observa, ao menos habitual e
frequentemente, uma decisiva perturbacéo, redefinicdo ou reviravolta no que diz
respeito aos resultados e produtos que sdo alcancados e consagrados ao fim e ao
término das jornadas e das etapas e ciclos que recortam e retalham (quase
literalmente) os cursos que moldam e categorizam o labor escolar.

Vale a pena sublinhar a sagaz apreciacédo do autor sobre este ponto:

Convenhamos, apesar da proliferacdo das formas avaliativas,
desembocamos em um labirinto, uma vez que apenas rara ou
esporadicamente véem-se discutidas as finalidades da avaliac@o (para qué).
Terminada a maratona avaliatéria e de posse de seus resultados, quase
sempre retorna-se a velha férmula: “aprovado ou reprovado”. Porque, entao,
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tamanha sofisticagdo técnica? Em nome do que se avalia tanto e de modos
tdo variados?

Independentemente das concepcdes que se tenha acerca da natureza do
ato avaliativo e seus desdobramentos técnicos, o fato é que em todas elas
subjaz a crencga, ou a suposicdo, de que pela avaliacdo poder-se-ia aceder
aos meandros de um mundo interno e secreto do sujeito — aprendiz. E mais,
gue essas descobertas poderiam ser aferidas, convertidas em um saber
mensuravel, quantificavel. E que, sendo assim, uma certa visdo de futuro
(prognostica, leia-se) pudesse ser atingida. (1977b, p. 105).

Parece que se evidencia, diante das vicissitudes ora descritas e que tém
caracterizado 0s mais constantes e corriqueiros cenarios que mostram a
dramatizacdo dos papéis escolares e o desempenho dos seus primordiais atores,
uma incessante e obstinada procura pela autenticidade e legitimidade dos processos
de ensino e aprendizagem, dada a sua impreterivel necessidade e o0 seu inevitavel
enredamento com a dindmica da organizacdo social, tal como esta se da e ocorre
hodiernamente

N&o obstante, € pouco provavel que as coisas se passem e transcorram de
maneira tdo estrita, direta e singela assim. Tal como intencionei demonstrar ao longo
desse trabalho analitico — investigativo, sdo multiplos, intrincados, funcionalmente
irregulares e descontinuos e, tudo leva a crer, ardilosamente turvos e
intransparentes os formatos e modelos que foram sendo criados, reproduzidos,
adaptados e agregados as tarefas que dao cumprimento e organicidade aos
sistemas de avaliacdo (que de resto, estdo repletos de adversidades e
contradicdes).

Aqui, ndo se tem em vista, tdo-somente, 0s seus reducionismos
simplificadores e uniformizadores ou o0 seu imaginoso e inexaurivel repertério de
“tecnicalidades”, quase sempre a servico das realidades pautadas pelo principio da
modernizacdo a qualquer custo e preco (e, precipuamente, conservadora). Trata-se,
sobretudo e sobre todas as coisas, do crescimento desmesurado, ora em célere
marcha, do seu papel selecionador e, consequente e congruentemente, das suas
(n&o fortuitas e ndo ocasionais) incursdes nas desastrosas, insidiosas e desumanas
funcdes de segregar e excluir. Podem, assim, dar encaminhamento e tentar atribuir
legitimidade a um padrdo (com as suas respectivas instancias e modalidades) de
projeto educacional e escolar intrinseca e essencialmente voltado e dirigido a
interesses que nao sao (sem sofismas e manobras difusivas) os do real conjunto das
heterogéneas populacbes e das dispares regides do mundo contemporaneo.

Correm, outrossim, direta ou indiretamente, o risco (alias, passivel de ser evitado ou
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transposto) de coadjuvar a confecgdo e concorrer para a reiteracdo (que nunca €
absoluta ou perene) das faces mais insensiveis e inclementes das sociedades
regidas e orientadas pelos crivos do ordenamento hierarquizado e da estruturacéo

classista.

6.3 POR UMA ABORDAGEM AMPLIADA

Pode-se dizer que, no conjunto das observacdes e analises anteriores, sédo
elencadas e inventariadas muitas das questdes a partir das quais € extraido o
entendimento, demorado e sequencialmente posto, quanto ao predominio e a
hegemonizacdo das facetas (sociais e outras) recobertas por escopos e designios
mais acintosamente controladores e despdéticos, vistas por um lado. E, por outro,
como indicagcbes das bases sociais, culturais e educacionais que podem fazer da
avaliacdo escolar um dos meios de acodamento e reforcamento dos mecanismos
gue operacionalizam a classificacdo e a rotulacdo. E, no extremo (mas de forma
mediada), podendo acarretar ou redundar no maior desfavorecimento dos
segmentos e setores pouco ou menos aquinhoados pelos beneficios derivados da
rica (mas injusta) organizagao societaria atual.

As contemporéaneas plataformas avaliativas, postas em perspectiva ampliada,
defrontam-se com a urgente e descomunal necessidade de passar a arguir e a por
sob escrutinio esta tdo negativa quanto incbmoda e nefasta heranca que nos foi
legada, pelos menos até estes momentos e espac¢os. Os quais foram e estdo sendo
plasmados e instaurados como condicionantes e provedores dos feitos e contrafeitos
gue espelham a nossa controvertida atualidade.

E preciso, pois, entre muitos outros aspectos (ndo nos iludamos com a
aparente simplicidade deste e outros pontos), e como parte iniludivel da gigantesca
e complexa tarefa de assentar a natureza eminentemente positiva e ampliada do
arcabouco da avaliagao educacional, buscar afirmar, estabelecer e consolidar a
significacdo essencialmente pedagodgica (imanente e inamovivel) do ato avaliativo.
Desse modo, é indispensavel aglutinar e reunir condigdes que possibilitem, historica
e pedagogicamente (ndo se trata jamais de intervencdo puramente técnico —

instrumental e de mero alcance operacional), agir e refletir no intuito de mobilizar e
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impulsionar os meios e 0s agentes que devem ter como alvo e meta a progressiva
(mas ininterrupta e radical) modificagdo do quadro ora dado e quase “ossificado”.

Isso equivale a dizer que, nas fronteiras das acfes que tém lugar no plano
educacional e escolar, cabe recusar e, acima de tudo, intentar alterar essa
inacabada e iniqua ordem constituida, segundo a qual os elementos formadores dos
programas de avaliacdo ora adotados tém sido desviados e deslocados, no tocante
aos seus dinamismos e nexos internos, “do seu nucleo propriamente educativo para
outros eixos, representados pela assimilacdo de funcdes com carater coercitivo e
disciplinador.” (NUNES, 2009, p. 37)

Ora, nesse sentido, nunca é demais reafirmar que 0s processos e 0S
instrumentos de elaboracéo e de execucdo das acfes avaliativas dispdem-se (cada
qual a sua maneira) e, de certo modo, digladiam-se diante de uma espécie de
encruzilhada interposta e retratada por, ao menos, dupla e antagonica possibilidade
de consecucédo de atividades no campo das realizagbes educacionais. Por um
angulo, quando “a avaliagdo é posta a servico da ordem institucional vigente,
assumindo a feicdo de mecanismo de controle autoritario e conservador, no plano
escolar e, mesmo, na esfera social.” (NUNES, 2009, p. 37)

Sao continuados, incomensuraveis e até desastrosos os efeitos e as sequelas
que tendem a provir de uma tomada de posicéo por esta alternativa que tem sido
assidua e recorrentemente endossada. Sobretudo, por parte dos segmentos
populacionais que, em regra, posicionam-se e movem-se orientados e confortados
pelos valores que emergem (e se propagam pelos demais setores) dos interesses
sociais (e outros) proprios dos grupos sociais dominantes e das camadas dirigentes

(e os seus associados), objetiva e subjetivamente considerados.

Descortina-se, nesse caso, uma forma de tratar a avaliacdo que descura da
sua tarefa investigativa e pedagdégica, ao mesmo tempo que hipertrofia o
seu ‘perfil’ adaptador e reacionario, conferindo-lhe, em dltima instancia,
sentido reprodutor e classista. (NUNES, 2009, p. 37).

Em contraposicao a este formato, negativo e restritivo, mas de modo que nao
€ mecanicista ou linear, ndo € despropositado nem pouco factivel sugerir a
importancia da adog¢do de razbes e medidas positivas e ampliadas que guiem e
levem a avaliagdo que € implementada no ambito dos assuntos e dos fazeres

escolares a assumir o carater de ferramental centrado e focado essencialmente nas
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causacdes e nos desdobramentos dos processos pedagoégicos, configurando-se e
caracterizando-se, formal e substantivamente, “como instrumento efetivo de
acompanhamento e desenvolvimento da aprendizagem.” (2009, p.37). E,
simultaneamente, como alavanca de aprimoramento dos processos educativos
institucionalizados, em geral.

Assim, passar-se-ia a percorrer o alongado, arduo e espinhoso trajeto que
pode permitir avistar e a comecar a transpor 0S imensos e graves entraves que
impedem ou atrapalham os movimentos que conferem formas e contetdos
renovados e reformadores aos procedimentos que tém finalidade de dar concretude
as reflexBes e praticas avaliativas. E, assim, talvez, deixando de acumular e injetar
nos processos de avaliacdo educacional uma espalhafatosa série de objetivos,
objetos e engenhos (engenhocas?) que a configuram, especialmente, como
engrenagem (ou parte da mesma) que alimenta ou reforca as deletérias
consequéncias das teias e redes selecionadoras e segregadoras, que sdo armadas
e vividas nas varias esferas da sociedade. Em abordagem positiva e ampliada, e
reconvertidos social e pedagogicamente, os meios avaliativos podem vir a cumprir e
a exercer um fundamental papel de incrementar, genuina e propositivamente, 0
aperfeicoamento dos organismos de educacéo. E, por esse mesmo caminho, prover
substanciais melhorias aos sujeitos e aos destinatarios das relacbes de ensino e
aprendizagem, abrangidos e apreendidos nas suas totalidades e diversidades, nao
admitida qualquer forma de desvio, escusa ou descomprometimento com esta tao
singela quanto fundante e essencial causa educacional e escolar: a avaliagéo, se e
gquando tomada de modo n&do encurtado, reducionista e restritivo, mas sob uma

perspectiva ampliada, humanista e emancipadora.
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