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RESUMO

Nas ultimas décadas o governo federal tem ampliado a quantidade de aplicacéo de
avaliacdes de larga escala em nosso pais, com a intencdo de mensurar a qualidade
da educacdo. Por meio da politica de inducdo, hoje vérios sistemas educacionais
criaram ou estdo criando seus sistemas de avaliacdo. No municipio de Curitiba
desde 2006 é aplicada a Avaliacdo de Rendimento Escolar e Aprendizagem na rede
municipal de educacéo, sendo que atualmente esta ja alcanca todos os alunos e em
todas as disciplinas. Esta pesquisa apresenta um panorama histérico da criagdo da
cultura avaliativa no Brasil, busca analisar como o processo da aplicacdo desta
avaliacdo de rendimento foi construido no municipio de Curitiba, bem como o
resultado das avaliacGes de Lingua Portuguesa e de Matematica em 2010 da Escola
Municipal Tanira Regina Schmidt. No ano de 2010 a aplicacdo da avaliagcdo ocorreu
em duas etapas, uma no inicio do ano e outra no final. Essa pesquisa utilizou-se do
banco de dados da Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba referente aos
resultados da Escola Municipal Tanira Regina Schmidt entre os anos de 2008 e
2011 e as informacdes soOcio-econdmicas declaradas pelos responsaveis dos
estudantes no ato da matricula. A analise e correlacdo desses dados permitiram
uma visualizacdo do desenvolvimento dos estudantes entre os periodos de
aplicacao e suas relacdes com os indicadores socioeconémicos.

Palavras-chave: Avaliacdo; indicadores; cultura avaliativa; politica educacional.



ABSTRACT

During the last decades the federal government has expanded the amount of large
scale assessments of the evaluation systems in our country with the intention of
measuring education quality. Through the policy of induction,many educational
systems today have created or are creating their own evaluation systems. Since
2006 the School Performance and Learning Assessment is being put into practice in
the city of Curitiba in all the municipal education, and has currently achieved all
students in all subjects. This research presents a historical overview of the creation
of an assessment culture in Brazil, seeks to analyze how the process of
implementing this performance assessment was built in the city of Curitiba, as well as
the outcome of assessments of Portuguese Language and Mathematics in 2010 at
the Municipal School Tanira Regina Schmidt. In 2010 the application of the
evaluation occurred in two stages, one at the beginning of the year and another at
the end. This research used the database of the Municipal Education System of
Curitiba on the results of the Municipal School Tanira Regina Schmidt between the
years of 2008 and 2011 and the socio-economic informations declared by the person
who is responsible for the student's education upon registration. The analysis and
correlation of these data allowed a view of the development of students between the
periods of application and their relations with socio-economic indicators.

Keywords: Evaluation, indicators, evaluation culture, educational policy.
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INTRODUCAO

A aplicacdo de avaliacbes de larga escala, que produzem indicadores
dirigidos para a qualidade da educacado oferecida, € cada vez mais frequente em
nosso pais, sendo adotadas pela Unido e por inducdo também pelos Estados e
Municipios.

Quando falamos de avaliagdo estamos considerando que este processo seja
uma das formas de caracterizar o que foi aprendido pelo aluno ou porque este néo
aconteceu, permite que a comunidade escolar baseada nos resultados tome
decisGes para mudancgas no processo ensino-aprendizagem, na atuacdo da equipe
de profissionais que atuam com os alunos observando se 0 necesséario aos alunos

foi disponibilizado para todos.

A avaliagdo comprova o aprendizado efetuado, mas também pode explicar
por que ele ndo ocorreu — nas instituicbes nas quais se avalia muito e se
muda pouco, ha algo errado. Porque, se avaliar ajuda a compreender, é
inaceitavel que essa compreensdo ndo produza decisbes de mudanca.
(SANTOS GUERRA, 2007, apud DITTRICH, 2010)

A avaliacdo deve ser uma ferramenta para se visualizar os problemas e
encontrar as solucbes (CABRITO, 2009, p. 186) que se fazem necessarias para uma
mudanca de resultados, para que 0 processo ensino-aprendizagem se efetive. As
avaliagcdes que apontam o resultado do desempenho de sistemas, escolas e alunos,
podem ser fonte para solu¢cdes de problemas através da busca de melhora dos
resultados obtidos. Quando a avaliagdo € utilizada com a intencdo de visualizar
problemas as soluc¢des s6 chegardo quando néo se considerar somente o resultado
indicado, mas o que é indicado por de tras do resultado para que de fato sejam

usadas com meio de melhoria da qualidade da educacéao.

Se o processo de avaliacdo da qualidade em educacéo serve para que cada
escola (cada aluno, cada sistema) conhega o seu préprio desempenho, a
fim de poder, em cada ano, lancar mao das medidas necessarias e
possiveis para que aquele desempenho melhore, entdo a avaliacdo surge
como o instrumento privilegiado para promover a qualidade em educacéo.
(CABRITO, 2009, p. 198).
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Quando apenas o resultado das avaliacdes é observado ano apdés ano e nao
se considera buscar meios de solucionar os problemas ou de saber quais as
atuacOes efetivamente fizeram diferenca no processo ensino aprendizagem, néo é
possivel detectar através das alteracfes destes resultados os efeitos da qualidade
da escola. (DARLING-HAMMOND e ASCHER, 2006, p. 23).

Os indicadores produzidos por essas avaliagbes devem sim ser usados
como ponto de partida para reflexdes das politicas publicas educacionais ofertadas
em nosso pais e ndo simplesmente como informacfes sobre o rendimento ou
desenvolvimento cognitivo dos estudantes ou o posicionamento das escolas,
sistemas e redes de ensino em um ranking, pois este apenas “... sugere diferengas
de qualidade nos servigos educativos que cada escola dispensa”. (CABRITO, 2009,
p. 193). O que deveria ser considerado pensando em busca da qualidade da
educacdo e apenas no comparativo de uma unidade escolar com ela propria, nas
solucdes alcancadas por ela e no progresso alcangado no decorrer de um periodo.
(CABRITO, 2009, p. 187)

Além do ranking outro perigo dos indicadores apresentados pelas avaliacdes
de larga escala é a forma de interpretacéo destes, “um dos grandes perigos dos
indicadores é a facilidade de serem mal-interpretados.” (DARLING-HAMMOND e
ASCHER, 2006, p. 23), pois 0 que se destaca é apenas o resultado final das
avaliacdes, ndo considerando os outros fatores que o compde nem tdo pouco 0s
fatores sociais que envolvem as comunidades onde estdo inseridas a unidades
escolares, as condi¢cdes econdmicas de cada aluno. Nao podemos esquecer que 0s
dados apontados através das avaliacdes, ou seja, 0s resultados sdo apenas parte
do controle que se mostra muito mais complexo do que apenas um namero, um
resultado.

Quando apenas observado os resultados estes muitas vezes sdo usados
somente para comparar escolas, quando deviam apenas ser comparados com eles
mesmos em outro momento anterior.

Outra dificuldade dos indicadores é a possibilidade dos profissionais da
educacao se sentirem ameacados ou considerarem gque as avaliacdes serdo usadas
para puni-los 0 que pode gerar alguns erros como o treinamento dos alunos para as
avaliacOes, direcionar a respostas corretas ou até retirar alunos de sala para ndo

realizarem as avaliagdes, entdo nestes casos 0 as informagdes que servem de base
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para os indicadores finais dos resultados das avaliagdes externas sao possiveis de
corrupcgéo. (DARLING-HAMMOND e ASCHER, 2006, p. 27)

Portanto, a criagdo de um sistema de controle que aponte o0 quanto 0s
alunos estdo aprendendo e o quanto e como a escola transmite os conteudos
mostra-se uma tarela complexa tendo em vista todos os fatores que podem
influenciar, bem como a necessidade de ter bem claro quando da criagdo sua
finalidade e intencionalidade, para quem esta destinado, quem sera o responsavel,
pelo que sera responsavel, quais serdo o envolvidos, para quem servira, quem
participara. (DARLING-HAMMOND e ASCHER, 2006, p. 9-10)

Neste momento de criacdo, que na maioria das vezes acontece de uma
forma hierarquizada, € necessario a participacdo de todos os envolvidos no
processo, somente assim de fato todos fardo parte do processo, nenhum dos atores
podera considerar-se distante ou nao participante. Desta forma o compromisso na
execucao do controle acontecer4 mais claramente para todos e a possibilidade de
divergéncias sera menor.

Todo controle como sistema deve permitir através do diagndéstico de
problemas na sua execucdo auto-corre¢cdes que possam corrigir acdes que se
mostrem ineficazes, e quando da participacdo de um maior nimero de atores a
possibilidade de visualizacdo e correcéo de possiveis inadequagfes aumenta.

A rede municipal de educacéo de Curitiba realiza desde 2006, através de um
projeto piloto que hoje se estendeu a totalidade das turmas das escolas municipais,
a avaliacdo de rendimento e aprendizagem. O que apresentam os resultados das
avaliacbes de rendimento e aprendizagem da Rede Municipal de Educacéo de
Curitiba e quais sdo suas relagbes com os indicadores socioecondmicos foi a
guestdo que centralizou esta pesquisa. Para tanto a pesquisa esta dividida em 3
capitulos.

O primeiro capitulo aborda a avaliagdo em larga escala, apresentando um
contexto histérico, passando pelos primeiros passos com o Projeto Edurural, em
1985 e 1986, até a atualidade com a criagdo do IDEB e o processo de criacdo de
uma cultura avaliativa no Brasil.

O que balizou o segundo capitulo foi a verificacdo de como foi o processo de
criagdo da avaliacdo de rendimento e aprendizagem no municipio de Curitiba em

2005, em decorréncia da cultura avaliativa, com os primeiros trabalhos na Semana
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Pedagdgica, a aplicacdo da primeira avaliagdo em 2006 através de um projeto piloto
até chegar ao formato que esta atualmente.

No terceiro capitulo € apresentada a analise dos resultados da avaliacao de
rendimento e aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes da
Escola Municipal Tanira Regina Schmidt e das suas informagfes socioeconémicas,
por meio da analise do banco de dados da Secretaria Municipal de Educacao de
Curitiba entre os anos de 2008 e 2011. A escolha desta escola para a pesquisa foi
realizada pelos seguintes motivos: a dificuldade de conseguir o banco de dados da
RME da avaliagcéo de rendimento e aprendizagem; e por conseguir os dados com 0s
resultados da Escola Tanira Regina Schmidt, devido este pesquisador fazer parte do

qguadro de profissionais desta escola.
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1 AVALIACAO DE LARGA ESCALA

No Brasil por meio da Diretoria de Avaliacdo da Educacao Basica (DAEB) do
Instituo Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” INEP sao
realizadas avaliacbes de larga escala: Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (PISA); Exame Nacional do Ensino Médio (Enem); Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA); Provinha Brasil e
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB — que € composto pela
Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica (ANEB) e a Avaliagdo Nacional de
Rendimento Escolar (ANRESC) a Prova Brasil.

Todas estas avaliacdes de larga escala deveriam somente trazer beneficios
para a qualidade da educacao, pois estas permitem um olhar critico sobre os seus
resultados e orientam as acfes das politicas publicas, porém estas avaliacdes
trazem também perigos, principalmente quando ndo sdo usadas para repensar as
intervencdes pedagodgicas e sim usadas com uma classificacdo, criando rankings de
sistemas, escolas e alunos.

Toda a avaliagdo tem como fim comparar “quando se mede algo é,
necessariamente, para enveredar num processo comparativo. (CABRITO, 2009, p.
182)”, e os resultados das avaliacbes de larga escala tém sido usados pelos
sistemas, principalmente aqueles com bons resultados para apontar suas
colocacfes e consequentemente compara-los com os demais.

Entre os perigos visualizados nas avaliagbes em larga escala realizadas no
Brasil por meio do INEP, esta a verticalizacdo destes processos avaliativos, onde os
testes s&o recebidos prontos, sem a participagcdo da comunidade escolar ou a
observacédo da realidade na qual estas comunidades estéo inseridas e a diferencas
existentes entre elas.

Estas decisbes hierarquicas referentes as avaliagbes ndo somente
acontecem nos testes aplicados pela Unido, nos estados e municipios, 0s
profissionais da educacdo também nédo participam da tomada de decisbes em
relagdo aos sistemas de controle, pois as decisdes sdo “tomadas em outros niveis
hierarquicos, e os professores apenas as recebem em pacotes prontos. (DARLING-
HAMMOND e ASCHER, 2006, p. 13)
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Outro perigo € o fato de muitos professores apenas trabalharem seus
contetdos voltados para as avaliagdes, resumindo toda a sua atuacdo em um
treinamento para o processo avaliativo, assim ndo oportunizando circunstancias que
incentivem o desenvolvimento das capacidades dos estudantes, muitas vezes
deixando de lado outros conteldos que ndo sejam a Lingua Portuguesa e a
Matemética.

A criacdo desta cultura avaliativa em larga escala teve inicio com as
primeiras discussfes sobre a importancia da implantacdo de um sistema de
avaliacdo no Brasil, entre os anos de 1985 e 1986, influenciada pela necessidade da
criacdo de um instrumento que pudesse verificar a eficacia do Projeto Edurural, que
estava em execucao e era financiado pelo Banco Mundial.

O Ministério da Educacdo - MEC cria o SAEB, Sistema de Avaliacdo do
Ensino Publico de 1° Grau, porém este se efetiva em 1990 com a realizacdo da
primeira avaliagdo ja com o nome de Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Basica
(SAEB), tendo como objetivo de subsidiar a formulacdo, reformulacdo e
monitoramento de politicas publicas. Desde 1992 a avaliacdo ficou sob a
responsabilidade do Instituo Nacional de Estudos de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP)

Com a indicagcdo da necessidade de um processo de avaliagdo nacional do
rendimento escolar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 o
SAEB fortaleceu-se.

O SAEB é composto pela Avaliagdo Nacional da Educacgédo Basica (ANEB) e
a Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar (ANRESC). A ANEB ocorre de forma
amostral desde 1995 e aponta resultado apenas Nacional, regional e das Unidades
da Federagdo para a investigacdo tanto da proficiéncia quanto da equidade dos
sistemas e redes de ensino do nosso pais.

Ja a ANRESC, mais conhecida como Prova Brasil, é realizada a cada dois
anos desde 2005, avalia as habilidades em Lingua Portuguesa e em Matematica. A
Prova Brasil é aplicada aos estudantes de 42 série/5° ano e 82 série/9° ano das
escolas publicas e aponta o resultado de cada escola participante, ampliando as
possibilidades de analise dos resultados, com 0s seguintes objetivos segundo o
MEC:
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“a. contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, redugao de
desigualdades e democratizacédo da gestao do ensino publico;

b. buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule o
controle social sobre os processos e resultados do ensino.” (BRASIL/MEC,
2011)

No Brasil, as aplicacbes destes testes padronizados de fato estdo criando
uma cultura avaliativa, porém quando tratamos de indicadores, indices e testes de
larga escala ndo podemos através deles garantirmos uma qualidade na educacéo ou
aponta-los com indicadores da qualidade da educacéo, eles sdo apenas meios de
coletarmos dados, pois “os testes em grande escala, ou outro meio qualquer de
coleta de dados, n&o criam um sistema de controle em si nem garantem a melhoria
em escolas”. (DARLING-HAMMOND e ASCHER, 2006, p. 20)

Os resultados do SAEB e da Prova Brasil sdo apresentados através das
proficiéncias em Portugués e Mateméatica. Na tabela abaixa podemos observar as

médias esperadas por série.

Nivel Série

100 N&o significativo

175 Fim da 22 série do Ensino Fundamental
250 Fim da 42 série do Ensino Fundamental
325 Fim da 82 série do Ensino Fundamental
400 Fim da 32 série do Ensino Médio

QUADRO 1 — MEDIAS DE PROFICIENCIA ESPERADAS POR SERIE
FONTE: DITTRICH (2010)

Para uma analise pedagogica dos resultados da Prova Brasil € necessario a
observacdo das escalas de proficiéncias de Lingua Portuguesa e de Matematica
para atribuir um significado ao resultado, pois cada nivel da escala refere-se a um
grupo de habilidades que os estudantes demonstram ja terem desenvolvido.

A escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa tem nove niveis de 125 a 350
e a de Matematica é composta por 10 niveis, iniciando em 125 até 375. Entre cada

nivel da escala ha uma diferenca de 25 pontos.
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1.1 A CRIACAO DO IDEB

Em 2007 foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica com
objetivo de medir a qualidade das escolas brasileiras. Este indice € composto pelo
fluxo escola a partir do Censo Escolar e da média de desempenho das proficiéncias
em portugués e matematica da Prova Brasil e do SAEB, cada uma destas trés
informacdes € um indicativo muito importante para o resultado final do IDEB.

Os resultados deste indice estdo em uma escala que vai de 0 a 10, com
metas tracadas pelo governo a todas as escolas até 2022, sendo verificado a cada
dois anos desde 2005 e apontado os resultados dos sistemas e rede de ensino em
ambito nacional, estadual, municipal e de cada unidade escolar.

A meta a ser alcangada em 2021 é de uma média nacional de 6,0 para os
anos iniciais do ensino fundamental. Essa meta é hoje a média, utilizando
parametros similares, dos paises desenvolvidos membros da Organizacdo para a
cooperacao e desenvolvimento econbmico em avaliacfes similares realizadas em
seus paises. Partindo da meta nacional a ser atingida, calculou-se as metas
intermediarias para o Brasil, Estados, Municipios e cada escola.

Algumas unidades escolares criam suas proprias metas a serem
alcancadas, porém quando da criacao destas metas deve-se observar o contexto em
gue estas escolas estdo inseridas, sua situacdo econdmica, social, localizacao,
calcular o esforco que deve ser empregado pela comunidade escolar e assim tracar
metas a serem atingidas, pois os resultados devem também representar, o contexto
em que a comunidade escolar esta inserida e das politicas publicas empregadas e

praticadas na sociedade.

E dificil interpretar medidas de resultados sem considerar informagoes
sobre os estudantes e suas caracteristicas em um conjunto com o0s
processos, atividades e os recursos escolares. (DARLING-HAMMOND e
ASCHER, 20086, p. 21)

Neste quadro os dados apresentados através das avaliacbes em larga
escala realizadas pelo governo federal ndo indicam resultados que demonstrem a
realidade das escolas frente as comunidades na qual estdo inseridas, pois todos 0s

fatores e atores que permeiam as escolas sao afastados dos processos de decisdes
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e isto pode também afastar esta comunidade da busca por solu¢bes para o0s
problemas enfrentados pela escola e indicados por meio das avaliagbes. (DARLING-
HAMMOND e ASCHER, 2006, p. 16)

Mas, mesmo estando distante da tomada de decisGes para os sistemas de
controle, a Unido, o Estado e os Municipios esperam das unidades escolares, dos
sistemas e redes de ensino um bom indice de rendimento aliado a boas proficiéncias
como seu objetivo, pois ndo é desejavel que os estudantes sistematicamente
reprovem ou abandonem as escolas, nem que simplesmente sejam aprovados e que
concluam a educacéo basica tendo aprendido pouco nas escolas.

O quadro abaixo mostra as possibilidades e a influéncia que tanto as

proficiéncias como a taxa de aprovacao podem ter no resultado final do IDEB.

Proficiéncia Média 4 série do EF | Taxa de Aprovacédo
Unidades IDEB Lingua - Etapa Inicial até
Portuguesa Matematica 42 série
Escola 4.4 178,90 189,10 91,2
Escola (simulacéo 1) 4.6 178,90 189,10 95,1
Escola (simulacéo 2) 47 188,90 198,50 91,2
Escola (simulac&o3) 4,9 188,30 198,50 95,1
Escola (simulacéo 4) 4,3 188,30 198,50 84,0
Escola (simulacéo 5) 43 171,30 181,50 95,1

QUADRO 2 — SIMULACAO DO INDICE DE DESENVOLVIMENTO.
FONTE: SME (2008)

E através do IDEB que se verifica o cumprimento das metas fixadas no
Termo de Adesdo ao Compromisso Todos pela Educacdo e com o resultado da
analise dos indices obtidos pelas as escolas o MEC oferece aos municipios e
escolas com indices baixos ou insuficientes um apoio técnico ou financeiro a partir
da adesao pelos municipios ao Compromisso Todos pela Educacdo e do PAR —
Plano de AcOes Articuladas — que hoje tem a adesdo de 100% dos municipios
brasileiros. No ano de 2011 o aporte financeiro para as escolas estaduais e
municipais do Estado do Parana chegaram ao montante de R$ 11.465.000,00, por

meio do PDE-Escola.




20

1.2 A CULTURA AVALIATIVA

Como consequéncia deste processo de criagdo de uma cultura avaliativa e
pela inducdo da politica implantada pelo governo federal, véarios estados e
municipios por meio de suas secretarias de educacdo também criaram seus
sistemas de avaliagdo, pois “para reconhecer as qualidades particulares e para
analisar os desafios especiais de uma escola, ele deve elaborar sua propria
estrutura de controle”, (DARLING-HAMMOND e ASCHER, 2006, p. 35) cada um
com seus objetivos e encaminhamentos baseado em um determinado foco que varia
de sistema para sistema. Curitiba desde 2007 realiza sistematicamente avaliacbes
para os estudantes matriculados em sua rede municipal de educacdo. Em 2007,
2008 e 2009 aplicou provas de Lingua Portuguesa e Matemética, em 2010 aplicou-
se também prova de Historia, Geografia, Ciéncias e Inglés. O foco desse processo
de avaliacdo segundo a SME é de discussdes dos resultados para ser estabelecidas
metas e prioridades para cada nivel, escola, regido e do municipio.

Outro diferencial das avaliacfes de 2010 para 0s outros anos esta no fato de
ter sido realizado em duas etapas: teste 1 e teste 2. Este formato pode possibilitar a
comparacdo dos resultados dos alunos com eles mesmos, observando seu
desenvolvimento entre dois pontos, também possibilitando aos professores a

oportunidade de acompanhar o processo de desenvolvimento de seus alunos.

Os Efeitos das experiéncias educacionais das criancas nas classes e nas
escolas se podem ser refletidas na diferenca dos seus escores de um ponto
a outro na escala de medida do rendimento. Para medir o progresso é
preciso determinar o escore obtido pela crianca em alguma medida de
rendimento cognitivo, no momento em que ela inicia suas experiéncias em
uma classe ou escola, assim como no final dessas experiéncias ha mesma
classe, ou na mesma escola. O progresso da crianca durante esse periodo
€ uma medida de aprendizagem. (LEE, 2004, apud DITTRICH, 2010)

Esta medida de aprendizagem possibilita através da comparacdo dos
desempenhos ao longo do periodo observar e apontar os motivos que justificam um
avanco ou retrocesso no processo de desenvolvimento dos estudantes. (CABRITO,
2009, p. 187)
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Curitiba igual a muitos outros entes da federagéo utilizam da avaliagdo de
larga escala como um instrumento que aponte a qualidade ou ainda que mostre a
realidade do sistema para busca de uma solugcdo com o Unico intuito de alcancar
uma qualidade na educagao que seja vista por todos. “Nao faz sentido falar-se em
‘qualidade” se ndo possuirmos um conjunto de instrumento que permita medi-la...”
(CABRITO, 2009, p. 182).

Podemos questionar onde de fato esta o foco dos sistemas de avaliacéo
espalhados pelo Brasil, na qualidade da educacéo, nos financiamentos decorrentes
dos resultados, da classificacdo apontada para a Unido, Estados e municipios, na
possibilidade de aparecer na midia como melhor escola.

O problema néo se encontra na avaliacdo da qualidade em educagéo, mas
no processo utilizado para medi-la, no destino a dar a essa avaliagcéo e, em
Ultima analise, nas razdes que se encontram por detras dela. (CABRITO,
2009, p. 197)

Mas, se o foco estd na qualidade, os sistemas e redes de ensino
devem garantir por meio de politicas publicas condi¢cdes de qualidade, portanto
independente de que cada um tenha em seu sistema de controle um foco, é
indispensavel que cada um estabeleca suas préprias definicbes de qualidade e
assim poder medir o alcance das politicas implementadas e executadas buscando

uma melhoria na qualidade da educacéo.

Ndo basta que cada professor, cada instituicdo educacional ou cada
sistema de ensino tenha suas proéprias definicdes sobre o que € a qualidade
desejada. E preciso que a politica publica estabeleca parametros basicos
gue permitam mensurar e avaliar em que medida a oferta educacional é
adequada e corresponde as necessidades sociais por educacéo. (SOUZA,
2010)

Para que realmente uma educacéo de qualidade seja o foco principal dos
sistemas de controle os seus indicadores devem refletir em seus resultados as
acOes das politicas publicas voltadas para o pleno desenvolvimento do processo

ensino-aprendizagem por meio de:

. Plenas condi¢des de acesso e permanéncia;
. Profissionais bem qualificados e bem pagos;
. Condicdes fisicas e materiais apropriados;
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. Condig6es de gestdo demaocratica;

° Condicdes de qualidade de ensino, com centralidade no processo
pedagégico;

. CondigGes de verificacdo de resultados do trabalho pedagoégico

através de avaliagdes. (SOUZA, 2010)

Frente as diferentes alternativas que as avaliacbes em larga escala
possibilitam para os sistemas e redes, cabe a cada um, o que determinara como
foco do processo, para qué, por qué, para quem, quem sera responsavel, como
sera, porém sempre precisara estar voltado para a busca da ampliacdo da qualidade

do processo ensino-aprendizagem.
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2. AVALIACAO NO MUNICIPIO DE CURITIBA

A Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba (SME) em decorréncia da
politica nacional de avaliacdo, em 2005, realizou um diagndstico de concepcdes e
praticas de avaliagbes no interior das unidades escolares pertencentes a rede
municipal de ensino durante a Semana de Estudos Pedagdgicos (SEP) em julho de
2005 e atualmente realiza anualmente avaliacbes de rendimento escolar em todas
as suas unidades.

Entre as atividades da SEP estavam as apresentacbes em video das
professoras Regina Buriasco (matematica) e da professora Elba Gomes dos Santos
Leite (Lingua Portuguesa) e realizacdo e apresentacdo da sintese dos estudos
realizados sobre o tema “A Avaliacdo Nacional de Rendimento — 2005” por meio de
um relatério encaminhado para o Departamento de Ensino Fundamental da SME.
Com base nestes relatorios o Departamento de Ensino Fundamental disponibilizou
para as unidades escolares de sua rede e no Portal Cidade do Conhecimento alguns

esclarecimentos que consideram relevantes através de respostas a questées como:

A elaboracdo das provas serd em nivel regional ou nacional?

Como sera feita a distribuicdo dos blocos?

Qual o tempo de duracao da avaliagdo?

Como sera realizada a divulgacéo dos resultados?

As escolas terdo acesso a sua classificacdo? Isto ndo levara a
compara(;oes entre as escolas da rede, em relacdo aos resultados?

6. Serdo consideradas as especificidades de cada unidade escolar
(porte, dificuldade para preenchimento do quadro de profissionais, estrutura
fisica, etc.) na divulgacao dos resultados?

7. As escolas que tiverem resultados insatisfatérios receberdo que tipo
de intervencdo? Havera recurso financeiro para este fim? (Portal Cidade do
Conhecimento)

arONE

Algumas respostas as estas questdes se destacam como, a informacéo que
a SME ap0s ter conhecimento dos resultados estaria disponibilizando para toda a
RME e que assim todas as equipes das unidades escolares poderiam analisa-los e
elaborar inferéncia e tomar decisdes. Sobre a comparacéo de resultados entre as
escolas a SME destaca que mais importante que as comparacoes e que cada escola
identifigue os aspectos relevantes dos resultados obtidos e que estes resultados
poderiam ser utilizados para analisar o processo ensino-aprendizagem de cada

escola, mas que estes principalmente trariam indicativos do rendimento do sistema



24

municipal de educacéo. E por ultimo indica que cada escola devera levar em conta o
seu processo histérico e contextual, pois os resultados ndo considerariam as
especificidades das escolas.

Neste mesmo ano todas as escolas da Rede Municipal de Educacéo de
Curitiba (RME) que estavam dentro dos critérios do INEP realizaram a Prova Brasil,
com a participacéo de 18.742 estudantes de 163 escolas da RME

A Prova Brasil foi idealizada para atender a demanda dos gestores publicos,
educadores, pesquisadores e da sociedade em geral por informacdes sobre
o ensino oferecido em cada municipio e escola. O objetivo da avaliagdo é
auxiliar os governantes nas decisdes e no direcionamento de recursos
técnicos e financeiros, assim como a comunidade escolar, no
estabelecimento de metas e na implantagdo de acdes pedagdgicas e
administrativas, visando a melhoria da qualidade do ensino. (BRASIL/INEP,
2011)

Com a divulgacao dos resultados da Prova Brasil — 2005, a SME lanca dois
cadernos: Resultados do Desempenho da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba/Prova Brasil — 2005 e Caracterizagdo das Escolas da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba/Prova Brasil — 2005.

O caderno de Resultados do Desempenho foi encaminhado para as escolas
com a intencdo de divulgar os resultados e possibilitar debates nas escolas visando
o aprimoramento dos projetos pedagdgicos. Este caderno apresenta informacdes
sobre avaliacGes de larga escala, o SAEB — alteracGes para aplicacdo da Prova
Brasil e metodologia aplicada, dados sobre o desempenho dos estudantes referente
as proficiéncias em Lingua Portuguesa e Matematica agregados aos resultados
médios nacional, estadual, municipal, por nucleo regional e bairro, bem como o
resultado individual para cada escola e informacdes socioecondémica, indicadores de
rendimento e um roteiro com apontamentos de procedimentos para serem
desenvolvidos e cada escola da RME.

Neste caderno a SME mostra o interesse de uma analise mais detalhada
sobre o desempenho de cada estudante, porém apontam a dependéncia da
disponibilizacao dos dados pelo INEP.

Para a andlise dos resultados o caderno traz instrucfes e indicagfes que a
analise devera ter uma interpretacdo pedagodgica. Apos a orientacdes este caderno
apresenta figuras com os dados necessarios para analise e seus anexos 1 e 2
contém os resultados individuais por escola apresentados pelo INEP e os niveis de
escala das proficiéncias em Lingua Portuguesa e Matematica.
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Observa-se nas figuras 1 e 2 os comparativos dos resultados das
proficiéncias em Lingua Portuguesa e Matematica. Aqui também se verifica a
primeira contradicdo do discurso da SME que diz que os resultados ndo deveriam

ser comparados entre as escolas, mas a propria SME em seu caderno apresenta um

comparativo.
rgm 42 i
Matematica g cene
[ 4 SERIE_|
Brasil
[ty 238,76
Escolas 234,12
mun icipars
Totat  [[T237.46
Seu estado

Escolas
estaduais 247,50

Escolas
municipais 244,88
Total 247,43

Seu municipio

Escolas 2
estaduais SHE
Es{:o‘las‘ 260,38
municipais
195,20 Total

253,42

ﬁ@ @ Sua escola 283,66 Jﬁm_-

FIGURA 1 — PROFICIENCIA MEDIA EM MATEMATICA NA PROVA BRASIL, PARA O CONJUNTO
DE ALUNOS DE 42 E DE 8 SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL, POR DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA — BRASIL, PARANA, CURITIBA E ESCOLA — 2005.

FONTE: SME — CADERNO: RESULTADOS DO DESEMPENHO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE CURITIBA (2006)

i 4 seri
Lingua Portuguesa g ssrie

Total

| 4 SERIE_| 8 SERIE
Brasil
Escolas
estaduais 224,00
] 219,17
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Total 222,63
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Escolas
180,00 municipais 225,05
180,62 Total 227,09
Seu municipio
Escolas
estaduais 231,90
Escolas
municipais 238,43

ﬁ@ 201,45 Suaescola 261,35 Jﬁ@

FIGURA 2 — PROFICIENCIA MEDIA EM LINGUA PORTUGUESA NA PROVA BRASIL, PARA O
CONJUNTO DE ALUNOS DE 42 E DE 8* SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL, POR
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA — BRASIL, PARANA, CURITIBA E UNIDADE ESCOLAR — 2005
FONTE: SME — CADERNO: RESULTADOS DO DESEMPENHO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE CURITIBA (2006)



26

Como os resultados do IDEB néo consideram a realidade de cada escola a
SME apresenta neste caderno os dados socioecondmicos para que cada escola
possa ao analisar os resultados considerando a estas informacdes.

Neste caderno além das informacgfes sobre quando a escola foi inaugurada,
em qual bairro esta localizada podemos observamos nos quadros 3, 4, 5 e 6
exemplos de dados socioeconémicos apresentados para as escolas como: namero
de habitantes, renda familiar média dos responsaveis pelos domicilios, o indice de
Desenvolvimento Humano (IDHM-Bairro) e os dados do entorno da escola conforme

exemplo nas tabelas abaixo.

ESCOLA MUNICIPAL XXX (1)

Indicadores de Demografia - 2000 Valores Absolutos | Valores Relativos(%)
Populacao Total 10.107 100,00
Pessoas de 0 a 14 anos de idade 3.708 36,69
Pessoas de 15 a 24 anos de idade 1.903 18,83
Pessoas de 25 a 59 anos de idade 4.161 41,17
Pessoas de 60 anos ou mais de idade 335 3,31

indice de Envelhecimento (2) - 9,03

QUADRO 3 — INDICADORES DE DEMOGRAFIA.
FONTE: SME — CADERNO: RESULTADOS DO DESEMPENHO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE CURITIBA (2006)

ESCOLA MUNICIPAL XXX (1)

Indicadores de Condicdo Domiciliar - 2000 Valor%z@?esslutos Relativos(%)
Domicilios Particulares Permanentes 2.623 100,00
Com abastecimento adequado de agua(2) 2.553 97,33
Com coleta adequada de lixo(3) 2.590 98,74
Com escoamento sanitario adequado(4) 2.091 79,72
Por densidade domiciliar 3,8 -
Sem banheiro 116 4,42
Localizados em aglomerados subnormais 645 24,59
Proprios 1.992 75,94
Alugados 267 10,18
Outros tipos de condi¢céo de propriedade 364 13,88

QUADRO 4 — INDICADORES DE CONDICAO DOMICILIAR — 2000.
FONTE: SME — CADERNO: RESULTADOS DO DESEMPENHO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE CURITIBA (2006)
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ESCOLA MUNICIPAL XXX (1)

Indicadores de Rendimento - 2000 | Valores Absolutos | Valores Relativos(%)
Num_e[(_) de responsaveis por 5 623 100,00
domicilios

Sem ,rendlmento mensal  do 279 10,64
responsavel

Até 3 S.M.(2) 1534 58,48

Mais de 3a 5 S.M. 577 22,00

Mais de 5a 10 S.M. 209 7,97

Acima de 10 S.M. 24 0,91

QUADRO 5 - INDICADORES DE RENDIMENTO - 2000.
FONTE: SME — CADERNO: RESULTADOS DO DESEMPENHO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

DE CURITIBA (2006)

ESCOLA MUNICIPAL XXX (1)

Indicadores de Educacéo - 2000 Valores Absolutos | Valores Relativos(%)
Populacao 10.107 -
Num_efq de responséaveis pelos 1.075 100,00
domicilios
Pessoa_ls residentes nao 557 51.81
alfabetizadas

de 5 a9 anos de idade 10 0,93

de 10 a 14 anos de idade 20 1,86

de 15 a 19 anos de idade 488 45,40

com 20 ou mais anos de idade 2.623 100,00
Sem instrucdo e menos de 3 anos 539 20,55
de estudo

Com 3 a 10 anos de estudo 1.862 70,99

Com 11 ou mais anos de estudo 222 8,46

QUADRO 6 — INDICADORES DE EDUCACAO 2000
FONTE: SME — CADERNO: RESULTADOS DO DESEMPENHO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

DE CURITIBA (2006)

Referentes os dados dos resultados da Prova Brasil o caderno destaca em

suas apresentacgdes o fato de Curitiba ter obtido o melhor resultado entre as capitais
em Matematica e 0 segundo em Lingua Portuguesa, faz a comparagcdo com o0s
maiores municipios do Parana. O quadro com as proficiéncias contém os resultados
do Brasil, do Parana, do Municipio, do Nucleo de Educagéo, do bairro e da escola.
Novamente a SME utiliza do comparativo de resultados, enquanto em seu

discurso para as escolas é outro:

Em vez de comparacbes entre resultados, o importante é que cada escola
identifique os aspectos relevantes dos resultados obtidos, tais como os
relacionados aos conteldos abordados/avaliados e o nivel de rendimento
dos seus proprios alunos. (SME, 2005).
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Como demonstra os quadros abaixo apresentado no caderno de Resultados

do Desempenho apesar de a SME considerar importante a comparacao para criacao

de metas e melhoria da qualidade da educacdo, demonstra por meio dele um grande

interesse em ranguear e posicionar-se como a melhor educacgéo entre as capitais.

Campo Grande - MS

Curitiba - PR

Belo Horizonte - MG

Rio de Janeiro - RJ

Rio Branco - AC

Vitéria - ES

Goiania - GO

Lingua Portuguesa

]191,15

[— 55,5

]183,24

182,93

1181,47

|178,28

] 175,46

Florianopolis - SC I 175,27

Teresina - PI

Palmas - TO

B J17454
] 171,57

BRASIL |1?1,09

Matematica

Curitiba - PR | 195,34

Campo Grande - MS

Rio de Janeiro - RJ

Belo Horizonte - MG

Vitoria - ES
Florianopolis - SC
Teresina - PI

Rio Branco - AC
BRASIL

Goiania - GO

Porto Alegre - RS

] 194,80

] 189,63

|187,29

] 185,38

] 181,95

I 180,46

] 179,76
[ |178,66

] 178,35

|1?5,88

QUADRO 7 — PROFICIENCIA MEDIA EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA NA 42 SERIE
DO ENSINO FUNDAMENTAL — BRASIL E CAPITAIS BRASILEIRAS SELECIONADAS.

FONTE: SME — CADERNO: RESULTADOS DO DESEMPENHO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE CURITIBA (2010)

Lingua Portuguesa
1
Campo Grande - MS | ] 241,35
Curitiba - PR 238,43
Florianépolis - SC ] ] 230,95
Rio de Janeiro - RJ ] ] 230,68
Boa Vista - RR ] ] 228,8
Porto Velho - RO | ]227,98
Natal - RN ] ] 227,92
Teresina - PI | ]227,11
Vitoria - ES ] 1226,15
Goiania - GO ':| 222,02
BRASIL :l 219,17

curitiva - pr. | I 260, 38

Matematica

Campo Grande - MS

] 256,95

Florianopolis - SC

] 248,42

Rio de Janeiro - RJ

] 246,42

Natal - RN

PI

Teresina -

ES

RR

Vitoria -
Boa Vista -

Aracaju - SE

R ]244,94

e — Y

R ]24s21

[ ]240.03

e —T

Porto Velho - RO -:l 238,68
BRASIL -: 234,12

QUADRO 8 — PROFICIENCIA MEDIA EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA NA 82 SERIE
DO ENSINO FUNDAMENTAL — BRASIL E CAPITAIS BRASILEIRAS SELECIONADAS.

FONTE: SME — CADERNO: RESULTADOS DO DESEMPENHO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE CURITIBA (2010)
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Por dltimo, o caderno destaca, que os resultados apresentados pelo INEP
referentes a Prova Brasil ndo possibilitam uma analise do desempenho de cada
estudante, porém sao indicadores dos encaminhamentos pedagogicos da rede e de
cada escola individualmente. A SME pontua assim para as unidades escolares que a
avaliacdo ndo tem como intencdo avaliar o desempenho dos alunos e sim o
desempenho do sistema.

Considerando que a intencdo € a verificacdo do sistema e das escolas, a
SME apresenta entdo um roteiro para uma analise localizada dos resultados das
avaliagcbes a ser desenvolvido pelas unidades escolares com o intuito de
aprimoramento dos projetos pedagdgicos observando: "a) o estabelecimento de
relacbes entre estes e aspectos qualitativos das praticas escolares e b) as
contribuicbes deste processo de discussdo para o aprimoramento dos projetos
pedagogicos de cada unidade de Ensino Fundamental.” (SME, 2006)

Todos os resultados divulgados pelo INEP precisam ser analisados, porém
guanto dos estudos realizados deve-se considerar todas as variaveis possiveis que
estejam a disposicdo tendo como intencdo realizar mudancas nas praticas

pedagdgicas.

E dificil interpretar medidas de resultados sem considerar informagoes
sobre o0s estudantes e suas caracteristicas em um conjunto com o0s
processos, atividades e os recursos escolares. (DARLING-HAMMOND e
ASCHER, 2006, p. 21)

Para a realizacdo dos estudos dos resultados e todas de decisbes a SME

por meio do caderno Resultados do Desempenho o roteiro e orientacdes:

A equipe pedagodgica deve organizar uma série de encontros de trabalho
cujos estudos contribuirdo para o aprimoramento do projeto pedagégico da
escola. Segue um roteiro como sugestéao:

. Em reuniio com diretor (a) e vice-diretor (a), prepare uma
apresentacédo com as informacdes contidas neste Caderno para toda equipe
escolar;

. Organize uma reunido geral para apresentacdo das informacdes aos
demais profissionais da escola para que, na sequéncia, em grupos
menores, possam estuda-las. Cada grupo deve escolher um relator.

. Nessa mesma reunido, proponha questdes para andlise em
pequenos grupos, Como:

" - Em que area de conhecimento a escola obteve melhor rendimento?
" - A que se atribui tais resultados e a diferenca entre eles?

" - Os resultados da escola foram compativeis ao esperado pela equipe

escolar? Por qué?
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" - A que se pode atribuir as diferencas entre os resultados de sua
escola e os do conjunto das escolas de seu bairro, de seu NRE, de seu
municipio, de seu estado e de seu pais?

° Ao final das apresentacBes dos relatores dos grupos, sintetize as
conclusoes.
. Analise com a equipe escolar se os argumentos apresentados para

os resultados consideram a realidade escolar e os aspectos pedagogicos
relevantes.(SME,2006)

Apols as discussdes nas unidades escolares e a realizacdo do roteiro
apresentado, realizou-se nove Seminarios Regionais com a participacdo da equipes
pedagogico-administrativa das unidades escolares e de representantes dos NRE e
da SME no més de agosto entre os dias 23 e 30 de 2006.

Para basear e dar continuidade as discussdes dos resultados da Prova
Brasil — 2005 a SME organizou o Caderno: Caracterizagdo das Escolas da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba — Prova Brasil/2005, trazendo informacdes sobre
estudantes, professores, relatérios das discussfes realizadas nas escolas, dados do
Sistema Educacional/2005 (GED/SME), Censo Escolar/2005 (INEP/MEC) e medidas
de proficiéncia na Prova Brasil/2005. A intencionalidade deste caderno era a
melhoria da qualidade do Ensino de Curitiba, e que estas novas discussdes
juntamente com as anteriores do caderno Resultado de Desempenho ter subsidios
para as acoes da SME para transformacéo da realidade educacional.

Foram realizados varios cruzamentos com as variaveis apresentadas e
concluiu-se que nenhuma deles pode ser isoladamente determinante para explicar
os resultados do rendimento dos estudantes na Prova Brasil.

Como complemento das informagdes sobre o entorno das escolas o caderno
Caracterizacdo das Escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba — Prova
Brasil/2005 apresenta informacdes referentes ao fendbmeno da violéncia, a ocupagéo
do solo urbano e a renda familiar.

Ja a caracterizacdo dos estudantes considerando apenas os que realizaram

a Prova Brasil em 2005 apresenta seus dados para as seguintes variaveis:

“perfil (ano de ingresso na escola, frequéncia, ingresso e local em pré-
escola, tipos de turma, sexo), apoio pedagogico, educacdo especial
(incluséo, egressos de classe especial, atendimento em salas de recurso e
atendimentos especializados), retencdo e equipe multidisciplinar.” (SME,
2006)
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Somaram-se as Vvariaveis acima dados do fluxo escolar, do apoio
pedagdgico realizado nas escolas, da educacédo especial e retencao.

Outros dados apresentados ainda neste caderno referem-se caracterizacao
dos profissionais que atuavam nas turmas que realizaram a prova e a caracterizacao
dos ambientes escolares. Por ultimo apresenta um roteiro de reflexdes e discussdes
seguindo a ordem dos dados apresentados no caderno: aspectos relativos ao
entorno da escola, caracterizacdo dos estudantes, caracterizacdo dos profissionais
do magistério e caracterizacdo do ambiente escolar.

Paralelo a este processo de discussdes através da andlise dos dados e dos
roteiros dos cadernos Resultados do Desempenho da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba/Prova Brasil — 2005 e Caracterizacdo das Escolas da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba/Prova Brasil — 2005, iniciou em 2006 a constru¢cdo do processo
de avaliacdo interna com a aplicacdo através de um projeto piloto em uma escola da
RME para alunos do 1° Ciclo, “Tal projeto serviu de ponto de partida para a
realizacdo do | Seminario de Pedagogos da RME sobre avaliacdo de
aprendizagem.”(SME, 2008)

No ano seguinte, 2007, realizou-se a implantacdo da avaliacdo de
rendimento escolar e de aprendizagem, abrangendo neste ano todas as turmas do
1° Ciclo de 167 escolas municipais de Curitiba.

Os resultados destas avaliagdes em Lingua Portuguesa e Matematica foram
sistematizados e apresentados as escolas por meio de um caderno, possibilitando
gue os profissionais da educacdo comparassem os resultados das escolas com os
dos Ndcleos de educacdo e com os da RME. Juntamente com os dados a SME
indica orientacdes e revisdes de procedimentos para as equipes das escolas.

Apbés a andlise dos dados, da organizacdo das orientagfes e de propostas
de adequacgbes dos encaminhamentos pedagogicos das escolas, foi realizado nas
nove regionais de educacao seminarios onde se focou na necessidade das escolas
estarem cada vez mais voltadas para a fungéo essencial da escola que € ensinar 0
necessario para cumprir o direito de todos a educacdo. Neste mesmo ano os alunos
da RME também realizaram a Prova Brasil do INEP.

Em 2008 a avaliacdo de rendimento dos estudantes da RME foi aplicada
para todos os alunos do ciclo | e Il e EJA. Também foi realizada pelos alunos a
Provinha Brasil. Frente aos desafios propostos para 2008 a SME conclama seus
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educadores para realizar agdes que alcance uma educacgao de qualidade para todos

no municipio de Curitiba.

E chegada a hora de religarmos os resultados de cada um dos niveis
escolares e percebermos melhor o verdadeiro resultado dos Projetos
Pedagdgicos, dos Planos de Acdo das equipes escolares e dos
planejamentos de ensino dos Ciclos | e Il e da Educacdo de Jovens de
Adultos — Fase |. Do que temos ensinado e do que temos aprendido. (SME,
2008)

Utilizando do mesmo formato dos anos anteriores em relacdo a analise de
resultados da Prova Brasil a SME indica orientagcbes que deveriam nortear 0S
estudos dos dados e de discussdes visando a melhoria do ensino no interior das
unidades escolares e orientacdes para a participa¢cdo nos Seminarios.

Em 2009 aplica-se a avaliacdo também para os alunos de 62 e 82 séries,
chegando em 2010 a totalidade dos niveis do Ensino Fundamental incluindo a EJA
tornando-se entdo uma avaliacdo de larga escala de forma censitaria. Outras
mudancas que ocorreram em 2010 foram: a ampliacdo dos critérios avaliados, que
antes eram somente os de Lingua Portuguesa e Matematica, inserindo os critérios
de Geografia, Historia e Ciéncias; e o modelo de avaliacdo utilizado que antes era
apenas de teste passou a ser de pré-teste (inicio do ano letivo) e pés-teste (final do
ano letivo).

Fazem parte também deste processo de avaliacdo a aplicacdo, correcéo,
lancamento dos dados em planilhas, andlise dos resultados no interior da escola e
seminarios regionais para apresentacao da analise dos resultados e as intervencdes
pedagdgicas. E para que a avaliagdo interna da RME ocorra participam dela os
Nucleos Regionais de Educacao, Equipes Pedagdgico-Administrativas das Escolas
e Professor aplicador, tendo cada um funcdes especificas, conforme orientacdes
gerais para aplicagdao das provas encaminhada pela Comissdo Executora da
Avaliacdo de Rendimento Escolar que foi designada através da Portaria n° 08/2010
pela Secretaria Municipal de Educacéo para organizar, validar, acompanhar e emitir
0s resultados.

A SME além dos cadernos ja citados apresentou as unidades escolares com
subsidios para sua pratica escolar e busca de mudanca por meio de conhecimento
da sua realidade os seguintes cadernos: indice de desenvolvimento da educac&o

basica — IDEB, indice de desenvolvimento da educacio béasica — IDEB e Prova



33

Brasil / Resultados comparados 2005 — 2007 e Avaliacdo na Rede Municipal de
Ensino de Curitiba e a Qualidade da Educacdo 2005-2010.

Salienta-se que todo este encaminhamento da politica educacional do
municipio de Curitiba levou a um aumento do IDEB da Rede Municipal de Curitiba,

que nas trés ultimas edicbes ocupou a 12 colocacao do ranking entre 0s municipios.

Foi possivel flagrar alguns movimentos significativos da politica educacional
do municipio de Curitiba que tiveram como fundamento gerar impacto na
melhoria do IDEB do municipio para os anos iniciais do Ensino
Fundamental...tais flagrantes foram possiveis ndo apenas na a¢do da
politica, pois esse estudo trouxe a tona, também, formas pelas quais a
omissdo da politica educacional possibilitou a melhoria de alguns locais
privilegiados. (DITTRICH, 2010)

Na tabela 1 podemos verificar a evolucdo do processo de aplicagcdo da
avaliacdo de rendimento da rede municipal de Curitiba que iniciou como um projeto
piloto em 2006, que em 2007 realiza 21.838 aplicacGes e ampliou este nUmero para
99.067 avaliacbes em 2010 considerando apenas o teste 1, totalizando nestes 4
anos 287.979 teste aplicados e realizados tendo como foco segundo a SME a
melhoria da qualidade da educacgé&o. Que inicia seguindo os padrdes da Prova Brasil
realizando a avaliacdo somente em Lingua Portuguesa e Matematica e sempre no
final de cada ano e em 2010 realiza avaliacbes em todas as disciplinas em duas
etapas.

TABELA 1 — EVOLUCAO DO NUMERO DE ESTUDANTES AVALIADOS PELA SME ENTRE 2007 E
2010.

L . 2007 2008 2009 2010
Ano/Série/Periodo

Inicial Inicial Final Inicial Final Inicial
12 ANO 15.827 18.169
2° ANC 16.025 15.865 17.812 17.427 16.511
3% ANO 21.838 19.650 17.949 19.359
4% ANO 16.683
Ciclo 1l 22 Etapa 18.151 19.041 18.378
52 SERIE 2.095
6% SERIE 2.144 1.963
72 SERIE 1.888
82 SERIE 1.502 1.495
EJA Alfabetizacdo 806 709 502
EJA 1° Periodo 1.015 852 715
EJA 2° Periodo 1.299 1.000 711
EJA 3° Periodo 70
EJA 4° Periodo 117
EJA 5° Periodo 202
EJA 6° Periodo 208
TOTAL 21.838 56.946 15.865 61.009 33.254 99.067

FONTE: SME (2010)
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Se o0 processo de avaliacdo da qualidade em educacéo serve para que
cada escola (cada aluno, cada sistema) conheca o seu proprio
desempenho, a fim de poder, em cada ano, lancar m&o das medidas
necessarias e possiveis para que aquele desempenho melhore, entdo a
avaliagdo surge como o instrumento privilegiado para promover a
gualidade em educacédo. (CABRITO, 2009, p. 198).

Nesta perspectiva a avaliacdo de rendimento escolar da Rede Municipal de
Educacao de Curitiba e os cadernos publicados apresentam dados e informacdes
muito valiosas que ndo podem ser ignoradas e que influenciam a definicdo das
politicas educacionais e apontam sobre como estao algumas politicas educacionais

ja existentes.
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3 ANALISE DOS RESULTADOS DA ESCOLA MUNICIPAL TANIRA REGINA
SCHMIDT

A avaliacdo de rendimento escolar da SME no ano de 2010 foi realizada em
todas as escolas da rede em duas etapas sendo que a primeira foi realizada no més
de abril e a segunda no més de outubro do mesmo ano, as duas etapas abordavam
0S mesmos conteldos. Para esta pesquisa considerou-se os dados referentes a
Escola Municipal Tanira Regina Schmidt localizada no bairro Abranches.

Os resultados considerados foram das avaliacdes de Lingua Portuguesa e
Matematica dos alunos que realizaram as duas etapas e as duas avaliacbes, hum

total de 466 alunos distribuidos conforme quadro abaixo.

TABELA 2 — DISTRIBUICAO DOS ESTUDANTES POR ANO.

ANOS

1°ANO | 2°ANO | 3°ANO | 4°ANO | 5°ANO

119 114 103 53 77

FONTE: SME (2010)

Junto com a andlise dos resultados das avaliagbes de Lingua Portuguesa e
Matematica e foram consideradas outras informacdes sobre as caracteristicas dos
estudantes como: renda familiar, tempo de escola, sexo/género, cor/raca, se
frequentava a Unidade de Educacao Integral vinculada a escola e se participava do
programa Bolsa Familia e/ou Familia Curitibana. Essas informacgdes foram retiradas
da ficha de matricula preenchida pelos responsaveis no ato da matricula dos alunos.

A renda familiar dos estudantes varia de menos de um salario minimo até
mais de cinco salarios minimos, sendo que 256 estudantes ou 54,96% destes, a
renda esta entre 1 a 3 salarios minimos. Em valores isto corresponde a R$ 540,00 a
R$ 1.620,00. Outra faixa com um numero maior de estudantes estd entre 3 a 5
salarios minimos, com 175 alunos ou 37,55%. Apenas 5,15% das familias se

declararam com uma renda inferior a 1 salario minimo e somente uma declarou ter
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uma renda superior a 5 salarios minimos. Do total de 466 alunos somente 10

familias ndo declararam a renda na ficha de matricula.
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GRAFICO 1 — RENDA FAMILIAR

FONTE: SME (2010)

A Escola Municipal Tanira Regina Schmidt foi inaugurada em abril de 2007 e

consequentemente o tempo de permanéncia dos alunos na escola esta na faixa de 1

a 3 anos, sendo que a maioria 41,63% dos alunos tem 3 anos de estudo nesta

escola.
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GRAFICO 2 - TEMPO DE ESCOLA

FONTE: SME (2010)

Em relacéo a sexo/género observou que hd um nimero muito proximo entre

meninos e meninas, porém sendo que a maioria esta entre 0s meninos.
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GRAFICO 3 — ESTUDANTES POR SEXO/GENERO.
FONTE: SME (2010)

Referente a analise de raca/cor, o procedimento para o levantamento do
dado pela escola consiste na declaracdo dos responsaveis quanto a identificacdo
das criancas. Assim, observa-se no grafico 4 que a maioria dos responsaveis
declara os estudantes de cor/fraca branco com 83,48% dos estudantes, 1,5%
declarou-se pardo, 15,02% né&o declarou a cor/raga e em nenhum caso foi declarada

a cor/raga negro.
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GRAFICO 4 — ESTUDANTES POR COR/RACA.
FONTE: SME (2010)

A Escola Municipal Tanira Regina Schmidt tem uma Unidade de Educacéo
Integral (UEI) vinculada a ela, porém esta unidade funciona em outro espago fisico
préximo a escola.

Esta unidade foi vinculada administrativa e pedagogicamente a escola no
final do ano de 2008. Conta com sessenta vagas para alunos do 1° ao 5° ano da

escola, sendo que a matricula dos alunos obedecem a uma lista de espera, na qual
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os estudantes sdo inscritos conforme ocorre a solicitagdo das familias. Dos alunos

da Escola 9,01% estao matriculados na UEI.
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GRAFICO 5 — ALUNOS QUE FREQUENTAM A UNIDADE DE EDUCAGAO INTEGRAL
FONTE: SME (2010)

Através da andlise das fichas de matriculas observou-se que alguns alunos
da escola fazem parte de dois programas sociais: Bolsa Familia e Familia
Curitibana.

O Programa Familia Curitibana foi implantado em 2009 com o objetivo de
promover a melhoria das condicfes de vida das familias do municipio de Curitiba
que se encontra em uma situacdo de maior vulnerabilidade social. O programa é
realizado através de servicos de assisténcia social, salde, seguranca alimentar e
nutricional, educacéo, habitacdo, trabalho, meio ambiente, cultura, esporte e lazer.

Em 2010 foram atendidas 1500 familias selecionadas pelo indice de
vulnerabilidade social das familias (IVSF), sendo que as familias participam durante
2 anos do projeto. Ao término do periodo de participacdo no projeto, as familias sao
novamente avaliadas.

Os dados dos alunos que estdo na pesquisa registram que a escola tem

apenas 16 alunos que participam do Programa Familia Curitibana, ou seja 3,43 %.
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GRAFICO 6 — ALUNOS QUE FAMILIA FAZEM PARTE DO PROGRAMA FAMILIA CURITIBANA
FONTE: SME (2010)

O Programa Bolsa Familia do governo federal beneficia familias em situacéo
de pobreza e extrema pobreza por meio de transferéncia direta ou indireta de renda
e faz parte do programa Fome Zero.

No Brasil mais de 12 milh6es de familias sdo atendidas recebendo um
beneficio que esta entre R$ 32,00 a R$ 242,00, dependendo da renda familiar, o
namero de filhos e da idade dos filhos. Este programa foi instituido pela Lei
10.836/04.

A participagdo da familia no Programa Familia Curitiba ndo impede a
participam do Programa Bolsa Familia. Na Escola Tanira estdo matriculados 71

alunos que participam do Bolsa Familia.
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GRAFICO 7 — ALUNOS QUE FAMILIA FAZEM PARTE DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA
FONTE: SME (2010)
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Frente aos dados apresentados nos graficos 1 a 7 podemos afirmar que a
Escola Tanira Regina Schmidt atende em geral a um estudante com o seguinte
perfil: pertencentes a familias de renda baixa, entre 1 e 3 salarios minimos, sendo
estes 54,94% e de cor/raca branca, 83,48%

No ano de 2010 a avaliacdo de rendimento da RME ocorreu em duas
etapas, pré-teste e teste. O pré-teste foi realizado no primeiro semestre é tinha como
objetivo subsidiar a pratica dos professores por meio dos resultados dos alunos. Ja o
teste possibilitaria mensurar o resultado do desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem dos estudantes.

Ao olhar os resultados que tanto na avaliacdo de Lingua Portuguesa quanto
em Mateméatica no grafico 8, observa-se que os estudantes apresentaram uma
evolucdo nos resultados quando considerados o total de acertos no critério A
(quando a resposta atende totalmente a expectativa do contedido proposto) do pré-
teste e do teste, sendo que a evolugéo nos resultados de Matematica é melhor do de

Lingua Portuguesa, porém este resultado ndo é tdo expressivo.
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GRAFICO 8 - RESULTADOS DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA, CRITERIO A.
FONTE: SME (2010)

Quando observado os resultados do rendimento dos alunos junto com as

variaveis das suas caracteristicas — sexo/género, tempo de escola, cor/raca, renda
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familiar, programas sociais e os estudantes que frequentam a UEIl — destaca-se a
variavel tempo de escola.

Os resultados dos alunos com a caracteristicas de sexo/género mostram
que o rendimento entre menino e meninas é equivalente em Matematica no teste,
sendo que a evolucdo entre o pré-teste e o teste foi maior para as meninas. O
resultado de Lingua Portuguesa apresenta um rendimento equivalente no pré-teste e
um melhor desempenho das meninas no teste.

Considerando a caracteristica de sexo/género as meninas apresentaram um
melhor resultado tanto na avaliacdo de rendimento de Lingua Portuguesa como em

Matematica.
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GRAFICO 9 — RESULTADO EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA — CRITERIO A —
SEXO/GENERO.
FONTE: SME (2010)

O melhor resultado das meninas € uma caracteristica ja diagnosticada em
outras avaliacdes de larga escala, como a Prova Brasil, o Enem e no Pisa. O
resultado do Pisa 2009 as meninas tem uma média ligeiramente acima dos meninos
sendo a média feminina de 403 pontos e dos meninos de 399. O que eleva a média

das meninas é o resultado em leitura, 28 pontos acima dos meninos.



42

Jéa os resultados considerando a caracteristica de cor/raca, apresentam um
resultado bem inferior para os alunos que as familias declaram ser de cor/raca
parda. Porém, como ja exposto nenhuma familia declarou os estudantes de cor/raca
negra e apenas 1,5% se declararam pardas, sendo que o censo de 2009 do IBGE
na Regido Sul 17,3% se declaram pardas, o que confirma a invisibilidade da raca
negra.

Observamos que no grafico 10 os melhores resultados para esta
caracteristicas sado dos estudantes que o0s responsaveis nao declararam a cor/raca

dos estudantes no ato da matricula.
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GRAFICO 10 — RESULTADO EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA — CRITERIO A —
COR/RACA.
FONTE: SME (2010)

Os estudantes que participam dos programas sociais Bolsa Familia e
Familia Curitiba tiveram um rendimento inferior aos alunos que ndo participam,
sendo que a maior diferenca estda no resultado de matematica dos alunos que
participam do Programa Familia Curitibana. Ao mesmo tempo a evolugcdo dos
estudantes deste programa em matematica foi a maior apresentada o que poderia

ser considerado como um efeito escola.
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GRAFICO 11 — RESULTADO EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA — CRITERIO A -

PROGRAMA BOLSA FAMILIA.

FONTE: SME (2010)
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GRAFICO 12 — RESULTADO EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA — CRITERIO
PROGRAMA FAMILIA CURITIBANA.
FONTE: SME (2010)
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A renda familiar que se concentra na faixa de 1 a 3 e de 3 a 5 saléarios
minimos com 431 casos, quando relacionado a rendimento de aprendizagem né&o
apresenta uma diferenca significativa entre os resultados dos estudantes no pré-
teste e teste. As maiores diferencas estdo nos resultados dos estudantes que a

renda familiar é inferior a 1 salario minimo e dos que nédo declararam a renda.
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GRAFICO 13 — RESULTADO EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA — CRITERIO A — POR
RENDA FAMILIAR.
FONTE: SME (2010)

A RME tem 49 unidades de educacao integral, sendo 44 vinculadas as
escolas da rede e 5 ndo vinculadas. Nestas unidades sédo desenvolvidas acdes
complementares a educacdo formal através de atividades culturais, ambientais,
ludicas, esportivas e de lazer. A Escola Municipal Tanira Regina Schmidt tem uma
Unidade de Educacéo Integral vinculada a sua unidade, com 60 vagas, sendo que
atende 30 estudantes no periodo da manha e 30 no periodo da tarde.

O atendimento para os estudantes matriculados deveria garantir uma melhor
condicdo de aprendizado, porém os resultados ndo demonstram que estes
estudantes tém um melhor desempenho dos alunos que nédo estdo matriculados em

tempo integral.
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GRAFICO 14 — RESULTADO EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA — CRITERIO A -
ESTUDANTES DA UNIDADE DE EDUCAGAO INTEGRAL.
FONTE: SME (2010)

Entre todas as variaveis a que mais se destacou foi o “tempo de escola”. A
escola pode fazer diferenca no aprendizado do aluno, porém ndo pode ser
responsabilizada por todas suas dificuldades e por seus sucessos (ANDRADE e
SOARES, 2008). O rendimento dos estudantes da Escola Municipal Tanira Regina
Schmidt apresenta a particularidade de um melhor resultado para os alunos com
pouco tempo na escola e um resultado inferior para os alunos com mais tempo na
escola, ndo considerando aqui 0s casos de reprovagao.

Alunos com 1 ano de escola tem os resultados acima de 80%, com 2 anos
esta entre 60% e 80% e ja os estudantes com 3 anos na escola, os resultados estédo
entre 30% e 40%.
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GRAFICO 15 — RESULTADO EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA — CRITERIO A —
ESTUDANTES POR TEMPO NA ESCOLA.
FONTE: SME (2010)
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Os estudantes com mais tempo de escola, 3 anos, estdo distribuidos da
seguinte forma: 7,3% no 2° ano, 13,52% no 3° ano, 7,94% no 4° ano e 12,88% no 5°

ano. Os estudantes do 2° com trés anos de escola frequentam a unidade desde o

pré.
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GRAFICO 16 — DISTRIBUICAO POR ANO DOS ESTUDANTES POR TEMPO NA ESCOLA.

FONTE: SME (2010)

59
12,66%

34
7,3%

21
4,51%

13,52%

1o 51%|
4,08%

37
7,94%

60
12,88%

13
2,79%

a4
0,86%

2° ANO

3° ANO

SERIE

4° ANO

5° ANO

|2
O s

TEMPO_DE_ESCOLA
M2

Ao cruzar as variaveis tempo na escola, considerando os estudantes que

estudam a 3 anos na escola, e que participam dos programas sociais Bolsa Familia

e Familia Curitibana, observamos que apesar de ser inferior o rendimento dos

participantes dos programas sociais € muito parecido com dos alunos que nao

participam destes programas, graficos 17 e 18. O destaque quando analisado desta

forma € o rendimento em Lingua Portuguesa dos estudantes participantes do

Programa Familia Curitibana, grafico 18, na primeira prova, porém este resultado
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ndo se mantém na segunda avaliacao e estranhamente este rendimento fica inferior

a primeira avaliagao.
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GRAFICO 17 — ESTUDANTE COM 3 ANOS NA ESCOLA REFERENTE A PARTICIPACAO
PROGRAMA BOLSA FAMILIA.
FONTE: SME (2010)
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GRAFICO 18 — ESTUDANTE COM 3 ANOS NA ESCOLA REFERENTE A PARTICIPACAO
PROGRAMA FAMILIA CURITIBANA.
FONTE: SME (2010)
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Ao isolar o resultado somente dos estudantes com 3 anos na escola,

considerando sexo/género, o resultado ndo se modifica, tendo 0s meninos um

melhor rendimento em Matemética e as meninas em Lingua Portuguesa.
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GRAFICO 19 — RESULTADOS EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA DOS ESTUDANTES
COM 3 ANOS NA ESCOLA CLASSIFICADOS POR SEXO/GENERO.

FONTE: SME (2010)

Nao somente as caracteristicas socioecondmicas influenciam diretamente

nos resultados dos estudantes, mas a escola e suas acdes tém uma influéncia muito

grande na formacao dos estudantes.

Em termos de efeito da escola propriamente dito, e ndo de
heterogeneidade, percebe-se que no Brasil a escola também faz diferenca.
Pode-se afirmar, portanto, que o estabelecimento de metas de desempenho
deveria ser tema frequente nas discussfes académicas e governamentais,
de tal forma que as praticas internas as escolas pudessem ser
constantemente fomentadas, visando a um aumento do resultado final.
(ANDRADE E SOARES, 2008, p 401)

Entéo se as praticas internas das escolas sao realizadas pensando com fim

e objetivo principal o sucesso processo ensino aprendizagem de cada estudante,

esperamos resultados significativos de estudantes que estdo a mais tempo em uma

mesma escola.
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Os resultados das avaliacdes de rendimento dos estudantes da Escola
Tanira apresentam justamente o oposto, quanto mais tempo na escola pior sédo os
resultados. O grafico mostra que enquanto os estudantes do 1° ano tem a média de
90% em Matematica e 70% em Lingua Portuguesa, os estudantes do 5° anos estéao
com uma média de 20% em Matemética e 40% em Lingua Portuguesa. Esta queda

no rendimento inicia nas turmas do 3° ano e mantém nas do 4° e 5 °© anos.
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GRAFICO 20 — RESULTADO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA POR ANO.
FONTE: SME (2010)

Considerando os resultados apenas dos 5° ano nos anos de 2008, 2009,
2010 e 2011 observa-se dois indicativos diferentes, enquanto o rendimento em
Matematica tem um crescimento de 2008 para 2009, uma queda em 2010 e
permanece estavel em 2011, os numeros de Lingua Portuguesa apresentam uma
evolucdo nos anos de 2009 e 20010 e uma queda consideravel em 2011 como

podemos observar no grafico 21.
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GRAFICO 21 — RESULTADO DE LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA DO 5° ANO EM 2008 A
2011.
FONTE: SME (2011)

No ano de 2009 a Escola Tanira Regina Schmidt participou pela primeira vez
da Prova Brasil, tendo como resultado uma proficiéncia de 204,46 em Lingua
Portuguesa e de 221,75 em Matematica e neste mesmo ano na avaliagdo de
rendimento da RME, o resultado de mateméatica também foi superior ao de lingua
portuguesa. Se o resultado da Prova Brasil reflete o resultado da avaliacdo de
rendimento da RME, com a comparacdo entre os resultados de 2009 e 2011,
podemos considerar a hipotese de que o resultado das proficiéncias em Lingua
Portuguesa e Matematica da Prova Brasil da Escola Municipal Tanira sera em 2011

inferior ao resultado de 2009.
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CONSIDERACOES FINAIS

A criacdo de uma cultura avaliativa no Brasil, por inducdo do governo
federal, levou vérios estados e municipios a criarem seus préprios sistemas de
avaliacdo. Na RME de Curitiba né&o foi diferente e desde 2006 com o projeto piloto
implantado pela SME os estudantes do municipio de Curitiba realizam anualmente
uma avaliacdo de rendimento e aprendizagem. Verificar o que apresentam o0s
resultados das avaliagbes de rendimento e aprendizagem da Rede Municipal de
Educacdo de Curitiba e quais s&o suas relagbes com o0s indicadores
socioecondémicos, foi a questédo que esta pesquisa tentou responder.

A criacdo da avaliacdo de rendimento e aprendizagem da RME esta
diretamente ligada ao movimento da politica educacional da Secretaria Municipal de
Educacdo na busca de um melhor desempenho das escolas municipais na Prova
Brasil. Esta busca levou o municipio de Curitiba obter o melhor IDEB entre as
capitais nas ultimas avaliacoes.

O movimento da politica educacional iniciou antes mesmo da aplicacdo da
Prova Brasil de 2005, quando na Semana Pedagdgica daquele ano, que foi
realizada no més de julho, todos os temas trabalhos com os gestores e professores
referiam-se a Prova Brasil. Seguindo este movimento inicial, ap6s a divulgacdo do
resultado da Prova Brasil de 2005 a SME organizou varios cadernos: Resultados do
Desempenho da Rede Municipal de Ensino de Curitiba/Prova Brasil — 2005,
Caracterizacdo das Escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba/Prova Brasil —
2005, indice de desenvolvimento da educacdo béasica — IDEB, indice de
desenvolvimento da educacdo béasica — IDEB e Prova Brasil / Resultados
comparados 2005 — 2007 e Avaliacdo na Rede Municipal de Ensino de Curitiba e a
Qualidade da Educacdo 2005-2010. Estes cadernos serviram com base para o
(re)pensar no processo-ensino aprendizagem realizado pelas escolas.

Para responder a questao desta pesquisa foram analisados os resultados da
Escola Municipal Tanira Regina Schmidt na avaliacdo de rendimento e
aprendizagem da RME. Cabe lembrar que a escolha desta escola foi realizada pelos
seguintes motivos: a dificuldade de conseguir o banco de dados da RME da

avaliacdo de rendimento e aprendizagem; e por conseguir os dados com o0s
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resultados da Escola Tanira Regina Schmidt, devido este pesquisador fazer parte do
quadro de profissionais desta escola.

Frente aos dados socioeconémicos apresentados podemos afirmar que a
escola pesquisada atende em geral estudantes com o seguinte perfil: pertencentes a
familias de renda baixa, entre 1 e 3 salarios minimos, sendo estes 54,94% e de
cor/raca branca, 83,48% e que a maioria dos estudantes da escola ndo fazem parte
dos programas sociais: Bolsa Familia e Familia Curitibana.

Com os dados dos resultados de Lingua Portuguesa e Matematica que o0s
estudantes tiveram na avaliacdo da RME referente ao critério A, observamos que no
geral tanto em Lingua Portuguesa como em Matemética houve uma evolugéo
positiva no resultado entre o pré-teste e do teste. Quando separados por série/ano o
resultado dos estudantes do 1°, 2° e 3° ano € superior aos do 4° e 5° ano, bem como
a evolugao entre as avaliagdes.

Quando os dados das avaliagbes sao analisados juntamente com os dados
socioecondémicos, a correlacdo destes mostra que os estudantes com mais tempo na
escola — 3 anos — participantes dos programas sociais, de cor/raca parda e que
fazem parte da Unidade de Educacéo Integral vinculada a escola obtiveram
resultados inferiores aos estudantes que néo pertencem a esses grupos.

Por fim foi realizada a andlise dos dados somente dos estudantes do 5°
entre 2008 e 2011. Nas 4 avaliacdes realizadas neste periodo os estudantes néo
alcancaram uma média superior a 40% de acerto do critério A, sendo que o pior
resultado é referente ao ano de 2011.

Independente da politica educacional promovida pela SME e suas
intencionalidades, ao final de cada processo de avaliacdo as escolas da RME tém
dados suficientes, para (re)pensar o processo educativo, sendo necessario que a
interpretacdo dos dados produza mudancas que propiciem uma educacdo de
qualidade para todos os estudantes.

O que se verificou € que apesar da avaliacdo de rendimento escolar e de
aprendizagem ser aplicada anualmente os dados né&o apresentam uma melhora
significativa, ndo produzindo mudanca. A escola consegue agregar conhecimento
inicial, mas o trabalho n&o possibilita 0 estudante prosseguir no desenvolvimento —
gerando fracasso por meio de um alto indice de ndo aprendizagem.

E necessario uma ampliagdo desta pesquisa para outras escolas municipais

de Curitiba, bem como o cruzamento dos dados da avaliacdo de rendimento e



53

aprendizagem da SME com os dados da Prova Brasil. Esta ampliacdo possibilitaria a
verificacdo das hipéteses como uma realidade na RME de Curitiba
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