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Desconfiai do mais trivial na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

Nao aceiteis o0 que é de habito como coisa natural,
Pois em tempo de desordem sangrenta,

De confusao organizada,

De arbitrariedade consciente,

De humanidade desumanizada,

Nada deve parecer impossivel de mudar

(Bertold Bretch)
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RESUMO

Este trabalho monografico de conclusdo de curso enfocou as midias integradas na
educacdo, buscando saber, através da pesquisa de campo, quantitativa, se 0s
professores das disciplinas metodologicas do Curso de Formagdo Docente do
Colégio Estadual de Paranavai se utilizam das midias na sua pratica pedagogica. A
revisao da literatura se ateve nos itens: O contexto educacional versus inovagdes: o
papel do professor; A importancia das midias na educacéo; O uso das midias como
recurso pedagdgico, falando brevemente das midias impressa, televisiva, informatica
e radio. A pesquisa de campo feita com os professores das disciplinas
metodologicas do Curso de Formacdo de Docentes do Colégio Estadual de
Paranavai, demonstrou que o corpo docente tem afinidade com o uso das midias em
sala de aula, informando que buscam aprimorar seus conhecimentos através de
cursos de capacitacdes sobre esse tema, visando assegurar em seus procedimentos
profissionais uma visdo menos cadtica e fragmentada, ultrapassando o
conhecimento do senso comum sobre o uso das tecnologias/midias, fornecendo
assim subsidios para uma educagéo para, com e pelas midias de forma inovadora,
gue dé ao processo ensino-aprendizagem um aspecto de fato transformador da vida
dos alunos, do futuro exercicio profissional e da sociedade na qual vivem.

PALAVRAS-CHAVES : Midias, educacdo, integracéo, formacgéo de docentes.
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1 INTRODUCAO

Constatar a presenca das tecnologias no cotidiano da sociedade nédo é
mais tarefa complexa, pois estamos cercados de maquinas e equipamentos
(LEITE, 2009).

Entretanto, o que é evidente no Brasil, € a desigualdade de acesso as TICs
(Tecnologias de informacdo e comunicacdo), sinbnimo de midias, que tem
aumentado as profundas diferencas sociais e regionais ja existentes (BELLONI,
2010), em virtude da légica capitalista e de produgéo e consumo.

Dos tempos do cinema mudo até as redes telematicas, as principais
instituicbes sociais foram sendo modificadas por estas tecnologias que hoje sao

conhecidas como tecnologias de informac&o e comunicagao (BELLONI, 2005)

Essa mesma autora evidencia que ninguém mais deve duvidar da
importancia em aprender sobre as midias, tornando-as verdadeiros instrumentos

de comunicacéo e educacao (BELLONI, 2010).

Belloni (2005) lembra sobre as finalidades da educacdo que € formar
cidaddos que tenham competéncia para a vida em sociedade, o que, sem duvida,
pressupde a aprendizagem critica de todos 0s recursos técnicos que estdo a

disposicédo desta mesma sociedade.

De acordo com as reflexdes de Perriault (1996), apud Belloni, (2005, p.6) “é
urgente atualizar a tecnologia Educacional porque uma nova ‘autodidaxia’
importante esta se desenvolvendo ha varios anos nos jovens por meio das
midias”.

Segundo Belloni (2010), embora ainda se tenha nas escolas resisténcias
ativas sobre o0 uso das midias, ndo se pode negar a sua importancia na educagao

das novas geracoes.

Assim, é fundamental que os professores adotem as tecnologias/midias
como parceiras, pois quando elas sédo utilizadas de maneira responsavel, elas
podem se constituir em recursos pedagdgicos interessantes para o0

desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e alunas, dinamizando o processo
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de ensino e aprendizagem (BELLONI, 2010).

Assim, diante dessas fortes argumentacoes, esse trabalho de conclusao de
curso buscou saber se existe nos professores do Curso de Formacao de Docentes
do Colégio Estadual de Paranavai, a preocupacdo em integrar as tecnologias/midias

no processo de ensino e aprendizagem como recurso pedagogico.

Sobre isso, exalta-se a seguinte reflexao:

Sao imensos os desafios (...) que se coloca para o campo da educacao,
tanto do ponto de vista da intervencdo, isto é, da definicdo e
implementacao das politicas publicas, quanto do ponto de vista da reflexao,
ou seja, da construgdo do conhecimento apropriado a utilizacao adequada
daquelas maquinas com fins educativos (BELLONI, 2005, p. 8).

Desta maneira, assim como a tecnologia/midias estd na vida diaria das
pessoas, quer seja de uma maneira ou de outra, ela também precisa estar nas
escolas; assim como as tecnologias expandem as capacidades humanas,
trabalhando com elas nas salas de aulas certamente também ampliardo as

possibilidades de realizacdo de um ensino que alcance a realidade (LEITE, 2009).

Todas essas teorizagbes mobilizaram na pesquisadora autora deste trabalho,
o desejo de investigar como o grupo de professores do Curso de Formacédo de
Docentes do Colégio Estadual de Paranavai veem e realizacdo a integracao das

tecnologias/midias na educacao.

1.1PROBLEMA

Existe nos professores do Curso de Formacdo de Docentes do Colégio
Estadual de Paranavai, a preocupagdo em integrar as tecnologias/midias no
processo de ensino e aprendizagem como recurso pedagogico?

1.2 OBJETIVO GERAL

Verificar se existe nos professores do Curso de Formacao de Docentes do
Colégio Estadual de Paranavai, a preocupacao em integrar as tecnologias/midias no

processo de ensino e aprendizagem como recurso pedagogico.
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1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Tracar algumas consideracdes sobre o papel do professor diante das
inovagoes educacionais;

e Teorizar sobre a importancia do uso das tecnologias/midias integradas
na educacéo;

» Descrever sobre o uso de algumas midias fundamentais ao processo
pedagdgico;

* Reconhecer o conhecimento dos professores do Curso de Formacéao
de Docentes do Colégio Estadual de Paranavai sobre as
tecnologias/midias e sua utiliza¢cdo no processo pedagogico;

» Identificar se os professores estimulam o uso das tecnologias/midias
nos planejamentos efetuados pelos alunos e alunas do Curso de
Formacdo de Docentes, quando da realizacdo do estagio

supervisionada nas escolas do ensino fundamental/ primeiro segmento.

1.4JUSTIFICATIVA

Nos ultimos tempos, a evolugdo tecnolégica com a popularizacdo do
computador e a internet, ao lado de outras midias ndo menos importantes tém

penetrado os recintos escolares.

As opcles de apoios pedagogicos advindas destas tecnologias apresentam
possibilidades de aumentar, consideravelmente, as oportunidades educacionais,
contribuindo para que os alunos entendam os conteddos escolares das varias

disciplinas.

Assim a justificativa pessoal para a realizacdo deste projeto diz respeito a
reflexdo de FREIRE (1996), quando afirma que é necessario buscar, indagar,
pesquisar constantemente para ensinar melhor, para comunicar e anunciar a
novidade que ainda ndo se conhece, mas que se pode conhecer e aperfeicoar.
Portanto, realizar esse trabalho ampliard os conhecimentos da pesquisadora, e que,

por consequéncia, aprimorara a sua atuacao profissional.
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A justificativa teorica da a relevancia desse trabalho, pois conforme afirma
Belloni (2005), ela paira sobre o fato de que na atualidade, as midias na escola
representam o eixo central do ensino-aprendizagem, no sentido de que ndo podem

mais ficarem alijadas do processo pedagdgico.

A justificativa pratica é que pesquisar sobre esse assunto junto aos
professores das disciplinas metodoldgicas do curso de Formacdo de Docentes do
Colégio Estadual de Paranavai, contribuira para a reflexdo dos seus respectivos
processos de trabalhos, que trardo mais qualidade aos docentes e discentes da
escola mencionada, percebendo que uso eles estdo fazendo das midias na escola,
se h& uma preocupacédo, de além de usa-las como recurso pedagdgico, também
coloca-las a servico da solidariedade social, Belloni (2010), e para tanto sera

necessario reinventar a pedagogia.

1.5 ESTRUTURA DO PROJETO DE CONCLUSAO DE CURSO

Considerando o que se exp6s anteriormente, esse trabalho foi estruturado
em trés partes distintas, sendo que a primeira apresentou algumas consideracoes
sobre o tema de estudo, sobre o problema, os objetivos gerais e especificos, as
justificativas pessoal, tedrica e pratica.

A Revisao da Literatura esta na segunda parte, e foi organizada através dos
seguintes tépicos: Educacéo versus Inovacoes: O papel do professor; A importancia
das midias na educacéo; O uso das midias como recurso pedagdégico, descrevendo
sobre a midia impressa, televisiva, informatica, radio, fundamentais ao processo de

ensino e aprendizagem.

A Metodologia constituiu a terceira parte, na qual se explicitou os processos
de trabalho realizados, a caracterizacdo do objeto de estudo, da amostra,
acompanhada pela coleta de dados.

A analise dos resultados da pesquisa realizada junto ao corpo de
professores das disciplinas metodologicas do Curso de Formacdo de Docentes do

Colégio Estadual de Paranavai é a quarta parte.

Por fim, se apresentou a concluséo, as referéncias e o apéndice.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica enriquece este trabalho, pois na mesma sera

apresentada algumas idéias de varios autores sobre o tema em estudo.

2.1 O CONTEXTO EDUCACIONAL VERSUS INOVACOES: O PAPEL DO
PROFESSOR

Segundo Castanho (2000), inovagdo é uma palavra que se faz presente nas
literaturas educacionais surgindo sempre como perspectiva de solucdo de avanco

dos sistemas de ensino.

A palavra inovacéo nao diz respeito a descoberta nem invencédo, mas trata-se
de uma acao para modificar as coisas pela introdugéo de algo novo e pode se dar a

partir de algumas novas dimensdes, conforme assegura Machado (2000).

Por outro lado, ao se analisar a pratica pedagodgica escolar, Bazzo (1998)
esclarece que um ensino s6é pode ser considerado de qualidade se ele oportuniza
muito mais do que a transmissdo do saber, ou seja, se oportuniza uma efetiva

construcéo do conhecimento.

Também, Samdholtz (1997), informa que na abordagem construtivista, a
aprendizagem nao € apenas a transferéncia de idéias de alguém que sabe mais, no
caso o professor, para alguém que sabe menos, o aluno, realizando aquilo que se
convencionou chamar de instrucdo. Contrariamente a isso, a aprendizagem é
percebida também como processo pessoal, reflexivo e transformador na qual idéias,
experiéncias e pontos de vistas sdo integrados. No interacionismo o aluno é
instigado pelo professor a fazer investigacbes de acordo com as construgbes
mentais que ele possui, para aprender e internalizar novos saberes. O aluno é
valorizado por tudo o que ja sabe, sendo que no caso das midias, tais atitudes séo
muito bem vindas, pois normalmente os alunos manuseiam as maquinas melhor que

os professores.

Becker (1996) menciona que o professor precisa se dar conta de que o saber

deve estar voltado para o futuro, repleto de desafios, de problemas, que contribui
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para gque tanto a pesquisa como a criatividade, surjam naturalmente no processo de

ensino e aprendizagem.

Outra reflexéo interessante que € encontrada na literatura diz respeito a um
grande escritor, reconhecido internacionalmente, que afirma que “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou
a sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 52).

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibicdes; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face a tarefa que tenho - a de ensinar e
ndo a de transferir conhecimento (...). Como professor num curso de
formacédo de docente ndo posso esgotar minha pratica discursando sobre a
Teoria da ndo extensdo do conhecimento. Ndo posso apenas falar bonito
sobre as razdes ontoldgicas, epistemolégicas e politicas da Teoria. O meu
discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo concreto, pratico, da teoria.
Sua encarnacao. Ao falar da construcéo do conhecimento, criticando a sua
extensdo, ja devo estar envolvido nela, e nela, a construcdo, estar
envolvendo os alunos (FREIRE, 1996, p.52-53).

Freire (1996), ainda deixa um recado bastante esclarecedor aos professores,

quando escreve que:

Pensar certo - e saber que ensinar ndo € transferir conhecimentos é
fundamentalmente pensar certo - € uma postura exigente, dificil, as vezes
penosa, que temos de assumir diante dos outros e com os outros, em face
do mundo e dos fatos, ante nés mesmos. E dificil, nio porque pensar certo
seja forma propria de pensar de santos e de anjos e a que nds
arrogantemente aspirassemos. E dificil, entre outras coisas, pela vigilancia
constante que temos de exercer sobre nés préprios para evitar 0s
simplismos, as facilidades, as incoeréncias grosseiras (FEIRE, 1996, p.
54).

Considerando tudo o que se refletiu anteriormente e as inovagdes que estao
penetrando no campo educacional, principalmente no que diz respeito as
tecnologias/midias, é incontestavel que a postura do professor também tera que ser
renovada para dar conta de fazer acontecer um ensino de qualidade e mais

condizente com o0 momento atual que a sociedade vive.

Sobre isso Japiassu (1983) diz que os professores resistem as inovagdes ou
tem medo delas porque possuem formacdo com base no conhecimento cientifico,

positivismo, que tende a inibir as cria¢cdes pedagodgicas.

A educacdo escolar ainda considera o professor como o centro do saber e
reprodutor dos conhecimentos, e até por isso, ainda ha certa resisténcia aos meios

de comunicacdo, encarados por alguns como concorrentes, ou competidores do
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sistema de educacdo, renegando esses produtos de midia como recursos no
processo de ensino-aprendizagem (AMORA, apud FREIRE, 2008).

Entretanto, muitos defendem que a escola precisa avancar nestes aspectos, a
exemplo de MORAN (2010), quando diz que todos os que estdo na educacéo
precisam planejar e colocar em pratica acdes pedagodgicas inovadoras que sinalizem

a disposicao de querer mudar.

Amora, apud Freire (2008, p.23) diz:

Genévieve Jaquinot em seus ensaios “O que é um Educomunicador?”
Papel da comunicacdo na formacao dos professores, um novo modelo
educacional calcado no professor como mediador dos conhecimentos -
onde se valoriza a participacéo, o construtivismo e os saberes prévios dos
alunos -, portanto pode utilizar os produtos das midias como catalisador
para a busca de mais conhecimentos sobre determinado tema (AMORA,
apud FREIRE, 2008, p.23).

Entretanto, para que tal processo tenha sucesso nas escolas € necessario
gue os docentes e o alunado, estejam preparados para entender a linguagem

prépria dos meios de comunicacao de massa (AMORA, apud FREIRE, 2008).

A escola, inclusive, pode se constituir na esperanca de provocar uma
transformacdo na producdo dos meios de comunicacdo de massa (AMORA, apud
FREIRE, 2008).

Formar alunos conhecedores dos meios de comunicacao a ponto de poder
interferir nos produtos oferecidos pelos veiculos é um objetivo que
devemos perseguir diariamente no processo escolar. E, ainda, formar
cidaddos que possam criar seus proprios veiculos dentro dos meios de
comunicacao existentes € essencial para a evolugado da sociedade como
um todo (AMORA, apud FREIRE, 2008, p. 27).

Para alcancar tal intento, a escola precisara ensinar MacLuhan tanto quanto
ensina Gutemberg (AMORA, apud FREIRE, 2008), o que significa estudar televisdo
e seu conteudo, suas mensagens, do mesmo modo que se estuda literatura
(BELLONI, 2005).

Moran (2001) afirma que uma mudanca inovadora e qualitativa no processo
de ensino e aprendizagem, sé acontece quando a escola integra no seu contexto
principalmente as tecnologias: as telematicas, as audiovisuais, as orais, musicais, as

textuais, ludicas e corporais.

Assim fica evidenciado que um dos primeiros passos € 0 corpo docente nao
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ter as midias como adversarias, mas sim como aliadas tanto do ensino como da
aprendizagem, desejando praticar um processo pedagoégico diferenciado, que
precisa ser iniciado nem que seja por um pequeno grupo que vai contagiando os

demais para se somarem a essas realizacbes (AMORA, apud FREIRE, 2008).

2.2 A IMPORTANCIA DAS MIDIAS NA EDUCACAO

Inicialmente é preciso dizer que “ndo existi uma definicdo Unica de midias”
(GONNET, 2004).

Do mesmo modo que a informacdo e a comunicacdo, trata-se de um
vocabulario que foi constantemente enriquecido ao longo das Ultimas
décadas, a ponde de, as vezes, designar conceitos muito afastados uns
dos outros. Do latim médium, “meio”, “centro” (...), mas também

“intermediario”, “mediador” (...), passamos a uma redescoberta do termo
pelos anglo-xacdes, que introduziram a no¢do de mass media, meios de
comunicacao de massa (GONNET, 2004, p.16).

Gonnet (2004) procura deixar claro sobre a amplitude do tema quando relata
que:

Descrevendo as midias, nés nos referimos, hoje, tanto a instituigfes (...), a

géneros (jornais, revistas, etc) ou a técnicas (fax, radio). Todavia as

definicbes para além de sua diversidade, insistem geralmente sobre a

finalidade das midias que implica em comunicagcao (GONNET, 2004, p.16).

Para alguns, a palavra midia significa 0 mesmo que meios de informacéo e
comunicacdo (BELLONI, 2010). Portanto, sdo midias: o radio, o jornal, a televisdo, o
computador, a fotografia, o cinema, o banner, a revista, o livro, o panfleto, enfim,
todo e qualquer meio através do qual seja possivel a emissdo e recepcédo de
mensagens. Midias sdo os varios veiculos que possibilitam a informacdo e a

comunicacao.

Tais consideragbes encontram amparo na definicdo de Balle (1995) apud
Gonet (1997, p.16) quando entende a midia “como 0 equipamento técnico que
permite aos homens comunicar a expressao de seu pensamento quaisquer que

sejam a forma e a finalidade da expressao”.

Belloni (2005), afirma que educar para as midias, diz respeito a formacao
critica, criativa e ativa dos usuarios com relacdo a todas as tecnologias de
informacéo e comunicacao, pressupondo na escola, a integracdo das tecnologias

aos processos educacionais.
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As reflexdes de Amora apud Freire (2008, p.22) asseguram que O

“aprendizado das midias para o universo da educacao, é essencial”.

Por outro lado € certo que a transformacdo também depende dos
equipamentos e da qualificacdo profissional que contribua para o entendimento do

uso das midias como recurso pedagégico (AMORA, apud FREIRE, 2008).

Leite (2009) traz a tona um problema real quando explicita que nem todas as
escolas estdo equipadas, sendo somente algumas que tem tecnologias mais

avancadas.

Belloni (2005) endossa essa idéia quando informa que aquisi¢cdes por meio de
investimentos significativos precisam ocorrer, assim como transformagdes na
formacdo e capacitacdo permanente dos professores, para que as midias possam

ser objetos de estudo e excelentes ferramentas pedagdgicas.

Essa autora evidéncia que a educacdo ao ensinar as midias deve considerar
que os modos de integracdo das tecnologias de informacdo e comunicagcdo ao

processo educacional, precisam fugir de determinados focos. Portanto é necessario:

* Promover mais do que praticas meramente instrumentais, resultantes

do ‘tecnicismo’ redutor ou de um deslumbramento acritico;

» Avancar para além da visdo ‘apocaliptica’, que recusa tecnologia em
nome do humanismo, remetendo a questao para as calendas gregas e
favorecendo praticas conformistas e ndo reflexivas derivadas de

pressdes de mercado;

* E por fim, dar um salto qualitativo na formacao de professores, visando
a superacao do carater redutor da tecnologia educacional, sem perder
suas contribuicbes, para chegar a comunicacdo educacional
(BELLONI, 2005)

Sem duvida, se é emergente entender a importancia das TIC e fazer a
integracdo dela na educacdo, também é preciso evitar o deslumbramento
exacerbado que tende a levar ao uso da tecnologia pela tecnologia, ou seja,
evidenciando mais as virtualidades técnicas do que as possibilidades pedagdgicas
dela decorrente (BELLONI, 2005).

As consideracdes de Amora, apud Freire (2008) expressam que aliar midias
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ao processo educacional é um caminho que vale a pena seguir, pois:

A mudanca de postura dos alunos quando se véem capazes de
compreender e, mais ainda, produzir para os meios de comunicagdo, €
recompensadora. Com sua auto-estima em alta e a sensacéo de que estdo
tendo um aprendizado que lhes dard ferramentas para a vida em
sociedade, eles se tornam mais abertos ao aprendizado como um todo.
Tornam-se ainda individuos mais cientes de suas responsabilidades n&o sé
com a escola, mas também com toda a sociedade em volta dela. Passam a
ser criadores e propagadores de cultura local (AMORA, apud FREIRE,
2008, p.29).

LIBANEO (2001) quando comenta sobre as midias informa que:

[...] as midias apresentam-se, pedagogicamente, sob trés formas: como
contelido escolar integrante das varias disciplinas do curriculo, portanto,
portadoras de informacéo, idéias, emocdes, valores; como competéncias e
atitudes profissionais; e como meios tecnolégicos de comunicacdo humana
(visuais, cénicos, verbais, sonoros, audiovisuais) dirigidos para ensinar a
pensar, ensinar a aprender a aprender, implicando, portanto, efeitos
didaticos como: desenvolvimento de pensamento autbnomo, estratégias
cognitivas, autonomia para organizar e dirigir seu proprio processo de
aprendizagem, facilidade de andlise e resolucdo de problemas, etc.
(LIBANEO, 2001, p. 70).

Belloni (2010) também defende a urgente integracdo das midias aos

processos educacionais.

Partimos do pressuposto de que é urgente integrar essas midias (televiséo,
computadores, redes telematicas) no cotidiano escolar, para que a escola
esteja em sintonia com as demandas da sociedade, na qual elas, as
midias, j4 estdo bem integradas no cotidiano do mundo do trabalho, do
lazer, das integracdes pessoais, isto €, no mundo vivido dos estudantes de
todas as idades.Tal integracdo é imprescindivel para que a escola cumpra
plenamente duas fungfes fundamentais: de um lado, formar o usuario
critico, criativo, competente, dessas técnicas, caminho indispensavel para o
acesso de todos os jovens a cidadania plena; e, de outro, democratizar o
acesso aos equipamentos e a formacao para essas técnicas, contribuindo
para incluir na era digital todas as criancas e todos os adolescentes dela
excluidos em decorréncia das desigualdades sociais. No ponto de chegada
de tal proposta, estara um processo educacional adequado as exigéncias
do século XXI (BELLONI, 2010, p. 131).

Portanto, por todas as reflexfes dos varios tedricos acima mencionados, bem
como pelo fato da escola fazer parte dessa sociedade contemporanea nédo pode e

nao deve alijar do processo educacional o uso das midias.

2.3 O USO DAS MIDIAS COMO RECURSO PEDAGOGICO

O uso das midias em sala de aula carece ser entendido como um meio e

nunca um fim em si mesmas. O computador, a televisdo, o radio, a internet, por
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exemplo, sdo instrumentos que ndo ensinam 0s alunos por si mesmos, mas trata-se

de ferramentas pedagdgicas que contribuem para a promocéo da aprendizagem.

Sobre isso Fazenda (1995) comenta que quando se usa a tecnologia como
ferramenta pedagogica, é possivel mudar o ambiente de aprendizagem para facilitar
a construgdo do conhecimento dos alunos e transformar o ensino em cooperativo,

favorecendo a atitude interdisciplinar no ensino.

Sem duavida, conforme advoga Valente (2003), para lidar com as midias como
recurso pedagdgico, o professor precisara ter o conhecimento técnico das mesmas,
bem como entender suas implicagbes pedagodgicas para orientar novos
encaminhamentos que permitam aos estudantes a compreensdo do que estédo

fazendo.

Tais reflexdes sdo endossadas também por Ferrés (1996) quando afirma que
0 uso das midias como recurso pedagoégico, foge da técnica pela técnica. Avancando
em sua reflexao, Ferres (1996), diz que muito mais do que saber lidar com as midias
€ necessario também saber lidar com o seu contexto, pois dessa forma o que é
causa de alienacao se transforma em oportunidade de aprendizagem, de formacéo
(FERRES, 1996).

Nesse sentido, Porto (1998) informa que para a educacdo, 0s meios massivos
e eletrénicos funcionam como um alerta para que os educadores reflitam sobre a

transmissao dos conhecimentos, seus conceitos, valores, entre outras coisas.

Ja Duarte et al (2004) reflete que o uso das midias na educacdo pode
contribuir para ajudar na reflexdo que elas exercem no cotidiano dos alunos e em
seus processos de construcao de conhecimento, lembrando que o professor também
tem o compromisso de educar o olhar, a interpretacdo, a percepcdo das

manifestacdes culturais, entre outros.

Graells (2000) diz que a alfabetizagdo audiovisual adequada significa
entender e compreender também as mensagens suportadas mediantes imagens e
também a capacidade de comunicar-se através delas para que no papel de receptor
se possa ser capaz de entender todas as particularidades da linguagem, assim como

se defender do poder de sedugéo.

Enfim, Saviani (1997) confirma que a disseminagcdo dos meios de

comunicacdo de massa nao podem ser negados pela escola, porque eles tém um
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peso importante nas vidas das criancas e a escola cabe considerar isso e procurar
responder a essas necessidades de diferentes maneiras, seja em termos de se
ajustar a essa situacdo, seja em termos de incorporar essa tecnologia no seu

processo de trabalho.

Desta forma, utilizando os meios de comunicacdo como ferramentas
pedagogicas elas além de complementar o ensino, de proporcionar inameras
reflexdes, de dar aos alunos possibilidades de se expressarem de forma mais viva e

completa, elas estimulardo entre outras coisas, 0 Senso critico e o raciocinio.

2.3.1 MIiDIA IMPRESSA

Embora essa midia seja uma das mais antigas e usadas na educacao com as
inovacdes tecnologicas ela se recicla e passa a oferecer inUmeras novas
oportunidades de trabalhos pedagdgicos, que ainda ndo estdo totalmente inseridos
no contexto escolar, pois, segundo Gonnet (2004), o uso dessa midia em sala de
aula tem priorizado em grande escala o livro didatico como recurso principal do
trabalho pedagdgico, pois ele ainda é o servidor e intercessor da instru¢cdo, uma das
primeiras midias adotadas na escola e que ainda tem grande espac¢o garantido nas
salas de aulas.

Varios autores se preocupam com isso, e Gonnet (2004), questiona se nao
seria melhor aprender a ler com a imprensa, em vez de submeter o processo de
ensino e aprendizagem a tradicdo de obras especializadas, mas que nem sempre

sdo eficazes.

Esse autor evidencia que o argumento mais contestador daqueles que
discutem o uso quase exclusivo do livro didatico nas escolas, gira incontestavelmente
em torno dos estere6tipos que eles instigam de maneira mais insidiosa do que outras
midias (GONNET, 2004).

Entretanto, apesar desses apontamentos, o ensino livresco, caracterizado
pelo livro didatico encarado mais como biblia do que como apoio continua a
beneficiar-se de um preceito favoravel, sendo utilizado por todos os atores do
sistema, muito mais do que outras fontes de acesso, tais como outras midias mais

avancadas, quer seja no campo da midia impressa ou outros campos, que
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continuam sujeitas a caugdo (GONNET, 2004).

2.3.2 MIDIA TELEVISIVA

Machado (2000) quando fala da televisdo afirma que se trata de um termo
bastante amplo e que se aplica a um rol imenso de producédo, distribuicdo e
consumo de imagens e sons eletrbnicos, compreendendo as grandes redes
comerciais, estatais e intermediarias, gratuitas ou pagas, feitas por produtores

independentes ou n&o.

De acordo com Witter (1989), a TV como meio de comunicagdo de massa, € a
segunda midia mais utilizada no Brasil e de grande repercusao social. Portanto, é
preciso considerar que ela também faz parte da vida dos alunos que freqiientam as
escolas, e Moran (2007) sustenta essa assertiva quando informa que a televisao é
atualmente uma fonte de informacao que esta presente nas vidas das criancas e dos

jovens afetando o sensorial, o afetivo e o ético das pessoas.

Dessa forma, a escola ndo pode se abster de educar essa nova geracao,
também com a TV e o video (SANTOS, 2010).

O uso da televisdo na educacdo € plenamente interessante pela grande
importdncia que essa midia tem na sociedade brasileira. Ela é abrangente, e,
portanto, pode ser aproveitada por todas as disciplinas que compdem a matriz
curricular, pois seus textos podem ser utilizados por todas elas (NAPOLITANO,
2003).

N&o é facil para o corpo docente entender plenamente a linguagem dos
audiovisuais diante das imensas inovagcdes que se sobrepde a formacao académica
dos mesmos (MAGALDI apud FICHER, 2006), mas apesar disso, € preciso pensar
gue é possivel educar para e com a televisdo, aprendendo, inclusive, a fazer a
leitura e a analise dos programas de TV, dos comerciais, filmes e obras
videograficas (MAGALDI apud FISCHER, 2006).

Atualmente, as escolas do Estado do Parana, em sua maioria quase absoluta,
contam com o recurso didatico da TV Pendrive (ou multimidia) que consiste em um

televisor de 29 polegadas com entradas para VHS, DVD, cartdo de memodria e
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pendrive e saidas para caixas de som e projetor multimidia.

O pendrive é um dispositivo portatii e o escolhido pela Secretaria de
Educacdo possui memoria de 2G. Esta capacidade € suficiente para armazenar
videos, audios, imagens e animacdes. Este se ajusta ao computador ou ao televisor
- desenvolvido exclusivamente para o Estado do Parana - a partir de uma porta de

entrada USB — conexao universal.

Por meio desse dispositivo se transfere dados e informacdes que podem ser
visualizados na tela da TV e de microcomputadores. A entrada para cartdo de
memoria € uma conexdao para dispositivos como o0s usados em maguinas
fotogréficas e filmadoras, principalmente para armazenar imagens. Os professores
podem, por meio do pendrive, salvar objetos de aprendizagens para serem utilizados

em sala de aula (Portal dia-a-dia educacao do Estado do Parand).

2.3.3 MIDIA INFORMATICA

Segundo o dicionario Luft (2006, p. 365) “o termo informatica vem da
aglutinacdo dos vocébulos informacdo mais automatica”. Desta forma apresenta
como definicdo de informatica “um conjunto de conhecimentos e técnicas ligadas ao
tratamento racional e automético de informacdo (armazenamento, analise,
organizacdo e transmissdo) o qual se encontra associado a utilizacdo de

computadores e respectivos programas” (LUFT, 2006, p.365).

Outro estudioso do assunto, Almeida (2000), define o computador como “uma
maquina que possibilita testar idéias ou hipéteses, que levam a criagcdo de um
mundo abstrato e simbodlico, ao mesmo tempo em que permite introduzir diferentes

formas de atuacdo e interacao entre as pessoas” (ALMEIDA, 2000, p. 79).

Embora sendo um excelente instrumento, ndo se pode esquecer que esse
equipamento nao foi desenvolvido com fins pedagdgicos, por isso é necessario que

se busque nas teorias educacionais 0 seu bom uso na educacao.

BORBA (2001) reforca que o acesso a informatica deve ser visto como um
direito e, portanto, nas escolas publicas e particulares o estudante deve poder
usufruir de uma educacdo que no momento atual inclua, no minimo uma

alfabetizacdo tecnologica. Tal alfabetizacdo deve ser vista ndo como um curso de
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informatica, mas, sim, como um aprender a ler essa nova midia. Assim, o0
computador deve estar inserido em atividades essenciais, tais como aprender a ler,
escrever, compreender textos, entender graficos, contar, desenvolver noc¢des
espaciais, entre outros. Nesse sentido a informatica na escola passa a ser parte da

resposta as questdes ligadas a cidadania.

Na educacao de forma geral, Valente (1993) esclarece que o computador tem
sido utilizado tanto para ensinar computacdo, como para ensinar qualquer outro
assunto. Que algumas escolas tem inserido no seu cotidiano o uso do computador
sob a alegacdo de modernidade, mas n&o apresentam um consistente trabalho
pedagogico. Que ao invés de aprender a utilizar esse aparato tecnoldgico para uma
aprendizagem  significativa, muito se Vvé a respeito de um trabalho
descontextualizado, sem nenhum vinculo com as demais disciplinas e sem nenhuma

concepcao pedagdgica definida.

Sobre isso Borges (1999) se posiciona quando diz:

A informatica educativa se caracteriza pelo uso da informatica como
suporte ao professor, como um instrumento a mais em sua sala de aula, no
qual o professor possa utilizar esses recursos colocados a sua disposicéo.
Nesse nivel, o computador é explorado pelo professor, especialista em sua
potencialidade e capacidade, tornando possivel simular, praticar ou
vivenciar situagbes, podendo até sugerir conjecturas abstratas,
fundamentais a compreensdo de um conhecimento ou modelo de
conhecimento que se esta construindo (BORGES, 1999, p.136).

Outra coisa considerada bastante relevante quando se insere o computador
como recurso pedagogico na escola é a questao do planejamento dos profissionais

de educacéo.

Ao refletir sobre tal aspecto, Borges (1999) percebeu que a falta de
planejamento era real e que o processo de ensino ocorria de forma
descontextualizada e nuclear, ou seja, uma sala de aula é adaptada par receber os
computadores, deixa-se ali um responsavel, enquanto o professor continuava a dar
suas aulas em turmas superlotadas, com seus alunos desmotivados, com falta de
materiais didaticos, tendo como ferramentas bésicas e centrais de suas aulas, 0

quadro negro, o giz, a voz e o livro didatico.

Valente (1993) contribui com as reflexdes sobre 0 uso do computador em sala
de aula, quando evidencia que sao necessarios quatro componentes essenciais: 0

computador, o software educativo, o professor capacitado e o aluno, sendo que
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nenhum deve se sobrepor ao outro. Afirma que o computador ndo é o instrumento
gue ensina o aluno, mas a ferramenta com a qual o aprendiz desenvolve algo e,
portanto, as aprendizagens acontecem pelo fato do aluno estar executando uma

tarefa por meio do computador.

E continua:

A mudanca da func@o do computador como meio educacional acontece
justamente com um questionamento da fung¢do da escola e do papel do
professor. A verdadeira fungcdo do aparato educacional ndo deve ser a de
ensinar, mas sim a de criar condi¢cbes de aprendizagem. Isso significa que
o professor precisa deixar de ser o repassador de conhecimento - o
computador pode fazer isso e o faz tdo eficiente quanto o professor - e
passar a ser o criador de ambientes de aprendizagem e o facilitador do
processo de desenvolvimento intelectual do aluno (VALENTE, 1993, p. 6).
Segundo ele, a utilizacdo das TICs no recinto escolar contribui para que a
instituicdo mude seus paradigmas, bem como para o aumento da motivacdo em
aprender, pois as ferramentas tecnoldgicas sdo aprovadas e bem aceitas por todos

os alunos (VALENTE, 1993).

Portanto, se as tecnologias forem usadas adequadamente na educacéao, elas
tém muito a oferecer e, certamente, a aprendizagem se tornara mais facil e
prazerosa, pois as possibilidades de uso do computador como recurso pedagogico
esta crescendo e os limites dessa expanséo sdo desconhecidos (VALENTE, 1993).

2.3.4 MIiDIA RADIO

O radio com a fun¢éo educativa e cultural no Brasil, nasceu no Rio de Janeiro,
pela iniciativa do cientista e educador, Roquette Pinto, na sala de fisica da Escola
Politécnica (BLOIS apud CUNHA e HAUSSEN, 2003), que defendia o uso do radio
como inovagdo tecnoldgica e o considerava de grande potencial, afirmando que,
prioritariamente, deveria ser utilizado para levar educacédo e cultura para todo o pais,

sendo considerado pai da radiodifuséo no Brasil.

Segundo Blois apud Cunha e Haussen (2003), a Radio Sociedade que foi
inaugurada em 20 de abril de 1923 foi a primeira manifestacdo, em nosso pais, da
tecnologia, laboratério vivo, sendo usada como meio de levar educagdo para muitas

pessoas para além da escola formal.
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7

A midia rddio € um aparelho emissor ou receptor de sinais radiofénicos e
representa um recurso privilegiado no processo educativo, principalmente pelos
recursos da radio web, pela descoberta de que sua linguagem tem sido capaz de
facilitar o ideal de muitos educadores de construir um processo educativo a partir do

lugar onde seus estudantes se encontram.

Sobre isso, sdo muitas as reflexdes dos autores estudiosos do tema, que
enfatizam a importancia da comunicacdo na educacéo, a exemplo de Freire (1992)
quando diz que tal relacdo € compreendida como troca de conhecimentos,
afirmando que a comunicagdo na escola possui uma dimens&o educativa porque
educacgdo é também comunicacgédo, didlogo, ndo deve ser transferéncia de saber, e

sim, encontro entre interlocutores que vizam buscar a significacéo dos significados.

Citelli (2004) diz que inumeras experiéncias vem sendo feita em varias
escolas espalhadas pelo Brasil com o desejo de cruzar os discursos da escola e das
comunicacdes. Assim, grupos de alunos e de professorres, algumas vezes
orientados por educadores universitarios, criam projetos de radio na escola que
passam a funcionar como recurso pedagogico estimulando a educacao integrada,
interdisciplinar e transversal, seja como instancia socializadora que permitam o

dialogo direto entre alunos da instituicdo escolar.

Musicas, noticias, recados, informacoes, debates, feitos diretamente pelos
educandos e transmitidos nos intervalos e periodos vagos, servem como
importantes estimulos para colocar em circulagdo vozes normalmente
obliteradas ou que se manifestam apenas nos momentos formais das
aulas. Tais estag6es de radio acabam funcionando, ainda, como pontos de
difusdo de pesquisas feitas pelos alunos nas regibes em que estudam e
onde sdo levantados temas e problemas, doravante materiais a sere
incoporados ao trabalho que os docentes estdo realizando no interior das
salas de aula ( CITELLI, 2004, p. 154).

Assim percebe-se que as midias integradas as salas de aulas como recurso

pedagogicos tem muito a contribuir com o processo de ensino aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

N&o se pode negar que a pesquisa € uma atividade cotidiana, que advém de
uma atitude, de um questionamento sistematizado, critico, de uma intervencao
competente, tedrica e prética na realidade (DEMO, 1996).

Abaixo esta descrita a metodologia de pesquisa aplicada neste trabalho de

conclusao de curso.

3.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Existe nos professores do Curso de Formacdo de Docentes do Colégio
Estadual de Paranavai, a preocupacdo em integrar as tecnologias/midias no

processo de ensino e aprendizagem como recurso pedagogico?

3.2 PERGUNTAS DA PESQUISA

Qual é o papel do professor diante das inova¢ges educacionais?

Qual a importancia de integrar as midias na educacao?

Quais midias sdo fundamentais no processo pedagoégico?

De que maneira os professores do Curso de Formacédo Docente do Colégio
Estadual de Paranavai se utilizam das midias em suas aulas?

Os professores procuram estimular o uso das midias também pelos seus
alunos e alunas quando da realizacdo dos planos de aulas para a efetivacao

do estagio supervisionado?

3.3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho de conclusdo de curso buscou saber se existe nos professores
das disciplinas metodoldgicas que integram a matriz curricular do Curso de
Formacdo de Docentes do Colégio Estadual de Paranavai, a preocupacdo em
integrar as midias no processo de ensino e aprendizagem cOmMO recurso
pedagogico, sendo que o mesmo foi elaborado em dois eixos: o primeiro diz respeito
as consideracdes tedricas sobre o tema e o segundo ao desenvolvimento da

pesquisa quantitativa descritiva, que segundo Minayo (2007), considera que tudo
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pode ser quantifichvel, possibilitando que as informacdes coletadas sejam

transformadas em numeros, para poder classifica-las e analisa-las.

O questionario foi o instrumento escolhido para a efetivacdo da referida
pesquisa, que de acordo com Lakatos e Marconi (2001), € um recurso de
investigacdo composto de perguntas apresentadas por escrito aos entrevistados e
que favorece a coleta de informacgoes.

Desta forma o questionario elaborado que continha dezessete perguntas
fechadas, foi aplicado apenas aos onze professores que respondem pelas
disciplinas metodolégicas do Curso de Formacgédo de Docentes do Colégio Estadual

de Paranavai, conforme informado anteriormente.

Por fim, dizer que esse projeto monografico foi desenvolvido durante o ano de
2010, sendo que de junho a agosto foram realizadas as leituras sobre o tema
escolhido, em outubro foi feita a elaboracdo e aplicacdo do questiondrio para a
coleta dos dados, e em novembro foi feito o mapeamento da coleta dos dados,

sendo que a analise dos resultados foi executada em dezembro.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Apresenta-se a seguir a caracterizacao do objeto de pesquisa, da amostra, e

0 uso que os professores do magistério fazem das midias em sala de aula.

4.1. CARACTERIZACAO DO COLEGIO ESTADUAL DE PARANAVAI

O Colégio Estadual de Paranavai, Ensino Fundamental, Médio, Normal e
Profissional, funciona nos periodos matutino, vespertino e noturno. Oferta varios tais
como o Ensino Fundamental, Segundo segmento, o Ensino Médio, Técnico em
Informatica Integrado e Subsequente, Técnico em Administracdo Integrado e
Subsequente, CELEM (Espanhol e Francés), Profuncionario, Proinfantil e Projovem

Urbano e o Curso de Formacao de Docentes, objeto desta pesquisa.

E uma escola de grande porte, que no ano letivo de 2010 teve ao todo, 1.300
alunos matriculados e inumeros professores, sendo que a pesquisa realizada
abrangeu somente os professores das disciplinas metodologicas integrantes da

matriz curricular do Curso de Formacao Docente.

O Curso de Formacao de Docentes da Educacéo infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental esta estruturado em quatro séries anuais, seguindo os

critérios de distribuicdo da carga horaria em 200 dias letivos.

E composto pelas disciplinas do ndcleo comum: Lingua Portuguesa, Arte,
Fisica, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia e Disciplinas Especificas: Fundamentos Historicos da Educacéo,
Fundamentos Filosoficos da Educagdo, Fundamentos Sociol6gicos da Educacéo,
Fundamentos Psicolégicos da Educacdo, Fundamentos Historicos e Politicos da
Educacdo Infantil, Concepcdes Norteadoras da Educacdo Infantil, Trabalho
Pedagdgico na Educacédo Infantil, Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, Literatura

Infantil.

Também existe em sua matriz curricular as disciplinas metodoldgicas, que
estdo assim constituidas: Metodologia do Ensino de Portugués/Alfabetizacao,
Metodologia do Ensino de Matemética, Metodologia do Ensino de Histéria,
Metodologia do Ensino de Geografia, Metodologia do Ensino de Ciéncias,
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Metodologia do Ensino de Arte, Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica e Prética
de Formacéo — Estédgio Supervisionado.

A autorizacdo de funcionamento, Resolucdo n° 1810/05 de 06/07/2005

legitima o funcionamento do referido curso.

O perfil dos alunos, futuros professores, se concentra no sexo feminino,
idades mistas, ou seja, algumas alunas sdo mais idosas e outras mais jovens, sendo
gue normalmente pertencem a classe média, com raras excec¢des. O que se percebe
€ que, algumas matriculas, estdo ali porque de fato escolheram a profissdo de ser
futuras professoras enquanto outras estdo no curso por imposi¢ao da familia, e nem

sempre demonstram interesse por essa escolha profissional.

Também hé diferencas acentuadas entre os dois turnos de oferta do Curso de
Formacédo Docente, sendo que as alunas que freqlientam a escola no periodo
matutino, raramente trabalham fora, enquanto as que estudam no turno noturno séao
funcionarias durante o dia, com profissdes variadas, que garantem a prépria

sobrevivéncia.

4.2 PERFIL DA AMOSTRA

Fizeram parte da amostra somente o0s onze professores das disciplinas
metodolégicas do Curso de Formacdo de Docente do Colégio Estadual de

Paranavai, sendo que todos eles foram entrevistados.

Com relacdo a pergunta de nUmero um, apurou-se o seguinte resultado:

Vocé utiliza pedagogicamente as midias em sala
de aula?

0%

@ As vezes B Sempre O Nunca
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GRAFICO 01: USO PEDAGOGICO DAS MIDIAS
FONTE: A Autora, 2010

A tabulacdo dos resultados da questdo numero um demonstrou que, dos
professores que atualmente prestam servico no Curso de Formacéo de Docentes do
Colégio Estadual de Paranavai, 64% utilizam “as vezes”, resultado que constitui a
grande maioria, sendo que 36% utilizam “sempre” as midias em suas respectivas

aulas.

Sobre a questao numero dois, colheu-se o0 seguinte resultado:

Vocé pertence ao género masculino ou
feminino?

0%

100%

@ Masculino m Feminino

GRAFICO 02 — GENERO
FONTE: A autora, 2010

A apuracdo dos dados revelou que somente o género feminino tem se
dedicado a trabalhar no Curso de Formacdo de Docentes, tendo apontado que
100% dos profissionais envolvidos na formacdo de novos professores sao

mulheres.

Normalmente sdo as mulheres que se dedicam a serem professoras, € iSso é
historico, justamente pelo fato de terem horarios diferenciados e poderem se dedicar

a sua familia e mais precisamente aos filhos.

Quando se perguntou sobre a titulagdo mais elevada que os professores

possuiam, se apurou os dados abaixo apresentados:
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Qual é a sua titulagdo mais elevada?

9% 0% 9%

82%

@ Somente graduagdo m Especializagdo O Mestrado OO0 Doutorado

GRAFICO 03 - TITULACAO
FONTE: A autora 2010

Quando os professores foram inquiridos sobre o grau de formacao mais
elevado se percebeu que somente 9% possuem “somente graduagédo”, sendo que

entre os demais, 82% possuem especializacdo e 9% possuem mestrado.

Com relacdo ao tempo que estdo lecionando no Curso de Formacéo Docente,

se verificou que:

H& quantos anos vocé leciona no Curso de
Formacéo Docente?

18% 18%
0,
18 /ooo/ 8%
° 18%
@ Ha menos de 1 ano m De 1 a 2 anos O De 3 a5 anos
O De 6 a 9 anos m De 10 a 15 anos = De 16 a 20

®m Ha mais de 20

GRAFICO 04 - TEMPO DE SERVICO
FONTE: A autora 2010

O perfil dos professores do curso de Formacdo de Docentes € formado por
18% que atuam ha menos de um ano na escola, 28% de professores que atuam de
um a dois anos, 18% de trés a cinco anos, mais 18% que prestam servico de
dezesseis a vinte anos e 0s que atuam ha mais de vinte anos somaram também
18%.
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A questdo seguinte indica o turno que os professores trabalham, conforme se

vé abaixo:

Em quais turnos vocé trabalha no Curso de
Formacgéao de Docentes?

27% 27%

46%

@ Matutino, Vespertino, Noturno m Matutino e vespertino O Vespertino e noturno

GRAFICO 05 - TURNO DE TRABALHO
FONTE: A autora 2010

Ao se olhar o grafico acima se percebe que os professores que atuam no
Curso de Formacao Docente do Colégio Estadual de Paranavai tém seus horarios
divididos entre trés turnos, sendo que 27% deles estdo no turno matutino, vespertino
e noturno, mais 27% atuam somente no vespertino e noturno e 46%, a grande
maioria, trabalham nos turnos matutino e vespertino que é o horario onde existe

maior nimero de alunos e alunas matriculados.

Quando se buscou saber quantas horas-aulas os professores que estdo no
magistério trabalham por semana somando todos 0s cursos que atuam, até para se
saber qual a disponibilidade de tempo que o professor possui para dedicacdo aos

seus planejamentos, se apurou que:
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Quantas horas/aulas vocé ministra
semanalmente?

9% 0% 9%

82%

@ Até 10 horas/a m De 20 a 30 h/a O 40h/aulas O Mais de 40 h/a

GRAFICO 06 - CARGA HORARIA SEMANAL
FONTE: A autora 2010

O referido grafico mostra que os professores que estao envolvidos no Curso
de Formacdo Docente trabalham muitas horas/aulas semanais. Conforme se vé
acima, nenhum deles trabalha somente 10 horas/aulas semanais, sendo que a
grande maioria, mais precisamente 82%, trabalham quarenta horas, tendo 9% que
trabalham mais de quarenta horas aulas semanais, certamente porque estdo nas
reparticoes Estadual e Municipal de Educacéo, e mais 9% que trabalham entre 20 e
30 horas/aulas por semana.

Quando foi perguntado sobre qual é o vinculo empregaticio que esses

profissionais possuem no Estado, se percebeu que:

Qual é seu viculo empregaticio?

64%

@ Concursado (Estatutério) m CLT (PSS)

GRAFICO 07 - VINCULO EMPREGATICIO
FONTE: A autora 2010
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No Colégio Estadual de Paranavai, mais de 50% do universo dos professores
que atuam nas disciplinas metodoldgicas do Curso de Formacao de Docentes, mais
precisamente 64% sao concursados e, portanto, sdo estatutarios, mas 36% do
quadro ainda é composto por docentes que ainda sao contratados para prestacao de
servico através do PSS (Processo de Selecdo Simplificado), ou seja, sé&o
contratados pelo regime celetista, tendo seus contratos interrompidos a cada ano, o

gue gera uma movimentacao de professores no referido curso.

4.3. USO DAS MIDIAS COMO RECURSO PEDAGOGICO

Depois de realizado o perfil da amostra, apresenta-se a seguir as questdes
que buscam saber se o0 uso das midias em sala de aula pelos professores das
disciplinas metodolégicas do Curso de Formacdo de Docentes do Colégio Estadual

de Paranavai se caracteriza como recurso pedagogico.

Desta forma, a pergunta de nimero oito apresentou o seguinte resultado:

Nos ultimos dois anos vocé participou de
capacitacdo em midias integradas na educacao?

18%

82%

GRAFICO 08 - CAPACITACAO EM MIDIAS NA EDUCACAO
FONTE: A autora 2010

Observou-se na tabulacdo dos dados que 82% dos professores participaram
nos ultimos dois anos de capacitacbes que integram as midias a educacao,

engquanto 18% deles nao participaram de cursos dessa natureza.

Se o professor € o grande articulador do processo ensino-aprendizagem,

aguele que responde mais diretamente pela articulagdo e mobilizacdo do saber, seja
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nas aulas ou através de projetos, sendo que sédo nestes momentos que 0s alunos
estabelecem conexdes entre conhecimento adquirido e pretendido com a finalidade
de resolver situacdes problemas (PINHEIRO et AL, 2007), esses docentes também
precisam de formacdo de novos saberes, assim como qualquer outra instituicao

social.

A pergunta seguinte buscou saber em que medida esses cursos foram uteis
para melhorar o uso das midias na pratica pedagdgica, tendo obtido como respostas

as indicacfes abaixo apresentadas:

Em que medida esses cursos foram Uteis para
melhorar o uso das midias na pratica
pedagdgica?

22% 0%

78%

O sim muito @ sim pouco O ndo contribuiu

GRAFICO 09: MIDIAS NA SALA DE AULA
FONTE: A autora 2010

Dentre os professores pesquisados, todos disseram que o0s cursos feitos
nesta perspectiva contribuiram para o uso das midias em suas respectivas praticas
de sala de aula. Dentre eles, 78% afirmaram que contribuiu “muito” e outros 22%
reforgaram que contribuiu “pouco”.

Se for considerado que o simples acesso a tecnologia em si ndo € o mais
importante, que o relevante é saber usar as ferramentas para criagdo de novos
ambientes de aprendizagem que estimulem a criatividade, a interatividade, que
favorecam a capacidade de formular e resolver problemas, tudo isso associado as
novas dinamicas de aprendizagem (MORAES, 2002), entdo € preciso dizer que a
participacdo e dos professores em capacitacdes especificas sempre acrescentam
possibilidades de melhorar ou aperfeicoar o conhecimento sobre as midias.

Quando se procurou saber quais eram as midias mais utilizadas em sala de

aula, se apurou que:
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Dentre as midias elencadas, qual € a que mais
usa em suas aulas?

18% 27%
0% ’

55%

@ Midia Impressa m Midia Televisiva O Midia Radio O Midia Informética

GRAFICO 10 - MIDIAS MAIS USADAS
FONTE: A autora 2010

O resultado exposto acima, demonstra que 18% dos professores se utilizam
mais da midia informética; que 27% priorizam a midia impressa, sendo que a
maioria, 55% optam pelo uso da midia televisiva. A op¢ao pela midia televisiva deve
estar ligada ao fato de que todas as salas de aulas estdo equipadas com a TV
pendrive, enviada as escolas pelo governo do estado, e pelo grande incentivo que

ocorreu na educacéo do Estado do Parana para o seu uso.

E interessante ressaltar ainda que a midia radio, mesmo sendo uma das mais

antigas néo foi citada como de uso de nenhum professor em suas aulas.

Outro fator relevante que surgiu nos resultados é o baixo numero de
professores que mencionaram a utilizagdo da midia informética, considerando que o
Colégio Estadual de Paranavai, além de ofertar o Curso de informatica, possui um
excelente laboratério a disposicdo dos docentes., inclusive com funcionario a
disposicéo para suporte na utilizacdo. MORAN (2008) é grande incentivador desta
idéia quando argumenta que a escola precisa repensar urgentemente a sua relacao
com os meios de comunicagdo, deixando de ignora-los ou considera-los inimigos. A
escola ndo pode pensar em imita-los, porque nos meios predomina a funcao ludica,

de entretenimento, ndo a de organizacdo da compreensao do mundo e das atitudes.

MORAN (2008) € grande incentivador do uso das midias em sala de aula,
guando argumenta que a escola precisa repensar urgentemente a sua relagdo com

0S meios de comunicacdo, deixando de ignora-los ou considera-los inimigos. A



37

escola ndo pode pensar em imita-los, porque nos meios predomina a funcgéo ludica,

de entretenimento, ndo a de organizagdo da compreensao do mundo e das atitudes.

Rangel (1994) diz que o conteudo do professor € muito importante, mas que é
preciso mais do que isso. Ele precisa usar varias maneiras de ensinar, para atingir a
todos os alunos, o que implica pensar que de fato, as midias devem se fazer
presente em suas aulas.

A apresentacao do grafico seguinte, responde a se a escola oferece suporte
pedagogico e técnico aos professores quando do uso das midias em sala de aula. O

resultado foi o seguinte:

A escola oferece suporte técnico e pedagogico
para o uso das midias em sala de aula?

27% 0%

73%

@ Nunca m Sempre O As vezes

GRAFICO 11 - SUPORTE DA ESCOLA
FONTE: A autora 2010

Neste questionamento 73% dos professores inquiridos responderam que
“sempre” ha suporte, enquanto 27% disseram que “as vezes” ha suporte, sendo que
nenhum dos entrevistados mencionou que “nunca” ha o referido suporte. Isso
comprova que h& uma iniciativa por parte da Instituicdo Escolar em contribuir para o
desenvolvimento dos professores no que diz respeito a insercdo das midias como
recurso pedagogico na escola, favorecendo, inclusive, o0 processo ensino
aprendizagem, pois propicia as docentes possibilidades de adquirirem ou

aperfeicoarem seus conhecimentos a respeito das midias.

O questionamento sobre como se da o uso das midias em sala de aula,

apurou os resultados elencados a seguir:
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O uso das midias esta sendo feito como
ferramenta de aprendizagem dos conteudos das
diversas areas do conhecimento?

18% 0%

82%

@ Nunca m Sempre O as vezes

GRAFICO 12: INTENSIDADE DO USO DAS MIDIAS
FONTE: A autora 2010

Esse grafico deixa claro que 18% dos professores pesquisados usam “as
vezes” as midias como ferramenta de aprendizagem, sendo que 82% confirmaram

gue usam “sempre”.

Sobre isso, Mercado (2002) informa que a incorporacdo no trabalho
pedagdgico, no curriculo, das tecnologias deve ser como ferramenta pedagdgica, o
gue exige uma permanente reflexdo acerca dos objetivos e técnicas, dos conteudos
escolhidos, das grandes habilidades e seus pré-requisitos, enfim exige uma relacéo

com o proéprio significado da educacao.

No Curso de Formacédo de Docente, quando as alunas cursam a disciplina de
Estagio Supervisionado, elas precisam ir até as escolas do primeiro segmento do
Ensino Fundamental, para vivenciar a sala de aula, primeiramente, através da
observacdo do trabalho dos professores que la estdo. Posteriormente, através da
participagdo nestas respectivas aulas, ajudardo os professores da sala a darem as
aulas, e, finalmente, experimentardo o papel de ser professoras, planejando e
ministrando conteddos, bem como realizando todos os procedimentos que um

professor tem que fazer quando esta no exercicio da sua profissao.

Portanto, o grafico abaixo revela se existe uma orientacdo no estagio
supervisionado, que é quando as alunas (futuras professoras) véo para as escolas
fazer suas respectivas observacoes, participacbes e docéncia, percebendo se
quando do planejamento da docéncia, nos seus respectivos planejamentos, existe o

cuidado de neles inserir o trabalho pedagdgico com as midias.
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Assim, se verificou que:

Na preparacao do estagio supervisionado,
h& uma orientacdo para que as alunas do
magistério também usem as midias em seus

planos de aulas?

27% 0%

73%

@ N&o h4 orientacdo m Sim, hé orientagdo O Fica a critério dos alunos

GRAFICO 13 - MIDIAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO
FONTE: A autora 2010

Considerando que todos os professores pesquisados e que trabalham com as
disciplinas metodoldgicas devem orientar suas respectivas alunas e alunos em seus
planejamentos, quando da realizacdo do estagio supervisionado nas escolas do
primeiro segmento do ensino fundamental, se pretendeu saber que existe por parte
deles uma preocupacdo em encaixar nos referidos planejamentos o uso das midias.
O resultado demonstrou que 73% deles tém essa preocupacao e que 27% deixam a

critério do aluno se ele quer usar ou ndo as midias em seus planos de aulas.

O resultado apresentado a seguir diz respeito a importancia que o professor
do magistério da ao uso das midias integradas na educacao pelas futuras alunas, e

sobre isso se coletou o seguinte percentual:

Como vocé considera o uso das midias
integradas a educacao na pratica dos futur  os
professores que estdo sendo formados agora?

0%

100%

B Nao é relevante
® E fundamental
0 Ainda néo tenho uma opinido formada
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GRAFICO 14 - MIDIAS NA PRATICA DOS FUTUROS PROFESSORES
FONTE: A autora 2010

O grafico acima informa que 100% dos professores consideram importante
trabalhar e ensinar os alunos e alunas a lidarem com as midias, para que quando
forem professores ja tenham uma nocdo sobre como fazer essa integracdo na

pratica pedagdgica.

Por fim, a questdo de numero dezessete apresentou os dados abaixo

demonstrados:

A ementa da sua disciplina de atuacao deixa
claro a importancia do uso das midias na
formacéao dos futuros professores?

18%

82%

GRAFICO 15 - EMENTA DAS DISCIPLINAS E MIDIAS
FONTE: A autora 2010

Quando se fez o questionamento aos professores se as respectivas
ementas das suas disciplinas deixavam claro sobre a importancia do uso das midias
integradas a educacdo na formacdo dos futuros professores, 82% disseram que

“sim”, enquanto 18% informaram que as ementas “ndo” deixam isso claro.

Se héa falta de clareza nas ementas de algumas disciplinas sobre a
necessidade do uso das midias, isso deixa uma lacuna com relacéo a formacao dos
futuros docentes, ficando a critério de cada professor se evidéncia, teoricamente e

praticamente, essa importancia ou nao.
A respeito disso cita-se as consideragcdes abaixo:

Embora o Brasil caminhe para um processo de desenvolvimento e
autonomia tecnoldgica, na educagdo a realidade mostra que o indice de
escolas que utilizam, sistematicamente, as novas tecnologias ainda é muito
baixo, e a discussdo nos curriculos escolares e universitarios sobre



41

aspectos relacionados a sociedade da informagédo também néo ocorre de
forma sistematica, embora seja fundamental para a inser¢cdo de
professores e alunos nessa realidade. (SILVA 2003, p.23)

Frente aos resultados apresentados, o proximo capitulo discorrera sobre as
conclusdes a respeito do assunto estudado e transcrito neste projeto de conclusdo

de curso para obtencdo do titulo de especialista em midias integras a educacao.
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5 CONCLUSAO

Esta pesquisa possibilitou um pensar sobre a utilizacdo das midias no
processo educacional, mais precisamente nas disciplinas metodologicas, que
integram a matriz curricular do Curso de Formacao Docente do Colégio Estadual de

Paranavai.

Diante do desafio, nos tempos atuais, de uma redefinicdo do propdsito da
educacado escolar (CITELLI, 2004), percebeu-se que os professores entrevistados
estdo buscando tal direcionamente, na medida em que na pesquisa realizada
disseram que usam as midias em sala de aula, que participam de capacitacao para
entenderem melhor como fazer isso, demonstrando que desejam situar suas
atividades pedagodgicas na rota das linguagens midiaticas, que escapam do ensino
meramente enciclopedista e que ainda se faz presente em muitos afazeres dos
professores (CITELLI, 2004).

Tal postura confirmada através do questionario aplicado advém, conforme
informa Citelli (2004), do reconhecimento por parte dos educadores, que existem
outras maneiras de ensinar e aprender na escola. Por outro lado, também estao se
permitindo exercitar a possibilidade de realizar experiéncias diferenciadas e que
fogem de sistemas explicativos fechados (CITELLI, 2004).

Tal postura confirma ainda, que os educadores pesquisados estdo tentando
fazer justamente o que se espera do novo desenho educacional, que é o
compromisso com o0 ensino baseado no didlogo critico com as realidades

comunicacionais e tecnologias.

O docente que apresenta indicios da postura acima comentada estda mudando
a sua visao, trabalhando o conhecimento ndo apenas como repertério ja sabido, mas

também como algo socialmente construido e em construcao (CITELLI, 2004).

Certamente, uma pedagogia que insira as tecnologias no dia-a-dia no
magistério, para apresentar bons resultados, precisa ser eficaz, ou seja, inserir-se
num projeto amplo de educacéo, no qual a sala de aula funciona como um local de
criacdo e recriagdo da cultura e da cidadania. S6 assim a escola conseguira acertar
0 passo, quer seja como um dos nucleos organizadores da sociedade quer seja na

melhoria dos procedimentos de conducéo do ensino (CITELLI, 2004).



43

Embora se tenha notado indicios de muitos comportamentos interessantes
por parte do grupo de professores entrevistados, os numeros apurados na tabulacao
dos resultados, também d&o margem a pensar, que ainda se pode avancar mais,

trabalhando de forma mais efetiva.

Assim, ousa-se recomendar como sugestbes a respeito do trabalho com
midias integradas na educacao, o que se segue:

e Usé-las sempre como meio e nunca com fim em si mesmas;

* Considerar que quando se integra as midias na educacdo como
ferramentas de aprendizagem se esta promovendo uma parceria
perfeita entre motivagao e informacao;

* Ter clareza de que as midias por si mesmas nao ensinam; quem
ensina € sempre o professor, mediador do processo educacional;

e« Com o0 uso das midias, o professor tem a oportunidade de
problematizar questdes pertinentes ao conteudo trabalhado,
estimulando em sala de aula um ambiente desafiador, que desperta
nos alunos a iniciativa e o interesse;

* Podera também, o professor, através das midias, desenvolver projetos,
dinamizando o trabalho em equipe, a colaboracdo e a interacéo entre
os alunos, pois esta € uma das maneiras de se contribuir para o
processo de construcdo e formacdo de um individuo atuante e
participativo.

* Sempre se lembrar que no campo das tecnologias as inovacdes sao
constantes, portanto, requer que o professor se envolva em continuo
processo de capacitacéo, para poder utilizar com eficiéncia e eficacia,

todos os recursos que as ferramentas tecnolégicas oferecem.

* Por fim, ter a certeza de que o uso das midias requer planejamento
para se atingir os fins desejados e adequacao dos conteudos, ndo se
fixando em uma Unica midia, mas trazendo para a sala de aula as
imensas possibilidades que hoje existem quer seja através da midia
televisiva, midia radio, midia informéatica, midia impressa com recursos

modernos, e outras.

Encerram-se essas reflexdes inclonclusivas, com a consciéncia de que ser
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professor exige de todo aquele que atua no magistério a busca constante do
crescimento, do aperfeicoamento da sua préatica para se obter um bom resultado no
ensino e na aprendizagem, que deve ser sempre exercido com qualidade técnica,
sem perder de vista que a educacdao humaniza os homens, porque contribui para

uma vida mais integrada a sociedade em que se vive.
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APENDICE

Instrumento de pesquisa aplicado aos professores das disciplinas metodoldgicas
integrantes da matriz curricular do Curso de Formacdo Docentes do Coleégio
Estadual de Paranavai.

N&o se identifigue. Responda escolhendo uma alternativa de resposta para cada
guestdo abaixo?

1. Vocé utiliza pedagogicamente as midias em sala de aula?
( )nunca ( )asvezes ( )sempre

Obs: se para a pergunta acima vocé respondeu “nunca”’, agradecemos a sua
participacdo e |Ihe informamos que vocé nao precisa continuar respondendo este

questionario.

2. Vocé pertence ao género masculino ou feminino?

() masculino ( ) feminino

3. Qual é a sua titulagdo mais elevada?
() somente graducgéo

() especializacéo

() mestrado

( ) doutorado

4. A quantos anos voceé leciona no Curso de Formacéo de Docentes?
) a menos de 1 ano

)de 1a2anos

) de 3 a 5 anos

) de 6 a 9 anos

) de 10 a 15 anos

) de 16 a 20 anos

) mais de 20 anos

AN N N N N N N

5. Em quais turnos vocé trabalha no Curso de Formacao de Docentes?

() matutino, vespertino e noturno
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() matutino e vespertino
() vespertino e noturno

6. Quantas horas aulas vocé ministra semanalmente?
( ) até 10h/a

( )de20a30h/a
( ) 40h/a

( ) maisde 40 h/a

7. Qual é seu vinculo empregaticio?
() Concursado/ estatutario
( )CLT/PSS

8. Nos ultimos dois anos vocé participou de capacitagdo em midias integradas na
educacao?

( )sim ( ) néo

9. Em que medida esses cursos foram Uteis para melhorar o uso das midias na
prbatica pedagogica?

() sim, muito

() sim, pouco

() né&o contribuiu

10. Dentre as midias elencadas qual é a que mais usa em suas aulas?

( ) midia impressa

() midia televisiva

() midia radio

() midia informatica

11. A escola oferece suporte técnico e pedagogico para o uso das midias em sala de
aula?

( )nunca ( )sempre ( )asvezes

12. O uso das midias esta sendo feito como ferramenta de aprendizagem dos
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contetudos das diversas areas do conhecimento?

( )nunca ( )sempre ( )asvezes

13. Na preparacao do Estagio Supervisionado ha uma orientacdo para que as alunas
do magistério também usem as midias em seus planos de aulas?

() ndo hé& orientagéo

() sim, ha orientacao

() fica a critério das alunas.

14. Como vocé considera o uso das midias integradas a educacgéo na pratica dos
futuros professores que estéo sendo formados agora?

() né&o é relevante

() é fundamental

() ainda ndo tenho uma opi8nido formada
15. A ementa da sua disciplina de atuacdo deixa claro sobre a importancia do uso
das midias na formacé&o dos futuros professores?

( ) nao ( )sim

Agradecemos a sua participacao.



