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RESUMO

Este trabalho apresenta consideracbes sobre formacdo de professores para
utilizacado de midias. O objetivo principal é relatar sobre o PROIMES: um programa
de formacdo continuada para os professores da rede municipal de ensino de
Sarandi/PR, que tem como proposito a utilizacdo de midias educacionais no
processo de ensino e de aprendizagem, sendo aplicadas de forma integrada as
praticas pedagogicas presentes na escola. O PROIMES busca identificar e elaborar
politicas, métodos e praticas que envolvam o tema Educacdo, Midias Educacionais,
Novas Tecnologias, visando o dominio do saber das diversas areas de
conhecimento do campo pedagdgico e a producdo de novos conhecimentos,
formulando novas préticas pedagogicas, considerando 0s aspectos sociais, culturais
e socio-econémicos. A integracdo ao processo de ensino aprendizagem e incentivo
para a producdo de materiais que utilizem as diferentes midias sao caracteristicas
marcantes do programa, buscando disseminar os conceitos e formas de utilizagédo
das midias (radio, TV e video, informatica, material impresso) permitindo novas e
interessantes formas de aprender e construir conhecimento. A escolha da temética
esta vinculada ao fato de que hoje a utilizacdo das midias na escola € importante,
deste modo, enfocar uma das alternativas encontradas no municipio para sanar
essa defasagem.

Palavras-chave: Midias, PROIMES, Formacéo, Educacao e Tecnologias.
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INTRODUCAO

As profundas mudancas por que passa a sociedade com o advento da
globalizacdo e das Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TIC), indica a
educacdo como o alicerce necessario a compreensdo das transformactes
socioeconémicas e politico-culturais. Por isso, torna-se cada vez mais evidente e
necessario o uso dos recursos midiaticos como formas de integracdo dos individuos
a sociedade e de otimizacdo dos processos educativos e a formacdo dos
professores para a adequada mediacdo tecnoldgica. Assim as midias e as novas
tecnologias surgem nesse cenario, como possibilidade de substituicdo do modelo
tradicional de educacdo onde predomina a informacgdo, por um novo modelo,
centrado na educacdo flexivel, aberta e interativa, capaz de praticar a mediacédo e
dialogo, para atender, assim, as necessidades dos professores, respeitando melhor
a individualidade do que o ensino formal. A educacdo mediada por tecnologias ainda
€ uma pratica nova na sala de aula e no trabalho docente, constituindo-se como
grande desafio aos formadores de professores, aos professores e as politicas
publicas de formacdo de professores. A integracdo do uso das tecnologias como
ferramenta pedagdgica, a servico da formacéo do individuo autdnomo, possibilita a
adequacao e a proficiéncia dos sistemas educacionais.

Analisando os resultados da Prova Brasil e utilizando dados do Censo
Escolar, é possivel observar que na maior parte das escolas que possuem
laboratorios de informatica, a utilizacdo do computador pouco contribui para uma
melhora no desempenho dos alunos. Diante desses dados, fica evidente que a
simples instalacdo de um laboratdrio, ou mesmo a simples aquisicdo de uma das
midias educacionais para a escola ndo € garantia de melhora no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Além de disponibilizar as midias educacionais,
gestores, governo e demais envolvidos no desenvolvimento e melhoria da qualidade

em educacgdo, a implantacdo de um projeto especifico para a area educacional,



contemplando a formacéo e capacitacdo dos professores para utilizarem a melhor
forma as midias educacionais como ferramenta pedagogica, planejando atividades
e desenvolvendo atividades que contribua para o aluno no processo de construcéo
do conhecimento.

Nesse ensejo, 0 municipio de Sarandi busca oferecer aos professores
programas de formacdo para o uso das midias, que atendam as politicas
educacionais, ditados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais de Ensino Fundamental, as recomendacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais e os dispositivos expedidos pelos Conselhos:
Nacional e Estadual de Educacao, relativos a formacdo de professores para a
educacao basica, articuladas com os principios e diretrizes da politica educacional
da Secretaria Municipal de Educac¢éo do Municipio de Sarandi.

Este Programa tem como objetivo central identificar e elaborar
politicas, métodos e praticas que envolvam o tema Educacdo, Midias Educacionais,
Novas Tecnologias, visando o dominio do saber das diversas areas de
conhecimento do campo pedagdgico e a producdo de novos conhecimentos,
formulando novas préaticas pedagogicas, considerando 0s aspectos sociais, culturais
e soOcio-econbmicos, possibilitando aos participantes a percepcdo da educacao
como parte de um sistema universal de conhecimentos. Para a formatacdo deste
programa foi necessario a realizacdo de uma pesquisa bibliografica cujo objetivo é
definir bases, conceitos, metodologias para o funcionamento do PROIMES.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 TEORIAS PEDAGOGICAS E AS MIDIAS NA EDUCACAO

Os grandes mestres como Jean Piaget, Lev S. Vygotsyky e Seymour Papert
sdo alguns dos varios pesquisadores em educacdo que apdiam o desenvolvimento
de novas formas de despertar o interesse, desenvolver a mente, estimular a
criatividade, desenvolver o raciocinio. Levando em consideracdo as idéias
defendidas por estes pesquisadores, pode-se dizer que o uso das Novas
Tecnologias apresenta aspectos positivos diante dessas idéias. Partindo das
perspectivas construtivistas (Piaget), interacionistas (Vygotsky) e construcionista
(Papert), pode-se afirmar, segundo Netto (2005), que com o advento das Novas
Tecnologias de informacdo tem inicio uma etapa de transicdo quantitativa e
qualitativa de informacdes, pois uma fase de caréncia cede lugar a uma fase de
abundéancia de canais informativos.

Para Piaget o processo de desenvolvimento sofre influéncia de fatores como:
maturacdo (crescimento biolégico dos 6rgaos), exercitacdo (funcionamento dos
esquemas e o6rgados que implica na formacdo de habitos), aprendizagem social
(aquisicdo de valores, linguagem, costumes e padrdes culturais e sociais) e
equilibragéo (processo de auto regulacéo interna do organismo, que se constitui na
busca continua de reequilibrio apdés cada desequilibrio sofrido). Neste mesmo
sentido, Piaget descreve na abordagem construtivista que o individuo constroi
significados pelas experiéncias de acomodacdo e assimilagdo. O individuo
compreende novas experiéncias e relaciona com as experiéncias anteriores, onde
ocorre o desequilibrio. Este desequilibrio gera uma necessidade no individuo para
gue ele reajuste seu esquema mental ou crie um novo esquema para compreender o
evento que causou o desequilibrio. Nesse processo acontece a aprendizagem.

O individuo ao interagir com o ambiente, cria condicbes para a construcéo de

estruturas mentais e adquire maneiras de fazé-las funcionar. Portanto, é a interacao
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organismo-meio, o eixo-central desse processo, e essa interacdo entre organismo e
meio acontece através de dois processos simultaneos: a organizacdo interna e a
adaptacao ao meio, funcdes exercidas pelo organismo ao longo da vida.

Piaget assumiu uma posicao interacionista a respeito da inteligéncia. Para
Piaget o estudo da inteligéncia envolveria uma analise de como o ser humano se
torna progressivamente capaz de construir o conhecimento.

De acordo com Coéria (1993) segundo o construtivismo, “todo e qualquer
conhecimento é adquirido por um processo de interagdes continuas entre esquemas
mentais da pessoa que conhece e as peculiaridades do evento ou do objeto a
conhecer”. N&o existem conhecimentos resultantes do mero registro de
observacbes. Todo o conhecimento pressupde uma organizacdo que SO 0S
esquemas mentais do sujeito podem efetuar. Para Lima (1997) “o construtivismo n&o
€ um método didatico, trata-se da descricdo da forma geral de funcionamento dos
seres vivos quando elaboram novas estruturas”. O papel do professor se torna o de
criar situacdes que estimulem o processo construtivista do organismo com vistas a
elaboragdo de estruturas fundamentais de carater universal das quais dependem as
aquisicdes de habilidades diversas, segundo o modelo cultural.

Em relacdo a escola, segundo a visdo de Piaget (ZACHARIAS, 2005), deve
partir dos esquemas de assimilacdo da crianca, propondo atividades desafiadoras
que provoquem desequilibrios e reequilibragcbes sucessivas, promovendo a
descoberta e a construgcdo do conhecimento. Para construir esse conhecimento, as
concepcodes infantis combinam-se as informac6es advindas do meio, na medida em
gque o conhecimento ndo é concebido apenas como sendo descoberto
espontaneamente pela crianca, nem transmitido de forma mecanica pelo meio
exterior ou pelos adultos, mas, como resultado de uma interacdo, na qual o sujeito é
sempre um elemento ativo, que procura ativamente compreender o mundo que o
cerca, e que busca resolver as interrogacdes que esse mundo provoca.

De acordo com Zacharias (2005), pedagoga e mestre em educacao, “0s
principais objetivos da educacdo referem-se a formagdo de homens ‘criativos,
inventivos e descobridores’, de pessoas criticas e ativas, e na busca constante da
construcdo da autonomia”. Zacharias (2005, p. 13) cita as implicacdes do

pensamento piagetiano para a aprendizagem, tais como:
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0s objetivos pedagdgicos necessitam estar centrados no aluno e partir das
atividades dele. Os contelidos ndo sao concebidos como fins em si
mesmos, mas como instrumentos que servem ao desenvolvimento evolutivo
natural. Que tenha primazia de um método que leve ao descobrimento por
parte do aluno ao invés de receber passivamente através do professor.

Neste contexto, a aprendizagem € um processo construido internamente e
depende do nivel de desenvolvimento do sujeito e € também um processo de
reorganizagdo cognitiva. A interagdo social favorece a aprendizagem, sendo 0s
conflitos cognitivos importantes para o desenvolvimento da aprendizagem assim
como as experiéncias de aprendizagem necessitam estruturar-se de modo a
privilegiarem a colaboracdo, a cooperacdo e intercambio de pontos de vista na
busca conjunta do conhecimento.

As concepcgbes de Vygotsky em relacdo ao processo de formacao de
conceitos direcionam as relacfes entre pensamento e linguagem, a questéo cultural
no processo de elaboracdo de significados pelos individuos, ao processo de
internalizacdo e ao papel da escola na transmissdo de conhecimento, que € de
natureza diferente dos quais sao adquiridos na vida cotidiana.

De acordo com Vygotsky (1998, p.24):

Os niveis de desenvolvimento de acordo com Vygotsky sdo representados
pelo real e pelo potencial. O real é adquirido ou formado determinando o
gue a crianca ja € capaz de fazer por si propria, revela a possibilidade de
uma atuacdo independente do sujeito. O potencial relaciona-se a
capacidade de aprender com outra pessoa.

Segundo Vygostsky (1988, p.27):

O sujeito ndo é apenas ativo, mas interativo, porque forma conhecimentos e
se constitui a partir de relagées intra e interpessoais. E na troca com outros
sujeitos e consigo proprio que se véo internalizando conhecimentos, papéis
e funcdes sociais, 0 que permite a formagdo de conhecimentos e da propria
consciéncia.

De acordo com Pereira (2002) “a intersubjetividade esta na génese da
atividade individual e participa da construcdo das formas de acdo autbnoma ou da
auto-regulagao”.

Dessa forma a escola é assume a funcdo de realizar a intervencdo
pedagogica intencional, 0 que desencadeia 0 processo ensino-aprendizagem. Para
Oliveira et al.,(2001) “a escola tem a fungdo de favorecer o desenvolvimento de
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certas capacidades, em lugar de limitar as possibilidades de aprendizagem ao
desenvolvimento real, como ainda acontece em nossas escolas”.

O professor tem dentre suas principais funcdes, contribuir e interferir no
processo educacional. Portanto, € papel do docente incitar avangcos nos alunos e
isso se torna possivel com sua acao, interferindo na zona proximal. Neste sentido,
Zacharias e Santo (2005) definem “o aluno ndo € tdo somente 0 sujeito da
aprendizagem, mas, aquele que aprende junto ao outro o que 0 seu grupo social
produz, tal como: valores, linguagem e o proprio conhecimento”.

Para Valente (1993) na Teoria Construcionista duas idéias se destacam: a
primeira esta diretamente ligada que o aprendizado se concretiza pelo meio do
fazer, o que podemos definir como “colocar a mao na massa”, a segunda que
quando o aluno constrdi algo que se sente envolvido, que Ihe desperta o interesse, a
aprendizagem se torna mais significativa.

De acordo com Souza,(s.d.) Papert ao ser questionado sobre de que formas
0os computadores e a Internet deveriam ser usados para garantir um bom
aprendizado? A sua resposta foi a seguinte: “De que formas o lapis pode ser usado?
De tantas formas que ndo podemos fazer uma lista. Ele foi incorporado, tornou-se

parte de tudo. Assim é com o computador e com a internet...”.

2.2 MIDIAS E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Os Ultimos anos estdo marcados por grandes avancos cientificos e
tecnologicos, ocasionando transformacgfes sociais e econémicas, que modificaram
nossas formas de comunicagéo, relacionamento e interagdo com o mundo. Em se
tratando de educacdo estas mudancas também vém ocorrendo onde o
desenvolvimento e a incorporagdo das novas tecnologias marcam bastante essa
transformacdo, promovendo discussdes e reflexdes em relacdo aos métodos
utilizados no processo de ensino-aprendizagem, evidenciando a necessidade de se
formular novas formas de construcdo do conhecimento capazes de usufruir das
potencialidades das diversas midias existentes no ambiente escolar. Em busca

desta apropriagdo das midias na educacdo torna-se necessario uma atencéo
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especial por parte dos educadores em relacdo ao processo de selecédo e utilizacéao
das tecnologias de forma adequada, buscando atingir os melhores resultados
possiveis. Deste modo, torna-se evidente que para uma incorporacao efetiva das
tecnologias e das midias na educagcdo é essencial um redimensionamento em
relacdo as praticas pedagodgicas que devem englobar diferentes conhecimentos e
significados, a fim de possibilitar diferentes maneiras de pensar, interpretar,
representar, construir e reconstruir o conhecimento. Outro aspecto relevante é a
necessidade de se providenciar uma formacdo especifica aos educadores em
relagdo as diferentes midias e suas especificidades, formando-os e tornando-os
capazes de visualizar e elaborar formas pedagdgicas de utilizacdo das midias no
ambito escolar, analisando os resultados no processo de ensino e aprendizagem.
De acordo com Valente, Prado e Almeida (2003, p. 26):

Isto significa que o professor, atualmente, pode participar de programas de

formacdo continuada desenvolvidos por meio de ambientes virtuais que

privilegiem as interagfes, a articulacdo entre a agéo e reflexdo, a préatica e

teoria, bem como trabalho individual e colaborativo, contemplando o
contexto e o cotidiano de sua atuacdo na escola.

Para entendermos melhor sobre as potencialidades desses recursos torna-
se necessario buscar entender o que é midia, cujo conceito pode ser se entendido,

segundo o dicionério da Houaiss (2010, p. 436) por:

Midia € todo o suporte de difusédo da informacdo que constitui um meio
intermediario de expressdo capaz de transmitir mensagens; meios de
comunicacdo social de massas ndo diretamente interpessoais (como por
exemplo: as conversas, didlogos publicos e privados). Abrangem esses
meios o radio, o cinema, a televisdo, a escrita impressa (ou manuscrita, no
passado) em livros, revistas, boletins, jornais, o computador, o
videocassete, os satélites de comunicacdes e, de um modo geral, 0s meios
eletrbnicos e teleméticos de comunicacdo em que se incluem também as
diversas telefonias.

Outro conceito que precisamos ter bem definido é o de Tecnologia, que
segundo Houaiss (2010, p.630):

Teoria geral e/ou estudo sistematico sobre: as técnicas, processos,
métodos, meios e instrumentos de um ou mais oficios ou dominios da
atividade humana (por exemplo: inddstria, ciéncia, etc.) Ex. o estudo da
tecnologia é fundamental na informética.
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Diante das definicdes de Midias e Tecnologias, o grande desafio é realizar a
formacao necessaria dos professores para a utilizacdo destas midias e tecnologia no
processo educacional, utilizando todas as potencialidades disponiveis destes
recursos.

De acordo com Prado (2003, p.8):

Assim, novas e diferentes maneiras de producdo de saberes e descoberta
de conhecimentos, bem como diversas representacfes que entrelacam
forma e conteldo nos significados que os autores atribuem aos fatos,
fenbmenos ou problemas em estudo, sdo propiciadas pelas TIC e
representacdes em textos, hipertextos e sites (homepages), unindo distintas
midias e linguagens.

2.3 MIDIAS E A FORMACAO E PROFESSORES

Delors (1999) defende a importancia de uma formacéo continuada para os
profissionais da educacéo, onde ele define como aprendizagem permanente. Delors
(1999, p. 162) afirma que “os professores em exercicio deveriam poder dispor com
regularidade de ocasifes para se aperfeicoar, através de sessdes de trabalho em
grupo e de estagios de formagéo continua”.

Buscando oferecer uma melhor formacdo para os professores para uma
melhor utilizacdo das novas tecnologias, torna-se importante buscar novas praticas
em sala, em relacdo a esta formacgéo Mercado (1999, p. 12) define que:

Na formacdo de professores, é exigido dos professores que saibam
incorporar e utilizar as novas tecnologias no processo de aprendizagem,
exigindo-se uma nova configuracdo do processo didatico e metodolbgico
tradicionalmente usado em nossas escolas nas quais a funcao do aluno é a

de mero receptor de informagfes e uma insercdo critica dos envolvidos,
formacédo adequada e propostas de projetos inovadores.

7

Na tentativa de incluir as tecnologias na éarea educacional, é preciso
observar aspectos pedagdgicos da sua utilizagdo, como Araujo (2005, p. 23-24)
adverte:

O valor da tecnologia na educagcdo € derivado inteiramente da sua
aplicacdo. Saber direcionar o uso da Internet na sala de aula deve ser uma
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atividade de responsabilidade, pois exige que o professor preze, dentro da
perspectiva progressista, a constru¢do do conhecimento, de modo a
contemplar o desenvolvimento de habilidades cognitivas que instigam o
aluno a refletir e compreender, conforme acessam, armazenam, manipulam
e analisam as informac¢8es que sondam na Internet.

De acordo com Moraes (1997, p.25):

Todos esses beneficios e as potencialidades do uso das novas TIC no
sistema educacional dependem de fatores como: uma infraestrutura
adequada da comunicacdo, modelos sistémicos bem estruturados, projetos
bem formulados, investimentos significativos na formag&o dos professores e
de politicas apropriadas e oportunas para a utilizagdo das tecnologias.

2.4MIDIAS E NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS

De acordo com Alava (2002):

O ato de ensinar esta modificando-se. Na Internet, no centro do novo
dispositivo de formacgdo colaborativa, a partir de novas tecnologias de
interacdo, o formador reorganiza suas competéncias e suas habilidades.
Desse modo, o professor vé seu oficio evoluir, assim como a escola deve
saber adaptar-se a isso. Na era do ciberespaco, é urgente refletir sobre o
papel do pedagogo e inventar novas modalidades de mediacdo do
conhecimento.

Neste processo de reconstrucdo da pratica pedagogica do professor, torna-
se necessario que ocorra uma reflexdo sobre sua propria acdo, que realize um
levantamento em relacdo as funcionalidades e caracteristicas das tecnologias
existentes na escola, da realidade da escola e dos alunos em relacdo a estas
tecnologias, e formule as possibilidades com a sua utilizagéo.

Como afirma Boff em Assmann (1998, p.13) “a sociedade do conhecimento
€ uma sociedade aprendente que, como a vida, se flexibiliza, se adapta, instaura
redes de relagbes e cria. Educar é fazer experiéncias de aprendizagem pessoal e
coletiva.”

Outro aspecto que nos deparamos na escola é que quando encontramos um
professor com o conhecimento curricular desejado em sua grande maioria acaba

faltando o conhecimento relacionado ao uso da tecnologia e das midias, e quando
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encontramos o profissional (geralmente administrativo) com o conhecimento
relacionado ao uso da tecnologia e das midias, ndo tem o conhecimento curricular,

por ndo ser professor. Esta situacdo esta representada nos gréficos a seguir:
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FONTE: MATERIAL DIDATICO DO CURSO ESPECIALIZACAO TECNOLOGIAS
EM EDUCACAO - PUC-RIO.

Esta formacéo para o uso das tecnologias na educacéo deve ser capaz de
ofertar aos professores que ja possuem o0 conhecimento curricular para que
adquiram o conhecimento do uso das tecnologias e midias, tornando capazes de
formular novas praticas pedagoégicas incluindo as novas tecnologias e as midias

explorando as imensas possibilidades destas ferramentas. Neste contexto, Prado

(2003, p. 6) define que:

a reconstrucdo da pratica requer a sua compreensdo e a articulacdo de
novos referenciais pedagégicos que envolvem o0s conhecimentos das
especificidades das midias, entre outras competéncias que o paradigma da
sociedade atual demanda. Em sintese, o processo de reconstrugdo do
conhecimento e da prética abarca a concepcéo de aprender a aprender ao
longo da vida, numa rede colaborativa que, por sua vez, é viabilizada pela
rede tecnolégica, integrando as diversas midias.

bY

Este processo de integracdo das tecnologias e das midias a pratica
pedagogica deve ser analisado e até em alguns momentos, quando necessario,
readequado, com o sentido de gerar os melhores resultados.

Afirmam Freire e Prado (1999, p.06); Almeida, (2002, p. 34); Prado (2003,

p.28):
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Para desenvolver uma pratica pedagogica voltada para a integracao das
midias, uma das possibilidades tem sido o trabalho por projetos. Na
perspectiva da pedagogia de projetos, o aluno aprende fazendo, aplicando
aquilo que sabe e buscando novas compreensdes com significado para
aquilo que esta produzindo.

Portanto, este processo do professor reconstruir sua pratica pedagdgica néo
é facil e requerem muito estudo oferecendo ao professor vivenciar as midias como
ferramentas de aprendizagem, participando de programas de formac&o continuada
que utilize as midias como recurso para a propria formacdo. Deste modo, o
professor estara utilizando das midias para sua proépria formacao, possibilitando uma
reflexdo sobre sua prépria préatica, unindo a teoria com a prética, compartilhando
suas vivéncias, opinides e dificuldades encontradas.

Para Prado (2003, p.11):

Evidencia-se, portanto, a importancia da atuacéo do professor e respectivas
competéncias em relacdo a mobilizacdo e emprego das midias, subsidiado
por teorias educacionais que lhe permitam identificar em que atividades
essas midias tém maior potencial e sdo mais adequadas. Para que o
professor possa desenvolver tais competéncias, é preciso que ele esteja
engajado em programas de formagdo, participando de comunidades de
aprendizagem e producao de conhecimento.

Os avancos ocasionados pelas tecnologias de informagdo e comunicagao e
a utilizacédo destes recursos antes mesmo do aluno ingressar na escola, faz com que
este desenvolva uma concepcdo sobre o ambiente escolar com expectativas
geradas pelas imagens e mensagens veiculadas na midia. Buscando atender tais
expectativas a utilizacdo adequada das midias (material impresso, radio, TV e video
e informatica) pode possibilitar um maior interesse por parte dos discentes
proporcionando um melhor resultado no processo de ensino-aprendizagem.
De acordo com Teruya (2005, p.27):
No mundo atual, as criangas e os jovens convivem com a midia eletrénica
como radio, a televisdo, o aparelho de som; alguns possuem um
computador ou trabalham com ele, outros também navegam na Internet. A
utiizacdo de computadores, especialmente da Internet, contribui para
melhorar a pratica de ensino, porque tal recurso possibilita 0 acesso rapido

as informacdes atualizadas, permitindo também a troca de informacdes e
debates por meio de grupos de discussdes.

Neste sentido, Citelli (2000) propde estabelecer um dialogo critico com

relacdo as inumeras possibilidades que as novas tecnologias e meios de
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comunicacdo podem contribuir para a educacdo, onde necessita-se primeiramente
formar os professores para torna-los mais preparados para esta realidade.
De acordo com Porto (1998, p. 32):
Para que ocorra integracédo entre a escola e a midia, € necessario preparar
0 estudante para ser sujeito ativo, com capacidade de expressar, pensar,

criticar, refletir e criar. Conhecer diferentes linguagens pressupde educar o
olhar, o ouvido e a percepcéo.

Marshal McLuhan (1998) defende a incorporacdo da midia eletrbnica no
universo pedagogico, podendo aproveitar os recursos, indo além de aulas assistidas
em uma sala convencional, sendo possivel o ensino a distancia, por televisdo ou
computador, utilizando da teleconferéncia ou comunicacédo on-line.

Para Altoé (2003, p. 485):

Os professores podem despertar a curiosidade, desenvolver a autonomia,
estimular o rigor intelectual e criar condi¢cdes necessarias para a educagdo
formal e permanente. Hoje, como nunca foi enfocado, destaca-se a
importancia do professor, como agente de mudanca.

Para Teruya (2005, p.27):

a incorporacdo da midia na educacgdo, possibiltou novas formas de
percepcdo e de pensamento, o que transformou o ambiente escolar,
tornando a sala de aula do modo convencional (carteiras, lousa e giz) ao
modo com recursos mididticos, capazes de atingir plenamente as
expectativas dos alunos na busca de conhecimento despertando seu
interesse utilizando-se de recursos visuais, ritmicos, sonoros e animadores.

Teruya (2005, p.35) descreve que “os mediadores midiaticos fascinam os
jovens e podem enriqguecer o ambiente de aprendizagem ao combinar sons,
palavras e imagens no processo de apropriacado da informacao e do conhecimento”.

Para Valente (1999) todas estas mudancas no campo da educacao, indicam
gue devemos mudar a visao sobre a escola, “que ela ndo seja mais vista como um
local em que se transmitem conhecimentos, mas como uma educacgao facilitadora e

articuladora da mudanca e do processo de ensino-aprendizagem”.
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3 METODOLOGIA

A reflexdo sobre uso das tecnologias na educacéo levou a buscar entender
como ocorre a formacdo de professores para uso das tecnologias, deste modo,
encontramos uma iniciativa de politicas para formacédo docente, a ser implantado na
rede municipal de ensino de Sarandi. Trata-se do PROIMES que é um programa de
formacdo continuada que objetiva formar profissionais de educacao basica para o
uso das midias no processo de ensino e de aprendizagem de maneira nova e
instigante, tem por objetivo o aprender e a construgdo do conhecimento, utilizando e
integrando novos recursos ofertados por meio das novas tecnologias de educacéo e
comunicacao, tornando o processo de ensino cada vez mais atrativo e melhorando
de forma significativa o processo educacional.

Nesta busca por informacdes para a estruturacdo do programa, foi realizado
um questionario com os professores da Rede Municipal de Ensino de Sarandi, os
quais estardo trabalhando diretamente com as tecnologias no campo educacional,
onde foram analisadas todas as respostas, e foi realizado um levantamento

bibliogréfico que discute esta temética.

3.1 POLITICAS PARA FORMACAO DOCENTE: O CASO PROIMES

O PROIMES ap6s sua implantacdo serd responsavel pela Formacéo
Continuada dos Professores de todas as Escolas Municipais do Municipio de
Sarandi/Pr, atendendo a um total de aproximadamente 600 professores da rede
municipal de ensino.

O programa é inovador sob varios aspectos, pois ira possibilitar a estes
professores uma formagéo de qualidade, com o contetdo e o ambiente de ensino e
aprendizagem elaborados e coordenados por técnicos em TIC e profissionais da
area educacional, abordando os conteudos de acordo com a Proposta Pedagdgica
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elaborada pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Sarandi,
utilizando-se de midias educacionais integradas a educacao.

Este Programa tem como objetivo central identificar e elaborar politicas,
métodos e préticas que envolvam o tema Educacdo, Midias Educacionais, Novas
Tecnologias, visando o dominio do saber das diversas areas de conhecimento do
campo pedagogico e a producdo de novos conhecimentos, formulando novas
praticas pedagogicas, considerando 0S aspectos sociais, culturais e soOcio-
econdmicos, possibilitando aos participantes a percepgéo da educacdo como parte
de um sistema universal de conhecimentos.

Dentre os objetivos especificos, podemos ressaltar: oferecer novas
alternativas para os individuos interagirem e se expressarem, repensar a educacao,
diversificando as formas de agir e aprender; utilizar das novas tecnologias de
comunicacgdo e informacédo e das midias educacionais para uma melhor qualidade
na educacédo; a integracdo de materiais e midias diversificadas com o intuito do
aluno interpretar o que acontece em sua volta, para uma melhor utilizacdo das
tecnologias ja existentes na escola; oferta da formacao continuada dos professores,
formando-os para o uso das midias; o estimulo a autoria nas diferentes midias,
permitindo novas e instigantes formas de aprender e de construir conhecimento a
partir da apropriacdo de linguagens e tecnologias aplicaveis a educacdo; a
integracdo das diferentes midias ao processo de ensino e de aprendizagem,
promovendo a diversificacdo de linguagens.

O programa iniciara sua formacdo por meio do NTM (Nucleo de Tecnologia
Municipal) instalado na Secretaria Municipal de Educacdo de Sarandi-Pr, onde os
professores irdo receber a formacao inicial pelo professor multiplicador, devidamente
capacitado tanto no conhecimento curricular quanto no conhecimento do uso da
tecnologia e midias, dentro da escola cabera ao gestor escolar colaborar, buscando
superar as dificuldades que possam ocorrer, dando condi¢bes e incentivando a
elaboracao de projetos que contemplem o uso das tecnologias e das midias.

O sucesso do programa depende diretamente desta efetiva participacédo dos
professores no PROIMES onde serao capacitados para integrarem elementos como:
computador, internet, televisdo, videos, material impresso, radio, dentre outras

midias na sua pratica pedagogica.
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3.2 REALIDADES DAS MIDIAS NAS ESCOLAS

Ao se deparar com as midias presentes nas escolas, e buscar uma forma de
poder trabalhar de forma adequada com estas tecnologias, se torna necessario um
Programa capaz de formar os professores para esta utilizagdo. Assim, por meio
destes programas os professores terdo 0 conhecimento necesséario para
aproveitarem as potencialidades que estes recursos oferecem. Na busca por
elaborar um programa capaz de ofertar tal formacédo, tornou-se necessario realizar
um levantamento da atual situacdo das midias nas escolas e qual a formacdo dos
professores que estardo envolvidos neste processo de integracdo das midias na
educacado. Deste modo, foi realizado um questionario com 50 professores da rede
municipal de ensino de Sarandi, abordando questdes sobre a formacao profissional
em relagcdo as tecnologias e a realidade das tecnologias nas escolas. Este
questionario depois de respondido, foram quantificadas as respostas que seguem

ilustradas por meio dos graficos a sequir:

Acesso ao computador
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Gréfico 1: ACESSO AO COMPUTADOR
Fonte: O autor (2010).

O grafico 1 apresenta o local onde os professores tém 0 acesso aos
computadores.
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Acesso e-mail
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Gréfico 2: ACESSO E-MAIL
Fonte: O autor (2010).

O gréfico 2 apresenta o numero de professores que acessam seus e-mails
fora da escola.

Utilizar internet em outro local

BSim

H Nio

Gréfico 3: UTILIZA INTERNET EM OUTRO LUGAR
Fonte: O autor (2010).

O grafico 3 demonstra o numero de professores que se sentem seguros em
acessar internet em outros computadores.
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Processador de Texto
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Gréfico 4: ACESSO AO COMPUTADOR
Fonte: O autor (2010).

O gréfico 4 apresenta qual é o programa mais utilizado pelos professores para
editar um texto.

Sistemas Operacionais que utiliza

H PCso com Linux

W Pcséd com Windows

W Apple Il

m Macintosh (ndo PowerPc)
B Macintosh PowerPc

B Outro

m Windows e Linux

Grafico 5: SISTEMAS OPERACIONAIS QUE UTILIZA
Fonte: O autor (2010).

O gréfico 5 apresenta um levantamento em relacdo aos Sistemas
Operacionais que os professores utilizam.
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Nivel de conhecimento com o PC
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Grafico 6: NIVEL DE CONHECIMENTO COM O PC
Fonte: O autor (2010).

O grafico 6 apresenta uma auto-avaliacdo de cada entrevistado em relacdo ao
nivel de conhecimento em rela¢ao ao uso do computador

Anos que utiliza o PC
25 - 23
20 A
15 -
10 - 6 c
2 1
0 T T T T 1
0az 2ad 4a6 6a8 mais de 8

Grafico 7: ANOS QUE UTILIZA O PC
Fonte: O autor (2010).

O gréfico 7 representa a experiéncia em anos que 0s professores tem em
relacdo ao uso do PC.
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Uso da Internet
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Gréfico 8: USO DA INTERNET
Fonte: O autor (2010).

O gréfico 8 apresenta as formas com que os professores ja utilizaram a

internet com seus alunos.

0

Computadores na Educacao
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Gréafico 9: COMPUTADORES NA EDUCACAO
Fonte: O autor (2010).

O gréfico 9 apresenta o resultado positivo em relagdo ao uso do computador
na educacao, ou seja, 100% dos entrevistados acreditam que o computador possa

contribuir para a educacéo.
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Gréfico 10: NAVEGADORES DE INTERNET
Fonte: O autor (2010).

professores.

O grafico 10 aponta qual € o navegador de internet mais utilizado pelos
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Grafico 11: MIDIAS PRESENTES NA ESCOLA
Fonte: O autor (2010).

uso.

O gréfico traz como resultados todas as midias existentes na escola e que
podem ser trabalhadas com os alunos apos a formacdo dos professores para este
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento da pesquisa foram realizados estudos bibliograficos da
literatura especializada, que discutiram a tematica da implantagdo das Midias nas
Escolas. Buscou-se através desse estudo relatar sobre o PROIMES que esta em
fase de implementacdo € tem uma proposta de formacao que pretende atender aos
anseios dos professores, visto que, 0 uso das tecnologias exige dominios
especificos. Diante do exposto, percebemos que além de disponibilizar nas escolas
as midias e os recursos tecnologicos a serem utilizados como novas ferramentas no
processo de ensino, devem pensar em uma politica de formacao de professores em
relacio ao uso destas ferramentas na escola, de forma a contribuir
significativamente na aprendizagem dos alunos, e esta formagéo tem que ser capaz
de formar os profissionais da educacdo para que desenvolva novas praticas
educacionais com a integracdo das midias e as novas tecnologias.

Apresentadas as potencialidades e as possiveis dificuldades relacionadas a
esta inclusdo das midias na educacéao, apresento o questionamento Blikstein e Zuffo
(2003, p 26):

Em nossas escolas, qual seria 0 uso mais revolucionario das tecnologias?
Aquele em que os alunos seguem passo-a-passo ou quando empreendem

projetos pelos quais sdo interessados e apaixonados, fora dos estritos
regulamentos de conduta e comportamento?

De acordo com a resposta, fizemos uma analise em relagdo a forma com
gue as midias vém sendo utilizadas nas escolas e, principalmente, sobre os
programas de formacao continuada para os professores. Diante dos conceitos
apresentados aqui, e de acordo com a minha experiéncia enquanto docente,
acredito que as novas tecnologias podem melhorar a qualidade da nossa Educacéo,
mas é necessario oferecer aos envolvidos nesse processo (equipe diretiva, equipe
de apoio, pedagogos, professores, alunos e comunidade escolar) uma formagao
para 0 uso destas tecnologias no campo educacional. Em suma, € preciso

reconhecer a importancia das tecnologias dentro da escola e utilizad-las de forma
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pedagogicas, de forma bem elaborada que envolva a todos e que consiga atingir o

objetivo central, que é uma melhor qualidade na educacéo.
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