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Por isso aprendemos sempre.
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RESUMO

As mudancgas na vida e no mundo do trabalho exigem profissionais antenados e
ativos para esta sociedade que se apresenta. A escola, por sua vez, tem obrigacao
de fazer a diferenca na vida desses jovens. Neste sentido, € importante analisar e
construir curriculos ndo desta ou daquela disciplina, mas uma visualizacdo das
possibilidades de realizacdes dentro da escola que propicie o entendimento de que 0
conhecimento ndo se realiza fragmentado, numa sequéncia linear de disciplina, mas
acontece quando conseguimos estabelecer relacdes e possibilidades entre todos os
conhecimentos adquiridos. Os hipertextos constituem uma rede que pode tratar de
diversos temas interligados. Ao acionar a rede textual, em dado momento, o leitor
atualiza alguns desses textos, de acordo com seus objetivos de leitura, marca
trechos que considera importantes, relaciona e associa conhecimentos novos ao
seu conhecimento prévio e vai construir um percurso proprio de leitura. Dessa forma,
espacos mentais serdo construidos e terdo significado.Num mundo globalizado em
que culturas e processos politicos e econbmicos parecem fugir ao controle e ao
alcance, a construcdo de identidades solidamente alicercadas em conhecimentos
originados nas Ciéncias Humanas, em especial na Histéria, constitui condicdo
imprescindivel ao prosseguimento da vida social do individuo. O processo de
aprender é fundamental na formacao das pessoas, nas rela¢cdes e atividades de que
os individuos participam, configuradas pelas condicbes espaco temporais e
socioculturais em que se realizam. Os hipertextos e seus desdobramentos
caracterizam-se como um meétodo interessante de ensinar e aprender conteudos
histéricos de forma n&o-linear. E uma nova forma de linguagem em que acontece a
mediacdo entre o oral, o escrito, o imagético e o digital dando o formato do
hipertexto. O simples ato de ler se transforma historicamente.

Palavras chave: Hipertexto, Método, Ensinar, Histoéria, Profissionais.



RESUMEN

Los cambios en la vida y en el mundo del trabajo exigen profisionales conectados y
ativos para esta sociedad que se presenta. La escuela, por su vez, tiene la
obligacion de hacer la diferencia en la vida de los jovenes. En este sentido, es
fundamental analisar y pensar curriculos no de una manera estanqué sino con una
visualizacion de las posibilidades de realizaciones dentro de la escuela que propicie
la compreension de que el conocimiento no se realiza fragmentado en una
secuencia linear de disciplina, pero ocurre cuando conseguimos establecer
relaciones y posibilidades entre todos los conocimientos adquiridos.Los hipertextos
constituen una red que puede tratar de diversos temas interconectados. Mientras el
lector acciona la rede textual, el actualiza algunos de estos textos, de acuerdo con
sus objetivos de lectura, sefala partes que considera relevantes, relaciona vy
asocia conocimentos nuevos a sus conocimientos previos, formandose asi un
percurso propio de lectura. Asi se acctivan espacios mentales que tendran
significados. En un mundo globalizado donde culturas y procesos politicos y
economicos parecen perderse, la construccion de identidad solidamente basados em
conocimientos advenidos en las Ciencias humanas, en especial en la historia,
constitui condicion imprescidible al seguimiento de la vida social del individuo. El
proceso de aprender es fundamental en la formacion de personas, en las relaciones
y actividades en las cuales participan los individuos, configuradas por las
condiciones espacio culturales, temporales y socioculturales en que se realizan. Los
hipertextos y sus desdoblamientos caracterizanse como un metodo interesante de
ensefar y aprender contenidos histéricos de forma no linear. Tratase de una nueva
forma de lenguaje en que ocurre la mediacién entre oral, escrito, el imagetico y el
digital formandose asi el hipertexto. El sencillo acto de leer transformase
historicamente.

Palabra clave: Hipertextos, método, ensefiar , histoéria, profisionales .



1 INTRODUCAO

O Hipertexto proporciona avancos significativos em relacdo ao texto
escrito impresso, pois sua forma de estruturacdo da pagina nao remete, de
forma alguma, a uma linearidade. Portanto, pode o Hipertexto colaborar para a
aprendizagem dos conteudos histéricos de forma plural, ndo linear e interativa
ao hiperleitor?

As dificuldades de aprendizagem n&o sao novidades na educacdo. O
ensino no campo da Historia precisa ser revisto com outras praticas, mais
motivadoras e interessantes para os alunos. O conteludo precisa ser
significativo, ter sentido na pratica para os mesmos. Para tanto, entende-se que
uma pratica contextualizada e interdisciplinar, com a utilizacdo de novas
metodologias como o Hipertexto, sdo necessarias e urgentes para ensinar e
aprender. Desta forma motiva-se os alunos a viajarem de forma menos linear
pelos caminhos da Histéria.

A proposta de pesquisar “Hipertexto” possibilita pensar em uma
metodologia que propicia ao aluno uma interatividade, uma intertextualidade,
uma heterogeneidade e uma né&o-linearidade que corrobora para 0 mesmo
navegar em links de imagens, sons, videos, etc., simultaneamente com o0s
conteudos. Isso torna a leitura mais agradavel e estimula a criatividade. Porém,
esta navegacao deve ser discutida e analisada para que o aluno ndo perca o
foco da pesquisa ou leitura que se dispds a fazer e nao fiqgue desestimulado
com 0 mesmo.

Mudar metodologias, inserir as tecnologias no fazer pedagdgico,
possibilita instigar a criatividade e o gosto pela disciplina. E necessario e
urgente que os professores de Histéria procurem rever suas praticas e seus
métodos de ensino, utilizando-se de novas ferramentas, novas tecnologias e
novos métodos como o hipertexto por exemplo.

A construcdo de hipertextos possibilita viagens pela Histéria de forma
plural, abrangente, propicia a interdisciplinaridade com as outras éareas e
promove um conhecimento amplo sobre o contexto histérico e a cultura geral.
Corrobora para desenvolver o gosto pela disciplina e pelo contetdo histérico,
gue muitas vezes os alunos tem resisténcia para estudar pois os métodos de

ensino tradicionais costumam simplesmente fazer o repasse dos conteudos e



levam os alunos a decorar os conteudos, sem que percebam o quanto eles
interferem no seu cotidiano, na sociedade na qual estéo inseridos.

Sabe-se que a disciplina de Histéria é importante para um pensar critico
do educando sobre o meio em que vive. Vale lembrar que a Historia
redimensiona aspectos da vida em sociedade e o papel do individuo nas
transformacdes do processo histérico. Tem por fungéo instigar o aluno para
exercer seu papel de cidad&do consciente e ativo na sociedade. Portanto, fazer
com que os alunos reflitam sobre a histéria navegando nos hiperlinks
propiciados pelos hipertextos propicia agucar a imaginacdo e desenvolver o
gosto pelos conhecimentos histéricos.

Percebidos desta forma, os hipertextos podem ser utilizados como
método de ensino no campo da Histoéria?

Acredita-se que sim, pois as tecnologias estdo presentes na vida dos
alunos e as possibilidades para utiliza-las séo infinitas. Buscar novas maneiras
de ensinar os contetdos disciplinares, com a utilizacdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, precisam ser consideradas para nao perder a
evolucdo historica das transformacdes tecnologicas que séo parte da histéria
da humanidade. As mudancas na vida e no mundo do trabalho séo velozes e
exigem profissionais antenados e ativos para esta sociedade que se apresenta
e a escola, por sua vez, tem a obrigacdo de fazer a diferenca na vida desses
jovens. Nesse sentido, € importante analisar e construir curriculos, ndo desta
ou daquela disciplina, mas uma visualizacdo das possibilidades de realiza¢gbes
dentro da escola, com uma pratica coletiva, interdisciplinar, que propicie o
entendimento de que o conhecimento ndo se realiza fragmentado, numa
sequéncia linear de disciplina, mas acontece quando se consegue estabelecer
relacdes e possibilidades entre todos os conhecimentos adquiridos.

A questdo curricular € sempre geradora de polémicas, atinge todos os
segmentos da educacdo, provoca reacOes frente a pratica docente, e é
justamente na sala de aula o espago no qual as mudancas propostas se
efetivardo positiva ou negativamente para o educando.

Hoje, a Histéria é vista de forma plural. Mudou seus meétodos, seus
recortes e seus objetos. Ampliou seu foco de analise e de entendimento.

A Histdria enquanto disciplina escolar deve proporcionar aos alunos o

desenvolvimento do senso critico, da cidadania e promover atitudes pro-ativas
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corroborando para se tornarem, como propunha Gramsci, ‘intelectuais
organicos”.

Acreditamos que a Historia podera propiciar as novas geragcfes analisar,
interpretar, redefinir conceitos e livrar as mesmas da alienagdo social que
compromete as identidades individuais e coletivas. Mediante uma viséo critica,
contextualizada e interdisciplinar a Histéria, enquanto disciplina escolar,
possibilitara ampliar estudos sobre as problematicas contemporaneas,
situando-as no tempo e servindo como arcabouco para a reflexdo sobre
possibilidades de mudancas ou continuidades.

Esta pesquisa sobre o hipertexto justifica-se, pois entende-se que é
possivel utiliza-lo como um método didatico para se ensinar conteddos
histdéricos e que isso possibilitara aos alunos um aprendizado mais significativo
e interessante, exigindo-se, desta forma, um curriculo mais flexivel em que a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo possam ser entendidas e aplicadas
efetivamente na pratica docente. A busca por um aporte teérico sobre o
hipertexto foi necessaria para fundamentar e promover o conhecimento do que

€ e como pode ser utilizado para o ensino dos conteludos escolares.
1.2 FORMULACAO DOS OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral
Pesquisar e entender o hipertexto para ser utilizado como método de

ensino no campo da Historia.

1.2.2 Objetivos Especificos

> Definir “Hipertexto”;

> Verificar as relacbes que sao desencadeadas pelos links no
hipertexto;

> Perceber como os espa¢cos mentais sdo construidos através dos
hiperlinks;

> Verificar as possibilidades de utilizagcdo de hipertextos como

meétodo de ensino-aprendizagem no campo da Historia.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 ABORDAGEM GERAL DO PROBLEMA

O ensino de Historia tem uma trajetdéria importante na educacao
brasileira. Ora considerada ideolégica e subversiva, ora trabalhada de forma
linear, acritica, singular e nos dias atuais vé-se a necessidade de trabalha-la de
forma critica, contextualizada, interdisciplinar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1999) vém dando énfase a area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias propondo que a aprendizagem de
Historia propicie ao educando desenvolver “competéncias” e “habilidades” para
gue possa entender a sociedade em que vive como uma construcdo humana
que se reconstréi constantemente ao longo de geragdes, num processo
continuo e dotado de historicidade.

Num mundo globalizado em que culturas e processos politicos e
econdbmicos parecem fugir ao controle e ao alcance, a construcdo de
identidades solidamente alicercadas em conhecimentos originados nas
Ciéncias Humanas, em especial na Historia, constitui condigdo imprescindivel
ao prosseguimento da vida social do individuo. Compreender a sociedade,
suas transformacdes, os multiplos fatores que nela intervém como produto da
acdo humana € o papel primordial da Historia que, por meio de um ensino
contextualizado e interdisciplinar, podera fazer a diferenca propiciando um
pensamento critico ao educando.

Sendo uma disciplina que possibilita atitudes interdisciplinares,
dependendo da postura do professor, podera fazer as aproximacbes e
correlagdes relacionando-a ao contexto histérico com as varias areas do
conhecimento e enriqguecendo, assim, a visdo do aluno.

Desta forma, os métodos devem ser revistos, redimensionados,
reinterpretados. Neste sentido, propde-se a utilizacdo de hipertextos como uma
possibilidade para ensinar os conteudos historicos dentro de uma metodologia
gue esta inserida nesses novos tempos em que as tecnologias estao presentes
em todos 0s espacos e utilizadas como meio para o ensino podem fazer a

diferenca para uma aprendizagem mais significativa para os alunos. O
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hipertexto e seus desdobramentos caracteriza-se como um método
interessante de ensinar e aprender contetdos disciplinares de forma néo-linear.
E uma nova forma de linguagem em que acontece a mediac&o entre o oral, 0
escrito, o imageético e o digital dando o formato do hipertexto. O simples ato de

ler se transforma historicamente.

2.2 METODOLOGIA

A pesquisa contemplou a Analise de Conteddo que possibilita a
utilizacdo de véarios métodos de pesquisa. Nesse caso especifico utilizou-se a
pesquisa bibliografica buscando os tedricos que discorrem sobre hipertextos,
géneros textuais e linguagem. Nossa pesquisa também contemplou a dialética
como método de pesquisa pois promove a reflexao critica do problema “tese”, a
“antitese” e a “sintese” da problematica levantada para pesquisa. Ela € uma
pesquisa qualitativa pois néo foi aplicada e, tampouco houve a necessidade de
tabulacédo de dados.

Segundo KNECHTEL,; VIEIRA (2002, p. 75),

Ao termo dialética tém sido atribuidas as mais diversas significacBes
na histéria do pensamento. Para compreendé-la realmente é preciso
estudar todos os seus aspectos em totalidade, ou seja, todas as suas
relagBes, conflitos, mediagbes e contradicdes. A dialética reside na
escala mais fragil da relacdo, no momento essencial, na contradicao
presente e principal de cada fenébmeno em estudo. Para a dialética,
as coisas ndo sao analisadas como objetos fixos, mas em
movimento: nenhuma coisa esta acabada, e sim sempre em vias de
transformacéo, em desenvolvimento. O fim de um processo é sempre
comeco de outro.

A abordagem dialética insiste na relacéo dindmica, no movimento entre o
sujeito e o0 objeto, no processo de reconstru¢cdo do conhecimento. Valoriza-se
como dindmica do fato observado a contradicao e a criatividade do sujeito, que
observa as oposi¢des contraditorias entre o todo e as partes e as relagées do
saber e do agir com a vida social de homens e de mulheres.

Nesta abordagem: O pesquisador busca o significado das acdes e das
relagbes que se ocultam nas estruturas sociais e nos processos educacionais.
As pesquisas gualitativas ndo trabalham com hipoteses (pesquisa quantitativa)
nem com variaveis e, sim, com pressupostos, fatores qualitativos e categorias
de analise.

A pesquisa bibliografica sobre o hipertexto e seus desdobramentos

aconteceu no periodo de novembro e dezembro do ano 2010 e pretende-se
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com ela, instigar professores que trabalham no Ensino Médio, com a disciplina
de Histéria, para o conhecimento e possibilidades de uso do hipertexto como
método de trabalho para o ensino da disciplina, propiciando assim o uso das

tecnologias no fazer pedagogico.

2.3. POPULACAO -ALVO
O hipertexto, como método de ensino no campo da Histéria, foi pensado

para ser utilizado com alunos de todas as séries do Ensino Médio.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1.1 Como sao construidos os Espacos Mentais através dos Hiperlinks

Em um hipertexto, os nds estdo conectados uns aos outros atraves dos
links, ou hiperlinks, que segundo MARCUSCHI (2005) podem ser chamados de
ancoras. Para o autor, os hiperlinks referem-se a um problema de
macrocoeréncia e as ligagdes previstas sao instrumentos vitais para possibilitar
a construcdo da coeréncia porque os hiperlinks geram expectativas diversas,
dependendo de onde se situam. S&o instrumentos interpretativos e ndo simples
instrumentos neutros.

Segundo XAVIER (2003, p.287) sao os hiperlinks que realizam a
intertextualidade explicita, ou melhor, fazem acontecer a hiper-intertextualidade
ja que viabilizam o dialogo instantaneo entre hipertextos on-line .

Os hipertextos constituem uma rede que pode tratar de diversos temas
interligados. Ao acionar a rede textual, em dado momento, o leitor atualiza
alguns desses textos, de acordo com seus objetivos de leitura, marca trechos
gue considera importantes, relaciona e associa conhecimentos novos ao seu
conhecimento prévio e vai construir um percurso proprio de leitura. Dessa
forma, espacos mentais serdo construidos e terdo significado.

A Teoria dos Espacos Mentais, desenvolvida por Gilles Fauconnier
1994, (apud GUALBERTO, 2008, p. 62), refere-se ao processo de construcdo
de significados como um processo de projecbes em que o leitor/ouvinte
constréi os espa¢cos mentais durante o processamento do discurso. De acordo
com a Teoria dos Espagcos Mentais, o processamento de um texto resulta de
operacfes mentais que sao detonadas pela materialidade linglistica e resultam
da interacdo entre conexdes cognitivas e expressdes linguisticas.

O mesmo autor coloca que 0s espagos mentais SA0 pequenos conjuntos
de memoria de trabalho que construimos enquanto pensamos e falamos. Nés
0S conectamos em si e também os relacionamos a conhecimentos mais
estaveis.

FAUCONNIER 1997 (apud GUALBERTO, 2008, p. 66-67), afirma que na
configuracdo de espacgos, “nenhuma expressao linguistica tem sentido em si

mesma, tendo apenas um sentido potencial, e € somente no interior de um
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discurso completo e contextualizado que o sentido pode, realmente, ser
produzido. Portanto a significacdo se constréi discursivamente, na medida em
que 0s espagos mentais sdo construidos.

Para FAUCONNIER (1997 apud GUALBERTO, 2008, p. 63), alguns
elementos sédo fundamentais na configuragdo de espacos mentais. O Espaco-
Base é 0 espaco em que o discurso se ancora, ou seja, um ponto de partida da
construcdo de novos espacos e para o qual é possivel retornar. O Espaco-Foco
€ 0 espacgo sobre o qual a atencdo esta centrada, no momento, ou seja, 0
espaco que esta sendo construido e o Espaco-Ponto de Vista € 0 espaco a
partir do qual outros espacos podem ser acessados, estruturados ou criados.

Quando transpdem-se 0s mecanismos de construgdo e conexao de
espacos mentais para o hipertexto digital, estd sendo considerado o hiperlink
como um construtor de espaco que abre e fecha um novo espaco existente. Se
for considerado o hiperlink como um construtor de espago, materializado numa
forma linglistica cuja significacdo sera construida discursivamente, torna-se
fundamental compreender que o bloco textual ao qual o hiperlink remete deve
ser adequadamente selecionado ou construido. E possivel inferir que o
hiperlink pode ativar outros sentidos que poderdo configurar novos espacos a
serem consolidados ou modificados pelo bloco textual disponibilizado no
hiperlink.

Relacionando os hiperlinks aos conteidos historicos, 0s nds
desencadeados pelos mesmos levam o0s alunos a novas descobertas e
possibilita perceberem como o contexto histérico de determinada sociedade se
interrelaciona com outras areas e espacos e que existem em funcao de fatores
desencadeados naquele momento histérico, porém, foram necessarios e
possibilitaram a humanidade evoluir. O contetdo historico é alargado, plural,
nao-linear e desencadeia uma rede de conceitos que propiciam ao aluno uma

aprendizagem ampla e significativa.

3.1.2 O Ensino de Historia Contextualizado e Interdisciplinar

Observa-se nas escolas uma preocupacéao de se trabalhar os contetdos de
forma interdisciplinar. Porém, percebe-se a dificuldade que muitos professores tém

para entender o conceito de interdisciplinaridade. Este termo invadiu as escolas a
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partir da segunda metade dos anos 80 e vem gerando até hoje uma grande
confusé&o na sua definigéo.

JAPIASSU (1976) caracteriza a interdisciplinaridade como a intensidade
das trocas entre especialistas e 0 grau de integracéo das disciplinas no interior de
um mesmo projeto de pesquisa. Entende a interdisciplinaridade como exigéncia
interna das ciéncias e uma necessidade para uma melhor compreensao da
realidade que as ciéncias nos fazem conhecer. Segundo o autor, & necessario que
cada professor esteja realmente impregnado de um espirito epistemoldgico
suficientemente amplo para que possa enxergar as relacdes de sua disciplina com
as demais, sem, com isso, perder de vista a sua especialidade. Indica ainda que a
divisdo das disciplinas é uma "patologia do saber", um mal a ser combatido.
Japiassu,(apud FAZENDA ,1979, p.12), enfatiza que "uma coisa nos parece certa:
nenhuma opc¢ao critica pode nascer, nos alunos, quando os professores lhes
ministram ou inculcam um conhecimento que seria a expressao da verdade
objetiva. Esta catequese intelectual é insuportavel. O maximo que pode produzir
séo diplomados em primeira comunhao cientifica.”

FAZENDA (1994) aqui no Brasil, estuda a interdisciplinaridade e apresenta
uma evolucao historico - critica para conceitua-la. A interdisciplinaridade, segundo
ela, € uma questédo de atitude, o que delega para o professor a responsabilidade
na acao em sala de aula. Para isso, € necessario que o professor seja um eterno
pesquisador para que possa fazer as devidas correlagbes com as outras areas do
conhecimento. Valoriza a postura do professor em sala de aula.

Outra autora, PETRAGLIA (1993), enfoca a interdisciplinaridade como
um caminho para a superacdo dos fragmentos que circundam a educacao nos
dias atuais e a postura do educador na animacdo desse processo
interdisciplinar.

BOCHNIAK (1992) por sua vez, afirma que a tematica da
interdisciplinaridade parece atraente ao homem distanciado de seu papel de
"fazedor" da historia. E deve mesmo parecer, desde que ela possa ser anuncio
da superacdo das visGes fragmentadas com que ele esta habituado a ver e
pensar seu anénimo mundo.

LUCK (1995) enfatiza que a realidade € complexa e o homem encontra-
se desesperado para enfrentar os problemas globais que exigem dele néo

apenas uma formacgao polivalente, como uma formacdo orientada para uma
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visdo ampla da realidade e uma atitude continua de aprender a aprender.

Enfim, dependendo da maneira como nés professores de Histéria
desenvolvemos o trabalho em sala de aula, o importante é que trabalhando com
projetos interdisciplinares ou tomando uma postura interdisciplinar na nossa
pratica, tenhamos a certeza de que este serd o melhor caminho para uma
educacédo e um ensino de Histéria dindmico e dialético, visando desenvolver entre
os alunos a consciéncia da realidade humana e social da qual a escola faz parte,
mediante uma perspectiva globalizadora. E para que acontecam mudancas
significativas no ensino da Historia, o professor tera que se assumir como um
educador consciente do seu verdadeiro papel na sala de aula e na sociedade
como um todo, entendendo a importancia de que o aluno seja 0 sujeito do seu
processo de aprendizagem; que a criticidade deve permear as questdes
curriculares; que a criatividade tanto do educador quanto do educando deve ser 0
gue expressa durante todo esse processo; e, fundamentalmente, o professor deve
compreender que nao se trata meramente de uma nova metodologia ou um novo
arranjo de contetdos, mas, antes de tudo, que a questao curricular passa por uma
outra postura por parte dos atores envolvidos no cotidiano escolar.

Com a contextualizacdo dos conteudos, o professor podera alicercar a
interdisciplinaridade construindo um significado para o tema ou assunto
proposto. O aluno, por meio de préaticas contextualizadas, internaliza os
conhecimentos com mais facilidade e € nesse momento que efetivamente a
aprendizagem acontece. A aplicacdo de atividades escolares significativas
exigira do professor uma nova postura, centrada na mediacdo dos processos
de construcéo, reconstrucdo dos conhecimentos escolares. O professor passa
a ser um orientador/mediador do processo ensino-aprendizagem e ndo mais
um transmissor do conhecimento.

A pratica do professor é fundamental para um trabalho interdisciplinar.
Sua postura deve ser inovadora, critica, participativa, atuante. Ele deve ser
conhecedor dos contetdos de forma totalizante, ter o dominio dos contetdos
de sua area especifica de ensino e, sempre que possivel, recorrer a outros
meétodos e a outras disciplinas para explorar plenamente os temas de que esta
tratando. No modelo de escola e de formac&do vigentes na atualidade, a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo dependeréo, basicamente, da postura

do professor em sala de aula. Utilizar os hipertextos pode ser um bom método
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para trabalhar o0s conteudos historicos de forma contextualizada e
interdisciplinar. Eles podem ser um bom método para instigar os alunos a
navegarem pelos conhecimentos historicos e para desenvolverem o gosto pela
disciplina.

O importante no ensino de Histéria € que o professor possibilite ao seu
aluno a superacdo da passividade frente a realidade social e ao conhecimento,
propiciando a compreensdo da logica dessa realidade e da construcdo do
conhecimento, se apropriando das novas tecnologias disponiveis que possibilitam
uma pratica mais dinamica, interessante e que leva os alunos a aprendizagens
muito mais significativas levando os mesmos a construirem o conhecimento de
forma menos linear e absoluto. Este deve ser o maior objetivo do ensino da
Historia.

As diversas ciéncias se especializaram rapidamente, sob numerosos
pontos de vista. Certa especializacdo é Util e necessaria. Porém, ja que as
ciéncias tém algo em comum, ou podem ser levadas a cooperacdes reciprocas,
entdo, que se faca através da atitude interdisciplinar do professor na sala de aula
e efetivamente se desenvolvam as competéncias e habilidades que tanto a LDB
9.394/1996, os PCNEM 1999 e as Orientacdes Complementares aos PCN + EM
2002 propdem para todas as escolas do Pais.

Que a Histdria seja ensinada com todo rigor cientifico do qual faz parte
dentro das ciéncias humanas e com a devida responsabilidade de propiciar ao
aluno um pensar mais critico para que possa agir na sociedade desenvolvendo

plenamente sua cidadania.

3.1.3 O Hipertexto como Método de ensino no Campo da Histoéria

As alteragbes no campo das ciéncias acontecem com uma velocidade
nunca antes vistas na Histéria. As novas possibilidades de acesso as
informagdes exigem novas posturas, novas reestruturacdes e reorganizagdes
em todas as areas do conhecimento. Isto altera sobremaneira a vida em
sociedade e repercute diretamente na forma de pensar e de fazer educacéo. O
ensino tradicional ja ndo satisfaz exigindo para este novo tempo novas
maneiras de pensar e ensinar. Novas metodologias sdo necessarias frente

as exigéncias da sociedade do conhecimento com o amplo uso das novas
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tecnologias, como meio, que condicionam e exigem uma reorganizacdo dos
curriculos escolares. A utilizagdo das tecnologias requerem novas praticas
educativas e corroboram para profundas alteracbes na organizagao curricular,
flexibilizacdo das estruturas de ensino e a interdisciplinaridade dos conteludos.
Esta relacdo entre educacdo e novas tecnologias requer novas posturas
também em relacdo a politica e a gestdo da educacao.

As mudancas que estdo acontecendo continuamente e cada vez mais
velozes, promovem adaptacdes ao processo evolutivo tecnoldgico e imprimem
a adocado de novas praticas e novos métodos. A leitura passa a ser
diferenciada, novos textos s&o criados trazendo consigo novas formas de
leitura. Neste cenario o0 ato de ler se transforma historicamente. Os hipertextos
digitais possibilitam textos mais criativos, de facil leitura, intercalados pelos
links de imagens, sub-textos, videos, desenhos, literatura, entre outros e
corroboram na intermediacao entre os textos classicos e os hipertextos digitais.

O hipertexto e seus desdobramentos caracteriza-se como um método
interessante de ensinar e aprender conteudos disciplinares de forma néo-linear
e configura-se, segundo LEVY, 1999 ( In: KENSKI, 2006, p. 63), como:

(...) pequena revolugdo copernicana: ndo é mais o navegador que
segue o0s instrumentos de leitura e se desloca fisicamente no
hipertexto, virando as péginas, deslocando volumes pesados,
percorrendo a biblioteca. Agora é um texto mével, caleidoscépico, que
apresenta suas facetas, gira, dobra- se e desdobra-se a vontade do
leitor.

Na leitura de um texto linear cada palavra tem sua importancia. A
compreensao do que esta escrito ocorre de forma linear e progressiva com um
tempo cronolégico e com um espaco continuo e sequiencialmente preenchido.

Segundo KENSKI (2006, p.61), o texto liberta-se do contexto em que foi
originariamente produzido. Seus enunciados podem ser removidos e
recombinados em novas producdes. Novos textos formados por fragmentos
multiplos, que podem ou nao gerar idéias criadoras. Inovacdes que podem abrir
novos caminhos compreensivos.

O texto eletrénico segundo ROCCO, 1999 ( In: KENSKI, 2006, p. 62),

(-..) € um produto verbal diferente, um produto de um novo tempo,
veiculado por um novo suporte que atua também tanto sobre a
natureza e feicdo dos textos quanto sobre os processos de
apropriagéo e significacé@o por parte dos leitores. Trata-se de um texto
hibrido que, por “escrito”, langa méo de recursos da oralidade e de
icones para se tornar mais proximo da conversacgao natural.
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Segundo LEVY (1999, p. 56) “o hipertexto é constituido por nds (os
elementos de informacéo, paragrafos, paginas, imagens, sequéncias musicais,
etc.) e por links entre esses ndés, referéncias, notas, ponteiros, 'botdes'
indicando a passagem de um no a outro”.

E uma nova forma de linguagem em que acontece a mediacéo entre o
oral, o escrito, o imagético e o digital dando o formato do hipertexto.

O hipertexto € interativo, ndo-linear, intertextual e heterogéneo. O
simples ato de ler se transforma.

Segundo PARENTE (1999, p. 98), o hipertexto segue 0s principios
basicos da conexdo e da heterogeneidade. Se apropriando do conceito de
rizoma de Deleuze e Guattari, o autor infere que qualquer ponto do hipertexto
pode ser conectado a qualquer outro. Vem desta analise que o hipertexto é
nao-linear pois n&o contempla nem ordem e nem percurso predefinidos. Todo o
percurso percorrido depende Unica e exclusivamente do leitor. Seu gosto, seus
interesses, expectativas levam o leitor a ter sua prépria autonomia quando se
dispBe a navegar nos links e hiperlinks de um hipertexto que lhe convém. Os
caminhos que o leitor vai percorrer sdo Unicos e estao intimamente ligados ao
interesse do mesmo. Porém, essa autonomia de estabelecer a ordem que mais
Ihe convém ou se adéqua as suas necessidades é relativa pois o0 hipertexto
ndo é uma sequéncia de qualquer coisa.

MARCUSCHI (1999) chama a atencao para algumas dificuldades que
podem ocorrer por esse fato. Segundo o autor, a ndo-linearidade plena sé é
possivel abstratamente e ndo na materialidade do texto. O grau de
complexidade exige muito mais fung¢des cognitivas do leitor para ter muito claro
0 que quer buscar e contar com um sélido repertorio pessoal. A fragmentacao
de escrita do texto pode contribuir para a superficializacdo e futilizacdo da
leitura.

CANCLINI (1998, p. 307) também analisa estes fend6menos com
ressalvas. Segundo ele, estes fendmenos ndo sdo neutros, despretensiosos,

desinteressados. Eles acabam por desistoriar, desterrar, dessignificar.
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PARENTE (1999, p. 95) coloca que o hipertexto € dinamico, em que o
leitor executa o texto na medida em que tem a capacidade de escolher ndo
apenas o percurso a fazer, mas a possibilidade de transformar o conteudo.

Lévy, em seu livro - As tecnologias da Inteligéncia: O futuro do
pensamento na era da informatica (1993) coloca seis caracteristicas ou
principios basicos para o hipertexto:

1. O principio da metamorfose em que a rede hipertextual estd em
constante construgao e renegociagao.

2. O principio da heterogeneidade em que 0s nos e as conexdes de uma
rede hipertextual sdo heterogéneos.

3. O principio da multiplicidade e de encaixe das escalas em que o
hipertexto se organiza em um modo “fractal’, ou seja, qualquer n6 ou
conexdo, quando analisado, pode revelar-se como sendo composto por
toda uma rede, e assim por diante, indefinidamente, ao longo da escala
dos graus de preciséo.

4. O principio da exterioridade em que a rede ndo possui unidade organica,
nem motor interno. Seu crescimento e sua diminuicdo, sua composi¢cao
e sua recomposicdo permanente dependem de um exterior
indeterminado: adicdo de novos elementos, conexdes com outras redes,
etc.

5. O principio da topologia: Nos hipertextos, tudo funciona por proximidade,
por vizinhanca. Neles, o curso dos acontecimentos € uma questdo de
topologia, de caminhos. A rede ndo esta no espaco, ela é o espaco.

6. O principio da mobilidade dos centros em que a rede n&o tem centro, ou
melhor, possui permanentemente diversos centros que sdo como pontas
luminosas perpetuamente moveis, saltando de um né a outro, trazendo
ao redor de si uma ramificacéo infinita de pequenas raizes, de rizomas,
finas linhas brancas esbo¢ando por um instante um mapa qualquer com
detalhes delicados, e depois correndo para desenhar mais a frente
outras paisagens do sentido.

Segundo LEVY (1993, p.71), quando abstrai sobre a metafora do
Hipertexto, coloca que:



22

As tecnologias intelectuais misturam-se a inteligéncia dos homens por
duas vias. A escrita, por exemplo, serviu por um lado para
sistematizar, para gradear ou enquadrar a palavra efémera. Por outro
lado, ela inclinou os letrados a ler o mundo como se fosse uma
pagina, incitou-os a decodificar signos nos fenbmenos, das
tabuas de profecias dos magos da Caldéia a decifracdo do codigo
genético, como se a vida, muito tempo antes dos Fenicios, tivesse
inventado o alfabeto.

Dar sentido a um texto € o mesmo que liga-lo, conecta-lo a outros textos,
e portanto € o mesmo que construir um hipertexto. Uma mesma mensagem,
dependendo da andlise interpretativa de cada pessoa, tera sentido diferente.
Se por um lado o texto € o mesmo para cada um, por outro lado, no hipertexto
a analise pode se diferenciar completamente pelas redes de relacbes em que a
mensagem sera capturada ou seja, a rede semidtica que o hiperleitor usara
para captura-la. Para alguns, que se conectam a algumas proposi¢des, o0 texto
ficara muitas vezes obscuro. Para os hiperleitores que buscarem mais paginas
(links) relacionadas, verificardo outros sentidos que serdo extremamente
esclarecedores e dardo sentido a leitura. O hipertexto € uma rede de
associacbes. E um texto em formato digital, reconfiguravel e fluido. Ele é
composto por blocos elementares ligados por links que podem ser explorados
em tempo real na tela. Os hipertextos dizem respeito a uma virtualidade
informatica no sentido amplo. Um mundo virtual, no sentido amplo, € um
universo de possiveis, calculaveis a partir de um modelo digital. Ao interagir

com o mundo virtual, os usuarios o exploram e o atualizam simultaneamente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da idéia de que o computador mudou nossa maneira de ler e
escrever, entendemos que a escola também precisa rever seus métodos e
técnicas de ensinar conteddos curriculares. O hipertexto possibilita novas
formas de aprender e seguir na busca do conhecimento e afeta sensivelmente
0 modo como escrevemos e interagimos. As fronteiras entre leitor e escritor
diminuem tornando-se parte do mesmo processo. A escrita também passa a ser
menos individual e se torna uma atividade mais coletiva e colaborativa. A
relacdo de autoridade se dilui pois se distribui pelas imensas redes digitais

possibilitando a construcéo social do conhecimento. Entende-se, portanto, que
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€ possivel utilizar o hipertexto como uma ferramenta que promova a autonomia
dos alunos favorecendo a construcao interativa do conhecimento.
Segundo MARCUSCHI (2001, p.81),

Talvez ndo estejamos suficientemente preparados para a realidade
virtual da telinha do computador, tdo real como a realidade empirica
da pagina do livro. Com uma diferenca essencial: é s6 desligar a
telinha e o texto se esconde. O certo é que estamos chegando a
auséncia da pagina, a decomposicdo da linearidade textual e a
desmontagem da prépria nogéo tradicional de texto.

Segundo 0 mesmo autor, o hipertexto € visto como um espaco cognitivo
que exige a revisdo de nossas estratégias de lidar com o texto. Esse espaco
ndo € mais linear e nem tem mais uma direcdo definida. O hipertexto além de
nao linear, € um texto volatil, também um texto topografico, fragmentario, de
acessibilidade ilimitada, multisemiotico e interativo. Ao navegar livremente por
uma rede de textos, o leitor busca aquilo que lhe interessa fazendo com que
seus interesses sejam o fio organizador das escolhas e das ligacbes. S&o as
idéias e associacdes que o conduzem as suas escolhas produzindo desta for

ma uma textualidade cuja coeréncia tem um toque pessoal.
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