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Os autores pos-modernos anunciaram
muitas mortes: das metanarrativas, ou
seja, da Histdria com letra maiuscula, da
razao, da ciéncia , da filosofia, da arte,
na medida em que tudo é arte e nada é
arte, da politica, a qual foi substituida
pela resisténcia cotidiana aos poderes
difusos e descentrados e, finalmente, a
morte do sujeito... (DUARTE, 2004, p.
219-220).



FRANCO, Sandra A. P. A Importancia Social da TV para formacdo Humana.
Curitiba, 2011. TCC (Curso de Pés-Graduacao Latu Sensu em Midias Integradas
na Educacao) — Universidade Estadual do Parana.

RESUMO

Objetivou-se nesta pesquisa analisar a importancia social da TV para a formacéao
humana, uma vez que esse instrumento midiatico influencia o desenvolvimento
das fungdes psiquicas dos seres humanos desde a infancia. Para tanto, essa
pesquisa buscou esclarecer as questdes ideolégicas que a TV pode causar,
demonstrando aos homens que uma leitura atenta as situagdes e uma analise
cultural, social, econdmica e politica poderdo fazer com que haja a superagao
dessas influéncias na vida do cidaddo. Para isso, realizou-se uma pesquisa
bibliografica que visa responder a pergunta acerca da importancia social da TV
para a formacado humana. A pesquisa foi bibliografica e teve como método tedrico
o materialismo histérico e dialético. Primeiramente foi feita a leitura das obras e
seu fichamento para organizacdo do texto monografico, em que falou acerca da
sociedade do final do século XX e inicio do século XXI e a influéncia da TV na vida
das pessoas. Em seguida foi organizado uma referencial teérico que possibilitou
verificar a fungcédo da escola para a formac¢ao humana e consequentemente da TV
e por fim refletir acerca da ideologia, demonstrando ao aluno a persuasao da TV
para a sua formacao humana.

Palavras-chave: Televisdo. Sociedade. Formac¢dao Humana.



FRANCO, Sandra A. P. The Social Importance of TV for Human Development.
Curitiba, 2011. (Postgraduate Course on Sensu Latu Integrated Media in
Education) — Federal University of Parana.

ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the social significance of television
to the human, since this instrument media influences the development of
psychological functions of human beings from childhood. To that end, this research
attempted to clarify the ideological issues that can cause the TV, showing the men
that a careful reading of the situations and a cultural analysis, social, economic and
political might cause there to overcome these influences in the lives of citizens. For
this, we performed a literature search aimed at answering the question about the
social importance of TV for the human. The research was literature and the
theoretical method was historical and dialectical materialism. First was the reading
of his works and to book report monographic text organization, where he spoke
about the society of the late twentieth and early twenty-first century and the
influence of TV in people's lives. Was then organized a theoretical framework that
enabled us to verify the function of school for the human and hence the TV and
finally reflect on the ideology, showing students the persuasion of TV for their
human development.

Keywords: Television. Society. Human Development.
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1. INTRODUCAO

Objetivou-se nesta pesquisa analisar a importancia social da TV para a
formagdo humana, uma vez que esse instrumento midiatico influencia o
desenvolvimento das fungbes psiquicas dos seres humanos desde a infancia.
Para tanto, essa pesquisa buscou esclarecer as questdes ideologicas que a TV
pode causar, demonstrando aos homens que uma leitura atenta as situacoes e
uma andlise cultural, social, econdmica e politica poderdao fazer com que haja a
superacao dessas influéncias na vida do cidadao. Para isso, realizou-se uma
pesquisa bibliografica que visou responder a pergunta da pesquisa acerca da
importancia da TV para a formacao humana.

A pesquisa foi bibliografica e teve como método tedrico o materialismo
histérico e dialético. Primeiramente foi feita a leitura das obras e seu fichamento
para organizagdo do texto monografico, em que falou acerca da sociedade do final
do século XX e inicio do século XXI, apoiado no texto Manifesto do Partido
Comunista (1848) de Marx e Engels, a fim de verificar a transformagao ocorrida
nos homens. Em seguida foi analisada a funcdo da escola para a formacao
humana e consequentemente da TV e por fim a ideologia presente nos programas
televisivos, demonstrando ao aluno a persuasao desses programas para a sua
formagéo humana.

Essa pesquisa teve como problematizagdo o questionar se a televiséo
brasileira pode ser responsavel pelo desenvolvimento humano dos adultos, no
sentido de ndo perceberem sua insercao social na sociedade atual?

Sabendo-se que a televisdo € um instrumento presente em todos os lares
brasileiros e que ela é responsavel pelas informacbes obtidas pelos homens, o
presente trabalho de conclusdo de Curso justificou-se por analisar as ideologias
presentes na televisdo, uma vez que estes podem ser formadores dos homens
nessa sociedade do século XXI. Para tanto, foi imprescindivel a analise do que é
veiculado, analisando a persuasdo e a ideologia presente nos programas
televisivos, pois se sabe que o homem por meio da linguagem pode expressar
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intencionalidades que favorecam a ideologia dominante dessa sociedade
capitalista.

Nesse sentido, a TV é um instrumento que possibilita uma analise
intencional e até mesmo “ditadora” das ideologias da classe dominante, cabendo a
escola a sua analise, formando homens que saibam analisar as intencionalidades,
a persuasao e as ideologias que ela apresenta.

Assim, o presente trabalho justificou-se por identificar se a televisao
brasileira pode ser responsavel pelo desenvolvimento humano dos adultos, no
sentido de ndo perceberem sua inser¢do social na sociedade atual. Os objetivos
especificos buscaram conceber o conceito de televisdo e sua influéncia midiatica;
perceber a ideologia presente na TV; refletir sobre a influéncia da TV na vida das
pessoas, a fim de possibilitar ao aluno a criacdo de sua criticidade; analisar a
funcdo da escola e da TV na sociedade contemporanea, para que os alunos
possam conceber a funcdo de cada uma delas; demonstrar ao professor que deve
haver a necessidade de uma andlise prévia de um programa veiculado pela TV,
para depois ser aplicada na escola, afim de que o aluno compreenda a ideologia
transmitida. Para tanto, fez-se necessario compreender a concepgao de homem
na sociedade vigente. O que nos levou a iniciar pela fase de transformagéao social
do século XIX, em que Marx e Engels descrevem a sociedade capitalista; depois
analisamos a sociedade midiatica e os meios de comunicagdo e por fim a

linguagem ideoldgica.



2. A CONCEPGCAO DE HOMEM NO SECULO XXI

Iniciamos essa pesquisa demonstrando que é importante identificarmos a
concepcao de ser humano na perspectiva do materialismo histérico e dialético
para podermos reformular um questionamento acerca de que ser humano
estamos e deveremos formar nessa atual fase da sociedade capitalista do século
XXI.

Para melhor entendimento, ressaltamos que Karl Marx produziu inimeros
escritos, cujo objetivo foi o estudo do conjunto do modo de producgao capitalista,
ou seja, desde seu nascimento, desenvolvimento e crise. Para realizar essa tarefa,
que era a de estudar cientificamente as relagdes de produgao burguesa, Marx teve
que fazer a critica ao pensamento existente e teve que construir uma outra forma
de interpretar a sociedade de sua época. Por isso, travou embates com os
idealistas, com os socialistas utépicos-reformistas, com os economistas, filésofos
e outros de sua época. Este autor realizou uma subversao revolucionaria em
relagdo a teoria social existente, as modalidades de apreensdao do movimento
social real e a funcdo social do conhecimento, na medida que este deve se
articular, enquanto teoria, na perspectiva da classe proletaria.

Sabendo-se que a concepgao atual de ser humano € o de um homem
moderno desaparecendo como sujeito, em que os individuos querem apenas a
autonomia do gosto e de consumo, apresentando individuos carentes de tenséo
interior e de dinamismo, em que o0s desejos, as ideias e 0os dramas sao criados
artificialmente segundo aquilo que o sistema social pode satisfazer, Duarte (2004,

p.219) afirmou que:

Os autores pés-modernos anunciaram muitas mortes: das
metanarrativas, ou seja, da Histéria com letra mailscula, da razao, da
ciéncia, da filosofia, da arte, na medida em que tudo é arte e nada ¢ arte,
da politica, a qual foi substituida pela resisténcia cotidiana aos poderes
difusos e descentrados e, finalmente, a morte do sujeito, ao menos
daquele que os pds-modernos consideram ser o ‘sujeito moderno’ ou
‘sujeito da modernidade’.
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Verificou-se por essa citacdo que o0s homens nessa sociedade se
reconhecem em suas mercadorias e se sentem satisfeitos por necessidades
criadas fora de si mesmo. Perguntamo-nos, entdo, por que pensar, sentir e
imaginar por si mesmo, se esta sociedade pensa, age € imagina por nés?

Notou-se, baseados nos escritos de Duarte (2004) e Martins (2004), que o
sujeito da histéria desintegra-se, que o individuo realiza-se vivendo o momento,
fazendo oposicao ao trabalho, valorizando a tolerancia, assumindo a relatividade,
nada explicando e vendo-se como critico. O que se percebe é que o ser humano
deste século em que estamos vivendo se dissolve, sua identidade ndo tem mais
valor. Principalmente por esta sociedade pds-moderna trabalhar muito com a
imagem, explorando o gosto pelo espetaculo visual, predominando a imagem
sobre o texto, realizando no individuo uma busca desenfreada pela imagem,
prazer e consumo, vé-se a cultura visual dissolvendo os nexos da historia, as
imagens passando a ser amparadas, apenas, nas coisas € ndo mais nas ideias, o
texto se tornando sem contexto.

Essa constatagdo pode ser comprovada com as palavras de Rosenau
(apud DUARTE, 2004, p. 228):

[...] uma pessoa descontraida, flexivel, que ouve sentimentos e emogdes
€ procura aceitar a si mesma tal como é. Tem seu proprio estilo de vida
mas nao procura ser exemplo para ninguém, pois nao pretende possuir
nenhuma verdade. Cultiva o senso de humor, a fantasia, a cultura do
desejo e a gratificagdo imediata.

Quanto a sensacgao e prazer, percebe-se a predominancia, a valorizagao da
sensacdo, uma busca do prazer imediato, o corpo tornando-se um objeto de
desejo, encorajando a intuicdo, a diversidade, a emoc¢do, o sensacionalismo,
reanimando os componentes que a razao teria atrofiado: o sensitivo, o inesperado,
0 nao-verbalizavel, o toque, o olhar, o cheiro, o calor e tantas outras sensacoes
apagadas e um forte desejo de desfrutar o prazer enquanto é tempo.

Para Duarte (2004, p.228), o homem “Vive o presente e prefere aquilo que

€ passageiro, momentaneo, tendo horror ao que é estavel, permanente”.
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Para Duarte (2004), trata-se de uma sociedade que nao parte de
abstracdes ja construidas, de conceitos, de ideias ou ideais, neutralizando a
razao, e indisponibilidade para a reflexado, tendo uma visdo de que o conhecimento
pode ser destrutivo, negando o racionalismo, ndo acreditando na relagcao das
metanarrativas, como o racionalismo, o socialismo, o cristianismo, a redencao
crista, o progresso iluminista.

Quanto a consciéncia politica, vé-se uma sociedade com uma visdo opaca
do futuro, nenhuma atratividade por qualquer projeto, por qualquer ideologia, com
uma indisponibilidade para a consciéncia politica, em que o futuro ndo é pensado,
havendo um obscurecimento de motivagbes para questdes sociais, com a
ideologia de demolir o passado, cortando-o pela raiz. Da negagdao do
eurocentrismo se transita para o americanismo, trata-se de uma outra
ressignificacdo para o comportar-se diante do mundo, como podemos observar

em:

Individuos pés-modernos sentem-se confortaveis com politicas
personalizadas. Esse tipo de visdo caracteriza-se por ser livre de
perspectivas globais totalizantes tais como o socialismo. Eles sao
céticos em relagdo as intengbes e motivagbes de ativistas engajados.
Apesar de um descontentamento com a politica geral, o individuo p6s-
moderno pode, de tempos em tempos, lutar contra o estado e o sistema.
Ela/ele esta aberto a participagcdo e engajamento em causas diversas e
contraditérias e em movimentos sociais de existéncia passageira. Isso
ndo é surpreendente porque o individuo pds-moderno sente-se
confortavel com multiplas realidades sem necessidade de coeréncia [...]
E isso faz sentido, dada a identidade mutante e flutuante do individuo
pés-moderno (ROSENAU apud DUARTE, 2004, p.228).

Diante do exposto, busca demonstrar qual a visdo de ser humano dentro
desta perspectiva, expresso com base nos ideais expostos por Marx no Manifesto
do Partido Comunista (1848).

A concepcgao de ser humano exposta no Manifesto do Partido Comunista é
o de um lado o homem livre de outro lado o0 homem escravo, o patricio e o plebeu,
o senhor feudal e o servo, 0 mestre de corporagdo € o companheiro; sdo 0s
opressores e 0s oprimidos que estiveram em grande antagonismo, travando uma

luta ininterrupta, as vezes oculta, as vezes aberta.
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A classe dos burgueses era e ainda € a dos capitalistas modernos,
proprietarios dos meios de produgao, que empregavam o trabalho assalariado. Os
proletarios eram e sao os trabalhadores assalariados modernos que, privados de
meios de producao préprios, se viam e se veem obrigados a vender a sua forga de
trabalho para poder existir.

A classe social que surgiu foi desencadeada por fatores como o
desenvolvimento da América, a circunavegacado da Africa, os mercados das indias
Orientais e da China, a colonizagdo da América, o comércio com as colbnias, a
multiplicacdo dos meios de troca e das mercadorias em geral.

Existiam os homens revolucionarios, a burguesia que destruiu todas as
relagdes feudais, patriarcais e idilicas. Esse novo homem era de uma frieza e de
um insensivel pagamento em dinheiro. Acabou com a exaltagdo religiosa e o
entusiasmo cavalheiresco, com a melancolia sentimental, tornou-se egoista. Fez
da dignidade pessoal uma simples troca, estabelecendo a liberdade unica do
comércio. Tornou-se um homem com o intuito de uma exploracao seca, direta,
despudorada e aberta. O homem que era digno, ndo é mais. O médico, o jurista, o
padre, o poeta, 0 homem de ciéncia foram transformados em assalariados pagos.

A familia que tinha uma relagéo sentimental tornou-se uma mera relagéo de
dinheiro. Todas as instituicdes antigas e cristalizadas sao dissolvidas. O novo
homem é obrigado a encarar, sem ilusdes, a sua posicao social e as suas
relagdes reciprocas.

A burguesia aglomerou a populacéo, centralizou os meios de produgao e
concentrou em poucas maos a propriedade. Surgiu a livre concorréncia, com a
organizagao social e politica a ela adequada, com o dominio econémico e politico
da classe burguesa.

Essa burguesia por sua vez criou a outra classe social, os proletariados que
se tornaram homens mercadorias, que vivem enquanto tém trabalho e enquanto o
seu trabalho aumenta o capital; sdo os chamados “artigo de comércio” e estao
expostos a concorréncia, as flutuagdes do mercado.
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Esse homem proletariado torna-se um acessério da maquina, o que ele
precisa é somente manejar a maquina. Assim, 0s seus custos diminuem e sé vive
ou tenta viver para a sua subsisténcia.

A massa de operarios se parece com 0s soldados de um exército, que sao
colocados sob a vigilancia de uma hierarquia completa de sargentos e oficiais.
Sao os servos das maquinas. Esses operarios vendem a forca de trabalho.
Mulheres e criancas também se tornam elementos dessa nova sociedade, pois
produzem mercadorias, diferencas de sexo e idade nao tém qualquer importancia.
O homem proletario se torna presa de outros setores da burguesia.

Esse homem proletariado ndo percebe sua condicdo, acaba lutando
individualmente, depois conjuntamente e até mesmo destruindo a propria fabrica e
nao percebe que o que precisa é acabar com as relagdes burguesas de produgéo.
Sao homens dispersos pelo pais e pela concorréncia. Esta classe social cresce,
se amplia. Esses homens se unem, formam associagées, lutam em motins.

Essas duas concep¢cdes de seres humanos sdo criadas juntas, uma
precisando da outra para existirem, mas uma se apropriando do trabalho da outra
para obter lucro.

O proletario era a classe que foi considerada a mais revolucionaria de todos
os tempos. O proletario ndo era proprietario € o seu ideal era o de destruir a
propriedade privada, em que a maioria fazia parte, mas esse homem nao se eleva,
ele se afunda cada vez mais, passando a ser indigente. Diante dessa
contextualizagéo, a burguesia precisa alimentar essa situagdo para poder existir.

Os comunistas, expostos por Marx, procuram prevalecer os interesses
comuns do proletariado no seu conjunto, independente da nacionalidade,
buscando representar a idéia do movimento na sua totalidade. O objetivo dos
comunistas era o de estabelecer uma constituicdo do proletariado em classe,
derrubando o dominio da burguesia e estabelecer a conquista do poder politico
pelo proletariado. O ideal dos comunistas ndo era a abolicao da propriedade geral,
mas sim da propriedade burguesa, a supressao da propriedade privada.

O homem com ideais do comunismo nao quer retirar a ninguém o poder de

se apropriar dos produtos sociais, mas sim retirar o poder de apropriacdo do
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trabalho alheio. Entretanto, se pensarmos atualmente sobre esse homem em
familia, esta instituicdo nao existe para o proletariado, pois as criancas, filhos de
proletarios sao também artigos de comércio, e estes nao tém nacionalidade. Nao
tem patria.

Pensando neste homem proletariado, uma das possibilidades de
transformacao € alcada no ambito da educacao escolar. Mas sobre que condicoes
atuais a pratica escolar tem para efetivar sua funcdo em relacao a transformagao
social? Ha que se debater em que “Por um lado, é necessario modificar as
condigbes sociais para criar um novo sistema de ensino; por outro, falta um
sistema de ensino novo para poder modificar as condigbes sociais.
Consequentemente, é necessério partir da situacao atual”. (MARX, K. & ENGELS,
F., 1983, p. 96).

Quando olhamos para a escola, especificamente para as condigbes da
pratica escolar, percebemos no imediato, que “[...] a burguesia nao tem os meios,
nem vontade, de oferecer ao povo uma verdadeira educagcdo” (MARX, K. &
ENGELS, F., 1983, p. 81). Essa afirmativa perpassa pelo atual sistema de ensino
que reforca os esteios da ordem vigente, por estar ainda marcada pela influéncia
de uma educacao a luz dos principios burgueses, a servi¢o da classe dominante,
até por que sempre foram dominantes as ideias da classe dominante burguesa.

E preciso libertar a existéncia deste individuo das amarras das condicdes a
que se encontra, é tentar superar as condicbes em que a propriedade privada

impoe.

[...] a superacao da propriedade privada, isto é, a apropriacao
sensivel por e pelo homem da esséncia e da vida humanas, das
obras humanas, néo sera concebida somente no sentido do gozo
imediato, exclusivo, no sentido da possesséo, do ter. O homem
apropria sua esséncia universal de forma universal, isto €, como
homem total (MARX, K. & ENGELS, F., 1983, p. 33).

Quando conquistarmos a superacdao da propriedade privada, estaremos
conquistando a emancipacao plena de todos os sentidos e qualidades humanas.

Essa superagdo e emancipacgao, que tanto alvejamos, esta na classe operaria.



18

[...] somente a classe operaria pode emancipar-se das tiranias
dos padres, fazer da ciéncia um instrumento ndo de dominagao
de classe, mas sim uma forca popular; fazer dos préprios
cientistas nao alcoviteiros dos prejuizos de classe parasitas do
Estado a espera de bons lugares e aliados do capital, mas sim
agentes livres de espirito. A ciéncia sb6 pode jogar seu
verdadeiro papel na Republica do Trabalho” (MARX, K. &
ENGELS, F., 1983, p. 93).

E nessa sociedade “[...] quando todo o capital, toda a producéo e toda a
troca estiverem concentradas nas maos da nacdo, a propriedade privada
desaparecera por si propria” e consequentemente, “[...] o dinheiro tornar-se-a
supérfluo e a producao aumentara tanto e os homens transformar-se-ao tanto, que
poderao igualmente tombar as ultimas formas de intercambio da antiga sociedade.
(MARX, K. & ENGELS, F., 1983, p. 94). A educacao desta sociedade, onde o povo
terd as maos uma educacdo classica, um horizonte comum, sera uma educacao
interligada com o trabalho “[...] e que assim se assegurard uma cultura técnica
multipla, bem como uma base pratica para a educacgao cientifica”. (MARX, K. &
ENGELS, F., 1983, p. 90).

Diante do exposto, vale ressaltar uma questdo que esta presente no O
método da Economia Politica, que apresenta a necessidade da existéncia da
consciéncia, procurando verificar que o homem deve ter a concepg¢ao do processo
em que seus atos estao vinculados. Esta ideia apresentada por Marx, nos remete
a frase: “A anatomia do homem € a chave da anatomia do macaco” (MARX, 1857,
p. 43), pois s6 se compreende uma sociedade inferior quando se conhece uma
forma social superior e se faz critica a sua prépria existéncia.

Isso nos faz lembrar de Ligia Marcia Martins (2004) em seu texto Da
formagdo humana em Marx a critica da pedagogia das competéncias que afirma
que o ser humano precisa recorrer a histéria, pois 0 homem se expressa como
resultado da histéria social. Ao se inserir na sociedade, 0 homem desenvolve seus
sentidos e através da praxis é que o homem transforma a matéria em idéia e

transforma essa idéia em uma nova matéria. Para Marx, a conquista pressupde
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uma luta material, guiada pela consciéncia e realizada no ambito do trabalho
social, 0 que aponta para uma superagao do capitalismo.

O que se percebe é que o trabalho converte-se em labor, um trabalho
alienado, visando somente o salario e a sobrevivéncia do sujeito. H4 uma mascara
do trabalho com aparéncia agradavel, mas permanece alienado e empobrecedor
do individuo.

Para Martins (2004), é preciso por meio da educacgao superar as estruturas
alienadas, formando seres ativos, capazes de dar direcao a vida para além dos
limites do individualismo. A verdadeira educacao é aquela transformacao histérica
do ser em diregdo a um ideal humano superior, tendo neste ideal, a aboligdo das
condi¢des e instituicbes que alienam o trabalho e o trabalhador, para que ele
possa objetivar sua atividade vital de modo consciente, social, universal e livre.

Mas, de que educacédo estamos falando? Ha postulados construtivistas que
estabelecem a revisdo dos processos de ensino-aprendizagem, adequando a
realidade dos educandos e a seus diferentes ritmos de aprendizagem. Essa
perspectiva embasa-se nos conhecimentos e percepgdes dos proprios alunos,
construidas na base de experiéncias e no seu cotidiano.

O conhecimento torna-se entdo particular e reduzido. Para o construtivismo
nao ha um saber objetivo, elaborado pelo homem para o desenvolver as fungdes
psicolégicas do individuo. No construtivismo, o saber cientifico € deixado de lado,
priorizando a forma em detrimento do conteudo.

Diante desse aspecto, Martins destaca que é imprescindivel o papel dos
conhecimentos historicamente sistematizados. A funcdo da escola é a
socializagdo do saber historicamente produzido. A autora tem em mente que
permitir que a educacdo esteja a servico da adaptacdo significa aceitar e
compartilhar com a mutilacdo do ser humano que esta expresso na ordem social
capitalista, em que se destaca o empobrecimento objetivo e subjetivo dos
individuos, o sofrimento fisico e a violéncia.

O fortalecimento esta presente na direcao de questionamentos historicos da
existéncia humana e na possibilidade de transformacdo e nao compartilha da
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educacao escolar que impde as competéncias sem antes definir quais sdao essas
competéncias, para que e a servico de quem.

Vale salientar que, o que Martins nos apresenta € bastante significativo
para expor nossa concepgao de que homem devemos formar nesta sociedade
capitalista do século XXI, pois 0 que percebemos é que mudando as condi¢des de
vida dos homens, mudam-se também as concepgdes, 0s conceitos e a
consciéncia. O que percebemos € que a histéria de toda a sociedade moveu-se
entre antagonismos de classes, que em diferentes épocas tiveram formas
diferentes. O ideal para a sociedade, segundo uma visdo comunista € o de o
proletario passar para a classe dominante, criando uma nova classe social em que
os individuos sao seres associados, logo ndo havendo mais as diferengcas de
classes, a produgédo ficara nos individuos associados. Assim, com o proletariado
dominando a burguesia, ndo se apresentardo mais 0s seus antagonismos € o
desenvolvimento de um é a condi¢do para do desenvolvimento de todos.

Diante da concepcao de ser humano exposta neste século XXl, que é
decorréncia de um processo histérico de alienagdo e expropriagdo do saber, que
se iniciou com a exploracao do trabalhador, é imprescindivel repensar o papel da
educacao, dentro de uma concep¢ao de que o conhecimento estara para todos os
seres humanos, sem distincao de classe, sem distincdo de poder social. Todos
terdo oportunidades de adquirir conhecimentos e a educacdo estara posta a
servigo do social, a servigo do desenvolvimento intelectual.

Nesse sentido s6 se entende uma sociedade que privilegia a educacao
quanto esta nao estiver mais voltada para o individualismo crescente desta
sociedade do século XXI. E como propiciar essa superagdo? Basta, segundo
nossos estudos, termos ideais conjuntos, pesquisas como o0 que estamos
desenvolvendo, possibilitando reflexdes e mudancas na forma de educar, pois a
educacdo € um dos caminhos possiveis para alguma mudancga, principalmente
quanto se trata de mudancas em ambitos sociais e politicos. Isso ndo é utopia,
isso é reflexdo conjunta, é alteragdo de atividades, ou seja, basta alterarmos
nossa forma de ensinar, pensando acerca de superacao possivel e por que nao

dizer dentro de uma perspectiva do materialismo historico e dialético.



3. A SOCIEDADE MIDIATICA

Diante do exposto anteriormente acerca da formagdo da sociedade,
interessa-nos conceituar ideologia, avaliando a midia televisdo, especificamente
no Brasil e a ideologia na televisdo brasileira, verificando a problematizagao
acerca das ideologias presentes nos programas televisivos e consequentemente a
concepgao de homem que essa midia propde no século XXI. Para tanto, fez-se
importante verificar os tipos de textos que circulam na escola, instituicdo de ensino
que prima pelo conhecimento e desenvolvimento humano. No entanto, os textos
veiculados na TV muitas vezes ndo sdo analisados, nem tampouco levam o
homem a reflexées sociais e politicas, uma vez que ndo ha um mediador que
interfira e auxilie na andlise do que é assistido pelo publico.

Nesse sentido, o foco de discussao dessa pesquisa é o de desenvolvimento
da formagdo humana, destacando, principalmente, o que € noticiado, assistido e
dialogado sobre o0 que é mostrado na telada TV.

Para Chiappini (apud CITELLI, 2001), a maioria dos textos apresentados na
escola para os alunos sdo os retirados dos manuais didaticos com exercicios que
se aplicam de forma idéntica em todos os anos escolares, totalmente inadequado
e equivocado, limitando o conhecimento da realidade social. O mesmo acontece
no Ensino Médio com o ensino da literatura limitando-se as tendéncias literarias de
modo esquematico e desconcertado.

Citelli (2001) também manifesta preocupacdo com o didlogo entre os
docentes, meios de comunicacao e novas tecnologias. Devido as transformacoes
ocorridas no mundo, houve muita reorganizacdo dos modelos de desenvolvimento
tecnologico.

Ha uma mobilidade espacial e temporal que se expande no campo das
comunicagdes, em que alguns teéricos chamam de Era da Informacéo. A maioria
concebe essa era como a de mais informacdao e conhecimento. Mas, a
preocupacao dessa pesquisa é especificamente com a formagédo humana. O que
se verifica € uma reducao do tempo de trafego das ocorréncias, permanéncia e

imaterialidade. Onde esta a materializacdo das acdes conscientes?
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Citelli (2001) menciona que no mundo marcado pela aceleragéo tecnoldgica
e pelas influéncias do radio, da televisdo, da imprensa escrita e das redes de
computadores, as formas de aprender se modificaram.

Citelli (2001, p.21) apresenta que:

E necessario reconhecer, nesse contexto, que as novas formas de
produzir e fazer circular as informagdes atingiram diretamente as mais
diversas instituicoes. O mercado financeiro reage as oscilagdes dos
indices postos em circulagado pela telematica; a Igreja deseja impedir a
dissolugdo da familia e a promiscuidade, combatendo o desfile de
corpos nus do horario nobre; o ministro de estado culpa a imprensa pela
acusagao de improbidade administrativa e manipulagdo de dados
sigilosos; o congressista assustado quer censura e controle sobre os
meios de comunicagao; os partidos populares e setores sociais pedem
lei mais enérgica para disciplinar a outorga de canais e estagdes de
radio e televisdo — obtida na barganha do jogo politico-institucional — ao
mesmo tempo em que requisitam a abertura de concessbes para
organismos representativos da sociedade civil.

A escola nessa realidade esta para Citelli (2001) em descompasso, pois ha
um profundo desencontro entre o discurso didatico-pedagdgico e as linguagens
nao-escolares. Observe-se:

O discurso pedagdgico, ocupado com as agdes processadas na sala de
aula, constitui a natureza “Unica e diferenciada” da retorica escolar. As
outras linguagens pressionam a partir “de fora”, existem na fala dos
alunos e nas conversas dos professores, circulam entre as salas de
aula, nos espagos de reunido, nos corredores, no patio, tém existéncia
“subterranea” (CITELLI, 2001, p. 22).

Nesse contexto, Martin-Barbero (apud CITELLI, 2001) afirma que os meios
de comunicagcdo e as tecnologias da informacao significam para a escola um
desafio cultural que distancia a cultura ensinada pelos professores e apreendida
pelos alunos.

Gomez (apud CITELLI, 2001) menciona que, nesse sentido, € preciso
repensar a educacgao a partir dos préprios educandos e verificar para que serve a
tecnologia.

Para delimitar e atingir o objetivo proposto vale ressaltar a televisdo que €

um fendbmeno social que se trabalhada na escola permite a analise das questdes
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simbdlicas e ideolbgicas da sociedade vigente ou de um outro periodo historico,
dependendo do programa que é analisado e da data de sua edi¢ao e veiculacgéao.

A TV é um meio de comunicagao que possui no Brasil mais de meio século
e até hoje a TV nao foi pensada como instrumento de mediagao cultural.

Para Citelli (2001), em suas pesquisas, a maioria das pessoas tem televisao
e passam em média quatro horas na frente da tela. Diante dessa constatacao, a
TV é um aparelho de difusdo de pensamentos éticos, ideoldgicos e estéticos que
deve ser aproveitado para ‘liberar’, fazer com que o homem desenvolva seu
pensamento, saiba analisar fatos, compreender ironias, analisar inteng¢des
politicas e a concepc¢ao do homem que essa midia pretende formar.

A TV presente nas casas subentende-se como um meio de comunicagao
acaba por reforcar a dispersdo e o solitario ato de fruir as mensagens, sem um
didlogo de discussdo acerca do que a familia esta assistindo. O que vale
menciona é que em muitos lares a TV estda em quartos individuais, onde cada
individuo assiste sozinho a seu programa preferido.

Diante desse aspecto, cabe, para Citelli (2001), a escola recuperar a
importancia da leitura conjunta do que é veiculado e trabalhar com as estratégias
de leituras criticas das mensagens televisivas.

Como a TV foi incorporada ao cotidiano dos homens, nada impede que o
que é veiculado na TV, seja também objeto de analise e discussoes.

Citelli (2001) nas suas pesquisas afirma que os programas de TV nao sao
somente assistidos pelos alunos. Os professores também os assistem. Mas, deve-
se destacar que o proposito presente nessa pesquisa nao € o de trabalhar com
didlogos pautados no senso comum. Ressalta-se que o que € veiculado na TV
deve ser analisado no sentido de fazer com que os alunos e familias se se
conscientizem e entendam as ideologias transmitidas, que ndo as aceite com
harmonia, mas que possam “enxergar’” os pressupostos tedricos, éticos, sociais,
politicos e culturais presentes nas imagens e mensagens televisivas.

Se a escola e professores trabalharem com os programas exibidos, fazendo

os alunos se apropriarem do conhecimento veiculado, relacionando-os aos
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conhecimentos cientificos, a TV passa a ser ndo mais um instrumento de

alienacao e sim de analise por parte do todas que a assistem.



4. 0S MEIOS DE COMUNICACAO

Os meios de comunicacao, concebidos nos moldes da Industria Cultural,
influenciam o intelecto humano, mas muitos mestres expéem que 0 impresso nos
livros é o unico meio de propiciar educacéo.

Vale ressaltarmos que, para Silva (2001), desde que o homem conseguiu
utilizar pela primeira vez sons e signos, a comunicag¢ao ganhou papel fundamental
no processo historico.

Para Silva (2001), a linguagem visual e sonora da televisdo conseguiu
penetrar no que ha de mais intimo na vida do homem. Segundo Gutierrez (1978,
p. 13): “[...] as informagdes que afluem no mundo inteiro, transmitidas pelo cinema,
pelo satélite e pelo teletipo impressionam mais a crianga e o adolescente do que
os conselhos do papai e da mamae”.

Isso nos faz pensar que a crianga do século XXI| esta imersa em um mundo
em que o real e o virtual convivem de modo quase indiferenciado. De acordo com
Silva (2001, p. 134), “a comunicagéo esta moldando o mundo contemporaneo. Se
a revolucao industrial precisou de cem anos para modificar as estruturas sociais, a
revolucao tecnologica o esta conseguindo em poucas décadas”.

Assim, para Gutierrez (1978), é urgente a necessidade de visar a Educacgao
para as novas exigéncias que nos oferecem 0s meios de comunicagao social.
Verificamos que a sociedade moderna habituou-se a obter informagao por meio da
televisdo, muito mais do que pelos livros.

Para refletirmos sobre isso, vale destacamos o percurso histérico da
humanidade. O primeiro momento foi o da oralidade, em que o homem se
comunicava por meio de sons e signos. O nascimento da linguagem e da palavra
€ 0 invento mais importante desse processo.

A aquisicdo da escrita destaca-se como o segundo momento em que por
meio da técnica, a humanidade passa a registrar e consultar o andamento de sua
histéria e a invengcdo da imprensa inaugura uma nova etapa da civilizacdo da

escrita.
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O terceiro momento, a era da imagem e do som, apresenta-se. O cinema e
a fotografia foram inventos que revolucionaram as técnicas de comunicacao na
era da imagem. A televisao €, portanto, para Silva (2001), o aparelho que permite
a essa linguagem penetrar nos lares e complete seu trabalho de informacéo visual
das revistas e jornais. Anos antes da televisdo, vale destacar que o radio ja
liderava nos lares.

Segundo Silva (2001), com o jornal, a radio, a televisdo e o cinema, 0s
meios de comunicagdo tornaram-se mais ageis e houve uma revolugao
tecnolégica, provocando o barateamento dos equipamentos de informética, o
avanco da telefonia celular e pela chegada das TVs a cabo no Brasil.

Silva (2001) afirmou que o poder da midia € tdo grande que chega a
substituir as formas tradicionais de participagdo popular, como os sindicatos,
partidos politicos e as diversas associagoes.

O que verificamos € que na sociedade do final do século XX e inicio do XXI,
0s meios de comunicagcdo ndo podem ser negados pela escola e saber ler essas
informagdes ajuda a fugir da alienacao da sociedade atual.

Para falar acerca da televisdo, vale destacarmos a industria cultural que,
para Silva (2001), dentro dos estudos de comunicagédo existem trés correntes de
pensamento. A primeira € integrada pelos tedricos da Escola de Frankfurt, que
afirmam que os produtos da Industria cultural sdo carregados de uma visao
massificante que condicionam os individuos a pensar dentro da ideologia
dominante.

Para compreendermos, Silva (2001) conceitua o termo Industria Cultural
que foi cunhado por Adorno e Horkheimer e apareceu escrito em um ensaio de
1947. Neste sentido, segundo Adorno (1975, p. 287), Industria Cultural é:

[...] a integracéo deliberada, a partir do alto, de seus consumidores. Ela
fora a unido dos dominios, separados ha milénios, da arte superior e da
arte inferior. Com prejuizos de ambos. [...] O consumidor n&do é rei, como
a industria cultural gostaria de fazer crer, ele ndo é sujeito dessa
industria, mas seu objeto.
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Notamos que é uma postura criticada pelos intelectuais tradicionais e
classicos. A segunda corrente é a dos que articulam a defesa da producao cultural
em massa. Os autores dessa corrente afirmam que os meios de comunicagcao de
massa teriam o poder de integrar a sociedade em uma imersa aldeia global
permitindo o acesso a informacéo.

Segundo Eco (1993, p.9), a segunda corrente raramente teorizam e
operam, produzem e emitem as suas mensagens em todos os niveis. Para os
Criticos, que sao a terceira corrente, afirmam que o grau de conhecimento dos
meios pode determinar a foram como as mensagens serao decodificadas.

Silva (2001, p. 139) cita entdo que:

Embora reconhecendo que os meios de comunicagao tém poder de
modificar comportamentos e inculcar valores, os teéricos que defendem
essa corrente contestam a idéia de que a industria cultural exista com o
Unico objetivo de manipular as consciéncias dos receptores; o que,
segundo eles, seria observar o fenbmeno somente pela 6ética dos
produtores, esquecendo-se de que a leitura das mensagens veiculadas
pelos meios de comunicagdo ndo é uniforme e permite uma série de
decodificagbes em decorréncia das lutas e crengas coletivas e
individuais.

Verificamos, entdo, trés correntes tedricas acerca da industria cultural. Mas,
para compreendermos O que se passa ha experiéncia brasileira € preciso
apresentar algumas caracteristicas, especialmente na América Latina, que ajudam
a compreender o carater no Brasil.

Vale destacarmos que, para Silva (2001), a Industria Cultural brasileira teve
origem na importacao de técnicas de produgédo de bens culturais em larga escala
quando ainda nao existiam mercado consumidor e fica evidente que a populagéao
brasileira prefere comprar uma TV ao invés de um ferro de passar roupas, por

compreender que a TV é mais util e indispensavel dentro da lar.
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4.1. A publicidade e a ideologia

Verificamos, de acordo com Nagamini (2001), que as criangas aprendem a
dialogar com TV e sdo alfabetizadas. Elas estdo presentes dentro e fora da tela
como atores e telespectadores e, principalmente, como consumidores.

Ha um apelo ao consumo, implicito ou explicito, pois 0 marketing amplia o
imaginario infantil, intensificando as relagdes do desejo. O desejo por um objeto
esgota-se para dar lugar a outro objeto. Segundo Capparelli (1998), ha um publico
que é responsavel pelo consumo de iogurtes, refrigerantes, roupas e brinquedos.

Nesse sentido, cabe a escola discutir com os alunos as estratégias
utilizadas pelo discurso publicitarios para a compreensdao dos valores sociais,
culturais ou ideoldgicos transmitidos pela sociedade.

Nagamini (2001) apresenta o saldo de beleza My Model como exemplo de
valorizacdo da imagem feminina. Com Chambinho, a propaganda cosntitui-se de
uma narracdo sem marcas de tempo e espaco e que deve ser consumido por
criangas. Ha também diversas propagandas para adultos como o da Ford que
veiculam os conceitos de credibilidade, seguranca e esperanca.

Vale destacarmos que Nagamini (2001) apresenta que as agéncias de
publicidade realizam pesquisas de opiniao acerca da aceitagdo ou nao do produto.

Ha, portanto, muita ideologia presente nas propagandas. Fiorin (1988 apud
SANDMANN 1993, p. 34) assim conceitua:

Ideologia [...] € uma visdo de mundo” e “ ha tantas visbes de mundo
numa dada formagédo social quantas forem as classes sociais (sendo
que) cada uma das visdes de mundo apresenta-se num discurso préprio.
(E mais adiante, 0 mesmo autor conclui:) H& ainda uma coisa muito
importante que ndo devemos esquecer. Embora haja, numa formacéo
social, tantas visdes de mundo quantas forem as classes sociais, a
ideologia dominante é a ideologia da classe dominante.

Assim, a ideologia manifesta a maneira de ver o mundo de uma sociedade
em certo espaco da histéria. Percebemos que a linguagem da propaganda
demonstra as aspiragdes humanas. A linguagem da propaganda procura

alimentar, satisfazer com o objetivo de vender a ideia, um produto ou um servigo.
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Sandmann (1993, p. 35) afirma que as propagandas procuram destacar:

[...] o valor do tradicional, do antigo, conjugado muitas vezes com o
moderno e com o que tem qualidade; a juventude e a beleza como
qualidades que podem ser permanentes ou imutaveis; o requinte dos
alimentos, bebidas, trajes ou espacgos fisicos; ecologia e alimentos
naturais; o vestir-se de acordo com a moda; sucesso pessoal ou
profissional manifestado pela riqueza, pelos bens, roupas, carros,
moradia, padrao alto de vida, status social; a eficiéncia de artigos de
beleza ou roupas, principalmente as roupas intimas femininas, para o
inicio ou a continuidade das relagdes eréticas; o apreco pelo que tem
origem estrangeira, com destaque ao que € de orgiem francesa
principalmente ou anglo-saxa.

As pessoas se vislumbram com as propagandas, principalmente se nelas
estiverem personagens famosos como Pelé, Faustdo, Gugu, Xuxa entre outros.
Esses personagens sao como recursos para persuadir o consumidor.

Sandmann (1993, p. 9) conceitua o termo assim: “[...] propaganda foi
extraido do nome Congregatio de propaganda fide, congregacao criada em 1622,
em Roma, e que tinha como tarefa cuidar da propagacao da fé”. Em traducao
teriamos “Congregacao da fé que deve ser propagada. Propaganda € o que deve
ser propagado, que precisa ser propagado, segundo os estudos de Sandmann
(1993).



5. A LINGUAGEM IDEOLOGICA

Assim, como verificamos nos capitulos anteriores acerca da concepcao de
homem no século XXI e de como devemos forma-lo, este capitulo prima na
integracdo das ideias expostas ressaltando que a ideologia pode ser uma
realidade natural ou social, mas ao mesmo tempo pode refletir uma realidade
exterior. Assim, tudo que é ideoldgico tem um significado, “tudo que € ideoldgico €
um signo. Sem signo nao existe ideologia.” (BAKHTIN, 1981, p.31). Essa citacao
nos leva a pensar nos escritos de Leontiev (1978) no livro “O Desenvolvimento do
Psiquismo”, mais precisamente no capitulo “Sobre o desenvolvimento histérico da
consciéncia”, no qual o autor ressalta que é necessario despertar o aluno para a
percepcdo, depois para a memorizacdo, levando-o ao desenvolvimento do
pensamento, que, depois de formado, deve ser emitido por intermédio das

palavras, que devem ter significacdo. Observe-se a citacdo abaixo:

[...] o desenvolvimento histérico do psiquismo humano consiste
precisamente no manejo dos diferentes processos: percepgao, memoria
e sobretudo pensamento e palavra, 0 que finalmente modifica o seu
papel, pois o papel principal seria desempenhado quer por uns quer por
outros. (LEONTIEV, 1978, p.90).

Nesse sentido, Bakhtin (1981) apresenta que o signo é a representacao do

pensamento e acrescenta que:

Um signo nao existe apenas como parte de uma realidade; ele também
reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel,
ou apreende-la de um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta
sujeito aos critérios de avaliagdo ideoldgica (isto é: se é verdadeiro,
falso, correto, justificado, bom, etc.). O dominio do ideol6égico coincide
com o dominio dos signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o
signo se encontra, encontra-se também o ideol6égico. Tudo que é
ideol6gico possui um valor semiético. (BAKHTIN, 1981, p.32).

Assim, cada signo, revestido de ideologia, é um fragmento material da
realidade e essa ideologia situa-se na consciéncia. Nesse sentido, para que um
signo tenha sentido é preciso aproximar o signo apreendido de outros signos ja

conhecidos. Nesse processo “a consciéncia s6 se torna consciéncia quando se
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impregna de conteudo ideoldgico (semibtico) e, consequentemente, somente no
processo de interacao social.” (BAKHTIN, 1981, p.34).

Frente a essas ideias, percebe-se que o ideoldgico se executa no ambiente
social, mas deve haver a organizacao de individuos para que o sistema de signos
se constitua. A consciéncia, entdo, € explicada segundo o meio ideoldgico e

social, pois:

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um
grupo organizado no curso de suas relagbes sociais. Os signos sao o
alimento da consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e
ela reflete sua Idgica e suas leis. A légica da consciéncia é a légica da
comunicacgao ideologica. (BAKHTIN, 1981, p.35-36).

Para que haja consciéncia, a palavra, a imagem e o gesto sao
fundamentais, visto que sem esses materiais 0 homem estaria ainda sem
consciéncia lembrando, ainda, que a materializacdo da comunicagdo se da por
meio do signo.

Para que a comunicagdo se efetive € imprescindivel a palavra que é “um
fenémeno ideoldgico por exceléncia.” (BAKHTIN, 1981, p.36). Ela é o meio
utilizado para a existéncia da relagéo social. Interessante ressaltar que cada meio
estabelece seu material ideoldgico e nele sdo formulados signos. A consciéncia,
portanto, ndo pode se desenvolver sem um material flexivel e a palavra constitui
esse tipo de material.

Vale ressaltar que para Bakhtin (1981, p.38) “nenhum dos signos
ideoldgicos especificos, fundamentais, é inteiramente substituivel por palavras”.
Mas, ela esta presente nos atos de compreensao e de interpretacdo humanos.
Assim, verifica-se que para que o método materialista-histérico explique as
estruturas ideoldgicas é preciso partir da filosofia da linguagem, concebida como
filosofia do signo linguistico, que deve ser elaborado pelo préprio método.

Para que este estudo seja mais esclarecedor quanto a ideologia e a sua
influéncia na educacao torna-se importante verificar os pressupostos teéricos de
Marx e Engels nos excertos extraidos de “Textos sobre Educacdo e Ensino”
(1992). Vale lembrar que esses autores nunca escreveram um texto especifico
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sobre a educacdo e o ensino, mas suas referéncias estdo postas nos diversos
textos escritos por eles, possibilitando uma significativa reflexdo acerca dessas
tematicas.

Diante disso, Marx e Engels (1992) mencionam que a emancipacao
humana sé alcancard sua plenitude quando houver a libertacdo das condi¢des
opressoras presentes na sociedade para se atingir a consciéncia. Assim, para que
essa consciéncia se objetive, o uUnico caminho, de acordo com os autores,
contempla a educagdo, a ciéncia, a extensdo do conhecimento e o
desenvolvimento da razao.

Nessa perspectiva, é preciso transformar o meio social que, segundo Marx

e Engels (1992), se alterarao pela educacao, que deve ser:

Educacao Intelectual.

Educacao corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios
de ginastica e militares.

3. Educacgao tecnologica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de produgéo e, a0 mesmo tempo, inicia
as criangas e o0s adolescentes no manejo de ferramentas
elementares dos diversos ramos industriais. (MARX e ENGELS,
1982, p.60).

NN —

Frente a essas ideias acerca de como deve ser a educacao, vale ressaltar a
sociedade vigente em que ha o consumo exacerbado, a globalizacdo, a
competitividade, o que para Facci (2006), requer um homem com conhecimento e
informacao. Mas sera que esse homem tera consciéncia social? Essa indagacao é
respondida por Facci (2006), enfatizando que isso acontecerd somente quando a
escola fizer a transformagéo social.

A respeito disso, 0 que se verifica nas escolas é que elas sao as
responsaveis pelo desenvolvimento da consciéncia mas, essa responsabilidade
nao é assumida plenamente, quase sempre, almeja-se tdao somente responder a
demanda da produc¢ao, havendo um esvaziamento do conhecimento cientifico.

O signo, ja discutido anteriormente no inicio deste texto, é deixado em

segundo plano, sem importancia para o desenvolvimento humano.
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Diante dessas circunstancias, cabe ao educador repensar o valor do signo
e trazer o significado dos conceitos para seus alunos. As fungdes intelectuais
necessarias para a formacdo dos conceitos se efetivam na adolescéncia,
momento em que o0 jovem consegue transferir o significado do conceito elaborado
para as suas situagcbes concretas. Essa transferéncia sd ocorre por meio da

linguagem, o que se pode comprovar pela citacao abaixo:

Os conceitos se estabelecem durante uma operagéao intelectual quando
os individuos tomam consciéncia deles e lhes ddo configuracéo légica.
Eles ndo resultam de simples associagdo, pois, em sua formagéo,
intervém todas as fungdes intelectuais em uma combinagao original, [...].
O processo de formagao de conceitos pressupbe a aprendizagem do
dominio do curso dos processos psiquicos proprios, mediante a
utilizagcao de palavras e signos. (FACCI, 2006, p.130).

Verificamos-se que 0 signo e a palavra € que permitem ao homem
direcionar as suas operagdes psiquicas. As criangas, quando utilizam as palavras,
sintetizam suas ideias, simbolizam os conceitos e utilizam-se dos signos. Cada
conceito estabelecido aparece representado na consciéncia da crianga como uma
figura que estabelece relagdes comuns com novos conceitos apropriados. “Cada
vez que o individuo organiza novas estruturas ele reorganiza e transforma a
estrutura de todos os conceitos anteriores.” (FACCI, 2006, p.131).

Nesse sentido, cada conceito é internalizado e possibilita novas
apropriagdes, como é o caso de uma nova palavra apreendida e da tentativa de
coloca-la em contexto de comunicacdo. Portanto, as criancas devem estabelecer
relagcdes de seus conhecimentos prévios com o novo conceito apropriado. Para
isso, & necessario uma sistematizacao das atividades por parte dos professores,
pois essas sdo atividades muito complexas.

Para Facci (2006), a crianca primeiramente deve fazer agrupamentos
sincréticos, para depois ir de uma compreensao caotica dos significados das
palavras para uma compreensao que lhe permita extrapolar o significado, vendo
além do que esta aparente, ampliando sua compreensao acerca das palavras e do
que lhe é apresentado para poder relacionar o que 1€ com o mundo real e social

que a cerca. Assim, as palavras ndo sao baseadas apenas nos conhecimentos
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imediatos, mas sim em um nivel de abstracdo, formando os conceitos mais
amplos. Esses conceitos, quando apropriados pelas criancas, permitem o
entendimento verdadeiro do sentido da palavra. Observe-se a citacdo de Vygotski
(1996, p. 79):

[...] o pensamento em conceitos € o meio mais adequado para conhecer
a realidade porque penetra na esséncia interna dos objetos, j4 que a
natureza dos mesmos nao se revela na contemplagao direta de um ou
outro objeto isolado, sendo por meio dos nexos e relagdes que se
manifestam na dindmica do objeto, em seu desenvolvimento vinculado a
todo o resto da realidade. O vinculo interno das coisas se descobre com
ajuda do pensamento por conceitos, ja que elaborar um conceito sobre
algum objeto significa descobrir uma série de nexos e relagbes do objeto
dado com toda a realidade, significa inclui-lo no complexo sistema dos
fenémenos.

Percebemos que por esta citacdo o conceito inclui uma légica dialética em
que estao presentes o singular e o plural. Isso significa que o conceito trabalhado
abarca um conhecimento complexo e estabelece relagcdes socio-histoéricas. Trata-
se de se relacionar o conceito apropriado com outros conceitos apresentados
anteriormente e também apropriados. Isso é o que menciona Saviani (2003), no
momento da catarse, em que o individuo, quando apreende um conceito, tem uma
nova forma de entender e compreender, 0 que compreende a transformacédo da
sincrese em sintese.

Vale ressaltarmos que Vygotski (1993) destaca dois tipos de conceitos: os
conceitos espontaneos ou cotidianos e os cientificos. Os conceitos espontaneos
sdo apresentados diretamente a criangca, sdo dados empiricos adquiridos na
experiéncia. Os conceitos cientificos sao apropriados pelo saber escolar.

Para expor sobre o saber cientifico, que deve acontecer na escola e que se
relaciona filosofica e sociologicamente com o0s pressupostos teéricos do
materialismo histérico e dialético, assim como com a filosofia da linguagem de

Bakhtin, vale salientar a citacdo abaixo:

O desenvolvimento do conceito cientifico de carater social se produz nas
condi¢des do processo de ensino, que constitui uma forma singular de
cooperagdo sistematica entre o pedagogo e a crianga. Durante o
desenvolvimento desta cooperacdo amadurecem as fungdes psiquicas
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superiores da crianga com a ajuda e participacdo do adulto. No campo
que nos interessa, este encontra sua expressao na crescente
relatividade do pensamento causal e no fato de que o pensamento
cientifico da crianga avanga até alcancar um nivel de volutariedade, nivel
que é produto das condicées de ensino. A singular cooperagdo entre a
crianca e o0 adulto é um aspecto crucial do processo de ensino,
juntamente com o0s conhecimentos que sao transmitidos a crianga
segundo um determinado sistema. Estes fatores explicam o
amadurecimento precoce dos conceitos cientificos e também o dado de
que o nivel de seu desenvolvimento intervenha como uma zona de
possibilidades muito préximas aos conceitos cotidianos, abrindo-lhes o
caminho e preparando seu desenvolvimento. (VYGOTSKI, 1993, p.183).

Diante do exposto acerca da importancia da palavra, de seu significado e
de sua ideologia, como um preparo para o desenvolvimento da consciéncia na
crianca, destaca-se a funcado da escola como primordial para que se efetive o
conhecimento cientifico. A tomada de consciéncia deve ocorrer na escola, local
em que deve haver um processo de ensino-aprendizagem orientado, organizado e
sistematico.

Para a apropriacao deve haver a retomada de conceitos ja formados, o que
permite a formacdo na mente de conceitos novos. Para que se possa perceber
essa relacdo, vale destacar os processos de desenvolvimento expostos por
Vigotski nos escritos de Facci:

Vigotski considera que existem dois processos de desenvolvimento: o
desenvolvimento atual - que representa o desenvolvimento j& efetivado
pela crianga e o desenvolvimento proximo - que é caracterizado pelas
vias que estdo em processo de amadurecimento. O fundamental da
escola é justamente a crianga aprender o0 novo, por isso é a zona de
desenvolvimento préximo que determina o campo das mudangas
acessiveis a crianga, é ela que representa 0 momento mais importante
na relagdo da aprendizagem com o desenvolvimento, por esse motivo é
imprescindivel que a intervencdo do professor se dé em nivel
prospectivo.( FACCI, 2006, p.136).

Assim, a psicologia histérico-cultural, pautada nos estudos de Vygotski,
Luria, Leontiev e outros psicologos, juntamente com a Pedagogia Histérico-Critica,
pautada nos escritos de Saviani, Gasparin e outros educadores, partem dos
pressupostos tedricos de Marx e Engels, que expdéem que o método de
apropriacao do conhecimento deve ser baseado nas relacdes sociais e historicas.
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Saviani (2003, p. 07), j& mencionado, escreveu: “[...] o trabalho educativo é
o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
Coerente com essa afirmacdo, verifica-se que a educacdo, pautada nas
concepcodes filosoficas, socioldgicas e linguisticas, permite ao aluno se apropriar
de elementos que os individuos necessitam para se tornarem humanos. Isso leva
a pensar que a consciéncia individual exposta por Bakhtin deve ser ampliada para
uma consciéncia social, ndo se pensando somente no ser isolado, mas em uma
consciéncia histérica em que € possivel ao aluno perceber sua cotidianidade e
altera-la, melhorando e desenvolvendo sua cultura.

Nesse contexto, o aluno precisa aprender a ler nas entrelinhas, a perceber
as contradi¢des histdricas “que geraram esse préprio conhecimento e mesmo sua
vinculagdo com o contexto em que ele estd inserido, de forma a buscar
transformacéo nao somente na sua vida particular, mas na pratica social.” (FACCI,
2006, p.138).

Facci nos diz em seu texto:

A educacgao, de acordo com a vertente da Psicologia russa, € colocada
em destaque, por partir do pressuposto de que 0s seres humanos
apropriam-se da cultura para se desenvolver e também para que ocorra
o desenvolvimento da sociedade como um todo. Sem a transmissao dos
resultados do desenvolvimento sécio-histérico da humanidade para as
geragbes seguintes, seria impossivel a continuidade do processo
histérico. (FACCI, 2006, p.138).

Dessa maneira, percebe-se que o professor € agente essencial para o
desenvolvimento do processo educativo. E sua fungéo relacionar a esséncia dos
conhecimentos cientificos com a existéncia. Sé assim serd possivel uma
neoformagdo, conforme dizem Davidov e Markova (1987). Todos os seres
envolvidos nesse processo sdo ativos, assim como o conhecimento.

Isso leva o aluno a um novo conhecimento, a uma nova realidade. Para
Davidov e Markova (1987), a educagao, quando organizada, € indispensavel para

o desenvolvimento do processo intelectual. A fungdo da escola entdo nao é

apenas a mudangca individual, mas sim uma mudanca social. A funcao da escola é
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o de propiciar aos alunos relagdes conscientes com o seu cotidiano, por meio da
apropriacao de conhecimentos cientificos, artisticos, ético-filoséficos e politicos.

Nesse sentido, as leituras de Bakhtin, Vygotski, Davidov, Leontiev, Marx e
Engels sdo fundamentais para nos ajudar na valorizacdo do pensamento abstrato
e tedrico. O método dialético do conhecimento, enquanto ascensdo do abstrato
para o concreto, € uma efetiva contribuigdo, auxiliando a nortear o trabalho do
professor. O aluno, nesse ambito, estard se desenvolvendo e se emancipando
culturalmente, percebendo o mundo e fazendo leituras desse cotidiano de forma
diferenciada, analisando ideologias presentes em textos, em panfletos, em
outdoors e nas palavras mencionadas por outros homens, que caminham com as
suas ideologias.

O signo, seus significados e sua expressao por parte dos alunos, ensinados
pela perspectiva tedrica materialista-histérica, constituem ferramenta significativa e
diferenciada no processo que compreende homens que vivenciam, percebem e
concebem novas formas de se relacionar, ampliando conhecimentos com vistas a

sermos mais humanos.



5. CONSIDERAGOES FINAIS

Verificamos, portanto que essa pesquisa possibilitou-nos identificar a
televisdo brasileira como um dos meios de comunicacdo responsavel pelo
desenvolvimento humano dos adultos, no sentido de n&o perceberem sua
inser¢ao social na sociedade atual, concebendo-a com uma forte influéncia que
transmite uma ideologia, cabendo ao professor e a escola refletirem sobre a
influéncia da TV na vida das pessoas, a fim de possibilitar ao aluno a criacéo de
sua criticidade. Esta pesquisa nos permitiu verificar que a funcdo da escola e da
TV na sociedade contemporanea é o de fazer com que as pessoas percebem a
situagédo social, politica e econémica pela qual estamos passando, fazendo com
que os alunos concebam a fungédo de cada uma delas. Deve-se nesse sentido,
desenvolver a andlise de um programa veiculado pela TV na escola para que o
aluno compreenda a ideologia transmitida. Para tanto, faz-se necessério
compreender a concepgcao de homem na sociedade vigente. O que nos objetivou
iniciar pela fase de transformacgédo social do século XIX, em que Marx e Engels
descrevem a sociedade capitalista.

A descrigao feita por Marx acerca da sociedade capitalista permitiu-nos
afirmar que a TV é um dos instrumentos que transmite uma ideologia para os
homens do século XXI que muitas vezes estdo alienados perante esse mesmo
instrumento, uma vez que nao lhes foram ensinados a ler o que as propagandas,
as novelas, os telejornais e outros programas estdo alertando ou persuadindo.

Diante dessa problematica € que essa pesquisa procurou orientar aos
professores a analisar melhor o que € veiculado e ensinar os alunos a lerem o que
assistem e ouvem da TV, instrumento que participa ativamente da vida de todos
0os homens brasileiros, ensinando-lhes o que devem fazer, o que devem ler, 0 que
devem pensar. Para evitar essa manipulacdo é que ha a presenga do professor na
sala de aula e este deve levar o que é assistido diariamente para a escola, a fim

de esclarecer o que a comunicacao intencional pode inserir na mente dos homens.
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Objetivou-se nesta pesquisa analisar a importancia social da TV para a
formagao humana, uma vez que esse instrumento midiatico influencia o
desenvolvimento das funcbes psiquicas dos seres humanos desde a infancia.
Para tanto, essa pesquisa buscou esclarecer as questdes ideoldgicas que a TV
pode causar, demonstrando aos homens que uma leitura atenta as situacoes e
uma analise cultural, social, econdmica e politica poderao fazer com que haja a
superacgao dessas influéncias na vida do cidadao.
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