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RESUMO

Apesar do advento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) no
ambiente escolar, um velho companheiro ainda esta presente nas salas de aula: o
Livro Didéatico. Essa ferramenta é ainda uma das mais importantes no auxilio do
processo de ensino-aprendizagem em nossas escolas, aproximando o aluno de um
conjunto vasto de saberes, com uma linguagem facil. A sua dissemina¢g&do no espaco
escolar para o Ensino Fundamental ocorre por uma politica publica do Governo
Federal, o Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) realizado a cada quatro
anos, demandando somas vultosas de recursos publicos, fazendo com que um
grupo seleto de editoras dispute 0 mercado com afinco. Esse trabalho busca refletir
sobre os resultados pedagogicos da utilizacdo do livro didatico pelo professor em
sala, articulado ao investimento que é realizado pelo Ministério da Educacéao (MEC),
Diante dessa politica de disseminacdo de material didatico, forja-se o problema da
utilizacé@o pelo professor em sala, do Livro Didatico de Histéria. Na tentativa de jogar
luz nessa questdo foram utilizados questionarios para professores e alunos de
determinado estabelecimento de ensino, que apontam que 0 caminho na otimizacao
do uso desse recurso € longo.

Palavras-chave: Livro-Didatico. Politica Publica. PNLD. Utilizacdo em Sala.
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1 INTRODUCAO

Num intervalo de quatro anos a rotina de uma escola publica é alterada pela
chegada de um personagem diferente, o divulgador de Livros Didaticos. Sua
presenca ndo € questionada, na maioria das vezes dirige-se a coordenacao
pedagdgica interessado no quadro de professores, notadamente os professores do
Quadro Proéprio do Magistério, acrescendo mais uma atribuicdo as pedagogas.

Como representante, de conglomerados industriais e editoriais, de um
negocio de somas homéricas, ele deve visitar o numero maior possivel de
estabelecimentos publicos de ensino. Esse personagem € encarregado de divulgar
os livros que serdo utilizados pelos alunos da Educacdo Basica pelos préximos
anos. Nao raro, esses profissionais realizam cadastros de professores, deixam
colegbes para os titulares das disciplinas da Base Nacional Comum e Lingua
estrangeira, para apreciagao dos professores.

No inicio das aulas, os professores interessados no exemplar do mestre, nédo
raro lancam mao de toda a colecdo da sua disciplina, independente de ministrar
aulas em todas as turmas, deixando as vezes colegas na mao. Outros ficam
frustrados, nesses momentos de novo ciclo de livros didaticos, porque a colecdo que
escolheu em reunides corridas na hora do recreio, depositaria de todas as virtudes
pedagogicas, ndo veio. Pior existem casos, que a segunda op¢ao também nao veio.
Muitos reclamam, ndo entendendo os motivos, que nunca sao claros atrelados,
provavelmente, mais a O6tica de mercado do que qualquer questdo de cunho
pedagdgico.

Os alunos influenciados pela novidade, livros com acabamento perfeito,
paginas coloridas e repletas de gravuras, ficam fascinados pelos livros didaticos,
levando na mochila cinco exemplares: Portugués, Matemética, Histéria, Geografia e
Ciéncias, sendo que no Programa Nacional de Livros Didaticos de 2011, foi incluida
a disciplina de Lingua Estrangeira: Inglés ou Espanhol. Ndo é dificil para alguns
professores notarem que esse clima de entusiasmo vai com o passar dos dias
arrefecer para muitos na sala. O belo e limpinho Livro Didatico se transformara num
peso, cujo didlogo pedagdgico com aluno muitas vezes ndo existira ou acontecera
de forma deficitaria.

Contudo, nem todos os integrantes da comunidade escolar percebem esse

movimento e investimento publico na escola de forma positiva. Como representante



da Direcdo da Escola Edison Pietrobelli, numa reunido com as Associagdes de Pais,
Mestres e Funcionarios (APMF) do Nuacleo Regional de Ponta Grossa, em
determinado momento da fala da palestrante, um presidente da AMPF pediu a
palavra e questionou a razdo de muitos professores, apesar da existéncia de livros
didaticos para todas as disciplinas exigiam que o aluno adquirisse apostilas com o
conteddo a ser ministrado no ano. A palestrante afirmou que essa exigéncia é ilegal
e sugeriu que casos semelhantes fossem discutidos no Conselho Escolar.

Ainda nessa linha de subutilizacdo de um instrumento pedagogico em sala
pelo professor, me chamou a aten¢do duas situa¢des envolvendo o livro didatico. Ao
conversar com um colega, sem querer foi observado que os alunos estavam
copiando textos do livro de Historia no caderno. Qual o sentido na aprendizagem de
um aluno, transcrever no caderno, contetdos que possuia em seu proprio livro? N&o
se tratava de resolugdo de atividades, um trabalho ou ainda uma pesquisa e sim
mera cépia. Concluséo: tempo perdido ou aula matada.

Na Escola Edison Pietrobelli ocorreu um fato embaragoso e que diz respeito a
utilizacdo do Livro Didatico. No inicio do ano por uma série de motivos, sejam
logisticos, aumento no numero de matriculas ou ainda porque alguns alunos néo
entregaram seus livros didaticos no final do ano, faltaram exemplares para algumas
disciplinas. A Direcdo do estabelecimento contatou o Nucleo Regional de Educagéo
e escolas da regido, tentando remanejar exemplares das disciplinas que estavam
faltando. Conseguimos alguns e distribuimos para todos os alunos das quintas
séries nas disciplinas de Matematica e Ciéncias. No decorrer do ano a pedagoga do
turno informou a Direcdo que essas turmas nao utilizavam o livro didatico de
Matematica. Acontece muitas vezes do conjunto de contetdos de determinado livro
nao se articular com o Projeto Pedagdgico da Escola e o professor tem a liberdade
de utilizar outros recursos ou ainda outros livros didaticos que possui a sua
disposicéo. A equipe pedagogica acabou observando que ndo era esse 0 caso e sim
uma dificuldade que o proprio professor tinha em trabalhar com Livro Didatico.

Nesse sentido, constitui-se objetivo desse trabalho, analisar como esse
investimento publico é utilizado por professores e alunos em uma unidade escolar.
Em outras palavras: como uma escola que em pleno século XXI, adotando inclusive
novas midias, revigorando velhas, tem ainda docentes com dificuldade em utilizar o
livro didatico, a despeito de suas virtudes e defeitos, nas suas aulas? Essa questao

acaba norteando nosso problema: como o0s docentes utilizam esse recurso



pedagdgico, principalmente o Livro Didatico de Historia em sala? Quais os limites e
as possibilidades desse recurso pedagégico, que faz parte de um projeto
governamental que demanda recursos publicos elevados?

A tentativa de clarear essas reflexdes embasam esse trabalho. Claro que
respostas fechadas a essas questdes séo inviaveis e as ideias aqui expostas néo se
encerram em si mesmas, mas norteiam horizontes e novas possibilidades de
pesquisa. Principalmente porque respostas generalizantes demandariam uma
pesquisa ampla, impossivel nesse trabalho. Cujos resultados também sdo passiveis
de questionamentos. Quem admitiria ndo saber utilizar um Livro Didatico?

Foca-se entdo como objeto de pesquisa uma unidade escolar e cerca de uma
dezena de professores, que responderam um questionario sobre como utilizam o

Livro Didatico de Histéria nas suas aulas. O importante é a discusséo sobre o tema.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

E inegavel a percepcdo social do valor intrinseco que a educacdo tem,
principalmente na construcdo de uma grande nacéo. Discute muito nos ultimos nos o
nivel de investimento publico, as politicas publicas, a formac&o do professor e ainda
qual o perfil de aluno que a escola quer formar numa sociedade capitalista.

As inovacgfes tecnologicas pululam a cada dia, nas mais diversas areas do
nosso cotidiano. No mundo tecnoldgico, a imagem € em 3D, a musica digital e a
internet converte-se num espa¢o de comunicacdo, interacdo e informacéo.
Obviamente a velha instituicdo escolar € também influenciada por esses avancos,
com suas tecnologias de informagédo e comunicagdo (TIC’s) que a invadem num
movimento as vezes de tensdo, outras de conformacdo com as velhas estratégias
de ensino. Nesse sentido, fundos para manutencdo sédo criados, diretrizes séo
construidas e no Estado do Parana um sensivel investimento na Educacéo foi feito
na primeira década do século XXI, como: TV’s Multimidias, Laboratérios do Parana
Digital e no velho e conhecido livro didatico, nesse caso chamado de Livro Didatico
Publico, voltado nesse caso para o Ensino Médio.

O Livro Didatico é considerado, mesmo com as TIC'S, um dos mais
importantes recursos pedagdégicos utilizados pelo professor nas salas de aula. Nao
se trata aqui do confronto entre uma midia impressa, versus midias eletroénicas, por
exemplo. No processo de ensino aprendizagem esse embate é falso e
desnecessario, pois 0 que importa € o professor dar conta da sua missao de ensinar.
Como observa Moram (2000), importante € este diversificar suas estratégias em sala
de aula, estabelecendo uma metodologia de trabalho que aproxime os alunos do
“bicho feio” chamado conteudos, utilizando novas tecnologias e o velho
companheiro, o Livro Didatico de forma correta. Esse caminho, apesar de
fundamental e que diz respeito a formacao teorica e didatica do professor de cada
disciplina, constitui-se um dos entraves para consumacao de uma educacao de

gualidade no Brasil.
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Contudo ndo é pretensdo desse trabalho analisar a formagédo geral dos
professores para utilizarem as diversas midias, mas observar especificamente como
um dos instrumentos pedagodgicos mais tradicionais, o Livro Didatico, no nosso caso
de histéria € utilizado na sala de aula pelo professor. Sempre sem perder o fio
condutor, de que livros didaticos constituem-se um pesado investimento publico na
escola e que precisam ter suas potencialidades exploradas. Essas ideias seréo
abordadas mais adiante nesse trabalho. Direcionamos nossos holofotes, nesse

caso, para disciplina de Historia, por questdes metodologicas.

2.1 O LIVRO DIDATICO NA ESCOLA

Entendemos como Livro Didatico, de agora em diante também conhecido
como LD, uma estrutura impressa que deve ser utilizada para aprendizagem ou
formacdo do aluno (Oliveira, 1984). Essa estrutura por sua vez deve ser capaz de
mediar a relacdo do aluno com o conhecimento cientificamente elaborado, numa
linguagem simples para que possa ser facilmente apreendido. Cabe ao professor
nessa relacdo, o papel de condutor, possibilitando que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra em sua plenitude.

Segundo Apple, citado por Cassiano (2004, p.34), “sédo os livros didaticos que
estabelecem grande parte das condicdes materiais para o ensino e aprendizagem
nas salas de aulas de muitos paises através do mundo”. Seguindo esse raciocinio o
livro didatico, apesar de ndo ser o Unico instrumento de ensino, pode ser decisivo na
aprendizagem das atividades escolares (Cassiano, 2004).

No Brasil a preocupacdao com o livro didatico remonta ao final da Republica
Velha, quando foi criado no Brasil o INL, o Instituto Nacional do Livro, com o objetivo
de fomentar a producdo de manuais didaticos no Brasil. Contudo foi no contexto do
Estado Novo que foi criada pela primeira vez a Comissao Nacional dos Livros
Didaticos, com a finalidade de comprar e distribuir livros didaticos, além do
estabelecimento de regras para sua producado e utilizacdo. Ressalta-se o0 contexto
ditatorial da época, cujo objetivo era a ideologizacdo do brasileiro, cultivando um
conjunto de valores e de modelagens de conduta, tendo o sentimento patriético e

nacionalista como objetivo do Estado (Luca e Miranda, 2004).
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Nas ultimas décadas, além do perigo anterior, sdo recorrentes outras criticas
na politica publica de adog¢&o do livro didatico no sistema escolar. Se por um lado é
um instrumento que faz parte da tradicdo escolar no Brasil é também apontado
como vildo do sistema educacional brasileiro. Alguns defendem que o Livro Didatico
deve ser retirado da sala de aula (Nélio Bizzo, 1999).

Claro que pontos de vista tado radicais, ndo explicitam problemas estruturais
mais graves da educacdo, como formacédo do professor e a racionabilidade dos
investimentos.

Muitos estudiosos atribuem ao Livro Didéatico o perigoso papel de orientador
dos curriculos e por extensédo dos contetdos. Constitui-se também numa espécie de
porto seguro, um caminho a ser seguido pelo professor, com alguma seguranca,
numa estrutura de trabalho ainda bastante deficitaria, caracterizada por salas
superlotadas, carga horéria do professor bastante elevada, além de equipamentos
de apoio didaticos, como videos, TV’s, computadores, inexistentes ou insuficientes
nas unidades escolares brasileiras. O proprio MEC afirmava em um dos documentos
orientadores dos rumos da educacdo, que o livro didatico é aceito por todos os

envolvidos com o processo de ensino aprendizagem, vejamos:

Para o Estado e algumas escolas particulares, representa um instrumento
de controle do sistema escolar, a garantia de certa qualidade de ensino e a
difusdo de valores. Para o professor, assegura um modelo de prética,
seguranca no processo de desenvolvimento do trabalho e eficiéncia na
transmissao de contelddos exigidos por programas ou curriculos. Para as
familias expressam um sinal de qualidade na educacgédo. (PCN, 1998. p.79)

Nada indica que a concepcdo do MEC sobre o Livro Didatico tenha se
alterado. Pelo contrario a oferta de livros didaticos cresceu, como veremos a segulir.

Quando se tem como objeto de estudo o livro didatico, é fundamental
observarmos a complexidade do tema. Tendo em vista que o LD ao mesmo tempo
em que é objeto que obedece as regras de mercado é também um veiculo que
dissemina conteldos importantes para o processo de ensino-aprendizagem, no
nosso caso Historia (Bittencourt, 1993). Alio essa dupla faceta do livro didatico a

forma de utilizacdo que o docente faz dessa ferramenta na sala de aula.
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2.2 O PROGRAMA NACIONAL DE LIVRO DIDATICO

O Programa Nacional de Livro Didéatico, o PNLD, é responsavel atualmente
pela politica de distribuicdo de livros no Brasil. Considerado o maior programa
distribuicdo de livros didaticos do mundo (Cassiano, 2004), constitui-se um fildo de
mercado para um conglomerado de editoras.

O PNLD foi criado em 19 de agosto de 1985 decreto n° 91.542, vindo a
substituir o antigo Plidf. Nesse decreto estavam colocadas as sementes do atual
modelo de distribuicdo de livros para a rede escolar:

¢ Indicacéo do livro didatico pelos professores;

e Reutilizacdo do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificacbes técnicas para sua producdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de livros
didaticos;

e Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 séries do Ensino Fundamental das
escolas publicas e comunitarias;

e Fim da participacao financeira dos estados, passando o controle do processo
decisorio para o Fundo de Amparo ao Estudante garantindo o critério de
escolha do livro pelos professores.

A partir do PLND, no inicio dos anos 90 sao incluidas as disciplina da Base
Nacional Comum, Matematica, Portugués, Ciéncias e Geografia, atribuindo um
carater de continuidade na distribuicdo de livros a rede publica. Contudo a falte de
vinculacdo de recursos acaba prejudicando o programa, principalmente o PNLD de
1992.

Finalmente em 1997, num governo ja de tradicdo democrética a questdo do
financiamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, o FNDE,
responsavel pelo PNLD é equacionada com a criagdo de um Fundo de
Financiamento para a Educacdo Fundamental, o Fundef. O programa passa entao
por uma sensivel ampliagdo, agregando outros niveis de ensino e séries, 0
PLENEM, Programa de Livros Para o Ensino Médio em 2004 e em 2007 o PNLA,
especifico para a Educacédo de Jovens e Adultos. Mais do que isso, dicionarios e

outros livros passam a fazer parte do programa.
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Abaixo podemos perceber a consolidagédo do programa para distribuicdo de

livros para rede de ensino fundamental. As diferencas de valores entre os anos e o

namero de alunos beneficiados, devem-se a inclusdo de mais séries ao programa e

a sua propria manutengao, vejamos:

1.995 1.996 | 29.423.376 179,953 80.267.799 80.267.799
1.996 1.997 | 30.565.229 179,133 84.732.227 84.732.227
1.997 1.998 |22.920.522 169,953 84.254.768 84.254.768
1.998 1.999 |32.927.703 169,949 109.159.542 109.159.542
1.999 2.000 |33.459.900 165,495 72.616.050 72.616.050
2.000 2.001 | 32.523.494 163,368 110.052.003 | 20.231.351 130.283.354
2.001 2.002 | 31.942.076 162,394 110.555.046 | 10.140.546 120.695.592
2.002 2.003 | 31.966.753 159,228 52.496.832 |4.528.041 57.024.873
2.003 2.004 | 31.911.098 149,968 116.030.521 | 3.349.920 119.380.441
2.004 2.005 | 30.837.947 149,968 111.189.126 111.189.126
2.005 2.006 |29.864.445 147,407 44.245.296 |6.403.759 50.649.055
2.006 2.007 |28.591.571 144,943 102.521.965 102.521.965
2.007 2.008 |31.140.144 139,839 110.241.724 110.241.724
2.008 2.009 |29.158.208 136,781 60.542.242 60.542.242
2.009 2.010 |28.968.104 136,781 103.581.176 6.608.597 |110.189.773
TABELA 1: PROGRAMA PARA DISTRIBUIGAO DE LIVROS DA REDE DO ENSINO
FUNDAMENTAL

FONTE: FNDE, 2010

Os valores gastos pelo MEC também sédo altos, para alegria de algumas

editoras. Segundo dados do MEC/FNDE de 1995 até 2006 a cifra de R$
4.247.637.706. O gasto com as editoras nos ultimos cinco anos, somente com 0

PNLD, também é consideravel:

2007 456.706.333,38
2008 559.752.767,00
2009 302.621.896,64
2010 505.332.618,67
2011 880.263.266,15
TOTAL 2.704.676.881,84
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TABELA 2: GASTOS EM REIAS COM O PNLD NOS ULTIMOS CINCO ANOS
FONTE: FNDE, 2010

Foram gastos somente com o Ensino Fundamental quase trés bilhdes de
reais em cinco anos, ou seja, um dinheiro publico consideravel. Sendo que até o ano
de 2010 cerca de 1/5 dos valores gastos com o PNLD dizia respeito a disciplina de
Historia. Para 2011, com o ingresso de uma lingua estrangeira moderna, Inglés ou
Espanhol, cerca de 1/6 do montante gasto corresponde a disciplina de Historia.
Nesse sentido cabe o problema: como os manuais de historia estdo sendo utilizados

em nossas escolas?

2.3 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA NA SALA DE AULA

O Ensino de Histéria passa constantemente por revisbes. Com a
redemocratizacdo do pais, novos rumos e alternativas de uma historia escolar
cristalizaram-se a partir da discussdo sobre o Livro Didatico de Historia e dos
Parametros Curriculares Nacionais. Porém desde a década de 80 a reorientacdo do
ensino de Histéria caminha “para a perspectiva multicultural e tematica, no sentido
de contemplar as diferencas sem deixar de referenciar a cultura considerada
universal”’. (Sousa, 2009, p. 66). As discussfes na academia apontam para uma
histéoria sem verdades definitivas, daquilo conhecido como “verdade pronta e
acabada”, para uma histéria sempre em construgdo e com sujeitos multiplos. Claro
gue marcada por consensos minimos entre as possibilidades tedricas de escrita de

histéria (SEED, Diretrizes Curriculares Para Ensino de Histéria, p. 13)

O foco do conhecimento histérico pauta-se na acdo do homem, ou seja, dos
sujeitos historicos, através do tempo. Essas acdes sdo definidas como “estruturas
sécio histdricas, ou seja, sdo as formas de agir, pensar, sentir, representar, imaginatr,

instituir e de se relacionar social, cultural e politicamente” (DCE Histoéria, p. 14).

Os rumos do ensino de Histéria sofrem criticas e mudancas na mesma
proporcdo que a Histéria enquanto campo distinto do conhecimento também sofre,

cujos embates sdo travados na Academia e revistas do género, distantes muitas
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vezes do professor. Nesse sentido, o historiador alemé&o Jorn Risen (1992), propde
que o conhecimento historico deve ser significativo aos sujeitos, no nosso caso 0
aluno. Desenvolve o conceito de consciéncia historica, a partir da relacdo que o
individuo faz do passado para respostas as suas necessidades cotidianas. Cabe a
esse cidaddo, ndo somente orientar-se no tempo, mas a partir do conhecimento
histérico que adquire de si, eleva-lo a categoria de acdo com o objetivo de romper
condi¢cbes sociais inadequadas, construindo novas sinteses e desvelando novos

caminhos:

(...) os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a
si mesmos como problema. Descobrem que sabem pouco de si (...) e se
fazem problema eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas 0s
levam a novas perguntas. (FREIRE, 1979, p.29)..

Por sua vez, a historia reproduzida nos livros didaticos deveria estar em
sintonia com as reflexdes para a Didatica de Historia apontadas, de forma bem
rudimentar nos paragrafos acima. Mas, a maioria dos manuais didaticos de Historia
carrega uma visdo de Histéria centrada excessivamente no aspecto politico da
organizagdo social, deixando de lado outras facetas como o aspecto cultural e
muitos ainda deixam de incorporar novos objetos, abordagens e sujeitos da histéria.
A maioria das colecdes sao ainda adotam uma organizacdo temporal pautada na
linearidade, contribuido para uma selecéo de conteidos desconectados da vivéncia

social do aluno.

Outro risco na utilizacédo dos livros didaticos de Historia esta na sua tendéncia
de orientar o curriculo da disciplina. Isso faria com que propostas arrojadas que
visam a construgdo da consciéncia histérica, defendida por Risen e ainda uma
histéria fundamentada em versGes consensuais, construidas a partir de um
arcabouco tedrico solido, ndo se efetivem. Apesar disso o oposto também vale. Pois
um professor com uma formacéo deficitaria, mas engajado, poderia efetivamente
construir uma relacéo positiva com a historia e seus alunos, langcando mao de um

bom manual didatico.

N&o é pretensdo desse trabalho, discutir o curriculo presente nos livros, que

dificultam o affair do aluno com a historia, por mais interessante que o tema possa
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ser, mas observar que mesmo as vezes imperfeitos do ponto de vista tedrico, como

os livros didaticos de historia séo utilizados pelo professor.

Conforme Cassiano (2005), a partir de 1996 o governo passou a avaliar a
qualidade do livro didatico distribuido aos alunos, analisando as 10 principais obras
de cada disciplina adquiridas no PNLD, considerando os aspectos pedagogico-
metodoldgicos e os conteudos programaticos dos livros. Tal comissao apontou que o
MEC distribuia aos alunos livros com erros de conceitos, desatualizados e
preconceituosos. Naquela ocasido vérios livros foram excluidos do processo do
PNLD, por erros conceituais. Alias, a lista foi bem extensa e causou uma celeuma
enorme com 0s envolvidos, editoras, autores e associacbes como a Associacao
Brasileira de Editores de Livros — Abrelivros, Associacdo Brasileira de Autores
Educativos — Abrale, Associacdo de Pais e Alunos do Estado de Sao Paulo, entre

outras, com grande repercussao na imprensa.

A partir de 1999 tornou-se rotina no PNLD a avaliacdo das obras por um
grupo variado de especialistas, cujos resultados sao organizados para cada
disciplina nos Guias de Livros Didaticos, enviados aos professores para orientar nas
escolhas dos manuais. Contudo, pela vivéncia que temos nesse processo, os Guias
nao sao utilizados pela maioria dos professores, que acabam escolhendo suas obras
preferidas mais por modismo, conveniéncia do que necessariamente por seu

aspecto inovador ou pedagdégico.

Segundo o Guia de Histoéria, no PNLD 2011 foram aprovadas 64% das obras
inscritas, sendo 36% reprovadas. Além de dados técnicos, esse referencial aponta
para uma guestdo muito simples: as possibilidades e limites de cada cole¢do, em
outras palavras, o cuidado que o professor-historiador deve ter na utilizacdo dessa
midia impressa, pois:

Todos nés sabemos que a eficacia de um livro didatico — ainda que
sustentada naquilo que possa existir de efetivamente inovador ou distintivo
em uma cole¢cdo — reside, sobretudo, nos usos, apropriacdes, invencdes e

reinvencdes feitas pelo professor, cotidianamente, no interior da sala de
aula. (Guia de Livros didaticos PNLD 2011-Histéria, 2010, p. 14).
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Cabe ao professor construir seu caminho, nesse caso suas aulas,
proporcionado o dialogo do aluno com o LD, e consequentemente com o conjunto de
conteudos que este contém. Essa relacdo dialdégica com os livros didaticos de
Historia, caso seja efetivada em sala pelo professor, constitui-se uma possibilidade
infinita para superagdo das fragilidades e limites dessas obras, contribuindo para o

descortinamento de outras versdes, dos projetos vencidos na trajetéria humana.

O proéprio Guia de Histéria para o PNLD 2011, oferece possibilidades para o
professor articular seu trabalho em sala com livros didaticos que dispde. Os critérios
que norteiam a escolha dos livros acabam balizando a utilidade dos conteddos e o
valor pedagogico das obras, enfim, a propria funcdo da historia. E interessante
comentar de forma sintética esses critérios, que de certa forma indicam uma
trajetéria, um campo de possibilidades e cuidados para a utlizacdo dos livros
didaticos de Historia.

O primeiro desses critérios € o Livro Didatico de Histéria auxiliar a formacao
de cidaddos conscientes. Nesse sentido, a obra deve promover uma atitude de
respeito a diversidade, em oposicdo a atitudes preconceituosas, discriminatérias e
violentas. Veda-se toda espécie de proselitismo politico ou religioso. No conjunto de
valorizacdo de atitudes cidadas, enquadra-se também o respeito a legislacdo que
rege a educacdo nacional, principalmente da lei 11.645, que torna obrigatério nos
livros o tratamento das questdes referentes a Historia da Africa e dos Indigenas,

bem como a reflexdo sobre a situacéo atual desses povos.

Outra questao fundamental € a qualidade pedagdgica das cole¢bes. O MEC
advoga a existéncia de cole¢cbes com pressupostos tedéricos claros e coerentes, a
partir do principio da pluralidade. Por isso é imperativo a existéncia de colecfes
diferenciadas, que se adequem aos diversos Projetos Politicos Pedagdgicos
espalhados nas escolas no pais. No caso de Historia isso é peculiar e influi na
caracteristica e qualidade da aula do professor, cuja discussdo vem de um longo
embate. De um lado colec¢des que privilegiam a apropriagdo do conhecimento do
que aconteceu no passado, tendo o conhecimento histérico como evolugdo humana,
tendéncia essa, ainda majoritaria das obras. No outro lado, cole¢cdes que
compreendem a Histéria como forma especifica de conhecimento, que é produzido

em determinado contexto, com explicagbes provisorias constantemente reescritas.
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Essas se articulam mais facilmente nas idéias j& apontadas nesse trabalho, para o

ensino de historia.

O Manual do Professor € também uma ferramenta importante para o
professor. Muito mais que respostas para as atividades do livro, devem conter
informacdes importantes que explicitam o caminho tedrico trilhado pelo autor e ainda
uma referéncia para discussdes e sugestdes de leituras direcionadas ao oficio do

historiador e do ensino de historia.

Outro critério particularmente importante € a correcdo das informacdes que
essas colecBes apresentam. Nesse caso, vao muito além da exatiddo e atualizacao
formal dos fatos histéricos. O guia apresenta dois conceitos interessantes que
devem perpassar a utilizagéo dos livros didaticos para toda a préatica docente, séo o
anacronismo e voluntarismo. O primeiro é o de se emitir juizos de valor sobre as
acOes dos agentes historicos do passado, tomando como referéncia os valores do
presente. Isso nem sempre € facil. O segundo conceito consiste, em abordar-se um
documento ou texto em funcao do que se quer demonstrar. Assim o conhecimento
histérico € utilizando para legitimar explicacbes preestabelecidas, sem nenhum
apego a critica. Contudo o professor como um ser social nem sempre consegue
coibir seu voluntarismo, contudo deve considerar-se um ser ideoldgico e evitar a

manipulacéo dos fatos historicos.

O dltimo critério diz respeito mais ao aspecto técnico da colecdo que € a
qualidade e adequacéo do projeto grafico editorial da colecdo. O aspecto do texto e
o tratamento das imagens interferem no trabalho do professor. Contudo € comum
em sua trajetdria na sala de aula, o professor trabalhar com cole¢des que possuem
edicdo e revisdo textual, impecaveis, com alguns problemas de conteddos, muitas
vezes por opcgles tedricas dos seus autores. Por sua vez, o professor que utiliza
livros com alguns problemas graficos, pode com algum empenho e conhecimento,
facilmente supera-los, caso esses manuais estejam adequados ao conteudo e

possuam uma proposta tedrica arrojada.

Os critérios elencados e comentados acima expressam muito mais que
normas para selecao de livros. Como ja foi abordado, apontam para procedimentos

gue o docente deve possuir ao ensinar e construir 0 conhecimento histérico, a
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relagdo dialdgica do aluno com a histdria. Mas serd que essa construgéo se efetiva

na pratica?
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3 METODOLOGIA

O Livro Didatico constitui-se objeto de pesquisas, artigos e ainda teses. Tema
polémico e complexo, normalmente esses trabalhos orbitam em torno em dois
campos basicos de discussao: o processo de aquisi¢do do livro didatico, dos editais
lancados pelo MEC até chegada ao consumidor final, o aluno ou no caso especifico
de Historia a caracteristica das listas de conteudo dos livros didaticos orientarem
curriculos ao longo dos anos, além de disseminar valores, em outras palavras: o

carater ideologizante desse tipo de material pedagdgico na disciplina de Historia.

O primeiro campo citado acima é importante para esse trabalho, pois analisa
o livro didatico enquanto politica publica, um investimento na educacdo com
recursos também publicos. O campo de contetdo do Livro Didéatico de Historia é

apaixonante, mas seria pretensao analisa-lo no momento.

O presente trabalho foi organizado a partir do seguinte cronograma:

ATIVIDADES MESES

AGOSTO SETEMBRO |OUTUBRO NOVEMBRO |DEZEMBRO
Pesquisa XXXXXX [ XXXXXXXKX [ XXXXXXKXX | XXXXXXXXX | XXXXKXXXX
bibliogréfica XXXXXX [ XXXXXXXXX | XXXXXXX XXXXXXX XXXXXXX
Observacéo XXXXXX XXXXXX
Levantamento HXXXXXXXX | XXXXKXXXXX
dos dados ) 9.9.0.90.0.0.90.0.8D.9.9.9.9.90.90.0.0.4
Tratamento XXXXXXXX
dos dados
Conclusao XXXXXXXX

Num primeiro momento cabia levantar a bibliografia a respeito da politica de
livro didatico do MEC e sua utilizacdo em sala de aula pelo professor, principalmente
do livro de Historia, objeto desse trabalho. A questdo inicial € que nao foram
encontradas bibliografias importantes que abordassem como o livro didatico de
Histéria metodologicamente é trabalhado pelo professor, considerando que este

material pedagogico um investimento publico caro.

O segundo passo foi observar e levantar informagbes de como o Livro

Didatico é utilizado em sala, disponibilizando um pequeno questionario para
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professores e alunos. A despeito da prépria limitacdo dos questionarios, seu alcance
também foi reduzido, pois seria interessante entrevistas com um ndamero maior de

professores, além de atingir também alunos de outras unidades escolares.

Depois da coleta de dados através dos questionarios, partimos para sua
andlise e as respectivas conclusdes da pesquisa. Contudo o processo de coleta de
dados, com um questionario que contemplasse outras questdes, como a utilizacéo
dos GUIAS de LD’s pelos professores € um passo importante para um proximo

trabalho.

3.1 A PESQUISA

Foram distribuidos 120 questionarios para os alunos das turmas finais do
ensino fundamental, que deveriam ser espontaneamente respondidos e entregues,
dos quais somente 78 retornaram. Na tabela abaixo temos a divisdo por turma dos

guestionarios respondidos pelos alunos:

30

20

10

52 Série
62 Série

72 Série

82 Série

TABELA 3: ALUNOS QUE RESPONDERAM AO QUESTIONARIO

FONTE: O autor (2010).
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Como a espontaneidade foi uma das premissas, hdo houve nenhum tipo de
pressao para entrega do questiondrio, que continha trés questdes objetivas. Essas
guestdes abordavam a frequéncia da utilizacdo do livro didatico pelo professor, se
este era utilizado concomitantemente com outros materiais de apoio, como outros
livros didaticos ou néo, filmes, TV Pendrive e ainda a metodologia de trabalho do

professor ao utiliza-lo.

Convém observar a relevancia da Ultima questdo colocada aos alunos.
Ocasido em que foi perguntado se as leituras dos conteddos ndo eram
acompanhadas de explicacdes e discussdes por parte do professor e se aluno
copiava muitos textos dos livros ou do quadro, excluindo obviamente a realizacao de
atividades e trabalhos com o Livro Didatico. O aluno também poderia responder que

essas duas situagOes anteriormente descritas ndo aconteciam.

Para os professores foram enviados ou entregues em maos cerca de 100
qguestionarios com 5 questdes. Somente 10 retornaram, a consciéncia de classe
parece um pouco esquecida. Nesse caso 0 questionario foi um pouco diferente.
Além da frequéncia da utilizacdo do livro didatico de historia, concomitantemente
com outros materiais de apoio ou ndo, era importante para essa pesquisa 0

levantamento dos elementos abaixo:

e Para os que nao adotavam o Livro Didatico, era importante relatar as razées;

e Se o0s conteudos dos livros utilizados estavam organizados de forma
Integrada, por Temas, ou ainda na tradicional e ja arcaica divisdo entre
Historia do Brasil e Histéria Geral. Nessa questédo fica implicita a visdo que o
professor tem de histéria, principalmente se o Livro Didatico utilizado foi
escolhido por ele. Tanto Histéria Integrada, que incorpora algumas discussfées
contemporaneas da histéria, como a combalida divisdo da Historia entre Brasil
e Geral (mundo), organiza os conteudos numa perspectiva temporal linear e
cronoldgica. A Temadtica, claro, organiza os contelldos em temas, apesar de
as vezes nao abandonar a cronologia, articula as dimensfes de tempo

passado e presente.
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e A riqueza dos livros didaticos de Histéria estd muitas vezes nas atividades,
principalmente as que finalizam ou iniciam os contetddos das unidades e que
utilizem documentos historicos, musicas, imagens, poemas, reportagens,
articulando passado e presente, construindo a consciéncia historica. E nesse
momento inclusive que a proposta metodoldgica das colecdes se realiza e
constitui-se momento possivel para avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem e a valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos. Por essa
razao a Ultima pergunta diz respeito a utilizacdo dessas atividades, inclusive

no processo avaliativo.

3.2 A ANALISE DOS DADOS

Sobre o questionario dos alunos, a frequéncia da utilizacdo dos Livros
Didéticos de Historia, o levantamento mostra que esse material é bem considerado

pelo professor. Observe a tabela:

0 14 54 10 78
0% 17,94% 69,23% 12,82% 100%

TABELA 4: FREQUENCIA DA UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA PELOS
ALUNOS

FONTE: O autor (2010).

Obviamente temos que considerar a resposta as vezes para utilizacao
semanal dos Livros didaticos em sala. Somando com os que afirmam que toda aula

s

esse instrumento é utilizado chegamos ao numero de bem expressivo: 82,05%.
Claro que esses dados mostram que o LD da referida disciplina é utilizado. A
guestdo continua sendo, como?

Na segunda questdo foi perguntado aos alunos, se o Livro Didatico era
utilizado concomitantemente com outros recursos, como a TV Pendrive, filmes,
documentarios. Havendo a possibilidade de reposta do mesmo ser utilizado como

anico recuso nas aulas. Observamos ainda, que a TV Pendrive é um suporte
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importante e pode ser utilizado com varias midias, como mdasica, videos, imagens,
inclusive textuais. Nessa questéo tinha-se como resposta a possibilidade de o livro
didatico ser utilizado junto a Livros Didaticos de outras cole¢des. Isso é importante
para a disciplina de historia em virtude da multiplicidade de versdes e abordagens
dos fatos histéricos. O quadro abaixo pode delinear se o recurso em questdo &
utilizado na maioria das vezes juntamente com outros suportes, o que sem duvida é

positivo. Vejamos:

Unico Utilizado Utilizado
recurso juntamente com juntamente com
utilizado outros recursos: outros livros
DVD, TV, etc. didaticos
22 45 11 78
28,20% 57,69% 14,10% 100%

TABELA 5: UTILZAGAO DO LD DE HISTORIA COM OUTROS MATERIAIS OU
LIVROS SEGUNDO OS ALUNOS

FONTE: O autor (2010).

Para a maioria dos alunos o LD é utilizado com outros recursos pedagégicos.
Claro que a realidade do Parana é diferente, principalmente na unidade escolar
utilizada como referéncia para pesquisa, que dispde de uma TV Pendrive e DVD
para cada sala. Embora tais recursos facilitem o trabalho do professor, infelizmente
a utilizacdo desses instrumentos pedagogicos ndo motiva ainda todos os docentes.
Pois apesar dos alunos responderem que o livro didatico é utilizado com outros
recursos, isso parece ser uma caracteristica da disciplina de Histéria, cujos
professores usam filmes em suas aulas.

A Ultima questdo colocada aos alunos refere-se especificamente a
metodologia de utilizagdo do Livro Didatico de Historia. A maioria dos alunos, ou
seja, 65,38% afirmaram que com frequéncia utilizavam o tempo da aula, com copias
de textos dos seus préprios livros ou do quadro. Quando isso ndo acontecia a
estratégia da leitura do livro didatico acontecia com pouca intervencéo do professor.
O aluno tinha a possibilidade de afirmar que essas duas situacées ndo aconteciam.
O quadro abaixo corrobora, para a percepcao de subutilizacdo do Livro Didéatico nas

aulas de Historia, na unidade escolar pesquisada.
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Leitura dos Utilizagdo do livro
contetdos sem didatico pelo aluno As situagoes

nenhuma ou como fonte de anteriores néo
pouca intervencao coOpia de textos. ocorrem.
do professor.

21 51 6 78
26,92 65,38 7,69 100%

TABELA 6: METODOLOGIA DE UTILIZACAO DO LD DE HISTORIA PELO
PROFESSOR SEGUNDO OS ALUNOS

FONTE: O autor (2010).

Quanto aos professores, a gentileza foi pequena, somente 10 responderam o
guestionario. Razéo pela qual sera feito um breve comentéario sobre os resultados.

Foi possivel observarmos que a maioria dos professores utiliza o livro didatico
com alguma frequéncia, juntamente com outros instrumentos pedagogicos ou ainda
livros didaticos. Cerca de 90% enquadram-se nessa categoria. Somente dois
docentes responderam que raramente ou nao utilizam o livro didatico em sala e

explicaram as respectivas razdes, que transcrevo abaixo:

“Com as 5?2 séries costumo usar pelas imagens, mas nao é sempre que uso

com as outras turmas, pois os alunos se dispersam muito com o livro

olhando outras paginas e se concentrando menos na explica¢do, entédo

prefiro o uso de textos e imagens na TV multimidia. Costumo utilizar mais

no fim do contetdo, com os textos complementares e estudo de imagens”.
Professor A

“Porque nao existem livros para todos os alunos” Professor B.

De qualquer maneira as duas respostas acabam revelando alguns percalgos
relacionados a logistica e utilizagdo do livro didatico em sala e em ambos o0s casos
tendem uma utilizacdo deficiente e consequentemente desperdicio de dinheiro
publico.

O primeiro deles diz respeito a disciplina que deve ser ensinada aos alunos
em relacdo a um patrimdnio que € publico e deveria retornar a escola no final do ano
em excelentes condicdes. Se faltarem exemplares aos alunos € porque os livros
didaticos ndo foram devolvidos. A outra causa disso € pior: 0 gerenciamento da
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educacdo na programacdo das turmas é falho, pois a quantidade de livros é
calculada a partir do Censo Escolar do ano anterior.

Quanto a professora que utiliza o livro didatico somente no final de
determinado conteddo, mostra de certa forma a inseguranca na utilizacdo desse
instrumento pedagoégico, provavelmente relacionada a inexperiéncia e deficiéncias
na sua formacao académica.

Foi perguntado também sobre a forma de organizacdo dos conteudos das
colecbes de gosto e escolhidas pelos docentes. Dos dez professores que
responderam a questdo que versa sobre esse tema, seis professores preferem a
organizagdo dos contetdos de forma Integrada, um a Histdria “dividida” entre geral e
do Brasil, como se essa divisdo geografica fosse possivel. Somente trés professores
optaram por uma orientacdo Tematica para o ensino de Historia.

O grande problema diz respeito aos limites da organizacao dos conteudos de
forma Integrada, onde as balizas temporais cronologicas se constituem em torno de
referenciais europeus, que na maioria das vezes nada dizem a grande parte das
pessoas. Nesse contexto, agrupa-se a Historia do Brasil e Geral em Integrada, que
de fato ndo se integram como observa Cerri, “(...) a impressédo que fica é que a
Historia Geral e a do Brasil sdo como &gua e 6leo, que podem até estar
superpostos”, mas ndo se misturam (2009, pg. 140).

Nesse sentido, ainda segundo Cerri, op¢cdo menos traumatica seria pela
organizacao curricular em temas, que em si também apresenta problemas, como
selecionar os contetdos validos e relevantes e que ainda pode prejudicar a
participacdo de alunos em concursos, cujos conteudos cobrados tendem a uma
perspectiva curricular homogénea. Contudo esse debate € longo € ndo cabe aqui no
momento, cuja intencdo é discutir a utilizacdo do livro didatico, independente de
suas limitacoes.

Ja foi discutido anteriormente, que muitas colecdes realizam a sua proposta
pedagogica nas atividades dispostas normalmente no inicio e fim das unidades de
conteltdo. Mesmo as colegbes, fundamentadas numa organizacdo temporal
cronoldgica, com uma nocao evolutiva da historia, tem seus méritos. Outras
propostas também tém como a tematica. Nesse aspecto, os professores percebem
positivamente as possibilidades para o processe de ensino-aprendizagem da

disciplina, dessas sec¢fes dos Livros Didaticos. Sendo que a metade dos que
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responderam, afirmaram utilizar essas atividades como momentos de avaliagdo dos

alunos, contribuindo para que essa seja diagndstica e continua em sala de aula.

3.3 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se tem como objeto de estudo o LD, ressalta-se sempre a sua
importancia no processo pedagdgico desenvolvido na escola. Além disso, tende a
ser recorrente, principalmente no caso de Historia, a necessidade de outros
caminhos para o professor em que este utiliza outras referéncias didaticas e até
paradidaticas.

Considerando o Livro Didéatico de Historia, como de qualquer outra disciplina,
fazem parte de uma disputa travada mercadologicamente, com todos 0s vicios e
estratégias de um contexto capitalista. Nesse contexto o montante envolvido no
PNLD 2011 passa dos oitocentos milhdes de reais, sendo sempre interessante a
discusséo da validade desses investimentos.

Se de um lado o Livro Didatico € um instrumento pedagdgico importante a
sua utilizacdo € inadequada ou insuficiente, resta-nos a conclusdo que recursos
publicos sédo desperdicados. De outro, apesar de ndo ser possivel a generalizacdo
para todas as realidades educacionais, ndo tem sentido desperdicar o tempo
precioso, de uma carga horéria ja reduzida, com copias interminaveis de textos do
préprio livro do aluno ou da lousa. Tempo que poderia ser utilizado para discussdes
e debates da trajetéria humana na terra e principalmente da historicidade das coisas.
Historia essa que estd em todo lugar a nossa volta, nas roupas, carros, museus,
jornais, etc.

Infelizmente a falta estratégias para utilizacdo do livro didatico pelo professor
em sala ndo é uma constante somente dessa disciplina e desses recursos. Outros
recursos tendem também a serem subutilizados, como a TV, laboratérios, mapas,
esqueletos entre outros. As causas disso remontam a estrutura de trabalho dos
docentes e a propria formacgao universitaria desses. O professor na sua carreira,
precisa compreender que sua formacdo ndo se limita a universidade, ai tem seu

inicio, nunca seu fim. Em outras palavras: quem ensina, deve ser sempre aluno.
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No que diz respeito a utilizagdo dos livros de historia, algumas possibilidades
sdo bastante interessantes. O professor pode, por exemplo, comecar a discussao
pelas imagens, pelas representacfes do que pelos textos. Tem-se inclusive uma
gama enorme de referencias sobre o assunto (Oliveira, 1984). As proprias sugestdes
dos livros didaticos sdo interessantes, como as atividades com textos histéricos,
imagens, filmes, historias em quadrinhos e charges, que geram o debate,
aproximam o aluno do conhecimento historico, permitindo ao professor alcancar
seus objetivos mais facilmente. Um bom uso do manual do professor ajuda nessa
tarefa.

Ainda como sugestdo, seria importante o aperfeicoamento da formacao
continuada do professor sob a tutela das secretarias de educacdo e MEC,
oferecendo cursos de especializacdo, grupos de estudos, palestras e discussbes
que insistam na potencializacao do livro didatico como recurso didatico. Pois afinal
de contas, o livro é imperfeito, uma constru¢do sociocultural, mas aponta para um
caminho. Muitas vezes os professores trilham caminhos que ndo levam a lugar
nenhum.

A trajetoria percorrida até aqui mostra que sdo necessarias discussdes mais
apuradas sobre a utilizacao do livro didatico na sala de aula, com uma metodologia
de pesquisa afinada e abrangente, permitindo compreender melhor objeto de
estudo.

Contudo, se uma pesquisa ndo se encerra em sim mesma, acaba por apontar
velhas implicagdes sobre o tema, como a antiga discussao do curriculo de historia e
da propria validade do que é ensinado para os alunos. Possibilidades essas que se
fundem no polémico tema livro didatico de historia e abrem caminho para discussoes
e abordagens em trabalhos futuros. Vale lembrar que esses temas séo recorrentes
em bibliografias e teses, mas continuam interessantes e abertos a novas

discussbes. A caminhada n&o termina aqui, apenas comecga.
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ANEXO A
Questionario utilizado com os professores

1) Qual a frequéncia que o estimado professor utiliza o livro didatico de Historia em
sala de aula:

( ) Nao usa.

( ) Raramente.

( ) As vezes.

( ) Frequentemente.

2) Para os professores que nédo utilizam livro didatico de Histéria, explicar de forma

sintética as razoes:

3) Como vocé utiliza o livro didatico de Histéria em suas aulas:

( ) Como unica fonte de pesquisa.

( ) Com outros recursos didaticos, como TV Pendrive, internet, filmes, entre outros.
() Juntamente com outros livros didaticos de histéria, permitindo uma multiplicidade
de abordagens de determinados assuntos, além da utilizacdo de obras
paradidaticas.

4) O livro didatico que vocé gosta de utilizar, organiza os conteddos numa
perspectiva de:

( ) Histdria Integrada.

( ) Historia Tematica.

( ) Histdria do Brasil e Historia Geral.

5) O livro didatico de Histéria propem atualmente uma série de atividades que
utilizam diferentes estratégias, com a utilizacdo de imagens, fontes historicas, artigos
de revistas, textos de outras obras, poemas, mdasicas, visando facilitar a
compreensao da disciplina pelo aluno. Normalmente essas atividades estéo
dispostas no inicio ou fim das unidades ou capitulos. Diante disso assinale:

a) Com que frequéncia sao utilizadas nas suas aulas:

( ) N&o usa.

( ) Raramente.

( ) As vezes.



( ) Frequentemente.

b) Essas atividades sao utilizadas como avaliagao:
( )Sim

( )Néo
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ANEXO B

Questionario utilizado com os alunos

1) Com que frequéncia o Livro didatico de Histéria € utilizado pelo professor nas
suas aulas:

( ) Nunca.

( ) Raramente.

( ) As vezes.

( ) Em toda aula.

2) O professor que usa o Livro didatico com frequéncia utiliza-o como:

( ) Como unico recurso em suas aulas.

( ) Juntamente com outros recursos disponiveis na sua escola, como Tv Pendrive,
filmes e conteudos da internet, por exemplo.

( ) Juntamente com outros livros didaticos de historia, permitindo que vocé aprenda
outras versdes ou abordagens sobre os fatos historicos, além da utilizacdo de
outros livros nédo didaticos e revistas.

3) Assinale abaixo uma das situacdes que ocorrem com bastante frequéncia nas
suas aulas de historia quando o livro didatico é utilizado:

( ) Leituras dos assuntos ou conteudos do livro, sem nenhuma ou pouca explicacdo
do professor.

( ) Copia dos textos do livro para o seu caderno. Exclua ao marcar essa sentenca,
quando vocé esta realizando alguma pesquisa ou respondendo atividades e
exercicios.

( ) As situacbes acimas descritas nunca ou raramente ocorrem.



