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Aprender a aprender é uma das frases mais
banais no jargdo da educacdo do fim do século.
Dizem com muita conviccdo que o importante é o
processo de aprendizagem e que 0s conteudos
podem ficar no segundo plano, quando se privilegia
0 processo de aprendizagem. Sendo assim, segue a
l6gica, se ensinarmos o aluno a conhecer seu
processo de pensamento ele sabera estudar e
podera aprender com autonomia. No inicio do século
XX, também os anarquistas defendiam o livre pensar
e 0 auto-didatismo.
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RESUMO

A realizacdo desta pesquisa vincula-se, principalmente, a importancia a ser dada
aos recursos cartograficos no ensino da Geografia. Entendemos que o estudo das
transformacdes do espaco geografico, através dos recursos cartograficos, € de
fundamental importancia para a humanidade. Nossa proposta € destinar 30 vagas
para professores que lecionam os anos iniciais do Ensino Fundamental, das escolas
publicas estaduais da cidade do Natal/RN. A previsdo para o inicio do curso é no
primeiro semestre do ano letivo de 2012. Realizarmos esta pesquisa, mapeando as
quatro zonas administrativas da cidade de Natal/RN. O nosso publico alvo de
pesquisa foi formado por 10 professores, distribuido nessas quatro zonas
administrativas. O referido curso terd uma carga horéaria de 120, e sua duracao sera
de 06 meses. O edital de selecao do referido curso devera sair no més de outubro e
0 processo seletivo em novembro de 2011. Optamos por um referencial tedrico
pertinente para compor o corpus da pesquisa. Destacamos autores que se
dedicaram ao estudo da EaD, como Almeida (2001); Aretio, (1994), abordando
Planejamento e Producédo de Cursos a Distancia; e Moran, (2011), abordando os
modelos educacionais na aprendizagem on-line. Nosso objetivo é capacitarmos
professores para o uso de recursos geocartograficos, como também contribuindo
com uma melhor qualificagdo dos professores em Cartografia.

Palavras-chave: Cartografia. Ensino. EaD.



RESUMEN

La realizacién de esta investigacion es asociada, principalmente, la importancia que
se dara a los recursos cartograficos en la educacion de la geografia. Entendemos
qgue el estudio de las transformaciones del espacio geografico, a través de los
recursos cartograficos, de €l es de importancia basica para la humanidad. Nuestra
oferta es destinar 30 vacantes para los profesores que lecionam los afios iniciales de
Ensino basico, de las escuelas publicas del estado de la ciudad del Natal/RN. El
prondstico para el principio del curso es en el primer semestre del afio escolar de
2012. Para llevar con esta investigacion, mapeando las cuatro zonas administrativas
de la ciudad de Natal/RN. Nuestro publico blanco de la investigacion fue formado por
10 profesores, distribuidos en estas cuatro zonas administrativas. El curso
relacionado tendra una carga del horaria de 120, y su duracion sera de 06 meses. La
proclamacion de la eleccidon del curso relacionado tendra que irse en el mes octubre
y el proceso selectivo en noviembre de 2011. Optamos a pertinente un referencial
tedrico componer la recopilacion de la investigacion. Separamos a autores que Si
esta tenido dedicado al estudio del EaD, como Almeida (2001); Aretio, (1994),
planeamiento y produccidn que se acercan de cursos en la distancia; e Moran,
(2011), acercando a los modelos educativos en aprender en linea. Nuestro objetivo
es permitir a profesores al uso de los recursos de los geocartograficos, asi como
contribuir con una calificacibn mejor de los profesores en cartografia.

Palabras-llave: Cartografia. Ensefianza. EaD.
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1 INTRODUCAO

Entender as transformacdes do espaco geografico, através de utilizacdo dos
recursos cartograficos, foi um dos questionamentos que surgiu durante as atividades
docentes de pesquisa que procuramos responder em nossa Dissertacdo de
Mestrado intitulada “Uma andalise do ensino da geografia utilizando as
representacdes cartograficas no 2° ciclo nas escolas publicas de Natal — RN”. Com
os dados da pesquisa, outros questionamentos surgiram e, a partir deles,
observamos que o0s professores pesquisados necessitavam de uma metodologia de
ensino de geografia que contemplasse o uso dos recursos cartograficos. Nas
palavras de Freitas (2005, p. 28),

por meio dessas observacdes constatamos que os contetdos de Geografia
ndo estavam sendo trabalhados de forma a atender as necessidades dos
alunos e que os professores raramente se utilizavam dos recursos didaticos

geocartograficos disponiveis em sala de aula, 0s quais serviam apenas para
decoracao do ambiente.

Desse modo, sentimos o anseio de apontar solugbes para melhorar as aulas
no Ensino Fundamental, contemplando questdes primordiais relativas as praticas
docentes. Poderiamos questionar quais as possibilidades de desenvolvimento de um
curso de formacdo de Geografia, na modalidade EaD, sobre o uso dos recursos
cartograficos. E sendo assim, ousamos, entdo, propor a estruturacdo de um curso
na modalidade Educacdo a distancia — EaD, que desse uma maior énfase ao
“aprender a aprender”, um dos pilares da educacdo apontado por Delors (1999),
fundamentado na premissa de que o conhecimento pode ser reproduzido a partir de
diversas formas, tendo sua reproducéo feita na mesma escala da aprendizagem, e
isso vem se concretizando com maior intensidade, nos dias atuais, através das
tecnologias de informacdo e comunicacéo (Tics). Isso nos remete a questdo da
socializacdo, do saber refletir principalmente sobre a linguagem dos mapas.

Neste sentido, elegemos como tema deste trabalho — REPRESENTACOES
CARTOGRAFICAS e EaD: uma proposta de formacdo para professores de
Geografia da rede publica de Ensino Fundamental — por compreendermos a
importancia dos recursos cartograficos no ensino da Geografia.

Nesta perspectiva, elencamos como objetivo geral a producédo de uma
proposta de curso de formacdo para professores de Geografia da rede publica de



14

Ensino Fundamental sobre as representagfes cartograficas, na modalidade de
educacgdo a distancia. Especificamente, tentaremos apontar solugdes para melhorar
as aulas no Ensino Fundamental, contemplando questdes primordiais relativas as
praticas docentes; focar o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos
alunos no tocante a leitura e a utilizacdo dos recursos cartograficos no contexto
social, e ndo apenas escolar, através de uma metodologia que transforme a pratica

pedagogica do professor. Como objetivos especificos apontamos:

s Desenvolver uma pesquisa de campo com professores de Geografia;

% ldentificar as demandas dos professores sobre um processo de
formacéao a distancia ;

+« Organizar uma proposta de grade curricular para um curso sobre

recursos pedagadgicos e cartografia na modalidade EaD.

Sabemos, hoje, que as pessoas precisam conhecer o mundo desde a escala
local até a global e saber refletir sobre questbes que se inserem em todos 0s
lugares. Dessa forma, nao seria interessante estudar somente afluentes de um rio,
nem saber qual a capital de um pais, o que temos que fazer mesmo é identificar as
diferencas culturais do mundo, refletindo-as e, ao mesmo tempo, preservando-as.

Ousamos, também, pensar em incentivar uma alfabetizacdo cartografica.

Neste sentido, Freitas (2005, p. 50) aponta que

em sala de aula, ao levar os alunos a iniciarem seus trabalhos com croquis,
poder-se-ia considera-los como uma das fases da alfabetizacao cartografica
e como elemento de linguagem social e representacdo mental. A construcao
do percurso da casa até a escola, por exemplo, poderia ser considerado
como um pré-mapa (croqui), uma atividade na qual os conceitos iniciais de
localizag&o, de representacdo, espaco, distancia, legenda e dos elementos
gue fazem parte do espaco onde ele mora seriam assimilados de forma
concreta.

Dessa forma, concebemos que essa alfabetizacdo deva focar o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos no tocante a leitura e a
utilizacdo dos recursos cartograficos no contexto social, e ndo apenas escolar,
através de uma metodologia que transforme a pratica pedagoégica do professor.

Mesmo ndo sendo um recurso novo, a cartografia a ser utilizada nas escolas
€ causa de grande resisténcia por parte de alguns professores, talvez pelo seu

desconhecimento (FREITAS, 2005). Resisténcia esta até certo ponto compreensivel,
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justamente pela mudanca que provocara nos métodos de ensino até entdo por eles
adotados. Para Kaercher (2001), as aulas de Geografia sdo cansativas e
desinteressantes. Em muitas situacdes, elas sdo exclusivamente para exigir do
aluno memorizacdes de nomes, como também estudos de locais distantes sem fazer
uma relacdo com o espaco vivido pelo aluno. Kaerche (2001, p. 51) afirma ainda
que,

0 problema é politico, estrutural, e ndo meramente metodoldgico. Implica
numa postura do professor: o curriculo ndo é algo pronto, “cristalizado”, é
refeito continuamente. Requer do professor uma condicdo de permanente
aprendiz. E ai nos deparamos com limitag6es estruturais: professores mal
pagos, que precisam ter uma sobrecarga de trabalho para manterem sua
dignidade. O grande nimero de alunos — seja na mesma sala ou no
somatoério das turmas — com um conseqiiente desanimo, leva ao stress e
até desprazer do educador pelo seu trabalho.

Sendo assim, constatamos que estudos realizados apontam
direcionamentos para a sala de aula que remetem claramente a necessidade de
conhecimentos, competéncias e habilidades profissionais urgentes e indispensaveis
para a construgao do conhecimento no ensino de Geografia, para o qual o uso dos
recursos cartograficos é, na maioria das vezes, fundamental. E bom frisar que em
nossa experiéncia académica, como professor do Ensino Fundamental, Médio e
Superior sempre constatamos esses anseios, resisténcias e dificuldades por parte
de alguns colegas de profissao.

E importante ressaltar que a importancia do uso de recursos
geocartograficos (mapas, cartas, plantas, globos, tabelas, graficos) nas escolas tem
por objetivo, principalmente, incentivar o processo de constru¢cdo do conhecimento.
“O fundamental no ensino da Geografia € que o aluno/cidaddo aprenda a fazer uma
leitura critica da apresentacdo cartografica, isto €, decodifica-la, transpondo suas
informacdes para o uso do cotidiano” (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 38).

Dessa forma, enfatizamos a importancia dessa proposta de curso na
modalidade Educacdo a distdncia — EaD, a fim de possibilitar a leitura e
interpretacdo do “texto” que as sociedades e 0S processos naturais imprimiram
sobre a superficie terrestre, possibilitando a construcdo do pensamento e do senso
critico, e contribuindo para a formacdo de adultos com poderes para se relacionar
com o seu mundo, por meio dos conhecimentos geograficos ndo sé global, mas

principalmente do seu cotidiano.



16

Parafraseando Freitas (2005), através dessa proposi¢do, ha que se repensar
a pratica pedagogica, pois a metodologia aliada aos recursos propostos é muito
importante e requer uma mudanca de postura, visto que tanto o aluno quanto o
professor serdo estimulados com essa forma de fazer e aprender. Ou seja, colocar o
aluno diante de novos recursos, com pretensdes educativas, requer algumas
consideracdes visto que a pratica pedagodgica sofrera modificacbes, entre elas, o
professor deixara de ser um repassador/detentor de conhecimentos, passando a ser
um estimulador desses conhecimentos.

Para tanto, o presente trabalho esta dividido em cinco capitulos. Este
primeiro tem carater introdutério no qual esta disposta a caracterizagdo do problema
e sua importancia, os objetivos e a estrutura do trabalho. O segundo traz um breve
historico da Educacdo a Distancia no Brasil (EaD), suas concepcoes,
particularidades do processo ensino e aprendizagem, como também pontos da
legislagcdo em EaD no Brasil. O terceiro capitulo aborda sobre os docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, que sdo o publico alvo desta pesquisa, enfatizando
a formacdo profissional, o contexto cultural, a metodologia aplicada e o
questionario,instrumento utilizado para a coleta dos dados. O quarto capitulo versa
sobre a analise dos resultados que subsidiaram a proposi¢cdo do curso sobre
representacfes cartograficas no ensino de Geografia, na modalidade Educacdo a
Distancia — EaD. No quinto capitulo tém-se as consideracdes finais, como também
nossas recomendacoes.

Nesta perspectiva, pela relevancia da proposi¢éo, esperamos contribuir com o
ensino de Geografia na modalidade de Educacgé&o a Distancia (EaD).
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2 AEDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

Nessa proposta de trabalho tentaremos, pelo olhar dos autores
mencionados, apontar o ensino da EaD no Brasil em diferentes fases e etapas que
certamente irdo contribuir para o tema proposto que é a Educacdo a Distancia no
Brasil. De acordo com Aretio (2001) apud Scherer (2010, p. 07) a EaD no Brasil esta
dividida em Trés fases:

ha trés geracbes de EaD: ensino por correspondéncia, ensino por
multimidia e ensino telematico, jA& Moore e Kearsley (2007) apresentam
cinco geragles: estudo por correspondéncia, transmissdo por radio e
televisdo, uma abordagem sistémica, que envolve o nascimento da

Universidade Aberta, teleconferéncia e aulas virtuais baseadas no
computador e na internet.

Na historia do Brasil a educacéao a distancia ndo tem seus remanescentes
baseados e realizados exclusivamente pelos computadores. De acordo com Kenski
(2002), ocorreram relagbes envolvendo ensino e aprendizagem pautados em
comunicacdes feitas através dos correios (Foto 01), como também em servigos
radiofénicos. Portanto, segundo a autora, a EaD no Brasil teve seus primérdios
baseados em servicos feitos pela “Fundacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
em 1923, e consistia em transmitir programas de literatura, radiotelegrafia e
telefonia, ensino de linguas estrangeiras.” Portanto, acreditamos que esse foi um

dos marcos inicias para a expansao e desenvolvimento para a EAD no Brasil.

FOTO 01 - Servico dos Correios entregando correspondéncias.

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Segundo Kenski (2002, p. 2),

a primeira experiéncia de EAD no Brasil, no entanto, ndo foi realizada pela
via impressa, mas pelas ondas do radio. Ja em 1923, a Fundacéo da Radio
Sociedade do Rio de Janeiro transmitia programas de literatura,
radiotelegrafia e telefonia, linguas e outros. Desde entdo, entre os suportes
mediaticos de comunicacao, o radio tem sido o veiculo com maior tempo de
uso para iniciativas em EAD no Brasil. Em 1939 criou-se o Instituto Radio
Monitor, preocupado em utilizar o radio para ensinar. Em todas as Ultimas
décadas muitas acdes de ensino a distancia utilizaram-se do radio em
diferenciados tipos de projetos, quase sempre governamentais. Destacam-
se, entre eles, as escolas radiofonicas ou as tele-aulas dramatizadas do
Movimento de Educacédo de Base — MEB (1956) e o Projeto Minerva, que
transmitia cursos em cadeia nacional por emissoras de radio (1970).

Nao podemos deixar de reafirmar o grande valor que teve esse sistema
radiofénica (Foto 02) para a expansao da EaD no Brasil, realizado praticamente em
todas as regiao pais, mas visto notadamente nas regides norte e nordeste do pais,
onde a caréncia de escolas, faculdades e universidades tinha, de certa forma, uma

lacuna muito grande.

FOTO 02 - Radio

Fonte: Arquivo Pessoal

Entendemos que a EaD foi criada para romper com as barreiras geograficas
existentes chegando ao homem para tentar favorecer-lhe uma educacdo de
qualidade. Portanto, a histéria da EaD no Brasil teve inicio com 0 ensino por
correspondéncia, através dos quais as instituicbes privadas ofereciam cursos
técnicos sem exigir escolaridade. Ao longo dos anos, essa modalidade foi se

propagando e se concretizando com a implantacdo de cursos supletivos.
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De acordo com Scherer (2010, p. 09),

a histéria da EaD no Brasil, segundo Alves (2009), inicia-se com as
“Escolas Internacionais”, em 1904. Os cursos eram oferecidos para pessoas
gue buscavam empregos, especialmente nas areas de servicos e comeércio.
Assim, a histéria da EaD no Brasil iniciou com o ensino por
correspondéncia. Na etapa do ensino por correspondéncia no Brasil,
podemos ressaltar a importancia do Instituto Monitor, que iniciou as suas
atividades em 1939, e do Instituto Universal Brasileiro, que lancou seus
primeiros cursos em 1941. Os dois institutos contribuiram na formacao
profissional de muitos brasileiros para o mercado de trabalho.

Sendo assim, o Instituto Monitor (Figura 01) é uma dessas instituicdes que oferecem
cursos técnicos e profissionalizantes para uma determinada classe social do pais,

gue aspiram concluir um curso para entrar no mercado de trabalho.

FIGURA 01 - Instituto Monitor

Hionitor

Fonte: http://www.google.com.br/images

Ainda de acordo com Scherer (2010, p. 09),

podemos ressaltar a importancia do Instituto Monitor, que iniciou as suas
atividades em 1939, e do Instituto Universal Brasileiro, que lancou seus
primeiros cursos em 1941. Os dois institutos contribuiram na formacao
profissional de muitos brasileiros para o mercado de trabalho. Assim,
iniciaram-se as atividades na modalidade de EaD, destinada,
principalmente, as pessoas que, por algum motivo, nao conseguiam uma
formacao pelas escolas presenciais.

Nesse sentido, constatamos que, no Brasil, foi de grande relevancia e importancia a
participacdo desses dois veiculos de ensino a distancia, com um vasto material
didatico (Figura 02), o Instituto Monitor e o Instituto Universal Brasileiro, além de
outros que certamente deram uma grande contribuicdo para os trabalhadores do

Brasil.
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FIGURA 02 - Material didatico.

Fonte: http://www.institutouniversal.com.br

Segundo Almeida (2001, p. 17),

nos ultimos 30 anos, o ingresso das novas tecnologias da informacéo e da
comunicacdo na educacdo aconteceu por diferentes portas. Algumas delas
eram portas de fundos. As formas da década de 70 foram marcadas pela
falta de cerimbnia. Aconteceu uma verdadeira invasdo de técnicos em
informatica ou especialistas de qualquer area, que se arvoravam a fazer
software para educacdo, sem algum minimo conhecimento das teorias
pedagodgicas e cognitivas.

Era dessa forma, portanto, que surgia uma gama de material pedagdgico,
sem um devido preparo por aqueles que planejavam e distribuiam esse material. Ao
longo dos anos, isso foi mudando, mas ainda acreditamos que ndo chegamos a um

ideal. De acordo com Palhares (2007, p. 11)

A Educacéo a Distancia (EAD) surgiu no Brasil, oficialmente, em dezembro
de 1996, instituida pela Lei n. 9.394, com mais de cem anos de atraso em
relacdo a outras iniciativas mundiais. Acabamos de completar, portanto, dez
anos de existéncia legal. Mas essa cronologia diz respeito apenas a EAD de
carater oficial, antes disso, sua aplicacdo ja era intensa e abrangente. Em
todos os cantos do pais, existiam cursos de ensino ou aprendizagem “por
correspondéncia”.
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2.1 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Observa-se que a utilizagdo de recursos informatizados na Educagéo tem
sido motivada ultimamente pela demanda natural que a propria informatica provoca.
Essa demanda é impulsionada pela crescente utilizacdo de computadores nas
diversas atividades do nosso cotidiano, reforcada nos apelos da midia que envolve
as pessoas no consumo alienante de novas tecnologias.

Essa modalidade de ensino teve um grande impulso nesta ultima década em
funcdo, principalmente, do surgimento das novas tecnologias de comunicacdo e
informagéo - TIC (Figura 03) mediada por computador em rede, entre outras
ferramentas incorporadas no processo ensino e aprendizagem. A mudanca nao €
pequena Vvisto que surgem novos meétodos educacionais, novas concepcoes de
material didatico, novas relacbes humanas como também novas relacbes com o
conhecimento.

FIGURA 03 - Recursos Tecnoldgicos utilizados na EaD.

Fonte: http://www.google.com.br/images.

Esse modelo educacional — EaD, permite que o aluno desenvolva suas
potencialidades e procure, através do seu proprio desenvolvimento, a sua auto-
aprendizagem. Dessa forma, o aluno podera gerar capacidades para formular seus
proprios conceitos das diversas disciplinas, sem que fique moldado pelo método
tradicional de algum professor.

Com relagao a Lei que fundamenta e legaliza o ensino na modalidade a
distancia no Brasil é a Lei Ordinaria Federal n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional (LDB). No seu artigo 32, 8§ 4° (ensino fundamental), e no

artigo 47, 8§ 3° (frequéncia no ensino superior), como também no caput do artigo 80,
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8§ 1° 8 29 83 °e §4° I, Il elll, artigo final onde normatiza o maior dispositivo
permitindo uma fundamentacdo mais segura para a EaD no Brasil.

O artigo 80 da LDB teve sua regulamentacao, posteriormente, pelo Decreto
n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, sendo que o 8§ 3° do artigo 80 foi
regulamentado pelo Decreto n°. 5.773, de 09 de maio de 2006, e que estas regras
da LDB tém sua utlizagdo normatizada pelos mesmos Decretos citados
anteriormente. No entanto, os Decretos n°. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, e n°.
5.773, de 09 de maio de 2006, tiveram a redacdo de alguns itens modificados pelo
Decreto n° 6.303, de 12 de dezembro de 2007. De acordo com a Secretaria de
Educacéo a Distancia (MEC/SEED, 2009),

a Secretaria de Educacéo a Distancia — SEED — foi oficialmente criada pelo
Decreto n° 1.917, de 27 de maio de 1996. Entre as suas primeiras acoes,
nesse mesmo ano, estdo a estreia do canal Tv Escola e a apresentagéo do
documento-base do “programa Informatica na Educacédo”, na Ill Reunido
Extraordinaria do Conselho Nacional de Educacdo (CONSED). E apés uma
série de encontros realizados pelo Pais para discutir suas diretrizes iniciais,
foi lancado oficialmente, em 1997, o Proinfo — Programa Nacional de
Informatica na Educacdo —, cujo objetivo é a instalacdo de laboratérios de
computadores para as escolas publicas urbanas e rurais de ensino basico
de todo o Brasil.

Nesse sentido, o Ministério da Educacado (MEC), através da Secretaria de
Educacao a Distancia (SEED) tem mostrado um grande interesse em apresentar as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TICs, (Foto 03) inovando e
informatizando o processo de ensino e aprendizagem na modalidade de educacéo a

distancia em todas as regides do Brasil.

FOTO 03 - Tecnologias utilizadas em EaD.

Fonte: http://www.google.com.br/images
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Assim, um dos principais fatores que as novas tecnologias oferece a EaD é
a maior possibilidade de interacdo entre docentes discentes que participam do
processo educacional e, com certeza, foi este diferencial que possibilitou o grande
sucesso que a educacdao a distancia vem tendo nos ultimos tempos.

As novas tecnologias de informagdo e comunicagéo, através da Internet tém
sido cada vez mais utilizadas para apoiar e complementar o ensino tradicional e dar
cada vez mais avangos positivos em todo o processo educacional, nos modelos
presenciais como também nos modelos a distancia, visto que compreende diversas
formas de estudos em diferentes niveis de ensino, realizados através de uma
supervisao continua e imediata de um professor orientador.

A primeira regido do Brasil a iniciar estudos na modalidade a distancia foi a
regido Sudeste e, certamente, devido a sua localizacdo e expansdo econdmica-
financeira, passou a expandi-la para o restante do pais.

De acordo com a Tabela 01, no ano de 2005, segundo dados do Anuario
Brasileiro Estatisticos de Educacéo a Distancia (ABRAED), esta regido contabilizava
em torno de 50 % de estudantes matriculados em educacdo a distancia. Mas, a
partir do ano de 2007, ocorreram mudancgas no sistema educacional brasileiro,
apontando a regidao Sul como a primeira colocada no pais no que diz respeito a
concentracdo de alunos de EaD. No ano de 2006, existiam 778.458 alunos
matriculados em cursos de educacao a distancia em instituicbes de ensino, sendo
que um total de 258.623 era somente da regido Sul do Brasil; 135.998 da regido
Centro-Oeste; e 243.114 da regido Sudeste. Verifica-se ai que a regido sul tem uma
porcentagem maior do que a regido Sudeste.

TABELA 01 - Namero de alunos em instituicdes autorizadas pelo
Sistema de Ensino a Ministrar EAD na Regido Sudeste do Brasil 2004-2006.

Regido Estado 2004 2005 2006
Alunos % do total Alunos % do total Alunos % do total
Espirito Santo 6.777 7.942 1.054
Minas Gerais 23.340 37.584 38.999
Sudeste Rio de Janeiro 49.865 29.579 53.403
Séo Paulo 80.905 144.162 149.658
Total Sudeste 163.887 53% 239.267 47% 243114 31.2%

Fonte: ABREAD/2007
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Ainda de acordo com a ABRAED (2008),

mais de 2,5 milhdes de brasileiros estudaram em cursos com metodologias
a distancia no ano de 2007, segundo levantamento feito pelo Anuario
Brasileiro Estatistico de Educacdo Aberta e a Distancia (AbraEAD), em sua
edicao 2008. A pesquisa inclui ndo s6 os alunos em cursos de instituicdes
credenciadas pelo Sistema de Ensino, mas também grandes projetos de
importéncia regional ou nacional, como os da Fundacdo Bradesco,
Fundacdo Roberto Marinho e os do Grupo S (Sesi, Senai, Senac, Sebrae
etc).

De acordo com os dados citados, constatamos que 0s cursos na modalidade
a distancia no Brasil vém crescendo vertiginosamente e isso motiva cada vez mais
0S projetos nacionais que certamente irdo dar um suporte maior para 0

desenvolvimento do pais. Franga (2010, p. 01) aponta que,

h&d um ano e meio, o FGV online criou uma versédo de cursos gratuitos.
Neste periodo, o projeto foi acessado por dois milhdes de alunos, dos quais
400 concluiram uma disciplina. Até pouco tempo atras 2/3 dos clientes eram
corporativos. Hoje, 50% sao conquistadas no varejo com estratégias de
Marketing segmentadas. “As pessoas e as empresas estdo confiando e
valorizando mais o ensino a disténcia. O EAD aproxima as pessoas que nao
tém mais tempo de se deslocar em grandes cidades como Rio e Sao Paulo.
Com ele, vocé ganha flexibilidade e mobilidade”, conta Felipe Spinelli.

Portanto, a EaD € considerada como um elo de mudanc¢a educacional,
colocando os paises em desenvolvimento na area da educacdo. Como apontamos
anteriormente, com a utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo, o
ensino e aprendizagem, através do modelo EaD, da um salto de ganho para alunos
e a comunidade em geral, que certamente serd uma das maiores a ser beneficiada
pelo presente modelo de aprendizagem.

Por outro lado, queremos enfatizar e deixar bem claro que o ensino

presencial continuara. Ainda de acordo com Franca (2010, p. 01)

o avanco da educacdo a distancia ndo significa que as aulas presenciais
deixardo de existir. “O curso online oferece uma flexibilidade muito grande.
O caminho ndo € um curso 100% virtual, 0 presencial ndo vai acabar de
forma alguma, mas cada vez mais as pessoas estdo ocupadas e ndo
conseguem estar dois dias da semana em uma sala de aula. Por isso
flexibilidade é a grande chave deste modelo”, avalia Spinelli, do FGV online.
“Vocé pode estar com a sua familia ou viajando. Muita gente que trabalha
com Marketing estuda na FGV online porque é impossivel garantir que
esteja em uma sala sempre. O foco nado é estar dentro da sala de aula, mas
obter conhecimento” pondera o executivo.



25

Neste sentido, Almeida (2001, p. 146) afirma que,

esse novo modelo de conceber a educacéo e a aprendizagem, no contexto
de uma sociedade em ritmo acelerado de mudancga, coloca os educadores
diante de um enorme desafio: priorizar a autonomia no processo de
formagdo do educando. Esse é um desafio para os sistemas de ensino de
hoje, bastante atentos a necessidade de abrir a escola para toda a
populacao, partindo do pressuposto que estar na escola é uma garantia de
“inclusao” e melhoria das condic¢des de vida da populacgéo.

Com essa perspectiva, devemos repensar 0 que realmente acontece nas
nossas escolas, através de uma avaliacdo de desempenho com estudantes, com a
escola, tudo isso acompanhada das demandas sociais, que traz e seu bojo muitas
vezes herancas tradicionais. Assim, acreditamos que se a autonomia de professores
e alunos ocorrer de uma forma em que 0 processo ensino e aprendizagem sejam
acompanhados de recursos tecnoldgicos, certamente havera uma maior facilidade.

Entendemos que o ensino percorre pelos mesmos caminhos que trilham as
tecnologias. A introducdo dessas tecnologias no ensino e aprendizagem a distancia
vem favorecendo a democratizacdo do acesso a educacao em diferentes niveis,

permitindo atender a um grande numero de alunos.

Para Moran (2007 p. 01)

0o modelo de EAD que mais cresce no Brasil combina a aula com o
atendimento on-line: tele-aulas por satélite ao vivo, tutoria presencial e
apoio da Internet. Aulas ao vivo para dezenas ou centenas de tele-salas,
simultaneamente, onde em cada uma ha uma turma de até cingiienta
alunos, que assiste a essas aulas sob a supervisdo de um tutor local e
realiza algumas atividades complementares na sala. Ha alguma interacéo
entre alunos e professor através de perguntas mandadas via chat e que
podem ser respondidas ao vivo via teleconferéncia, depois de passarem por
um filtro de professores auxiliares ou tutores. Essas aulas sao
complementadas nas salas com atividades supervisionadas por um tutor
presencial e outras, ao longo da semana, orientadas por um tutor on-line.

E nesse sentido que se delineia 0o processo ensino e aprendizagem na
modalidade a distancia. Ai, existe uma grande interacdo entre alunos e professores
(tutores) e uma grande interatividade de ambos, com o objetivo de alcangarem uma

aprendizagem mais significativa. Segundo Menezes (1993, p. 238),
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a necessidade de ter clareza de uma educacéo voltada para a formacéo de
valores individuais e sociais, visando com isso: contribuir para a
transformacédo da realidade brasileira; formacdo de individuos criticos e
autbnomos, no sentido de estarem conscientes de sua realidade e serem
agentes de transformacao.

Dessa forma, concordamos com o ideéario de Freire (1983) que leva a uma
educacdo emancipada e livre. Sendo assim, a utilizacdo do processo ensino e
aprendizagem sendo ofertada na modalidade a distancia, quando praticada
adequadamente, certamente trard efeitos positivos nestas questbes que dizem

respeito ao social e a formacéo da cidadania.
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3 FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DA PESQUISA

Tal como Schaffer (2003) coloca, o conhecimento de geografia ndo se limita a
localizar lugares e espacos geograficos, nem somente saber identifica-los ou até
mesmo classifica-los, pois todo individuo pertence e se insere em um determinado
lugar e nele opera acédo, ou ainda, todo lugar mantém influéncia com o cotidiano
humano, assim sao estabelecidas importantes relagées entre ambos.

Dessa forma, e por acreditarmos que se faz necessario pensar o espaco
geografico inserindo-se no mesmo de forma atuante, este capitulo aborda sobre os
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, publico alvo desta pesquisa,
enfatizando a formacgé&o profissional, o contexto cultural, a metodologia aplicada e o
instrumento utilizado por nds, sendo o questionario, nossa escolha.

E imprescindivel enfatizarmos a importancia que tem o ensino da cartografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como também a formacéo dos professores
desse periodo escolar, por entendemos que, no contexto do campo especifico da
formacao e da aprendizagem, as representacdes cartogréficas sdo essenciais para a
delimitacdo e andlise da geografia e na formacéao de conceitos.

Compreendemos que o0 ensino da cartografia, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental esta associado aos conceitos do espaco geografico e que se estes
recursos forem sendo utilizados pelos professores em sala de aula, certamente
contribuirdo, também, para com o desenvolvimento cognitivo e social. Nesse
sentido, pensamos que toda crianca ao iniciar seu processo de formacao quanto a
nocao e construcdo do espaco geografico deva ter a introdugdo desses conceitos
cartograficos inseridos no seu contexto escolar. De acordo com Freitas (2005, p. 47),

[...] o professor deve planejar atividades praticas utilizando-se dos recursos
cartogréaficos tais como mapas, cartas, plantas, globos, além de
fotografias, imagens aéreas, que favoregam o desenvolvimento das
funcbes mentais: percepc¢do, atencdo, memdria, imaginacao,
criatividade e o raciocinio loégico, oportunizando a crianga uma
aprendizagem mais significativa e dinamica, de acordo com as
necessidades do mundo atual.
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Dessa forma, podemos afirmar, sem sombra de dulvidas, a grande
importancia que tem os recursos cartograficos para a formacdo dos conceitos
iniciais de espaco nas escolas. Souza e Katuta (2001, p.54), afirmam que,

0 contato com o ensino, as discussfes com professores nos cursos por nés
ministrados na universidade e nos encontros da Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB), foram alguns dos canais de reflexdo e interlocucdo que
nos fizeram perceber, de um lado, a inadequacdo da formacg&do dos
professores; de outro, o interesse deles em romper com suas dificuldades
profissionais, ao reconhecerem a importdncia dos conhecimentos
geocartograficos no ensino de Geografia como um conteddo instrumental

estratégico para consolidacdo de um saber que permita o entendimento das
diferentes territorialidades construidas pela humanidade.

Nos estudos dos autores até o momento citados, € revelada a grande
importancia que tem a linguagem cartografica para as criancas. Os recursos
cartograficos sdo um suporte bastante significativo para mostrar todas as mudancas
que acontecem na superficie da Terra. Um de nossos objetivos aqui € tentar fazer
com gue os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental utilizem recursos
cartograficos em suas aulas, para que seus alunos venham a aprender com uma
maior facilidade, o espaco geografico e suas interacdes tornando-se, assim,
cidadados criticos em assuntos relativos ao meio em que vivem. Desse modo, 0 uso
desses recursos, no decorrer das suas aulas, devera dar um maior suporte para as
atividades cotidianas da disciplina geografia. Freitas (2005, p.49) aponta que,

a aprendizagem de Geografia requer, portanto, o desenvolvimento de
habilidades que permitam fazer uma boa leitura e interpretacdo de mapas, o
que facilitara a leitura e a interpretacao do mundo e de suas complexidades.
Essa capacidade de entender e trabalhar com recursos cartograficos

necessita ser desenvolvida inicialmente com mapas, como também com os
pré-mapas.

O ensino da Geografia utilizando mapas, cartas, atlas, globos, plantas, podera
trazer um entendimento maior sobre as transformacfes que ocorrem no espaco
geografico, nas paisagens. Sendo assim, todos estes recursos dardo um suporte
significativo para o entendimento desses conceitos e, consequentemente, para a
formacdo cidadd dessas criangas, conscientizando-as sobre os processos de
alteracdo que o meio ambiente sofre através da influéncia humana, com o objetivo

de se refletir sobre essas acfes e suas conseqiéncias.
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3.1 FORMACAO DOS PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Abordaremos, agora, sobre a formacédo dos professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental. Atualmente, esta formacao é realizada com dificuldades diante
dos problemas e situacdes que sdo impostas pelo proprio sistema educacional.

Sabemos que o professor dos anos iniciais do ensino fundamental € um dos
profissionais responsaveis pela educagdo basica do Brasil. Ano ap6s ano, surgem
Novos projetos e metas para uma nova etapa na formacao desses profissionais de
ensino, o que nos deixa mais conscientes de que as mudancas devem ser urgentes

e necessarias. De acordo com Freitas (2005, p. 57),

percebia-se que o problema estava na conjuntura nacional, ou seja,
gue os professores, com uma formacgdo basica deficitaria e uma
situacdo funcional cadtica, muitas vezes chegavam ao desanimo,
fator que influencia diretamente no processo de ensino e
aprendizagem, principalmente no que se refere a disciplina
Geografia, nos Ciclos iniciais do Ensino Fundamental.

hY

Freitas (2005) mostra o olhar sobre a deficiéncia quanto a formacgao
profissional e académica do docente das séries iniciais. Concordamos com o que &
dito por ele, pois também entendemos que qualquer docente atuante em sua funcéo,
deva ter em seu curriculo uma formacdo especifica, possibilitando-lhe, assim,
condi¢cbes para que possa exercer sua funcdo com total seguranca. Essa formacéo
especifica € relevante, visto que se requer desse profissional de ensino competéncia
quanto ao conteudo trabalhado e capacidade de refletir sobre suas proprias acdes
docentes, sua didatica e metodologias, bem como uma relagdo com as teorias
educacionais vigentes.

Mas, segundo € apontado por Freitas (2005), havia uma inadequagéao quanto
a formacédo do docente dessas séries. Para compreendermos melhor a formacéao

desses profissionais, vejamos a Lei 9.394/96, em seus artigos 62 e 63:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na formacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a ser oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
Art.63. Os institutos superiores de educacao manterao:
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| - cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacao infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacéo
superior que queiram se dedicar a educacao basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo de
diversos niveis.

Baseando-se nessas duas Leis, os cursos de formacao de professores foram
incluidos na proposta do MEC e teve como base legal uma politica mais eficiente e
justa para com a formacao desses profissionais. Mesmo assim, os 6rgaos publicos
responsaveis pela formacdo dos mesmos, ainda deixaram algumas lacunas quanto
aos resultados esperados pelos docentes e pela sociedade.
Segundo Callai (2002, p. 69),

em qualquer atividade desenvolvida é imprescindivel que se realizem
conjuntamente (professor e aluno) o planejamento anterior e,
posteriormente a avaliagdo. Essas duas tarefas ja séo o proprio processo de
aprendizagem dos contetdos de Estudos Sociais. Deve-se procurar fazer o
aluno entender sempre que o que ele esta vivendo se insere em algo maior,
num espaco maior, onde em muitos lugares as coisas se repetem sendo
gue noutros tem nuances diferenciadas; e num tempo maior, onde nao sao
meras causas que se refletem, no momento, mas que sdo um continuo jogo
mutuo de forgas que se entrechocam e dai resultam as diversas situacées.

Verifica-se, assim, que a historia acontece e € mundializada. Os fatos séo
inseridos muito rapidamente em diversos locais e ao mesmo tempo. Ensinando as
criancas dessa forma, estaremos inserindo um processo global, uma escala que

contempla diversas outras escalas.

3.2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Cabe ressaltar que nos anos inicias da década de 70, ao ingressarmos em
um dos cursos oferecidos pelo Instituto Universal Brasileiro (IUB), cuja proposta
seria a sua realizacdo totalmente a distancia, vivenciamos um ensino através de
impressos, via correio. Participar do inicio da expansédo da educac¢éo a distancia no
Brasil foi vital para que continuassemos estudando, pois como era militar e viajava
muito, ndo tinhamos como ficarmos por muito tempo em uma cidade, devido escalas
de servicos, viagens. Tudo isso impedia-nos de frequentar aulas todos os dias na

modalidade presencial.
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Assim, a partir dessa importante experiéncia enfatizamos, nesta pesquisa,
nossa preocupacao em realizar um Curso sobre o uso dos recursos cartogréaficos
direcionado para professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, na
modalidade a distancia.

Inicialmente, tentamos dar uma compreensao maior ao entendimento do que
seja um curso nha modalidade a distancia — EaD. Tivemos, em seguida, um cuidado
especial quanto ao desenvolvimento histérico do ensino na modalidade EaD, visto
gue era 0 nosso suporte principal — um curso a distancia tendo como foco principal o
uso de recursos cartograficos em sala de aula.

Optamos, entdo, pela pesquisa exploratdria, pois acreditamos ser um campo
no qual existem possibilidades para construir um trabalho significativo. Esse
procedimento metodolégico, denominado pesquisa exploratoria, apresenta natureza
qualitativa e contextual. Ao se referir & pesquisa exploratéria, Andrade (2002)
ressalta algumas finalidades primordiais, como: proporcionar maiores informagdes
sobre o assunto que se vai investigar; facilitar a delimitacdo do tema de pesquisa;
orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacéo das hipéteses; ou descobrir um novo
tipo de enfoque sobre o assunto.

O delineamento do nosso trabalho deu-se da seguinte forma: primeiro,
fizemos a selecdo do material tedrico que correspondia aos anseios da pesquisa, a
partir da definicdo do problema a ser investigado. Partimos, em seguida, para a
coleta dos dados, isto €, a aplicacdo dos questionarios, para que pudéssemos
realizar uma melhor sistematizagcdo e classificacdo dos dados. Na sequéncia,
fizemos a analise e a interpretacdo dos dados. E, por fim, escrevemos
consideracdes sobre a pesquisa desenvolvida.

A partir do momento em gue ja contdvamos com as escolas nas quais seria
feita a pesquisa e seus professores, enviamos um Oficio aos diretores das mesmas
(ANEXO A), informando o motivo e a importancia da pesquisa. Também entregamos
uma comunicacéo oficial para os professores, na qual era solicitada sua participacao
na pesquisa (ANEXO B), juntamente com um Termo de Consentimento Livre,
declarando que estaria sendo informado que participaria voluntariamente de um
estudo de cunho académico, tendo como proposta a criagdo de um Curso a
Distancia sobre Representacfes Cartograficas. Um questionario (ANEXO C) foi

utilizado como recurso metodologico para a realizacédo da pesquisa.
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O referido questionario apresenta questdes com a finalidade de obter
informacdes sobre o publico alvo — professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental (sua formacéo, local de ensino, acesso a internet, como também o uso
de computadores) — para que pudéssemos ter a certeza da necessidade da
realizacdo do curso proposto.

Se, por um lado, temos conhecimento de gque no momento em que 0S
professores planejam as aulas da disciplina Geografia e selecionam 0s recursos
didaticos necessarios para o trabalho pedagogico, na maioria das vezes constatam
perplexos que a escola ndo dispbe dos materiais necessarios para viabilizar a
proposta didatica, ou seja, 0s recursos que contribuiriam para uma aprendizagem
significativa dos alunos sdo extremamente precarios, quando muitas vezes,
inexistem; por outro lado, sabemos que é de grande importancia a compreensao dos
meandros do ensino da Geografia, utilizando recursos cartograficos (FREITAS,
2005), nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, os resultados pretendidos em sua jornada pela construcédo do
conhecimento poderdo ser de cunho positivo ou ndo. Materiais como livros didaticos
e académicos, jornais, mapas, globos, revistas, televisdo e computador sao
importantes para que os professores e alunos sintam-se inseridos no mundo a sua
volta. Compreendemos, assim, que todo material € fonte de informagdo, mesmo
gue nao seja usado com exclusividade, mas é importante haver diversidade de
materiais para que os conteudos possam ser tratados de maneira mais ampla
possivel. Conhecer os métodos, saber como utiliza-los em nossas praticas docentes,
pode ser de grande valia para propiciar em estudo mais expressivo tanto para o
aluno como para o professor.

Em face do exposto, ressaltamos que propostas atuais de um ensino critico
de Geografia sdo pautadas pela necessidade de se trabalhar com os conteddos
escolares sistematizados de forma critica e questionadora. Portanto, este curso
justifica-se pelo interesse na tematica; por contemplar questdes primordiais relativas
as praticas docentes em Educacdo a Distancia; pela compreensdo, enquanto
profissional de educacédo, da luta pela valorizacdo do magistério e da educacao
publica; pela relevancia social da melhoria da formacéao de professores da Educacao

Basica, e pelo acesso as fontes e espacos de pesquisa.
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3.2.1. O Publico Alvo da Pesquisa.

Para realizarmos a pesquisa, mapeamos as quatro zonas administrativas da
cidade de Natal/RN. Como o0 nosso publico alvo de pesquisa era de apenas 10
professores, distribuidos nessas quatro zonas, nao foi necessario aplicar o
guestionario em todas as escolas, mas apenas nas escolas abaixo relacionadas.

Zona Norte: Escola Municipal Professora Dalva de Oliveira
Zona Sul: Escola Municipal Josefa Botelho

Zona Leste: Escola Municipal Antonio Campos

Zona Oeste: Escola Municipal Luiz Maranhéo Filho

PwonNpE

Escola Municipal Professor Zuza.

MAPA 01. Escolas e Creches por regiées administrativas.
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A elaboracdo do questiondrio visou, principalmente, obter informacgfes
pertinentes que dariam resposta para a realizacado do curso proposto. Foi elaborado
de uma forma clara e objetiva, visando uma melhor contribuicdo aos participantes.
Informamos, também, que um pré-teste foi realizado antes de ser aplicado nas

escolas.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS E A PROPOSTA DO CURSO

A partir dos estudos da disciplina Metodologia da Pesquisa Cientifica,
iniciamos um processo académico, através do qual iriamos estar aptos a entrar no
mundo da pesquisa. E foi através de um estudo exploratorio que se abriu os
caminhos para a elaboracdo do questionario e sua aplicacdo com o publico alvo da
nossa pesquisa, intitulada Representagbes  cartogréficas no  ensino  de
geografia e sua aplicacdo nos anos iniciais do ensino fundamental.
Knoll (2009, p.78) aponta que,

levando-se em consideracdo a pergunta de pesquisa e o0 conceito de
dados definido por Lankshear & Knobel (2008, p.150), como sendo
“fragmentos e pecas de informacdo encontradas no ambiente”, buscamos
articular entre as palavras dos professores, suas imagens e atividades, 0s
impactos gerados no processo reflexivo, a partir do referencial teérico
utilizado para constituir 0os encontros presenciais, ou seja, procuramos
analisar ‘fragmentos’ das reflexdes.

Pensando assim, iniciamos nosso trabalho, ou seja, buscamos, por meio do
guestionario proposto, articular as respostas dos professores. Em seguida, ao
analisarmos os resultados da pesquisa como subsidios para a elaboracdo da
proposta do curso sobre o uso dos recursos cartograficos para professores das
séries iniciais do Ensino Fundamental na modalidade EaD, procuramos identificar
dados referentes aos professores das escolas do municipio de Natal, para podermos
verificar e obter informacbes mais fidedignas sobre a possibilidade do uso de
computadores e/ou internet, como também dados sobre sua formacao, visto que
esses conhecimentos sédo de fundamental importancia para o curso que propomaos.

Esta pesquisa buscou, também, junto aos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, saber principalmente sobre a utilizacdo, ou ndo, do uso da
informatica, internet, e qual o interesse que eles tinham em participar de um curso
na modalidade a distancia sobre Representacbes Cartograficas. Assim,
classificamos e organizamos todas as informacgdes coletadas, tendo em vista o
tratamento estatistico dos dados, como também o estabelecimento das relagtes
existentes entre os dados de pesquisa. Nesse sentido, apontamos os itens do
guestionario que consideramos mais relevantes.

Os dez (10) participantes da pesquisa, professores da rede municipal de

ensino, sdo graduados e licenciados, com uma formagédo predominante em
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Pedagogia, Geografia, Historia e Arte (item 3). Sao cursos de licenciatura destinados
ao ensino das criangas dos anos iniciais e finais da educagéo basica.

Dos professores pesquisados, 60% séo licenciados em Pedagogia. Sdo do
sexo feminino e tem uma faixa etaria entre 31 a 40 anos. Os outros 40% estédo
distribuidos em Geografia (20%), Histéria (10%) e Ensino de Arte (10%). Com
relacdo ao tempo de docéncia, detectamos que 60% ja computam 15 anos em suas

atividades docentes. O Grafico 1, mostra resultados da pesquisa.

GRAFICO 1: formac&o dos professores/curso
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B Quanto a formagdo dos
professores

o = N W H (6] ()]
1

Pedagogia Geografia Historia Artes

Fonte: Pesquisa de Campo

Com relacé&o ao tempo de docéncia no Ensino Fundamental, constata-se que
60% (sessenta por cento) tém mais de 15 anos de experiéncia, e que apenas 20%
(vinte por cento) tém experiéncia docente entre 06 a 10 anos, como também 20%
aparece com uma experiéncia docente entre 11 e 15 anos, tal como pode ser
observado no Gréafico 2. Sendo assim, percebe-se que em sua maioria, 0S
professores pesquisados tém uma grande experiéncia no exercicio de suas funcbes
(item 3.4).
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GRAFICO 2: tempo de docéncia/professores.
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Fonte: Pesquisa de Campo

Com relacao a formacdo docente continuada, verificamos que 90% dos
professores pesquisados responderam que desejariam fazer um curso que
abordasse sobre 0 uso de recursos cartograficos em sala de aula, e este poderia ser
feito na escola. Os mesmos professores, também responderam, em um percentual
de 70%, que nunca participaram de um curso na modalidade EaD e que 80%

gostariam de fazer um curso nessa modalidade. Observe o Grafico 3 (item 4.1)

GRAFICO 3: desejo de participar de curso EaD.
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Com relagcdo ao uso da internet (itens 5.1 e 5.2), constatou-se que 50%
(cinglenta por cento) dos professores pesquisados usavam internet em casa, e 70%
(setenta por cento) responderam que usavam a internet em casa e na escola
(Gréfico 4). Entendemos que para a realizacdo desse curso é fundamental que os

cursistas utilizem a internet, € preciso compreender gue para um Ccurso ha

modalidade EaD, os recursos de informatica sao fundamentais.

GRAFICO 4: uso da internet pelos professores.
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Fonte: Pesquisa de Campo

Constatamos que, quando questionados sobre acesso ao correio eletrdnico,
5% (cinco por cento) dos professores responderam que acessam diariamente,
enquanto que a mesma parcela, ou seja, 5% (cinco por cento) informaram que

acessavam seus emails apenas 3 (trés) vezes por semana, Gréfico 5.

GRAFICO 5: Uso do correio eletrénico.
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Consideramos, portanto, a importancia e a necessidade do professor utilizar o
correio eletrébnico como forma de comunicagdo no seu fazer pedagodgico e que esse
procedimento pode ser considerado enquanto um processo de ensino e
aprendizagem.

Ao perguntar quanto tempo teriam disponivel durante a semana para dedicar-
se a uma formacgao continuada (leituras, atividades de escrita e reflexiva, encontros
presenciais e a distancia, pesquisas etc.), 40% (quarenta por cento) dos professores
pesquisados responderam que teriam o tempo disponivel (entre 2 a 4 horas) para a
referida realizacdo; 30% (trinta por cento), entre 4 e 6 horas e 30% (30 por cento)
informaram que teriam a disponibilidade entre 6 a 8 horas, semanalmente.

Dessa forma, concluimos esta analise informando que a metodologia em
pauta, a forma como foi planejada e realizada esta pesquisa, teve como base 0s
seus objetivos, que certamente deram um rumo e determinaram as normas para a
realizacdo e uma posterior analise dos dados coletados, demonstrando assim sua
real importancia e a necessidade da realizacdo de um curso na modalidade a
distancia (EaD) em Representacbes Cartograficas, como parte fundamental e

essencial na formagéo continuada desses profissionais da educacao basica inicial.

4.1 DELINEANDO A PROPOSTA DO CURSO

Em nossa atuacdo docente no Instituto de Educacdo Superior Presidente
Kennedy, percebiamos que os professores graduandos, em sua maioria, ndo tinham
nocao nem habilidades para o uso de recursos cartograficos em sala de aula, e isso
muito nos incomodava. Por isso mesmo, pensamos inicialmente, na estruturacéo de
um curso de capacitacao para professores sobre Representacfes Cartogréaficas para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, quanto ao uso de recursos
geocartograficos, no sentido de contribuir com uma melhor qualificacdo dos
professores em Cartografia. Pensavamos, também, em aprofundar o conhecimento
profissional e académico, bem como possibilitar o desenvolvimento da habilidade
para trabalhar com mapas, globos, plantas e atlas.

Posteriormente, apds estudos realizados sobre a EaD, pensamos em
ampliar nosso olhar sobre as possibilidades de uso dos recursos cartograficos no

ensino e aprendizagem de Geografia nessa modalidade de ensino.
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Compreendiamos que seria possivel avancar metodologicamente, a partir
dos pressupostos historicos, para compreender o desenvolvimento das
representacdes graficas do espaco geografico na historia das civilizacdes, e de
como foi sendo formado o conhecimento epistemoldgico e empirico para o ensino de
Geografia e, consequentemente, da Cartografia como um dos recursos a ser
utilizado pelo professor, no sentido de subsidiar a sua pratica pedagdgica, de forma
a levar o aluno a refletir sobre o espaco em que vive.

Por isso mesmo, especificamente, objetivamos desenvolver pesquisa de
campo com professores de Geografia para identificar as demandas dos professores
sobre um processo de formacgao a distancia e organizar proposta de grade curricular
para um curso sobre recursos pedagogicos e cartografia na modalidade EaD

Portanto, alimentamos nossa proposta sinalizando que as possibilidades de
execucdo de um curso de formacéo de professores de Geografia, na modalidade
EaD , sobre o uso dos recursos cartograficos tem sua viabilidade apontada a partir
da pesquisa realizada com os professores.

Para Bielschowsky (2008) a Educacédo a Distancia no Brasil, teve como
marco o ano de 2007, representando grandes avangos quantitativos e qualitativos.
Naquele ano houve um aumento expressivo da oferta de cursos a distancia nos seus
diversos niveis (graduacao, especializacdo, cursos técnicos, ensinos Fundamental e
Médio). E isso foi muito importante porque melhorou significativamente o nivel
educacional do nosso pais.

Para o planejamento de um curso a distancia, devemos levar em
consideracdo, os meios de comunicagdo, o material didatico e a tutoria académica.
Segundo Reich (2010, p. 42),

[...] novos ambientes de aprendizagem podem se constituir de maneira
independente da relacdo professor/aluno que conhecemos. Como visto, a
EaD é uma forma de ensinar e aprender que tem por base a mediacao.
Sendo assim, 0os meios de comunicacdo, o material didatico, a tutoria
académica, estdo entre os elementos mais importantes neste tipo de

sistema e assumem um papel central no processo educativo, acabando por
influenciar os processos de ensino/aprendizagem.

Destacamos assim a grande importancia desses elementos que devem ser
utilizados durante todo o transcorrer curso. O material que deve ser muito bem
testado e todos em um bom estado de funcionamento para que o processo ocorra

da melhor forma possivel. A mediacdo, nesse processo, sO se dara com todos os
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recursos em perfeito estado de conservagdo e prontos para serem utilizados a
gualquer hora pelos discentes que estao inseridos no processo.

De acordo com Aretio (2010) um curso sendo elaborado e executado na
modalidade EaD, traz varios beneficios para o discente, entre o0s quais:
heterogeneidade quanto a idade como também quanto ao nivel de escolaridade.
Geralmente os estudos séo realizados em casa ou no local de trabalho. De acordo
com Palhares (2007, p. 09),

com o reconhecimento da EAD, observa-se a cada ano um crescimento
consideravel na oferta de cursos de Educacdo a Distancia no ensino
superior, algo que acontece de uma maneira bem mais discreta nos cursos
de nivel béasico. Os nimeros apresentados nesta edicdo do AbraEAD
comprovam essa afirmacdo. Desde 2004, quando realizamos as primeiras
pesquisas, as instituicbes que ministram graduacdo e poés-graduacao
cresceram mais de 356%, enquanto as que ministram a educacdo basica
tiveram um crescimento de 62,8% nesses quatro anos.

Nesse sentido, e de acordo com esses dados, que informam o crescimento
em ritmo acelerado dessa modalidade de ensino, um curso de EaD pode ser
realizado, também, através de recursos multimidias, tendo as comunicagfes entre
professores e alunos uma diferenciacdo entre espaco e tempo, visto que em sua

grande maioria eles mantém a situacao sob seu controle.

Segundo Litto (2008), personalidades importantes e influentes do mundo
concluiram seus cursos de graduagdo na modalidade a distancia, entre eles
podemos destacar Mahatma Gandhi (india), Nelson Mandela (Africa do Sul) e C. P.
Snow (Inglaterra), como também outros personagens que foram agraciados com o
Prémio Nobel. Ainda de acordo com o autor, esses cursos foram realizados pela
Universidade de Londres, que ja comemorou 150 anos dessa experiéncia no ano de
2008.

Neste sentido, Aretio (2010) aponta que a aprendizagem acontece de forma
independente, ou seja, uma situacdo livre de aprendizagem, visto que a grande
maioria trabalha e sdo constituidos por maioria adultos. Ainda de acordo com a
autora (2010, p. 13-14),

para que ocorra aprendizagem a partir de um curso realizado a distancia, é
necessario que este curso se constitua em uma acdo educativa. E
necessario que o curso esteja inserido em uma Instituicdo comprometida
com a formacédo do cidadao e do trabalhador e que os seus organizadores
dominem as varias dimensfes que envolvem a criagcdo de uma proposta de
EaD.
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Nesta perspectiva, levamos em consideragcdo o ensino e a aprendizagem,
atraves de levantamentos de dados dos cursos oferecidos na modalidade a distéancia
no Brasil. Esses dados sdo apresentados de acordo com a grande procura dos
cidadaos brasileiros que desejam fazer sua formacdo profissional nesse meétodo
educacional. A Tabela 02 mostra, segundo a AbraEAD/2008, que no Brasil pelo

menos 2,5 milhdes de pessoas estudaram por meio da Educacao a Distancia.

TABELA 02- Numero de brasileiros em cursos de Educagéo a Distancia,
segundo dados deste Anuario e de grandes projetos do pais.

Projeto ou Pesquisa N° de alunos
Instituices credenciadas (AbraEAD/2008) 972.826
Educacéao corporativa (AbraEAD/2008) 582.985
Senai 53.304
Sebrae 218.575
Senac 29.000
CIEE 148.199
Fundacéo Bradesco 164.866
Ol Futuro 175.398
Secretaria de Educacéo a Distancia do MEC 8.552
Governo do Estado de S&o Paulo 119.225
Fundacéo Telefénica 9.000
Fundacéo Roberto Marinho 22.553

TOTAL 2.504.483

Fonte: as proéprias instituicGes citadas e AbraEAD/2008.

A partir dos dados coletados, propomos 0 curso. Reiteramos que instituicao
na qual sera ofertado o curso, tem uma vasta experiéncia na formacéao inicial
(graduacao) continuada de professores (extensédo e pos-graduacgédo), inclusive com
um quadro de especialistas em EaD. Por isso mesmo, acreditamos no bom trabalho
desenvolvido por eles. Nesse sentido, Almeida (2000, p. 79) apud (Almeida, 1991, p.
29) aponta que,

[...] o professor mediador procura reconhecer 0 momento propicio de intervir
para “promover o0 pensamento do sujeito e engajar-se com ele na
implementacdo de seus projetos, compartilhando problemas, sem apontar
solucdes; respeitando os estilos de pensamento e interesses individuais;
estimulando a formalizacao dos processos empregados; ajudando assim o
sujeito a entender, analisar, testar e corrigir os erros”

Sendo assim, € necessario que o professor conheca bem seus alunos,

entender bem os seus anseios, suas dificuldades, enfrentando juntamente com eles
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todos os conflitos que possam surgir durante todo o curso, observando suas
potencialidades e, a0 mesmo tempo, aprendendo com seus erros.

Na fase inicial desta proposta, ao diagnosticarmos a viabilidade da criacao e
execucdo deste curso, foi possivel identificar se havia reais possibilidades de
infraestrutura, como também a qualificacdo profissional, como abordei
anteriormente. Ao aplicar o0 questionario com os professores nas escolas,
identificamos a necessidade do nosso publico alvo, e foi ai que tivemos um quadro
real da necessidade, como também do interesse dos mesmos na realizacdo do
curso. De acordo com Reich (2010, p. 15),

para realizar um diagnostico da demanda de um curso, ou seja, do publico
qgue se deseja beneficiar mediante a oferta de uma agdo educacional, é
preciso tracar o perfil desse publico. Mediante uma pesquisa é possivel
verificar quais caracteristicas do publico-alvo do Curso poderdo orientar a
elaboracdo do projeto de maneira a poder beneficiar de forma imediata, ou
posteriormente, esse determinado publico. E importante identificar: qual é a
faixa-etaria dos alunos; quais as suas disponibilidades de tempo; quais as
suas condi¢des sdcio-econbmicas; quais sdo as suas areas de formacao;
guais sd@o seus contextos familiar e profissional; a que distancia estdo da
sede do Curso; quais s8o seus interesses, demandas e expectativas; se
tém acesso a tecnologia; como se comportam em relagdo aos recursos e

meios tecnologicos; entre outros dados que orientardo a escolha da
tecnologia e da metodologia mais adequada.

Sob a otica de pesquisa e investigacdo, levantamos os dados para que o
curso possa se realizar de uma forma mais objetiva possivel, isto é, atendendo tanto
os alunos quanto aos objetivos educacionais. A autora aponta também que os
docentes que exercem atividades pedagdgicas nos cursos de EaD, tem
importantes delineamentos para que 0 projeto aconteca: existe um suporte de
orientacdo da aprendizagem, 0s recursos sao parcialmente substituiveis, as
atividades sdo acompanhadas através de um guia de atualizacdo para o aluno, e
sao basicamente produtores de material e/ou Tutor. Segundo Reich (2010, p. 13),

os professores de cursos a distancia devem disponibilizar os conteldos e as
informacdes em material didatico multimidia e orientar o estudo mediante a

proposicao de atividades que requeiram criatividade, que privilegiem a
pesquisa, a autoria e a producao do aluno.

Nesse sentido, vimos a importancia dos professores na producdo e
disseminagcdo de todo o material utilizado no curso, pois, nas palavras de Reich
(2010, p. 09),
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um curso a distancia, porém, ndo é uma nova forma de ensinar e de
aprender. E, simplesmente, uma forma diferente de se constituir espacos de
ensino-aprendizagem na virtualidade, combinados ou ndo com momentos
presenciais, em que aluno, professor e tutor interagem por meio de recursos
tecnolégicos e midias.

Nossa proposta, inicialmente, é de que o curso “REPRESENTACOES
CARTOGRAFICAS e EAD: uma proposta de formacdo para professores de
Geografia da rede publica de ensino fundamental” seja ofertado utilizando o
Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle da Escola de Governo do Estado do Rio
Grande do Norte na cidade do Natal, para os professores dos anos inicias do Ensino
Fundamental da rede publica da cidade do Natal, Estado do Rio Grande do Norte.
Segundo Palhares (2007, p. 09),

ao analisar a questdo considerando o perfil dos discentes de EAD,
concluimos que, de fato, ndo existe concorréncia entre ensino presencial e
a distancia. O ensino presencial alcanca a populacdo em idade escolar,
enquanto o ensino a distancia alcanca os excluidos da educacédo na idade
regular, pelo menos no ensino de nivel basico. Apenas por esta condicéo, ja
seria meritorio regularizarmos o credenciamento do ensino basico em
ambito federal, como ocorre para o ensino superior, s6 que trabalhando com

alunos em idade de graduacao. Assim, 0 ensino basico ira reinserir aquela
populacdo de marginalizados no contexto da educacéao.

Propomos, em continuidade, a abertura de uma turma no Instituto de
Educacao Superior Presidente Kennedy IFESP, nesta cidade, sob a Coordenacéo
do Ndcleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo — NEPE, a qual tera uma
coordenacao exclusiva. Para esta, seriam ofertadas 30 vagas para professores que
lecionam os anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas publicas estaduais da
cidade do Natal/RN.

A previsdo para o inicio do curso € para o primeiro semestre do ano letivo de
2012, preferencialmente no més de fevereiro, com carga horaria de 120 e duracdo
de 06 meses. O edital de selecdo devera sair no més de outubro e o processo
seletivo em novembro de 2011.

Como ferramenta principal do curso, utilizaremos o Ambiente Virtual Moodle
(AVA/Moodle) que nos permite diversas formas de interacdo entre alunos e tutores.
De acordo com MOORE e KEARSLEY (2007) essas ferramentas sugerem:

Férum — permite a interacao entre os participantes de um curso.
Tarefa — possibilita a realizacao de atividades ou de avaliagoes.
Chat - permite a interacao entre os participantes do curso.
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Questionario — possibilita o envio da resposta de uma atividade por
arquivo, texto ou imagem.
Wiki — permite a construcao de conteldo, de forma coletiva.

Nesse sentido, a metodologia nos cursos a Distancia apresenta condicdes
substancialmente melhores para minimizar questdes educacionais espalhados por
todo esse Brasil, visto que jA temos uma vasta experiéncia nessa modalidade,
inclusive mostrando competéncia para o desenvolvimento no processo ensino e

aprendizagem. Para Magdalena; Costa (2003, p. 93),

a construcdo do conhecimento, nessa perspectiva, tem, entre suas
caracteristicas, a de ser contextualizada e formalizante, atingindo
patamares de formalizacdo cada vez mais elevados a medida que os
sistemas de representacdo do sujeito vdo formando redes, conectando
conceitos, teorias e modelos.

Os alunos serdo acompanhados por 06 (seis) tutores, todos graduados e
com pos-graduacdo em EaD. Durante todo o transcorrer do curso, 0s tutores terdo
um papel fundamental para orientar e avaliar todo o corpo discente que estiver
envolvido no curso oferecido na modalidade a distancia. Esse envolvimento se dara
principalmente para a producdo do conhecimento como todo o acompanhamento
gue for necesséario para o desenvolvimento do curso.

Para Scherer (2010, p. 41),

na EaD, a tutoria compreende a organizacdo de acdes educacionais, que
orientam o processo de aprendizagem dos alunos. A tutoria envolve:
orientacdbes para o0 aprofundamento de tematicas e praticas;
acompanhamento e avaliagdo das aprendizagens dos alunos; articulacdo
entre os diferentes espacos de aprendizagem; organizacdo e

desenvolvimento de encontros presenciais. A equipe de tutoria € composta
por professores, tutores, e, em algumas instituicdes, monitores.

Sendo assim, verifica-se que todo processo de ensino e aprendizagem
passa pelo viés do processo histérico dos sujeitos, e que um grupo de tutores
preparado, facilitard a constru¢cdo do conhecimento dos seus alunos.

A partir da Plataforma Moodle, o aluno entrara no curso efetuando
simultaneamente o seu login e sua senha. No momento em que o aluno acessa o
site do curso, ele devera localizar a sua turma e o seu curso REPRESENTACOES
CARTOGRAFICAS e EAD: uma proposta de formacdo para professores de
Geografia da rede publica de ensino fundamental: e tera suas atividades de uma
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forma sequencial a serem desenvolvidas durante o curso. De acordo com Fagundes
(1997) apud Magdalena et alli,
[...] nos ambientes de  aprendizagem informatizados  com
microcomputadores ligados em rede local e internacional (internet), novas
dimensbes de interacdo s&8o0 acrescentadas. Das dimensdes mais
interessantes que o computador traz ao processo de aprendizagem,
destaca-se a possibilidade de ir além da linearidade.

Concluimos, entdo, que através do ensino a distancia, os alunos podem
produzir seus conhecimentos com uma interacdo além da linearidade, ou seja, sua
aprendizagem vai muito mais além do que alguns professores ensinam geralmente
presos a atividades lineares, ou seja, sempre ligados a algum tema, sem expor
fronteiras, que devem ir, seguramente, além da sala de aula. E nessa perspectiva
gue propomos um curso na modalidade a distancia, buscando mais uma

transformacao na nossa realidade educacional.

4.2 PROGRAMA DO CURSO

CURSO DE REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS e EAD: uma proposta de
formacao para professores de Geografia da rede publica de ensino fundamental —
Carga horéria: 120 horas.

Disciplina Carga horéria Ementa Professor (as)
Responsaveis
pela Disciplina

Introducao ao estudo 30 Cartografia como ciéncia Ms. Edilson P. Freitas
da Cartografia e arte. A histéria dos mapas.
A questéo da escala.

Representacdes 30 Cartas, Mapas e Plantas Ms. Maria José
da Terra
Mapas e Comunicacgfes 30 Os mapas sob a otica da Esp. Suely Rodrigues

comunicacao. Informacdes

representacdes gréficas.

Mensagem. Remetente,
repertorio, destinatario
e caédigo.

Mapas tematicos 30 Diagramacéo e organizacao Ms. Edilson P. Freitas
de um mapa. Legenda.
Nomenclatura. Representacdo
Temética.
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4.2.1 Metodologia

O curso serd ministrado na modalidade EaD, com um momento presencial.
Sendo assim, o aluno tem a capacidade de se organizar com autonomia diante de
todo o processo e do desenvolvimento desta modalidade de ensino.

Algumas caracteristicas do Curso:

a) O momento presencial, no inicio do curso, ndo sera considerado como
carga horaria.

b) As avaliacdes finais de cada disciplina serdo no modo EaD.

c) O conteudo do curso esta estruturado em 4 (quatro) disciplinas, compostas

de textos e atividades.

d) No primeiro momento presencial, o curso iniciard com atividades de

ambientacdo no AVA/Moodle.

e) Durante o processo, a aprendizagem sera complementada a partir de

leituras recomendada.

f) O curso ter4 apoio dos professores mediante comunicacdo on-line no

AVA/Moodle, por correio eletrdnico e telefone.

4.2.2. Critérios de Avaliacdo

A avaliagdo se dara de forma processual durante todo o desenvolvimento do
curso, visando os seguintes aspectos:

>

L)

*

Desempenho, considerando os objetivos previstos para cada disciplina.

% Elaboracao dos exercicios produzidos e apresentados em cada médulo.
Aprovacdo: serdo considerados aprovados o0s alunos que obtiverem
média minima 70 (setenta) nas atividades e avaliacdes.

% Reprovacdo: o0s alunos que ndo cumprirem 0Ss requisitos de
aproveitamento e atividades no ambiente virtual de aprendizagem.

*,

*0

/7
L X4

*,

4.2.3. O Ambiente Virtual de Aprendizagem , Unidades Didaticas e Cronograma.

ApoOs o processo de inscricdo e do envio da documentacdo a Secretaria do
NEPE, sera realizado o processo de autenticacdo de usuario e senha para que o
aluno possa utilizar o ambiente virtual de aprendizagem MOODLE. Desta forma,
todo aluno receberd um e-mail cadastrado no ato da inscricdo, um “login” e uma
senha que sera utilizada para acessar os conteudos. A sua tela principal sera

dividida em campos, da seguinte forma:
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+ Campo central - Programacado: onde estao inseridas as informacfes gerais
sobre o curso, o Forum de Apresentacdo e a ferramenta “Mensagem para
todos os alunos”.

+ Campo a esquerda - Participante: aqui o participante conhecera seus colegas
e tutores, podera editar o perfil de cada um e enviar-lhes mensagens.

+ Avisos e Eventos: aqui poderdo ser indicados comunicados do tutor, como
por exemplo, a chamada para um chat.

+ Campo a direita — Mensagens recebidas: onde vocé tera acesso as
mensagens enviadas por colegas e pelo tutor. Notas: neste local, os tutores
divulgarao as notas das atividades.

Nesta ferramenta estara disponivel o material didatico do Curso (pdf),
organizado em capitulos e secdes. Os capitulos e as secdes serdo disponibilizados

periodicamente, bastando clicar sobre o titulo para ter acesso ao conteudo.

05/03/2012 (Manh&) — Abertura do curso.

06 a 10/03/2012 — Semana de ambientacdo no Moodle.

12/03/2012 a 31/03/2012 — Inicio da disciplina Introducédo ao Estudo da
Cartografia.

02/04/2012 a 28/04/2012 — Inicio da disciplina Representacdes da Terra.

01/05/2012 a 26/05/2012 — Inicio da disciplina Mapas e comunicacdes.

04/06/2012 a 30/06/2012 — Inicio da disciplina Mapas tematicos.

4.2 .4 Referéncias do Curso

ALMEIDA, Rosangela Doin de. A propdsito da questao tedrico-metodoldgica
sobre o ensino de Geografia. In: Pratica de Ensino em Geografia . Terra
Livre/AGB, Séo Paulo, 1991. pg. 83 — 90.

. Do desenho ao mapa . Iniciacdo cartografica na escola. Sao
Paulo. Contexto, 2001.

. Cartografia na Escola . BRASIL. Ministério da Educacéo e
Cultura. Secretaria de Educacéo a Distancia. TV Escola — Salto para o Futuro.
Brasilia. MEC/SED, 2003.

. O espacgo geogréfico, ensino e representagcdo . 2 ed. Sao
Paulo: Contexto, 1991.
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ALMEIDA, Fernando José de. Educacéo a distancia . Formacao de professores
em ambientes virtuais e colaborativos de aprendizagem. Projeto NAVE. Séo Paulo:
s.n. 2001.

DUARTE, Paulo Araudjo. Fundamentos de Cartografia . 22 Ed. Floriandpolis. UFSC,
2002.

MAGDALENA, Beatriz Corso. COSTA, Iris Elizabeth Tempel. Internet em
sala de aula: com a palavra os professores . Porto Alegre: Artmed. 2003.

MORAN, José Manuel. Os modelos educacionais na aprendizagem on-
line. Disponivel em http://www.eca.usp.br/prof/moran/modelos.htm
acesso em 25 abr 2011.

OLIVEIRA, Céurio de. Curso de Cartografia moderna . 2 ed. Rio de Janeiro,
IBGE, 1993.



50

5 CONSIDERACOES

A Educacao a Distancia no Brasil (EaD), suas concepg0Oes, particularidades
do processo ensino e aprendizagem, como também pontos da legislacdo em EaD
no Brasil, foi ponto de discussdo em todo esse trabalho, através de uma pesquisa de
carater exploratério, pela qual tivemos maiores possibilidades para construir um
trabalho significativo.

Vimos que a EaD no Brasil foi criada para romper com as barreiras
geograficas existentes e, a0 mesmo tempo, propor aos alunos um educacado de
qualidade. Neste sentido, procuramos ter uma compreensdo mais agucada acerca
dessa modalidade de ensino na tentativa de focalizar o significado de educacgao a
distancia e ensino a distancia.

Constatamos, durante todo o trabalho, que essa modalidade de ensino -
EaD foi impulsionada na ultima década pelo surgimento das Novas Tecnologias de
Comunicagéao e Informacao — NTICs, sendo esta mediada, principalmente, pelo uso
do computador.

Vimos, também, que os cursos na modalidade a distancia no Brasil tém
crescido vertiginosamente, propiciando uma maior motivacdo aos projetos do
Ministério da Educacéo e corroborando para uma maior difusdo dessa modalidade
de ensino pais.

Com essa perspectiva, as questbes formuladas nos deram uma grande
contribuicdo para o trabalho que ora concluimos e, a0 mesmo tempo, nos colocou
frente a uma discussao sobre o uso dos recursos geocartograficos, através de um
curso a ser realizado na modalidade de ensino a distancia como uma nova forma de
compreender, disseminar e dar continuidade a essa modalidade.

Dessa forma, a partir do momento em gue NnoOS propusemos a criar um curso
na modalidade a distéancia, fundamentamo-nos, inicialmente, por meio da aplicacao
e analise de questionarios e, em seguida, pela argumentacdo tedrica baseada em
estudiosos no assunto, sempre refletindo e ponderando no momento de andlise,
registrando, em todo o seu contexto, um olhar ndo muito distante do processo
ensino e aprendizagem e, enfatizando a grande importancia que tem 0S recursos

geocartograficos para 0 ensino nas séries iniciais do ensino fundamental,
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importancia esta lembrada tanto para o discente quanto para o docente, no caso,
aqueles em que irdo atuar na tutoria.

Assim sendo, procuramos dar uma sustentabilidade tedrica para que nossas
proposicdes tivessem um suporte de compreensao e entendimento para o ensino da
geografia e, junto a esta, seus recursos geocartograficos numa perspectiva de
ensino a distancia, mostrando um breve histérico do ensino a distancia no Brasil,
desde os primoérdios até os dias atuais, para que se possa entender e compreender
todo o seu desenvolvimento.

Verificamos, também, que o ensino a distancia vem se aperfeicoando cada
vez mais e que ultrapassa os anos iniciais do processo educativo, chegando a
esfera da graduacdo e da poés-graduacdo em diversas escolas, faculdades e
universidades do pais.

Sabemos que os professores dos anos iniciais do ensino fundamental séo
profissionais responsaveis pela educacdo basica do Brasil. Nos estudos realizados,
constatamos que, ano ap0s ano, surgem novos projetos e metas para uma nova
etapa na formacdo desses profissionais de ensino, 0 que nos deixa mais
conscientes de que as mudancas devem ser urgentes e necessarias. Por isso
mesmo, verificamos que existe uma real necessidade desses professores em dar
continuidade a sua formacéo profissional, isto €, de uma formagdo continuada em
servico. No entanto, muitas vezes essa vontade esbarra na falta de tempo e de
oportunidades para participar de cursos, visto que trabalham mais de um turno para
ter um salario mais digno.

Em face disso, podemos afirmar que a modalidade de Educacao a Distancia
vai atender as necessidades desses docentes que tanto almejam por uma formacéao,
por cursos para que possam ter melhores condi¢cdes de atuarem em suas salas de
aula, pois tivemos uma noc¢do de suas reais expectativas pela urgéncia em rever
conteudos e metodologias de ensino e aprendizagem para torna-los capazes e
conscientes do seu dever e da sua forma de ensinar. Fato comprovado pelos
resultados de nossa pesquisa. E importante frisar que as escolas pesquisadas
faziam parte das quatro regides administrativa da cidade do Natal, o que avaliamos
como um publico alvo representativo para a nossa proposta.

No que se refere aos objetivos propostos, consideramos que estes
determinaram regras para a realizacao deste trabalho monografico, da pesquisa e

da andlise dos dados coletados que nortearam a proposta do curso em
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Representacfes Cartograficas na modalidade a distancia (EaD), como parte
fundamental e essencial na formacéo continuada desses profissionais da educacgao
basica inicial.

Com essa compreensdo, esperamos que ap0s a conclusdo do curso os
professores possam ter condicdes metodologicas melhores para atuarem junto com
seus alunos e que estes possam entender, de forma significativa, as transformacdes
do espaco geografico, através de utilizacdo dos recursos cartograficos. Esperamos,
também, que os alunos sob a responsabilidade desses professores produzam seus
conhecimentos com uma interagdo que va além da linearidade, isto €, que tenham
uma aprendizagem que va além dos muros da escola e da sala de aula.

Foi com essa expectativa que propomos o curso na modalidade EaD, mesmo
sabendo que o ensino nessa modalidade ndo € um recurso novo e que podera haver
casos de resisténcia por parte de alguns professores. Resisténcia esta até certo
ponto compreensivel, justamente pela mudanca que provocard nos métodos de
ensino e aprendizagem. No entanto, temos a compreensao de que se deve buscar,
sempre, transformacfes no seio da nossa sociedade, por isso recomendamos que
este curso possa ser ministrado nas escolas, faculdade e universidades.

Concluimos, em face do exposto, que podemos dar uma maior contribuicdo
nessa pratica pedagogica, visto que 90% dos professores que responderam a
pesquisa gostariam de participar do referido curso, no qual sera muito importante
para eles terem uma mudanca de postura, visto que serdo incentivados com essa
forma de fazer e aprender, que, de acordo com 0 que vimos no processo historico da

EaD no Brasil, ndo é nenhuma novidade.
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USIWERSIDADE FEDERAL DD PARANA,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Pro-Reitoria de Graduacgéo
Coordenacdao de Politicas Integradas de Educacéo a Distancia
Especializagdo em EaD
Pesquisador: Edilson Pereira de Freitas
Orientacdo: Profa. Ms. Ariana Chagas Gerzson Knoll

Esta pesquisa destina-se aos professores que ensinam 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica da cidade do Natal, estado do Rio Grande do Norte, que tem
como proposta inicial a criacdo de um curso a distancia sobre representacdes cartograficas.

Certo de contarmos com sua colaboracdo, agradecemos antecipadamente.

APENDICE A — QUESTIONARIO DE PESQUISA

1 — Titulo provisério da Pesquisa : PROPONDO UM CURSO A DISTANCIA SOBRE
REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS PARA PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA

2 — DADOS DA ESCOLA:

2.1 — Nome

2.2 - Endereco n°
Bairro

2.3 — Grau de Ensino: Fundamental ( ) Médio ( ) Ambos ()
2.4 — Dependéncia: Estadual ( ) Municipal ( )

3 — DADOS DO(A) PROFESSOR(A)
3.1 — LiCENCIATO M. et

—Idade: 20a30anos ( ) 3l1a40anos ( ) 41a50 anos
() Mais de 50 anos

3.3—-Sexo: Masculino ( ) Feminino ()
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3.4 — Tempo de docéncia no Ensino Fundamental:

la5anos( ) 6al0Oanos( ) l1lal5anos( ) mais de 15 anos.
4, INFORMAQC)ES SOBRE FORMAQAO DOCENTE CONTINUADA.
4.1. Vocé deseja participar de um curso sobre o uso de recursos cartograficos na

escola? Sim ( ) Nao ( )

4.2. Vocé ja participou de um curso na modalidade a distancia? (EaD)
Sim ( ) Ndo ( )

4.3. Vocé gostaria de participar de um curso na modalidade a distancia (EaD)?
Sim () Nao ( ).

5. USO DE COMPUTADOR
5.1. Vocé usacomputador ( )emcasa ( )naescola ( ) outros
5.2. Vocé tem acesso a Internet? Sim () Nao ()

5.3. Vocé faz conexdo comalinternet ( )emcasa ( )naescola ( )Lan
hause () outros

5.4.Vocé usa e-mail () diariamente ( ) 03 vezes por semana ( ) 01 vez por
semana

6.0. Quanto tempo vocé teria disponivel durante a semana para dedicar-se a sua
formacdo continuada ( leituras , atividades de escrita e reflexivas , encontros
presenciais e a distancia, pesquisa etc..) ?

()2adhoras () 4a6horas ()6a8horas ( )10al2horas ( ) maisde 12
horas

7.0: Sugestodes

Ficamos muito gratos pelo seu apoio!
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USIWERSIDADE FEDERAL DD PARANA,

Universidade Federal do Parana
Pré-reitoria de Graduacgéo
Coordenacdao de Politicas Integradas de Educacao a Distancia

Especilaizacdo em EaD

ANEXO A — OFICIO PARA A DIRECAO DAS ESCOLAS
Curitiba (PR), de de 2011.

Senhor (a) Diretor (a)

Solicitamos a vossa senhoria a colaboragcdo no sentido de conceder
autorizacdo para que nosso aluno Edilson Pereira de Freitas possa proceder junto a
esta escola, a coleta de dados de sua pesquisa, intitulada “Propondo um curso a
distancia sobre representagfes cartograficas para professores dos anos iniciais do
ensino fundamental da rede publica”

Informamos que o termo de autorizagdo se encontra em anexo.

Unuofa Qungsne;

1)p 2580369
( ClpCA'D/U'PR

Profa. Orientadora Ms. Ariana Chagas Gerzson Knoll
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USIFERSIDADE FEDERAL DD PARARLA,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Pro-Reitoria de Graduagao
Coordenacdao de Politicas Integradas de Educacéo a Distancia
Especializacdo em EaD

Pesquisador: Edilson Pereira de Freitas
Orientacdo: Profa. Ms. Ariana Chagas Gerzson Knoll

Esta pesquisa destina-se aos professores que ensinam 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica da cidade do Natal, estado do Rio Grande do Norte, que tem
como proposta inicial a criacdo de um curso a distancia sobre representacdes cartogréficas.

Certo de contarmos com sua colaboragéo, agradecemos antecipadamente.

ANEXO B - CARTA DE APRESENTACAO AOS PROFESSORES QUE
PARTICIPARAO DA ENTREVISTA

Curitiba, (PR), de de 2011.
Prezados professores,

Para a elaboragao da nossa monografia, enfocando o ensino da Geografia no
ensino fundamental, utilizando as representacdes cartograficas, em um curso na modalidade
a distancia (EaD), necessitamos de informagfes acerca de seu desempenho em sala de
aula.

Sua colaboragdo sera de grande relevancia, pois dela dependera o éxito da
nossa pesquisa. Sua participagdo é voluntaria. Sua identidade ndo sera divulgada e o fato
de vocé participar da pesquisa néo lhe acarretara qualquer dano moral.

Acrescentamos, ainda, que as informagbes obtidas serdo utilizadas

unicamente no estudo da referida pesquisa.

Edilson Pereira de Freitas — aluno A % "

| {),q 2560369
( CtQCA’O/uVPR

Ms. Ariana Chagas Gerzson Knoll — Orientadora
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Universidade Federal do Parana

Pré-reitoria de Graduacao
Ano T2 2012 Coordenacao de Politicas Integradas de Educacdo a D istancia

Especilaizacdo em EaD

Titulo provisério da Pesquisa : PROPONDO UM CURSO A DISTANCIA SOBRE REPRESENTACOES
CARTOGRAFICAS PARA PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE
PUBLICA.

Aluno Pesquisador responsavel: Edilson Pereira de Freitas
Professora-orientadora: Ms. Ariana Chagas Gerzson Knoll

Eu, , declaro ter sido informado (a) que estarei

participando voluntariamente de um estudo de cunho académico, que tem por objetivo Uma proposta

de um Curso a Distancia sobre Representacdes Cartograficas para professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Publica.

Entendo que sou livre para recusar minha participacdo nesta pesquisa ou para desistir a
qualquer momento, bastando para isso, informar minha deciséo ao pesquisador.

Estou ciente de que a coleta de dados e os resultados gerais obtidos por meio desta pesquisa
serdo utilizados a fim de alcancar os objetivos deste trabalho, incluindo sua publicacéo na literatura
cientifica especializada.

Como meu anonimato serd preservado por questdes éticas, confirmo estar sendo
informado(a) por escrito dos objetivos deste estudo cientifico. Feito em duas vias, uma cOpia deste
termo de compromisso ficard com o pesquisador responsavel e outra me seréa fornecida.

Natal (RN), de de

Assinatura do Participante da Pesquisa Assinatura do Aluno Pesquisador Responsavel

Maiores informac8es com: telefone: (84) 8897.2390 - e-mail: epfreitas@hotmail.com



