MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
Coordenacéo de Politicas de Integracdo de Educacéo a Distancia
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO A DISTANCIA

DENISE PINHEIRO FONTES

MEMORIA HISTORICA NA MODALIDADE EaD: uma proposta d e formacéo para
professores do Ensino Fundamental.

NATAL/RN
2011



DENISE PINHEIRO FONTES

MEMORIA HISTORICA NA MODALIDADE EaD: uma proposta d e formacéo para
professores do Ensino Fundamental.

Trabalho de Conclusdo de Curso de
Especializacdo apresentado como requisito
parcial para obtencéo de titulo de Especialista
em Educacdo a Distancia, pelo Curso de
Especializacdo em Educacéo a Distancia da
Universidade Federal do Parana.
Orientadora:Professora Mestre Ariana Chagas
Gerzson Knoll

NATAL/RN
2011



DENISE PINHEIRO FONTES

MEMORIA HISTORICA NA MODALIDADE EaD: uma proposta d e formacéo para
professores do Ensino Fundamental.

Trabalho de Conclusdo de Curso, Monografia apresentada
ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo pela
Universidade Federal do Parana, para obtencéo do titulo de
Especialista em Educacao a Distancia, sob a orientacdo da
Prof2 Mestre Ariana Chagas Gerzson Knoll .

Aprovada em / /2011.

BANCA EXAMINADORA

Orientadora

12 examinador

22 examinador



Dedico este trabalho aos meus filhos e netos, como
forma de mostrar a importancia de se buscar
constantemente o conhecimento.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por ser o mentor espiritual que ilumina meus caminhos.

Ao meu companheiro Adalberto Jorge por entender os momentos de auséncia
em que ndo foi possivel Ihe dispensar a atencdo que merece.

A Secretaria de Administracdo que através da Escola de Governo, teve a
iniciativa de promover cursos dessa natureza, visando a qualificacdo profissional do

funcionalismo publico do Estado do Rio Grande do Norte.

A Universidade Federal do Parana por me oportunizar adquirir novos

conhecimentos, que nos coloca integrado com um contexto de um novo tempo.

Aos professores e tutores que me orientaram e acompanharam nessa
trajetoria, levando a conhecer novos desafios no processo de ensino e

aprendizagem.

Aos colegas de curso, especialmente os do Kennedy, pela solidariedade nos

momentos de duvidas e pelas palavras de incentivo entre nos.

Aos amigos lericé Duarte e Maria Suely Rodrigues, que ndo medem esforgos

para ajudar os colegas sempre que séo solicitados, com boa vontade e disposicao.



MEMORIA

Héa pouco tempo atras
Aqui havia uma padaria,
Pronto — ndo ha mais,

Ha pouco tempo atras
Aqui havia uma casa
Cheia de cantos, recantos,
corredores,

Impregnados de infancia e
encantos

Pronto — ndo ha mais,
Uma farmacia

Uma quitanda

Pronto — ndo ha mais

A cidade destréi, constroi
Reconstroi

Uma arvore, um bosque
Pronto — nunca mais.

(Roseana Murray)



RESUMO

A percepcdo ambiental e patrimonial que se espera de professores e alunos esta
vinculada a forma de como a escola sistematiza essa formacdo ao dar menor ou
maior importancia as questdes dessa natureza. Este trabalho monografico consiste
numa reflexdo sobre o papel da Educacéo ambiental e patrimonial no contexto atual
e sua capacidade de operacionalizar programas curriculares significativos, que
venham promover mudangas de comportamento, firmados em atitudes
ecologicamente corretas, bem como adequar um curso presencial voltado para
essas questdes na modalidade EaD, visando a formacéo continuada de professores
do Ensino Fundamental a partir do diagndstico do publico alvo. A proposicdo dos
estudos, nessa modalidade, deve ser planejada com todas as prerrogativas
necessarias para um funcionamento de qualidade, segundo os Referenciais de
Qualidade de Educacgédo Superior a Distancia (HORTA, 1999). Para tanto, foi
realizada uma pesquisa de campo numa abordagem qualitativa, por levar em
consideracao respostas descritivas obtidas pela caracterizacdo do sujeito que foi
pesquisado, dados da sua profissionalizacdo, bem como informacfes a respeito do
conceito que fazem sobre formacdo continuada e de estudos em Educacgédo a
distancia, devidamente interpretados e apresentados através de quadros e graficos.
(PESCUMA e CASTILHO, 2005). A investigacdo teve como sujeitos professores da
rede publica em pleno exercicio de sala de aula, a fim de ser possivel elaborar uma
proposta condizente com a realidade dos cursistas (FREIRE,2003). Tendo em vista
se elaborar um curso de Extensdao em Educacdo Ambiental e Patrimonial na
modalidade a Distancia, a ser oferecido pelo Instituto de Educacdo Superior
Presidente Kennedy, os resultados apontaram para uma clientela &vida por
conhecimentos, buscando concluir a graduacdo, interessados na formacéo
profissional continuada, reconhecendo a importancia das midias para o ensino e
aprendizagem, desejosos em cursar pos graduacdo e dispostos a optar por cursos
na modalidade EaD, embora n&o se sintam preparados para essa nova maneira de
aprender, por ndo terem acesso aos recursos metodolégicos e ndo estarem
integrados ao seu manuseio. No entanto, essa Ultima situacdo torna-se uma
dificuldade, mas néo inviabiliza a participacdo nos cursos, desde que tenham acesso
a computadores e se adquiram conhecimentos basicos de interacdo com o0s
recursos tecnoldgicos.

Palavras-chave : Formacédo continuada. Educacdo Ambiental e Patrimonial.
Educacao a distancia.



ABSTRACT

The environmental perception and assets that are expected of teachers and students
is linked to the school as a way of systematizing the training to make minor or major
issues of this nature. This monograph is a reflection on the role of environmental
education and equity in the current context and their ability to operationalize
meaningful curriculum that will foster changes in behavior, attitudes forged in
environmentally friendly, and fit a classroom course in facing these issues distance
education mode, with a view to continuing education of teachers of elementary
school since the diagnosis of the target audience. The proposition in this kind of
studies should be planned with all the necessary prerogatives to a quality operation,
according to the Benchmarks of Quality Distance Higher Education. (Hurt, 1999). For
this purpose a survey was conducted field a qualitative approach, by taking into
account descriptive answers obtained by the characterization of the subject that was
researched, details of your professional as well as information about the concept of
making and continuing education studies in Education distance, properly interpreted
and presented through charts and graphs. (Pescuma and Castilho, 2005). The
investigation was to subject public school teachers in the full exercise of the
classroom in order to be able to prepare a proposal consistent with the reality of the
course participants. (Freire, 2003). In order to elaborate an extension course in
Environmental Education and Equity in the distance, to be offered by the Institute of
Higher Education President Kennedy, the results pointed to a clientele eager for
knowledge, seeking to complete the degree, interested in continuing vocational
training recognize the importance of media for teaching and learning in graduate
school graduate eager and willing to opt for courses in distance learning mode,
although do not feel prepared for this new way of learning, because they lack access
to resources not being integrated methodological and its handling. However, this last
situation is a difficult, but not impossible to participate in courses provided they have
access to computers and to acquire basic knowledge of interaction with the
technological resources.

Keywords: Continuing education. Environmental Education and Equity. Distance
Education.
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INTRODUCAO

Nos dias atuais, em pleno Século XXI, nos deparamos com 0 aumento das
catastrofes ambientais, na maioria das vezes resultado do desequilibrio entre a
natureza e o homem e nesse contexto para se obter respostas a estes
guestionamentos e compreender a dinamica complexa que rege e comanda a ordem
natural dos fenbmenos, estamos sempre em volta com assuntos que tratam de
temas dessa natureza.

As constantes discussbes sobre questbes ambientais nas escolas,
comunidades, Ongs, universidades vem aumentando consideravelmente devido as
eminentes circunstancias devastadoras pelas quais o clima vem passando e pela
necessidade de se ter consciéncia de que todas as pessoas devem se sentir
envolvido para seu equilibrio.

Deve-se considerar Patrimoénio Cultural também os elementos da natureza,
pertencentes ao meio ambiente, e por isso esta reservado um olhar sobre essa
tematica neste trabalho. No segundo grupo, encontram-se 0s elementos
relacionados ao saber fazer, as técnicas, ao saber constituido. E o terceiro grupo se
refere aos bens culturais que, de uma forma geral, envolve: edificagbes; artefatos;
musicas e dancas; considerado, portanto, o objeto de estudo e de fato e que mais
nos interessa na elaboracdo da proposta de curso, justamente por ressaltar
conteudos sobre bens patrimoniais de natureza material e imaterial.

Com relacdo a essa organizagdo de elementos, podemos fazer uso das

palavras de Lemos (2000, p. 9) quando diz que,

Foi 0 nosso mestre ocasional Hungues de VarineBoham quem nos fez
encarar a probleméatica do Patriménio Cultural de modo bastante
abrangente, gracas as suas definicbes emanadas de observacbes
oportunissimas de grande erudicdo aliada a necesséria praticidade ao
enfrentar os problemas de seu mister de assessor internacional da
UNESCO nos lugares mais diversificados, especialmente os do terceiro
mundo.

No Brasil, embora o Direito ambiental esteja assegurado em forma de lei,

sua eficacia, em muitos casos, torna-se duvidosa mediante 0s entraves e interesses
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econdmicos, pela auséncia de politicas publicas coerentes e pela falta de um corpo
social organizado para fazer valer seus direitos. E possivel se observar um aumento
progressivo de trabalhos sociais que visem ao surgimento de habitos sustentaveis,
em favor do Patrim6nio ambiental e cultural.

Entendemos que o papel da Educacdo ambiental e patrimonial deva dar
conta de sistematizar programas curriculares significativos que venham promover
nas criangas, jovens e adultos mudancas de comportamento, firmado em atitudes
ecologicamente corretas, que venham valorizar ambientes naturais e edificado, bem
CcOmMo sua preservacao.

O tema a ser abordado neste trabalho se prop6e a configurar a composi¢cao
de um curso na modalidade a distancia que trata de questdes ambientais, visando,
sobretudo a formacédo continuada de professores da rede publica de ensino.

O interesse pela elaboracdo de um curso voltado para essa tematica,
através da modalidade EaD, se justifica por intermédio de duas vertentes: a primeira
diz respeito as propostas curriculares que aparecem nos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas, sobre assuntos de cunho ambiental e patrimonial, que ora
nao condizem com o curriculo real.

Sabemos que os temas relacionados a bens culturais estdo sempre em
evidéncia, aparecendo na midia, em projetos sociais, mas percebe-se que nas
escolas a tematica € pouco abordada, tanto na escola publica quanto privada,
segundo uma breve pesquisa realizada por ocasido da conclusdo de um curso de
Extensdo. E apresentada de modo assistematico através dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), como temas transversais, quase que esporadicamente,
lacunas entre o curriculo formal e real, quando fica evidente que nao se faz cumprir
0s conteudos necessarios relacionados a questdes ambientais e culturais.

A segunda vertente nos remete a modalidade a distancia, como meio de
uma nova maneira de ensinar e aprender ao encurtar distancias, dinamizar o tempo
de estudo, além de ampliar as possibilidades educacionais de forma interativa e
democratica. Como diz Moran (2004, p. 08), “a Internet e as novas tecnologias estéao
trazendo novos desafios para as universidades e escolas”.

Nesse sentido, a EaD diversifica suas atividades em ambientes virtuais de

~

aprendizagem conectados a Internet, possibilitando diferentes linguagens no
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processo de ensino e aprendizagem e interacdo entre 0s sujeitos que se envolvem
nessas circunstancias educativas.

Diante do exposto, a hipotese reside em acreditar na viabilidade dos cursos
na modalidade EaD, a uma clientela que, em sua maioria, residi e trabalha nos
diversos municipios do Rio Grande do Norte e que, por isso, precisam se deslocar
dos seus locais de moradia para assistrem as aulas. Pelas circunstancias
apresentadas, evidenciam-se as vantagens de uma educacéao virtual.

A experiéncia na modalidade presencial se deu através de uma proposta de
Extensdo, com o titulo “Educacdo patrimonial: sustentabilidade da memoaria
histérica”, curso oferecido pelo Instituto de Educagé&o Superior Presidente Kennedy,
em 2008, direcionado a um publico alvo de graduados, egressos e professores da
rede publica, perfazendo uma carga horaria de 120h, com aulas duas vezes por
semana. O curso contou com uma equipe interdisciplinar de professores formadores
em sua criacdo e elaboracdo, desenvolvendo uma proposta com contetddos de
vérias areas do conhecimento, de forma integrada e harmoniosa. Nessa condicédo, a
proposicdo do projeto de intervencdo, a época, foi elaborado pelos alunos como
trabalho de conclusédo do curso, o qual consistiu num estudo de uma éarea fisica de
um bairro e, a0 mesmo tempo, se observou como 0 local se apresentava
ecologicamente, o seu aspecto historico, registros fotograficos antigos, os estilos
arquitetbnicos que porventura se apresentassem no lugar, registros literarios,
histérias de vida, através da historia oral - o que consiste hum estudo da historia
através de depoimentos orais, no qual se obtenha informac¢des da histéria do tempo
presente e do passado (entrevistas, questionarios).

As disciplinas oferecidas foram: Historia do acervo patrimonial; Patriménio
Historico e Arquitetbnico; Patriménio e Literatura; Cartografia do Patrimdnio
Historico; Patrimonio Etico-racial; Tecnologia e Patrimdnio; Proposta Curricular para
a Educacao Patrimonial | e Il. Os alunos se mostraram interessados tanto pelos
conteudos propostos como pelas metodologias empregadas e, portanto, ao se ter
obtido bons resultados no processo avaliativo, entendeu-se ter alcancado os
objetivos propostos.

Os capitulos a seguir servem como subsidios para que possamos refletir
como adaptar assuntos relacionados a bens ambientais e patrimoniais de forma

virtual.
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O trabalho monografico esta dividido em quatro capitulos e seus subitens. A
Introducdo apresenta aspectos gerais da sistematizacdo da Monografia, mostrando
ao leitor o conteudo da producéo e o caminho a ser percorrido.

O primeiro capitulo "Educacédo Ambiental e Patrimonial como instrumento de
Cidadania”, ressalta a importancia desse assunto no contexto atual, sua evolucao no
cenario mundial e nacional, a base legal da metodologia de Educagdo ambiental e
patrimonial, bem como sua atuagdo nos programas curriculares das escolas e a
projecéo de possiveis resultados no processo de ensino e aprendizagem do aluno.

O segundo capitulo, denominado por “Educacdo Patrimonial a Distancia:
inUmeras possibilidades” revela as condi¢cdes atuais da oferta de cursos a distancia,
haja vista a abrangéncia dos recursos midiaticos e por isso ser capaz de chegar a
locais distantes com agilidade, bem como pela acdo pedagogicamente eficaz
quando bem empregado, proporcionando um ensino significativo, sendo capaz de
ampliar seu campo de acdo devido aos meios tecnoldgicos em evidéncia, que
promovem, durante o percurso, satisfatorios niveis de interacdo. Fica evidenciada
ainda a importancia da Educacdo patrimonial no meio educativo tanto no ensino
formal e informal, pois através dessa educacéo € possivel sensibilizar as pessoas a
se sentirem parte da memaria histérica, na qual estdo inseridas, e a partir dai elas
possam desenvolver sentimentos de preservacao de bens culturais.

O terceiro capitulo intitulado “Procedimentos metodolégicos da Pesquisa”
contempla os procedimentos metodoldgicos que dardo vida a pesquisa e tem como
objetivo fornecer dados que venham indicar a possibilidade ou nédo de se ofertar o
curso de Educacgéo Patrimonial, na perspectiva a distancia, na referida instituicdo de
ensino. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa de campo de natureza descritiva
e qualitativa, na qual se obteve dados que trouxeram respostas a hipotese
destacada, vislumbrando-se o alcance dos objetivos tragcados o0s objetivos
propostos. Dessa forma, foi aplicado um questionario com perguntas fechadas a
professores da rede publica, objetivando-se conhecer o perfil do publico alvo que se
acredita ser potencial para participar de cursos a distancia. A analise dos dados se
deu através de registros escritos, quadros, graficos que evidenciaram a conclusdo
da pesquisa

O quarto capitulo compreende as consideracdes finais, no qual sao

apresentados os resultados obtidos na coleta de dados, a luz dos referenciais
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tedricos que deram respaldo cientifico ao estudo. Além desses elementos, séo
tecidos comentarios, apontada a literatura condizente, oferecendo sugestdes que
possam contribuir para com a tematica, e apresenta-se uma proposta do curso de
forma que venha traduzir a finalizacéo do trabalho.

Assim, entende-se que o desafio consiste em ser possivel oferecer cursos a
distancia, e que estes oportunizam a ampliagdo do campo de acao de forma
pedagogicamente correta e que vislumbre reforcar o sentido de preservacao de
nossa memaria histérica, na perspectiva de “conhecer para preservar”.

Diante do exposto, no qual fica evidenciada a relevancia da tematica, o
objetivo esperado é tornar vidvel a proposi¢cdo de um curso a distancia, cujo titulo
denomina-se “Educacédo Patrimonial na modalidade EaD: uma proposta de formacéo
para professores do Ensino Fundamental a Distancia”, a partir de uma experiéncia
na modalidade presencial bem sucedida, ao se investigar as reais possibilidades de
oferta a partir de um diagndstico do publico alvo.

Para tanto, estabeleceu-se as estratégias didatico pedagdgico de modo que
seja possivel alcancar a meta proposta, através dos seguintes procedimentos
metodoldgicos: resgatar o processo historico e a grade curricular do curso base na
modalidade presencial; reorganizar a grade curricular e a proposta curricular para a
modalidade EaD; realizar pesquisa de campo identificando e diagnosticando o
publico alvo para o curso; estruturar a proposta da modalidade EaD para o curso:
“Educacdo Patrimonial na modalidade EaD: uma proposta de formacdo para

professores do Ensino Fundamental a Distancia.”
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1 EDUCACAO AMBIENTAL E PATRIMONIAL COMO INSTRUMENTO DE
CIDADANIA

A valorizacdo do Patriménio cultural depende, necessariamente, de seu
conhecimento. E sua preservacao, do orgulho que possuimos de nossa
prépria identidade.

(Luiz Anténio Bolcato Custadio)

Apbés a ressignificacdo do conceito sobre bens patrimoniais, em
consequéncia da mudanca da denominacgéo de “Patrimonio historico e Artistico” para
“Patrimoénio Cultural”, ampliou-se o sentido do que sejam de fato considerados bens
culturais. Como resultado dessa conquista ficou estabelecido que Patrimdnio
Cultural ndo fossem apenas 0s bens moveis, representados por casarbes, que
pertenceram a familias abastadas ou por edificacdes imponentes protegidas por
instituicbes governamentais. Devem ser igualmente reconhecidos como bens
patrimoniais as casinhas toscas, repletas de significados para determinada
comunidade, ou também o patriménio imaterial, considerado como representacao do
povo, como sendo tudo o que estiver emocionalmente envolvido com as
manifestacbes populares, tais como: dancas, musicas, alimentos, festas religiosas.
Embora arguidos de subjetividade, representam os saberes e vivéncias significativas
de uma determinada sociedade.

De acordo com Queiroz “nosso patrimdénio vai muito mais além da matéria,
se fazendo presente tantas outras formas de expresséo cultural de nossa sociedade,
de norte a sul do pais”.

Assim, através do fortalecimento da memaria individual e coletiva, reescrita a
partir da histéria do cotidiano, que consiste em aproximar os diversos segmentos
sociais ao objeto de estudo, estaremos trabalhando para criar um ambiente
harmonioso entre passado e presente e 0 acervo cultural.

Essa nova concepcdo inclusiva se deu a partir dos anos oitenta, quando do
surgimento dos primeiros cursos de pos-graduacdo nas Universidades brasileiras,
na area de Histéria, inaugurando novas interpretacdes quanto ao ensino da
disciplina, trazendo a tona uma importante revisdo na historiografia desta area, o
gue intuiu uma nova proposta conceitual caracterizada como diversificada, global e

inclusiva.
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Segundo Horta (1999, p. 6), o conceito de Educacdo patrimonial se
estabelece como sendo “um processo permanente e sistematico de trabalho
educacional centrado no Patrimdnio cultural como fonte primaria do conhecimento e
enriguecimento individual e coletivo”.

Nesse sentido e para atender aos anseios em defesa do patrimonio cultural,
entra em voga a metodologia Educacdo Patrimonial que consiste numa acéo
educativa que investiga para conhecer melhor o ambiente onde se Vvive,
aproximando os sujeitos de sua realidade local. Tornando-se, assim, um precioso
instrumento do reconhecimento de nossas raizes étnicas bem como a valorizagcao
da memoria historica, contribuindo positivamente para a preservacdo de nosso
acervo cultural. Através dessas acdes educativas podemos intensificar essa
metodologia nas escolas e comunidades a fim de que possamos desenvolver nas
pessoas, especialmente as excluidas desse processo, o desejo de conhecer e
reconhecer bens culturais e conhecendo cuidar de bens patrimoniais que devem ser
considerado de todos.

Segundo as recomendacdes da UNESCO?, Patrimdnio cultural imaterial é

definido como sendo,

Praticas, representacdes, expressdes, conhecimentos e técnicas —
junto com os instrumentos, objetos e artefatos e lugares que lhes sao
associados — que as comunidades, 0s grupos e, em alguns casos, 0S
individuos reconhecem como parte integrante de seu patrimdnio
cultural. (DIAS, 2004)

A partir dessas recomendacgbes é possivel perceber a dimensdo que a
Educacdo ambiental e patrimonial pode tomar quando as pessoas sao envolvidas no
processo cultural e compreende que faz parte de sua histdria e da histéria de seu
povo. Essa metodologia aparece no cendrio escolar como uma forte aliada para o
ensino do meio ambiente cujo objetivo € alcancar as metas propostas ao longo do

tempo que consiste em motivar alunos, comunidades, populacdo em geral a

! A Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciencia e a Cultura (UNESCO) nasceu no
dia 16 de novembro de 1945. A UNESCO trabalha com o objetivo de criar condicoes para um genuino
dialogo fundamentado no respeito pelos valores compartilhados entre as civilizacoes, culturas e
pessoas. Este papel e primordial.
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compreender a dindmica do meio natural e edificado e, dessa forma, colaborar para
uma vida com melhores condicdes.

Entdo, o que se entende por Educacédo ambiental? Com relacéo a legislacéo
da metodologia Educacdo ambiental, a Lei n 9.795/99, que regularizou e instituiu a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, sancionada pelo presidente da Republica
em 27 de Abril de 1999, depois de anos de debate.

Para iniciar uma discussdo sobre a evolucdo da politica de educacéo
ambiental, no seu lado mais amplo e patrimonial no aspecto mais especifico, é
necessario consciéncia para se conquistar um ambiente ecologicamente equilibrado.
Contudo, a relagdo meio ambiente e cidadania nem sempre acontece de forma
pacifica, pelo fato da constante movimentacdo de diferentes interesses sociais,
politicos, econbmicos, entre os atores que compde a sociedade. Este viés sera
retomado mais adiante, quando refletiremos um pouco mais sobre o assunto. Por
enquanto nos concentraremos em acompanhar o percurso que introduz a tematica
na realidade social.

A Revolucao Industrial inglesa aconteceu por volta do séc. XVIII e provocou
grandes transformac¢des no modo de producdo quando da substituicdo da energia
fisica pela mecanica, ou seja, a troca da ferramenta pela maquina e da manufatura
pela produgcdo em série (COUTRIM, 2005). A partir deste periodo, intensificou-se o
processo de agressdo e destruicdo da natureza. Nessa perspectiva, se organizou a
sociedade capitalista que nunca abriu mao de seus idearios para fazer valer um
crescimento desordenado, enriquecimentos ilicitos, respaldado por um sistema
econdmico destrutivo e discriminador, pondo em risco o contingente populacional e a

prépria minoria dessa fatia social mais favorecida.

1.1 PROGRAMA INTERNACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

A preocupacdo com 0 meio ambiente se deu concretamente por ocasiao da
Conferéncia de Estocolmo, ocorrido na Suécia, entre os dias cinco a dezesseis de
Junho de 1972, quando os cientistas j& detectavam graves problemas ambientais. A
importancia desse encontro se verificou pela definicdo do volume da populacao
absoluta, registros concretos da poluicdo do ar e da exagerada exploracdo dos

recursos naturais.
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Em seguida, aconteceu um novo encontro na lugoslavia em 1975, com
pauta semelhante e que resultou na elaboragcdo de um documento conhecido como
“Carta de Belgrado”. O conteludo deste documento consistia na erradicacdo da
pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo, da exploracdo e dominacdo de
uma nacgao sobre a outra. Foi neste encontro que se pode refletir sobre as reais
necessidades dos jovens, qual tipo de educacédo eles deveriam receber que
correspondesse ao contexto da época. Nessas circunstancias, percebe-se que
novos padrdes de comportamento surgiriam entre aluno/ professor, escola /
comunidades e educacao/sociedade.

Outro encontro significativo se deu em Thbilisi, em outubro de 1977, através
de uma Conferéncia organizada pela UNESCO, que resultou na campanha sobre
Educacdo Ambiental, na qual ficaram definidos seus objetivos, metas, estratégias
nacionais e internacionais. Também nédo podemos deixar de destacar a Conferéncia
das NagOes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento/Rio/92, cujo foco da
questao concentrou-se na elaboracao da Agenda 21, objetivando pontuar agoes que
servissem de parametro para definir politicas publicas, visando um desenvolvimento
sustentavel.

Com relacdo a sustentabilidade ecoldgica e socio-econémica, espera-se que
a nocao de sociedade sustentavel seja entendida pelas pessoas como uma nova
postura com relacdo ao consumo, pratica pouco exercida pela sociedade brasileira e
que requer novos padrdes de produtividade, monitorados e controlados, de modo
gue nao haja exploracéo dos recursos naturais e que os diversos segmentos sociais

zelem mais pela saude e qualidade de vida das pessoas.

Nessa ordem, segundo o programa “salto para o futuro”,

O ponto de partida é a conscientizacdo e sensibilizacédo a respeito da
magnitude do problema da degradacdo dos recursos ambientais do
planeta e suas conseqiiéncias sobre a salde e o modo de vida
humana [...] (DIAS, 2004)

Assim, percebe-se a dimensdo que a Educacdo patrimonial pode tomar,
qguando as pessoas sao envolvidas no processo cultural e compreendem que fazem

parte de sua propria histéria e da historia do lugar no qual vivem.
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1.2 POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

No Brasil, especificamente, € necessario saber que nenhuma das
Constituicdes anteriores a 1988 determinou obrigacdes ao Poder Publico, sobre
penalidades administrativa, civil, penal, por um dano ao meio ambiente, nem tao
pouco sobre o controle dos recursos naturais, protecdo e recuperagcdo de bens
patrimoniais. Embora, a Constituicdo de 1934 fazer mencdo a “belezas naturais”
como a agua, solo, o ar e vegetacdo, somente em 1981, foi criada a Lei Federal n°
6.938/81, a qual definiu uma Politica Nacional do Meio Ambiente, que reuniu todas
as leis ao novo paradigma ambientalista.

De acordo com Dias (2009, p.57), a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil em 1988, dedicou o Capitulo VI ao meio ambiente no Art. 225, Inciso VI,
determinando ao “[...] Poder Publico, promover a EA em todos os niveis de ensino.
[...]"

Nesse sentido, vé-se que sao muitas as manifestacbes que ressaltam a
preocupacao entre o homem e a natureza, bem como a relacdo estreita que se
estabelece entre um e outra. Nessa visdo holistica, aceita atualmente como um
pensamento contemporaneo mundial, é preciso compreender que as boas
condicdes de vida somente serdo viabilizadas quando todos renovarem seus
conceitos sobre desenvolvimento sustentavel e cidadania. Segundo Freire (2003,
p.81),

A criticidade e as finalidades que se acham nas relacdes entre os seres
humanos e o mundo implicam em que estas relagbes se ddo com um
espaco que ndo € apenas fisico, mas histérico e cultural. Para os seres
humanos, o aqui e o ali envolvem sempre um agora, um antes e um depois.
Desta forma, as relacdes entre seres humanos e o mundo sdo em si
histéricas, como histéricos sao os seres humanos, que nao apenas fazem a
histéria deste matuo fazer, mas, conseqiientemente contam a histéria deste
mutuo fazer.

O conceito de cidadania retrata a condicdo de sujeitos cientes de seus
deveres e direitos e participantes da vida social de seu lugar. Para Demerval Saviani
“cidaddo é, pois, aquela que esta capacitado a participar da vida da cidade, e,

extensivamente da vida social”. Entretanto, em muitos casos nem todos os atores
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gue fazem parte do meio social sdo contemplados com medidas coerentes, ficando
a mercé de decisdes tomadas para privilegiar determinados segmentos.

Pode-se considerar que alguns empreendimentos podem representar lucros
e geracdao de empregos ao mesmo tempo em que podera ser motivo de perda do
imovel, degradacédo social, erosdo e outros problemas ambientais. Dessa forma o
“Estado” no seu papel regulador certamente ao tomar decisfes estara definindo
guem ficard com os beneficios e quem herdara os custos. Portanto, como se Vé,
problemas ambientais ndo se caracterizam pela neutralidade. Segundo as
informacdes do IBASE, (Instituto brasileiro de analise social e econb6mico) ao
analisar 273 agressfes ao meio ambiente através de uma pesquisa, (...) “constatou
gue em 50% desses, 0 agente responsavel pertencia a esfera do capital privado,
enquanto que 26% a empresas e 6rgdos da administracado publica, pertenciam ao
Estado” (QUINTAS 1995).

Dessa forma, fica explicita que a impunidade juridica as elites, os
apadrinhamentos politicos, a ineficiéncia educacional e desigualdades sociais,
distorcem o sentido pratico de cidadania e combater esse estado de coisas,

tornando-se esse o grande desafio da sociedade brasileira.

1.3 PATRIMONIO CULTURAL E EDUCACAO

Diante do exposto, adentrando no foco da questdo que conduz esse estudo
e apesar das propostas curriculares das escolas tanto publicas quanto privadas
conterem em seus curriculos conteddos voltados aos problemas ambientais e
patrimoniais de uma forma geral, o que se péde observar apdés uma breve pesquisa
realizada como trabalho de conclusdo do curso de extensdo na modalidade
presencial, foi uma situacdo desfavoravel quanto a existéncia de uma proposta
concreta de sensibilizacdo e sistematizacdo de conteddos e metodologias junto aos
alunos, que os pudessem fazer entender a importancia dos bens culturais e que da
sustentabilidade da memdria individual e social.

Desse modo, entende-se que toda a comunidade, mas em especial a escola,
pode realizar um trabalho de ensino e aprendizagem significativo, através do uso
apropriado da metodologia Educacao Patrimonial, vindo a despertar interesse em

assuntos que ative a memoria local em toda sua amplitude. Ou seja, ndo basta
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apenas ensinar a ler e escrever, mas, também, ensinar os conteldos da historia
passada, relacionando-os ao contexto atual, ensinar a pensar de forma logica. Faz-
se necessario sensibilizar o aluno a reconhecer sua identidade cultural e de
pertencimento na histdria do seu tempo presente, inserindo-se como parte integrante
da memoria social. Mas, como fazer bom uso desse instrumento educativo que
integra, reune desperta, interage, inclui saberes e sentimentos diversificados e
integrados a um novo tempo?

Para tanto, € preciso levar em consideracdo as caracteristicas da Educacéo
patrimonial como sendo de natureza interdisciplinar, na qual se compde por varios
saberes, numa perspectiva artistica, literaria, arquitetbnica, histérica, geogréfica,
tecnologica no sentido de uma formacgéo plural, ética e global. Dai, reforcando os
beneficios evidentes da Educacao patrimonial, corroboro com as palavras de Ana
Carmem quando diz que, “Ensinar o respeito ao passado, mais do que sua simples
valorizagdo, € contribuir para a formacdo de uma sociedade mais sensivel e apta a
construir um futuro menos predatério e descartavel. [...]".

Dessa forma, a preocupacdo com a qualidade de vida vai exigir cada vez
mais pessoas preparadas para lutar por uma sociedade na qual todos vejam e
tenham seus direitos respeitados e sua histéria preservada, exercendo de fato a
cidadania. Com a intencdo de reintegrar os idearios da Educacdo patrimonial
concretamente em 1997, foi lancado os Parametros Curriculares Nacionais,
determinando volume especifico sobre o meio ambiente, demonstrando a
importancia de incluir as questdes ambientais como tema transversal na pratica de
ensino. Conforme o que se registra, esses conteudos devem contribuir para a
formacdo de um sujeito critico, preparado para decidir e atuar na realidade socio-
ambiental de modo a estar comprometido com a vida, com o0 bem estar da
sociedade como um todo (BRASIL, PCN, MEIO AMBIENTE E SAUDE, 1997).

No entanto, com relacdo a proposta curricular ndo € essa situacdo que
encontramos nas escolas, pois nos deparamos com um ensino fragmentado e a
mercé do interesse e disponibilidade de professores que muitas vezes nao
concebem importancia a essas questfes, como também ndo séo cobrados a agir de
forma incisiva, ficando uma interrogacao ao tratamento dado a essa tematica.

Nesse contexto, esperamos que o referido curso de formacdo continuada

contribuisse para que o professor repense sua forma de conceber o meio no qual
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esta inserido e que mude suas atitudes para com esse meio e na escola na qual
exerce docéncia, repensando sua funcdo social e transformando seu desempenho
junto aos seus alunos e a comunidade, a partir de reflexdes e questionamentos
sobre suas praticas, ampliacdo de seu campo de acdo para além dos muros da
escola, possibilitando um aprendizado condizente com as necessidades do tempo

presente.
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2 EDUCACAO PATRIMONIAL A DISTANCIA: INUMERAS POSSIB ILIDADES

2.1 EDUCACAO PATRIMONIAL A DISTANCIA

Para discorrer o percurso dos meios de comunicacdo desde os primordios
até os dias atuais, considera-se importante buscar os principios que norteiam o inicio
da escrita nos variados contextos e épocas e sua evolu¢do com a informatizagéo.

A historia da escrita remonta da antiga Mesopotamia, a mais de seis mil
anos atras, onde se desenvolveu a escrita pictogréfica, representada atraves de
figuras encontradas nas cavernas, conhecidas cientificamente como inscricoes
rupestres.

Em seguida, surgiram outros tipos de escrita. A denominada ideografica se
caracterizou pela representatividade da mensagem, ou seja, as figuras
representavam uma idéia. Podemos citar exemplos de escritas ideograficas muito
conhecidas como os hieréglifos egipcios, as escritas sumerianas, mindica e chinesa.
A evolucéo se deu a partir do momento em que o meio de comunicacao deixava de
ser interpretado através de uma figura que representava uma idéia para ocorrer por
intermédio de sinais (cédigos linguisticos) que combinados entre si poderiam gerar
significados e ser interpretados.

Dando continuidade, os fenicios, movidos por interesses comerciais,
introduziram a escrita fonética, passando a ser denominada como escrita silabica,
composta somente por consoantes. Exemplificando o uso desse modelo podemos
citar a cultura arabe e o idioma hebraico que advém desse sistema grafico, sendo
este Ultimo com 22 transcricdes fonéticas que influenciaram o sistema de
transcricbes grego (com a introducao das vogais) e latino (o qual originou o atual
alfabeto latino).

Na idade média poucos sabiam ler e escrever e 0s “escribas” dominavam
esse conhecimento e elaboravam o0s manuscritos que eram copiados pelos
“copistas”, guardados nas bibliotecas dos mosteiros da época. Mais adiante se deu
uma grande invencao que iria revolucionar os meios de comunicagéo, 0 surgimento
da imprensa, criado pelo alemao Gutenberg em 1450.

Com a modernidade apareceram varios recursos midiaticos como o aparelho

telefénico, telegrafico, radio e televisdo que transformaram o processo de
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comunicacgdo em leitura ouvida, vista e falada. Essas interagbes com a escrita e 0s
varios tipos de leituras aproximaram cada vez mais as pessoas, facilitando as
informacdes, e estreitando o mundo.

Nos dias atuais a escrita eletronica rouba a cena e encanta seus usuarios
pela diversidade de informacfes que oferece, bem como pelo modo que se
apresenta. Podem-se interpretar leituras através de palavras, imagens, sons, acoes
direcionadas pelo computador.

De acordo com o texto referéncia, Midias na Educacdo, “em vez de
paragrafos, o leitor pode ver cenas em um video, observar uma sequéncia de
fotografias, ouvir uma narragéo oral ou escutar um fragmento musical”.

Como se pode ver abrem-se inumeras possibilidades de se receber
informacdes e as mensagens sao transmitidas de diversas maneiras, fazendo com
que seja ampliado o campo de interpretacdes por meio de variados codigos. O
formato digital em livros e revistas ja € uma realidade e essa tendéncia a qualquer
documento, inclusive na utilizagdo de bibliotecas num futuro proximo.

Nessa trajetdéria comunicativa, vamos adentrar um pouco na historia das
midias de forma geral e para comecar pretende-se iniciar com um pouco da historia
do Radio. Tudo comecou em Cambridge na Inglaterra, quando James Maxwell,
professor de fisica, demonstrou a provavel existéncia das ondas eletromagnéticas,
descoberta do aleméo Henrich Hertz, em 1887. ApGs essa data, com a realizacao de
inUmeras experiéncias, o invento aperfeicoou-se e se consolidou no mercado com a
fundacdo da companhia de R&dio, fundada em Londres, quando se percebeu a
abrangéncia e a importancia desse telégrafo sem fio.

Com a evolucéo, alguns cientistas foram criando circuito que contribuia para
o melhoramento do aparelho. A partir de 1893, através do Pe. Gaucho chamado
Roberto Landell de Moura foi possivel a demonstracéo de véarios aparelhos de Radio
ao publico de Séo Paulo.

Nos Estados Unidos, depois de anos de estudos e perspectivas foi instalada
em 1916, através de Lee Forest, a primeira estacdo-estudio de radiodifusdo em
Nova York. Foi qguando surgiu o primeiro programa de radio do qual se tem noticia. A
Westinghouse quase que por acaso instalou a radiodifusdo, ao sobrar muitos

aparelhos de radio apdés a segunda guerra mundial, resolveu colocar uma grande
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antena no patio da fabrica para que todos ouvissem musica e receber informes.
Apds esse ato, os aparelhos encalhados foram comercializados.

O percurso do Radio no Brasil deve ser concedido a Edgar Roquete Pinto,
professor e antropdlogo que junto com Henrique Morize fundaram, em 1923, a
primeira estacao brasileira, conhecida como Radio Sociedade do Rio de Janeiro. No
ano de 1922, teve inicio e foi criada a primeira transmisséo radiofonica oficial
brasileira. E entre tantas datas importantes, pelos feitos do radio, destacamos o
programa “a Sociedade Radio Educadora Paulista” — PRA — criada em 30/novembro
do mesmo ano. A contribuicdo do radio ao sistema educativo sempre foi muito
intensa. Teve inicio com o idealista Roquete Pinto, que sempre acreditou no
potencial do radio para difundir programas dessa natureza, pela abrangéncia,
visando, sobretudo, melhorar o indice de analfabetismo o que foi bastante
significativo para a época.

Em 1934, foi inaugurada a estacdo de Radio Escola Municipal do Distrito
Federal, que socializava contetdos sistematizados a alunos ouvintes e publico em

geral. Segundo o texto “Do impresso a hipermidia” em Midias na Educacéao,

Os radios ouvintes matriculados recebiam, antecipadamente, as apostilas
das aulas radiofénicas pelo correio ou na propria Radio. Acompanhavam as
aulas pela Radio-Escola, resolviam as questdes que estavam na apostila e
remetiam pelo correio ou entregava na Radio. Quando tinham duvidas sobre
0s exercicios, comunicava-se com a Radio-Escola por telefone, cartas ou
visitas aos estudios da Emissora.

Podemos constatar que ja existia, naquele periodo, toda uma organizacao
logistica para atender aqueles alunos que precisassem de esclarecimentos sobre 0s
conteudos trabalhados.

Em 1936, o governo impossibilitado de manter a Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, sem midia publicitaria, resolveu ceder para o Ministério de Educacao e
Saude, desde que a emissora permanecesse transmitindo programas educativos e
culturais. A Radio passou a ser conhecida como Radio do Ministério de Educacao e
Cultura (RADIO MEC)?, dando inicio ao Sistema de Radios Educativos no Brasil. E

> RADIO MEC — A emissora nasceu em sete de setembro de 1936, a partir de uma doacdo de
Roquete Pinto ao Ministério da Educacéo. Ao doar, a pioneira radio Sociedade do Rio de Janeiro ao
governo federal, o cientista exigiu que a emissora sempre mantivesse sua misséo educativa-cultural.
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importante saber que apesar de tantos outros recursos tecnoldgicos da atualidade,
esta emissora de radiofonica ainda existe nos dias de hoje. E consenso que,

Os anos de 40 e 50 marcaram a chamada ‘época de ouro’ do radio, quando
o veiculo além de atingir boa parte da populacdo era uma fonte de
informacdo com credibilidade mesmo fora do circuito das emissoras
educativas, como ocorria com o Grande Jornal Falado Tupi e com o
Reporter Esso. (Do Impresso a Hipermidia- Midias na Educacéo)

Dessa forma € possivel perceber a contribuicdo que o Radio proporcionou a
Educacdo no mundo todo e no Brasil, ensinando aos que nao tinham condi¢gbes de

chegar a escola, informando os noticiarios, estreitando as distancias entre os povos.

2.2 RECURSOS MIDIATICOS NA SALA DE AULA

A utilizacdo da televisdo e do video tem origem no cinema. Pouco tempo
depois de sua criacao, flmes educativos eram usados por professores para animar
suas aulas. Os primeiros estados brasileiros a aderir ao cinema educativo foram:
Sao Paulo; Rio de Janeiro; Parana e Rio Grande do Sul. No inicio o cinema
geralmente tinha carater documental. Mas, logo em seguida, passou a ter utilidade
educativa, especificamente para o ensino médico. Franceses e alemaes foram os
pioneiros nesse ramo. A microcinematografia possibilitou a observagdo de muitos
fenbmenos bioldgicos inclusive a movimentacdo dos microorganismos. O
desenvolvimento da endocinematografia deu impulso ao estudo do interior do corpo
humano beneficiando inimeros profissionais da area.

Neste interim, video e televisdo estao estreitamente ligados. O video é muito
bem aceito socialmente, seu custo ndo é alto e conta com um mercado em
expansdo, haja vista ocorrer o aprimoramento do sistema tecnoldgico do som e da
imagem. A televisdo por sua vez é considerada o meio de comunicagcdo mais
popular dos recursos midiaticos e de um alcance extraordinario.

Nessa perspectiva, cada midia vai se ajustando aos interesses de cada
época de modo a dar conta das transformacfes sociais que vivemos
constantemente. O poder de alcance da comunicacao televisiva tem sido bastante
eficaz no meio educativo devido a transmissdo via satélite e recentemente numa

nova versao a imagem digital.
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Em 29 de junho de 2006, o entdo presidente da Republica Luis Inacio Lula
da Silva, optou pelo sistema de televisao digital, por ocasido da quinquagésima
oitava reunidao anual da Sociedade brasileira para o progresso da ciéncia, ocorrido
no dia 16 de julho de 2006. Segundo informacdes do entdo secretario de Politicas
em Informética do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Augusto Gadelha, o Brasil foi
0 primeiro pais a pensar na TV digital como importante meio de inclusdo social. Esta
atitude sem duavida contribuira para o fortalecimento de programas de Educacéo a
distancia.

A TV digital tem sido apontada pela melhor qualidade de som e imagem,
bem como pela capacidade interativa. Exemplificando, o telespectador de TV digital
pode decidir por qual camera ele prefere assistir a um jogo e responder a uma
enguete através do controle remoto. A diferenca entre 0 modelo analégico e o digital
estd na forma como sdo ativados os “pixels”, que consistem em pequenos feixes
luminosos que projetam a imagem na tela. Na televisdo tradicional, a transmissao
ocorre através de ondas eletromagnéticas e os pixels sdo ativados pelos elétrons
através de um tubo. No caso da TV digital, os pixels sdo ativados através de
lampadas fluorescentes que contém plasma, um gas carregado eletricamente.

Esses procedimentos técnicos refutam em diferengas que se caracterizam
no caso da TV digital, pelo aumento de resolugcao da imagem, com mais brilho e cor.
Evita reflexos, fantasmas e chuviscos. Maior variedade de canais, possibilidade de

recursos interativos, além de acessar capitulos anteriores.

2.3 HISTORIA E EVOLUGAO DA EaD

Educacado a distancia consiste huma modalidade de ensino que apresenta
peculiaridades préprias, possibilitando que o aprendiz ndo precise estar fisicamente
junto ao professor, como em uma sala de aula convencional. O aluno também deve
ser capaz de gerir seu tempo para estudo, que se caracteriza pela separacéo
temporal e espacial nas relacdes de ensino e aprendizagem.

No geral, a educagao a distancia sempre foi vista como um meio de
superacédo de alguns alunos com defasagem educacional ou para facilitar o acesso a
qualificacdo profissional de outros, através de cursos. Hoje em dia esse conceito

vem mudando, dando lugar a outras possibilidades, que vem desde cursos a



30

distancia para complementar o curso regular, tornando-se uma alternativa, como
também quando considerado estudo a distancia, com momentos presenciais que se
complementam, a exemplo da Universidade Aberta.

A EaD obedece a certos principios que fundamentam suas acles
pedagogicas ao ter como referéncia concepc¢des idealizadas nos quatro pilares da
Educacdo do séc. XXI, publicados pela UNESCO, e que dizem: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos e aprender a ser. Dessa forma,
educacao a distancia passa a ter um papel importante na questdo da aprendizagem
ao propor momentos de interacdo que proporcionam nas pessoas habilidades que
ativam esquemas mentais tdo complexos, capazes de estimular a producdo de
conhecimentos concretamente.

De acordo com Valente (2008, p.33), “A formacdo de qualquer individuo,
para viver e ser capaz de atuar na sociedade do conhecimento, ndo pode ser mais
pensada como algo que acontece somente no ambito da escola”. Educacdo a
distancia deve ser entendida como um recurso importante que auxilia o aluno a
operar conscientemente suas acfes e superar seus erros, a fim de conquistar
acertos.

Historicamente alguns autores possuem diferentes concepgbes a respeito
das etapas que caracterizam a Educacao a distancia e sua evolugdo. No entanto,
sera apresentada a seguinte sistematizacdo historica: ensino por correspondéncia;
ensino multimidia; teleconferéncias e aulas virtuais na Internet. A primeira etapa ja
acontecia desde a antiguidade nas cidades gregas e romanas. Ja havia naquela
época redes de comunicacao que propiciavam a troca de informacgdes.

Nos séculos XVII e XVIIl, com o advento da revolucdo industrial, as
correspondéncias estavam sempre informando as inovacdes cientificas,
inaugurando, na época, um marco na educacao a distancia.

No século XIX, foram muitas as iniciativas que promoveram 0 ensino por
correspondéncia. No entanto, foi a partir da metade do séc. XIX que a educacéo a
distancia teve inicio de forma institucionalizada. Em 1856, em Berlim, Charles
Toussaint e Gustav Langenscheidt fundaram a pioneira escola por correspondéncia
visando o ensino de linguas. Muitos outros cursos surgiram com varias finalidades,
tais como: cursos sobre medidas de seguranca no trabalho de mineracéo; servigos

de extensdo universitaria; formacdo de docentes para escolas dominicais. Na Suica,
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em 1898, Hans Hermod, ministrou cursos de linguas e estratégias comerciais, com
sucesso, dando origem, em periodo posterior ao famoso Instituto Hermod.

Na idade moderna, ao final da primeira guerra mundial, a procura por
educacdo foi muito intensa e novas oportunidades surgiram, confirmando a
expectativa da época que anunciava que chegaria o dia em que o volume de
instrucdo recebida por correspondéncia seria maior do que o transmitido nas aulas
de nossas academias e escolas, em que 0 numero dos estudantes por
correspondéncia ultrapassaria o dos presenciais.

Diante do exposto, pode-se perceber que as estatisticas estdo se
confirmando, haja vista esta modalidade estar ampliando seu campo de acao nos
altimos tempos. O aprimoramento do “correio” e dos meios de transportes deu
énfase a educacao a distancia, aumentando consideravelmente seu publico.

No inicio do séc. XX, comecou a ser utilizado o Radio, bastante util a
educacgdo, contribuindo de forma consideravel ao desenvolvimento cultural e
econdbmico dos paises da América Latina, especificamente. A partir dos anos
sessenta e setenta, a educacao a distancia passou a usar integralmente o audio e
video, o radio e a televisdo, assim como o video e o computador e mais
recentemente o multimidia, que combina sons e imagens nas variadas linguagens,
representados pelos hipertextos, munidos de alto poder de interacdo. A mediacao
entre aluno e professor ocorre através desses recursos tecnoldgicos.

No Brasil, nota-se que atrasos aconteceram na conducéo da EaD, uma vez
que na época que sua atuacdo deveria deslanchar, o pais vivia momentos de um
governo autoritario, devido a ditadura militar, que terminou atrapalhando a ascensédo
desta modalidade de ensino. A partir dos anos setenta, no final do periodo ditatorial
foram muitas as iniciativas voltadas para o ensino a distancia em nosso pais, como: |
o Projeto Minerva; o ensino Supletivo e recentemente a Universidade Aberta do
Distrito Federal (Lei 403/92).

A partir dos anos noventa, a educacdo a distancia chegou ao ensino
superior, englobando tanto a graduacdo como a pos-graduacdo. Com a expanséao da
Internet novas perspectivas surgiram beneficiando as condigbes para ampliar essa
modalidade. Em seguida, foi criada a primeira legislagado para Educacéo a distancia
no ensino superior. As bases legais foram determinadas pela Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo em 1996, regulamentada pelo decreto n° 5.622, de 20 de
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dezembro de 2005, o qual estabelece uma série de determinagfes reguladoras,
padronizando os procedimentos em todo territério nacional, objetivando uma
educacao a distancia de qualidade.

No bojo das articulagbes legais, os Referenciais de Qualidade para
Educacao Superior a distancia, escreve-se como complemento as determinacdes da
Lei n°® 5.622. Embora néao tenha a forca de Lei, esse documento norteia as ac¢des
daqueles que exercem essa atividade educativa e define os requisitos necessarios
para se garantir a qualidade desta modalidade de ensino cujo objetivo se concentra
em definir normas, diretrizes e critérios para instituicbes que oferecem esses cursos,
bem como meta, zelar pela qualidade educativa nesta modalidade. Além de expandir
a oferta de cursos, aprimorando seu fazer pedagdgico, persegue a ampliacdo de
alternativas de interacdo que ocorrem atraveés dos meios tecnologicos, de modo que
o aluno ndo se sinta sozinho nessa trajetéria e possa desenvolver suas atividades
sem constrangimentos, fazendo desses ajustes um referencial positivo dos cursos
atualmente.

As repercussOes sobre as discussfes a respeito do destino da EaD,
especialmente na dltima década, tém oportunizado reflexdes cada vez mais amplas
sobre essa modalidade educativa, quando se procura reescrever o papel da escola,
do curriculo, aluno, professor, gestor e da educacdo mediante uma situagédo cadtica
e insustentavel do sistema educacional nacional, apresentada a sociedade pelos
baixos indices de qualidade, anunciados pelo IDEB, (indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica).

Nesse contexto, por que optar por um curso a distancia? Tentando
responder a esse questionamento, vamos levantar algumas possiveis justificativas
para se eleger um curso dessa natureza. Inicialmente € preciso ter consciéncia que
a escolha de um curso a distancia deve ser espontanea, partindo naturalmente da
pessoa que ird cursar por opcao. Segundo, alcancar o maior nimero possivel de
estudantes espalhados por este pais extremamente extenso, guiados por um
sistema educativo em crise, além de pessoas que necessitam cumprir seu percurso
de formac&o que por um motivo ou outro ndo o realizaram, tende a viabilizar um
mercado cada vez mais em expansao.

Outro fator importante € o uso constante dos recursos tecnologicos nos

cursos a distancia, por promoverem a interacao entre aluno e tutor; aluno com aluno;
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aluno com professor, ou seja, o0 aluno conta com muitas outras pessoas que poderao
auxiliar nas atividades, durante o transcorrer do curso além de flexibilidade para
organizar seus estudos de acordo com sua disponibilidade de tempo, bem como
exercitar leitura e escrita associado a uma postura critica e autbnoma.

O exercicio da autonomia torna-se um fator significativo uma vez que o
aluno é levado a procurar superar suas limitacfes, pelo fato de gerir sua propria
aprendizagem, fazendo com que a aquisicdo desses valores venha somar na
finalizacdo da formacdo pessoal. Esse exercicio continuo torna-se um ponto
positivo, haja vista esta habilidade “autonomia” ser tdo pouco orientada no seio
familiar e fora dele, deixando uma lacuna no processo formativo.

N&o se trata de uma disputa entre modalidade presencial ou a distancia,
porque se assim o fosse, estariamos dividindo o que ja ndo anda bem, que € o
sistema educativo como um todo. Nao € o caso, pois cada modalidade deve se
prestar a contribuir uma com a outra, no intuito de trazer beneficios aos alunos de
maneira geral.

Compactuamos com as palavras de Moran (2004, p.4) quando diz que,

Educar hoje é mais complexo porque a sociedade também é mais complexa
e também o sdo as competéncias necessarias [...]. Precisamos repensar
todo o processo, reaprendo a ensinar, a estar com os alunos, a orientar
atividades, a definir o que vale a pena fazer para aprender, juntos ou
separados.

Pois nessa perspectiva se torna importante que a sociedade como um todo,
reveja a funcéo social da escola, bem como o papel do professor neste processo
continuo de mudancas de paradigma e passe a cobrar atitudes politicamente viaveis
das autoridades competentes, compativel com as necessidades atuais do meio
social. Novamente (MORAN, 2004, p. 3) diz que,

Uma das tarefas mais importante das Universidades, escolas e secretarias
de educacdo hoje é planejar e flexibilizar, no curriculo de cada curso, o
tempo de presenca fisica em sala de aula e o tempo de aprendizagem
virtual e como integrar de forma criativa e inovadora esses espacgos e
tempos.

O desenho do curriculo e sistematizagcdo do tempo serd apresentado

detalhadamente no capitulo posterior. Nessa ocasido sera contemplada a
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concepcgao do curso, publico-alvo; curriculo, carga horaria; cronograma; disciplinas;
conteaddos com suas ementas, procedimentos tedrico e metodoldgico, os

procedimentos de pesquisa e os resultados obtidos pelos estudos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo trata dos procedimentos que foram utilizados para se
desenvolver a referida pesquisa, a qual obedeceu as etapas necessarias e
decorrentes do processo investigativo, desde a observacdo, passando pela
aplicacdo dos instrumentos até a analise dos dados, que apontaram os resultados e
responderam a hipotese estabelecida.

Na atualidade, s&o inumeras as informacdes que recebemos
constantemente advindas de variadas fontes sociais e nessa teia global, faz-se
necesséario testar a veracidade dessas informacfes ao mesmo tempo em que
precisamos estar sempre nos atualizando de modo que possamos acompanhar as
constantes mudancas cientificas e comportamentais do mundo pds-moderno.

Nesse sentido, concordamos com as palavras de Pescuma e Castilho (2005,
p.11-15) quando dizem que, “a necessidade de se desenvolver uma metodologia
capaz de apurar, selecionar, elaborar, ordenar e sistematizar essa massa de
informacdes e transforma-la em conhecimento. Esse € o objetivo da pesquisa”.

Portanto, a pesquisa tdo em voga nos dias atuais tem como func¢éo tornar o
conhecimento algo concreto, viavel e funcional e por isso deve ser praticada no meio
escolar desde cedo, como forma de aproximar a teoria da pratica, 0 meio académico
aos contextos escolares e comunitarios, ressaltar realidades, apontar solucdes ao
tornar essa pratica em algo util para a sociedade.

O objetivo da pesquisa consiste em se obter um diagnostico sobre a
possibilidade da oferta de um curso a distancia no Instituto de Educacéao Presidente
Kennedy, curso este que aborde assuntos voltados a Educacdo ambiental e
patrimonial, objetivando sua viabilidade num aspecto especifico da pesquisa que
consiste na identificacdo do perfil do publico alvo.

Pelas circunstancias apresentadas que reforcam a necessidade da clientela
de “ganhar tempo” diante dos afazeres que a vida moderna impde como também o
encurtar distancias pelas facilidades que os recursos tecnoldgicos proporcionam,
torna-se importante que a sociedade como um todo, reveja a fungdo social da
escola, bem como o papel do professor neste processo continuo de mudangas de
paradigma e passe a cobrar atitudes politicamente viaveis das autoridades

competentes, compativel com as necessidades atuais do meio social.
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O processo investigativo caracteriza-se por ser uma pesquisa de campo que
tem como fundamento ser permitido se observar a realidade a ser estudada de
maneira como se apresenta e em seus diferentes tipos de pesquisa de campo, tais
como: qualitativa descritiva, de natureza empirica por estar embutido no objetivo de
se obter um delineamento do fendmeno; exploratéria, por ter em vista se familiarizar
com o0 ambiente a ser estudado, para num futuro se poder intervir na busca de se
solucionar o problema e experimental, pelo fato de testar a hipétese que diz respeito
a relacéo causa e efeito.

De abordagem qualitativa, por levar em consideracdo respostas descritivas
obtidas pela caracterizacdo do sujeito que foi pesquisado considerando-se, portanto,
como subjetivas, embora sejam apresentados resultados através de quadros e
graficos para interpretacdo a seguir, além de o pesquisador manter-se em contato
com o ambiente pesquisado.

De acordo com o professor José Joaquim Soares a vantagem da pesquisa
de campo é que as teorias propostas podem ser validadas ou refutadas. Assim, com
a utilizacdo de técnicas de amostragem estatistica, a pesquisa de campo permite o
acumulo de conhecimento sobre determinado aspecto da realidade, conhecimento
esse que pode ser comprovado e utilizado por outros pesquisadores. A principal
desvantagem da pesquisa de campo esta no pequeno grau de controle sobre a
coleta de dados e a possibilidade de que fatores desconhecidos para o investigador
possam interferir nos resultados [...].

Diante do exposto, foi realizado um levantamento do publico alvo através de
um questionario composto por quatro itens, elencados da seguinte maneira: o
primeiro item se refere ao tema da pesquisa, o qual foi denominado como: Memoria
Histérica na Modalidade Ead: uma proposta de formacdo para professores do
Ensino Fundamental. O segundo item foi dividido em quatro subitens nos quais
estdo as caracterizagGes da escola na qual os professores pesquisados trabalham e
0S seus respectivos municipios, identificando o nivel de ensino e a dependéncia do
orgao provedor, como sendo Estado ou Municipio. O primeiro subitem nos revela os
nomes das escolas, o segundo subitem os enderec¢os das respectivas escolas. Vale
salientar que s serdo considerados a niveis estatisticos, apresentados através de

quadros, os subitens 2.3 e 2.4, que tratam respectivamente do grau de ensino que 0s



37

professores entrevistados atuam nas escolas que trabalham e da dependéncia das
escolas com relacédo a estado ou municipio.

Essa diversificacdo ocorreu porque os professores pesquisados fazem parte
da Politica Nacional de Formacao de Professores do Magistério da Educacéo Basica
— PARFOR. Plano Nacional de acordo com o Decreto n°® 6.755 de Janeiro de 2009,

O Plano é resultado de um conjunto de a¢g6es do Ministério da Educacéo -
MEC, em colaboragcdo com as secretarias de educagdo dos estados e
municipios e as instituicBes publicas de educacao superior neles sediadas,
para ministrar cursos superiores gratuitos e de qualidade a professores em
exercicio das escolas publicas sem formacdo adequada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB, de dezembro de 1999. A partir de
2007, os estados e municipios brasileiros, com a adesdao ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo - PDE, elaboraram seus Planos de Ac¢des
Articuladas - PAR, contendo diagnésticos dos sistemas locais e as
demandas por formacgéo de professores. Por meio do Decreto n° 6.755, de
janeiro de 2009, o MEC instituiu a Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica, com a finalidade de
organizar os Planos Estratégicos da formacdo inicial e continuada, com
base em arranjos educacionais acordados nos Foéruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formacao Docente.

Dessa forma, o MEC elegeu a Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) para conduzir o processo de implantacdo dos cursos
oferecido na modalidade presencial e a distancia.

Em seguida, no terceiro item com seis subitens foram descritas as
caracteristicas dos sujeitos da pesquisa no que diz respeito a ser ou ndo graduado
(@), idade, sexo, tempo de docéncia, ter cursado ou ndo pos-graduacdo e se
pretende fazé-lo.

Por fim, no quarto item, esses mesmos sujeitos responderam a dez
perguntas com respostas fechadas que revelaram dados sobre questdes ligadas a
cursos na modalidade a distancia propriamente dita. Essas Ultimas informacdes
deram respostas aproximadas sobre o perfil do publico-alvo, ressaltando alguns
aspectos, entre 0s quais estdo o conceito sobre cursos a distancia; a importancia da
formacao continuada; local da moradia; familiarizacdo com a modalidade EabD;
condicdes de estudo; o interesse por questdes ambientais; tempo disponivel para 0os
estudos em EaD; adaptacdo ao modelo a distancia; dominio dos recursos

tecnoldgicos; acesso aos recursos midiaticos; e a concepgao sobre o ensino das
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TICs em sala de aula. Para tanto, faz-se necessario conhecer o perfil do publico alvo
para que se possa programar um curso coerente com a realidade da clientela.

3.1 DOS PROCEDIMENTOS DA COLETA

A etapa da coleta dos dados é fundamental para o desenvolvimento da
pesquisa e também deve ser bem planejada e executada. Nesta fase, as
informacdes devem ser reveladas através dos instrumentos de pesquisa, transcritos,
interpretados e analisados de acordo com o objetivo proposto. No caso da pesquisa
de campo, foram utilizadas técnicas estatisticas que venham revelar elementos que
daréo sustentabilidade ao trabalho.

Portanto, € essencial que "os principios gerais da elaboracdo de
questiondrios e formularios convencionais sejam Uteis para que 0s pesquisadores
possam dominar 0s aspectos técnicos da concepcao, da formulacdo e codificacdo”.
(THIOLLENT, 1986, p.65)

A coleta dos dados da referida pesquisa se deu numa turma do 1° periodo
do curso de Pedagogia, do PARFOR, com a maioria dos professores advindos de
varios municipios do Estado do Rio Grande do Norte e poucos da cidade do Natal.
Esses professores residem e trabalham em seus municipios, levando-nos a crer que
esta situacdo pode favorecer o interesse em participarem de cursos a distancia.

A turma é constituida por 32 alunos, dos quais 23 responderam ao
instrumento de pesquisa, através de um questionario, com perguntas de multipla
escolha e outra parte com perguntas fechadas, composta por quatros itens assim
denominada: Item (1) titulo da Monografia; Itens (2) dados das escolas; itens (3)
dados dos professores e itens (4) informacdes sobre formacéo docente continuada.

A turma foi escolhida de forma intencional para que atendesse aos requisitos
do projeto, pelo fato dos entrevistados serem professores em plena funcdo do
exercicio da docéncia e pertencerem ao quadro do funcionalismo publico.

Assim, seguem as ilustragdes nos quadros abaixo:



QUADRO 1 - subitem (2.3) Grau de Ensino
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Grau de Ensino N2 Professores Percentual
Ensino Fundamental 20 86,96%
Ensino Médio 03 13,04%
TOTAL 23 100%
Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.
QUADRO 2 — subitem (2.4) Tipo da Escola
Escolas N2 de escolas Percentual
Municipais 21 91,30%
Estaduais 02 08,70%
TOTAL 23 100%
Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.

No terceiro item, revelam-se dados sobre a formacdo académica dos

professores entrevistados, distribuidos em seis subitens.

QUADRO 3 - subitem (3.1) Escolarizacdo

Nivel de escolarizacéo N2 professores Percentual
Graduados 02 08,70%
N&o graduados 21 91,30%

TOTAL 23 100%
Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.
QUADRO 4 - subitem (3.2) Idade
IDADE DOS PROFESSORES N2 professores Percentual
Menos de 20 anos 0 0%
De 20 a 30 anos 10 43,48%
De 31 a 40 anos 12 52,17%
De 41 a 50 anos 0 0%
Mais de 50 anos 01 4,35%
TOTAL 23 100%
Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.
QUADRO 5 - subitem (3.3) Sexo
Sexo N2 professores Percentual
Feminino 22 95,65%
Masculino 01 4,35%
TOTAL 23 100%
Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.



QUADRO 6 — subitem (3.4) Tempo de docéncia
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TEMPO DE DOCENCIA N2 professores Percentual
De 01 a 05 anos 09 39,13%
De 06 a 10 anos 08 34,78%
De 11 a 15 anos 04 17,39%
Mais de 15 anos 02 8,70%
TOTAL 23 100%
Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.
QUADRO 7 - subitem (3.5) Pds-graduado
Pés-graduacéo N2 professores Percentual
Sim 02 8,70%
Nao 21 91,30%
TOTAL 23 100%
Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.
QUADRO 8 — subitem (3.6) Desejo de fazer uma pés gr aduacao
DESEJAM CURSAR POS - N2 professores Percentual
GRADUACAO
Sim 22 95,65%
Nao 01 4,35%
TOTAL 23 100%
Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.

Dando continuidade ao processo de investigagdo, o item quatro contém 10

subitens, os quais mostram informacdes sobre formacdo continuada em Educacéo
Ambiental e Patrimonial na modalidade a distancia, no intuito de se tracar o perfil do
publico-alvo, para que se possa planejar um curso que venha corresponder aos

anseios dos cursistas, apresentados nos graficos abaixo:
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Grafico 1 — Considera importante a formacéo continu  ada?
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Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.

Gréfico 2 — Vocé mora em Natal?
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Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e junho/2011.

Gréfico 3 — Vocé participou de algum curso a Distan  cia (EaD?
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Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e  junho/2011.
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Gréfico 4 — Vocé conhece as condi¢des de estudo dos cursos a distancia?

HSim
ON3&o

Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e junho/2011.

Gréfico 5 — Acha interessante participar de um curs o de Extensao a Distancia
voltado para questd es ambientais?

30%

Osim
ON3&o

70%

Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e junho/201

Gréfico 6 — Vocé teria condi¢des de reservar um tem  po diario para desenvolver
suas atividades num curso a distd  ncia?

48% HSim

52% O N3o

Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e junho/2011.
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Gréfico 7 — Vocé participaria de um curso a distdnc  ia em que precisasse estudar

sozinho(a) apenas com a orientagdo do seu  tutor na maioria da vezes?
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Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e junho/2011

Gréfico 8 — Vocé domina os recursos tecnolégicos?

Osim
B N3o

Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e junho/2011.

Gréfico 9 — Vocé tem computador em casa?
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Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e junho/2011.
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Gréfico 10 — Vocé acha que o uso da TICs nas aulas  contribui no processo de
ensino e aprendizagem?
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Fonte: Pesquisa realizada pela autora no periodo de maio e junho/2011

3.2 ANALISE DOS DADOS

No primeiro momento serdo evidenciados os dados da pesquisa que diz
respeito as caracteristicas pessoais e profissionais dos entrevistados e das escolas
nas quais trabalham, ilustrados nos quadros de 1 a 8 dos procedimentos de coleta,
que traduzem informacdes interpretadas da seguinte forma: referente ao nivel de
ensino que atuam os professores pesquisados pode-se observar que 20 profissionais
atuam no Ensino Fundamental, correspondendo a um percentual de 86,96%, enquanto,
apenas 13,04%, que corresponde a 03 profissionais exercem a docéncia a nivel médio.
(Quadro 1).

No que diz respeito a dependéncia da escola, constatou-se que dos 23
entrevistados, 21 estdo lotados em escolas municipais, correspondendo a 91,30% e
apenas 02 profissionais lecionam em escolas estaduais, que corresponde a 8,70%
dos professores. (Ver quadro 2)

No terceiro Item, revelam-se dados sobre os professores entrevistados,
distribuidos em seis subitens. No tocante ao Subitem 3.1, constatou-se que 91,30%

dos entrevistados, que corresponde a 21 professores ndo sdo graduados, enquanto
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apenas 8,70% que corresponde a 02 professores tém graduacdo completa. (Ver
quadro 3).

Com relacdo a faixa etaria dos pesquisados, subitem 3.2, os professores
entrevistados se encontram em maior nimero numa faixa etaria entre 31 a 40 anos,
que corresponde a 52,17%, e equivale a 12 profissionais. Nao foi evidenciado nesta
turma, professor com menos de vinte anos. Dessa forma, 43,48%, que corresponde
a 10 profissionais se encontram numa faixa etaria entre 20 a 30 anos; também nao
foi registrado nenhum professor na faixa etaria entre 41 a 50 anos, embora apenas
01 professor, que corresponde a 4,35% tem idade superior a 50 anos. (Ver quadro
4).

No que diz respeito ao género dos professores, subitem 3.3, do universo
pesquisado, identificou-se um publico com 95,65%, que corresponde a 22
professores € do sexo feminino, enquanto que apenas 4,35%, que corresponde a 01
professor, do sexo masculino. (Ver quadro 5).)

O item que aponta o tempo de docéncia dos professores entrevistados,
subitem 3.4, revela que 39,13%, que corresponde a 09 profissionais tem entre 1 a 5
anos de profissdo;enquanto que 34,78%, que corresponde a 08 profissionais tem
entre 6 a 10 anos; 17,39%, que equivale a 04 profissionais, tem entre 11 a 15 anos
de experiéncia em sala de aula e apenas 8,70%, que corresponde a 02 profissionais
se encontram com mais de 15 anos como professor.(Ver quadro 6).

A respeito de dados que indicam se os professores entrevistados cursaram
pés-graduacdo, subitem 3.5, constatou-se que 91,30%, que corresponde a 21
profissionais ndo tém essa formacéo, enquanto 8,70%, que corresponde apenas 02
profissionais, contam com essa titulacéo. (Ver quadro 7).

No tocante ao desejo de fazer curso de pdés-graduacédo, subitem 3.6, do
universo pesquisado, 95.65%, que corresponde a 22 professores dizem que
pretendem cursar pos graduacédo, ficando apenas 4,35%, o que equivale a 01
profissional, manifestou néo ter vontade de ter essa formacdao. (Ver quadro 8).

No segundo momento, serdo ressaltados dados do item (4) e seus subitens
referentes ao conceito que os professores pesquisados fazem sobre formacao
continuada, educagdo a distancia e estudos relacionados a Educagéo ambiental e
patrimonial, bem como a importancia dos recursos midiaticos em sala de aula,

ilustrados através de dez gréaficos, assim elencados:
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O primeiro subitem (4.1) que trata da importancia da formacao continuada na
vida dos profissionais da educagédo foi constatado que dos 23 entrevistados, 23
profissionais tem plena consciéncia da necessidade dessa formacéo, representando,
portanto, 100% do universo pesquisado, com essa opinido. (Ver gréafico 1).

O segundo subitem (4.2), diz respeito ao local de moradia dos professores
entrevistados. A pesquisa nos revela que 16 professores, 0 que corresponde a
69,57%, residem em cidades interioranas do estado do Rio Grande do Norte e
apenas 30,43%, que corresponde a 07 professores moram na capital. (Ver grafico
2).

O terceiro subitem (4.3) nos revela informacdes sobre a participacdo ou néo
dos entrevistados em cursos a distancia. Os resultados apontam para os seguintes
dados, que 22 professores, o que corresponde a 95,65% dos entrevistados, ndo
vivenciaram esta modalidade de ensino e apenas 4,57, que corresponde a 01
professor, teve essa oportunidade. (Ver gréafico 3).

No quarto subitem (4.4), 73,91% dos entrevistados, que corresponde a 17
professores, ndo conhecem essa modalidade educativa, ndo sabem como funciona,
nem as condicdbes em que ocorrem as aprendizagens. Somente 26,09%, que
corresponde a 06 professores, tém conhecimento sobre cursos a distancia. (Ver
grafico 4).

No quinto subitem (4.5), 69,57% dos entrevistados que corresponde a 16
professores consideram interessante participar de cursos a distancia relacionados
ao meio ambiente, versus 30,43%, que corresponde a 07 professores que néo se
manifestaram a favor. (Ver gréfico 5).

No sexto subitem (4.6), 52,17% dos entrevistados que corresponde a 12
professores acreditam n&o ter tempo disponivel para os estudos a distancia e
47,83%, que corresponde a 11 professores, ao contrario, consideram ter tempo para
estudar nessas condi¢des. (Ver gréafico 6).

No tocante ao sétimo subitem (4.7), que retrata as condicdes de estudo na
modalidade a distancia, 52,17% dos entrevistados que corresponde a 12
professores dizem ter condigbes de desenvolver praticas de estudo na modalidade a
distancia, versus 47,83%, que corresponde a 11 professores dizem se sentir

inseguros nesta tarefa. (Ver grafico 7).
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No oitavo subitem (4.8), que trata do dominio dos recursos tecnoldgicos
pelos entrevistados, somente 21,74%, que corresponde a 05 professores dizem
dominar os recursos midiaticos, ficando a maioria com 78,26%, que corresponde a
18 professores sem essa habilidade. (Ver grafico 8).

No subitem nove (4.9), 69,57%, que corresponde a 16 professores dizem
nao ter computador em casa. Em contrapartida 30,43%, que corresponde a 07
professores contam com esse recurso tecnologico. (Ver grafico 9).

No subitem dez (4.10) que diz respeito a importancia que os entrevistados
dao aos recursos midiaticos em sala de aula, 23 dos entrevistados, que corresponde
a 100%, concordam com essa concepcao. Nenhum professor se posicionou
contrério. (Ver grafico 10).

Nesta perspectiva, os dados revelam que, embora grande parte dos
professores ndo serem graduados, dois desse universo tem pos-graduacao. Mesmo
assim, estdo de volta a sala de aula, para obterem uma segunda graduacao.

Nessas circunstancias, pode-se constatar que a maioria se interessa em
receber essa formacdo e apenas um professor pensa diferente. Isso mostra que
alguns dos professores, desse grupo, tém interesse em investir na formacéo
continuada.

Os professores pesquisados estdo em sua maioria lotados em escolas
municipais, uma vez que a maioria reside nos municipios onde estéo localizadas as
escolas em que trabalham. Para cursar Pedagogia, esses mesmos professores
deslocam-se para Natal, a fim de participarem das aulas realizadas no Instituto de
Educacé@o Superior Presidente Kennedy, nas sextas feiras e aos sabados. Esta é
uma das caracteristicas do programa PARFOR (Plano Nacional de Formacédo de
Professores do Magistério da Educacdo Basica), receber alunos de diversos
municipios do estado do Rio Grande do Norte, profissionais que atuam,
principalmente, no ensino fundamental e médio, na maioria, docéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental, como revelaram os dados desta pesquisa.

Assim, percebe-se que as normas estabelecidas na LDB, que diz respeito a
obrigatoriedade de curso superior para lecionar, foram adiadas frente a
impossibilidade de honrar os compromissos firmados. Com relacdo as informagdes
colhidas através dos professores pesquisados, sobre formacgédo docente continuada,

obteve-se dados bastante animadores (grafico 1) quando foi constatado que todos
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0s 23 professores consideram importante a formagéo continuada. Considera-se essa
postura muito favoravel, por se tratar de profissionais, com pouco tempo de trabalho
docente e em alguns casos com formacdo académica inicial incompleta. Nesse
contexto, o ensino a distancia se constitui uma relevante oportunidade para a
conclusao e avanco na formacao académica.

No tocante ao local de moradia dos professores entrevistados, observou-se
que a maioria reside em diversos municipios do estado, distante da instituicdo que
oferece os cursos (grafico 2). Esse aspecto nos leva a crer que realizar um curso a
distancia proporcionaria uma maior comodidade e ganho de tempo para esses
profissionais da educacéo, podendo despertar o interesse nesses professores em
participarem de cursos na modalidade EaD.

Outro fator revelador esta relacionado ao conceito que o grupo faz de cursos
a distancia. As informacdes obtidas revelam que as maiorias dos professores nunca
participaram de nenhum curso nessas condi¢cbes de estudo. Somente um professor
participou dessa experiéncia (grafico 3).

De forma geral reforcando os dados da questdo anterior, grande parte néo
conhece como funcionam o0s cursos na modalidade a distancia, (grafico 4).No
entanto uma parte consideravel dos professores pesquisados demonstram interesse
em vivenciar cursos dessa natureza. (grafico 5). Assim, faz-se necessario,
proporcionar condicdes minimas para que essas pessoas se integrem ao mundo
virtual, concretamente e efetivamente. Como se vé, as instituicbes de ensino
precisam rever seus papéis diante da sociedade pds-moderna, no sentido de se
ajustar aos novos anseios sociais através do acesso aos conhecimentos
necessarios.

Na sequéncia, as analises das duas préximas perguntas, as quais se
complementam, versa sobre a questdo da flexibilidade dos cursos na modalidade
EaD, como também das condicdes de estudos (grafico 6 e 7). As respostas a esses
itens foram similares, quando consideraram n&do serem capazes de administrar um
tempo necessario para desenvolver estudos a distancia, bem como demonstraram
inseguranca quanto a participacdo de um curso nesse formato.

Os dados obtidos, no item oito, sdo preocupantes, uma vez que, do universo
pesquisado, poucos dominam os meios de comunicacdo virtual e muitos nao

possuem essa habilidade.
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No item nove, constatou-se que a grande maioria, ndo tem computador em
casa e isso se constitui um problema, porque dificulta um pouco a rotina de estudo
qgue o aluno deve cumprir, bem como a interacdo com professores, tutores e colegas
constantemente, mas nao inviabiliza a participacdo desses alunos em cursos na
modalidade EaD, desde que tenham condicbes de contar com um computador
constantemente e se habilitarem a adquirir conhecimentos basicos sobre o
manuseio dos recursos tecnoldgicos.

No dltimo item, percebe-se que todos os professores participantes da
pesquisa consideraram importante o uso das Tic’'s no meio educativo e
especialmente em sala de aula. Por isso, acredita-se que eles percebam a
contribuicdo que os recursos midiaticos podem proporcionar a professores e alunos
no processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, € imprescindivel, atualmente, tornar o curriculo flexivel,
intercalando atividades que exigem a presenca fisica do aluno em sala de aula com

momentos a distancia, na perspectiva de promover uma aprendizagem significativa.

3.3 HISTORICO DA INSTITUICAO

Como o Instituto de Educacdo Superior Presidente no Kennedy — IFESP
possivelmente sera provedor de cursos em EaD, e que vem se preparando para
essa nova atuacao educativa, ao programar a documentagédo da base legal, que
devera estar contido no PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional); infra
estrutura, acbes pedagogicas; recursos humanos e financeiros na modalidade EaD,
entende-se que se faz necessario conhecer a historia dessa Instituicdo formadora,
sua misséo e funcéo social ao longo do tempo.

O IFESP é uma instituicdo pioneira e referéncia no ambito do Rio Grande do
Norte e tem suas origens vinculadas a Escola Normal.

A Escola Normal foi criada definitivamente em 1908, através do decreto 178
do mesmo ano, objetivando restabelecer a Diretoria Geral da Instru¢éo Pudblica, criar
a Escola Normal de Natal e os grupos Escolares Mistos, no seio do processo de

modernizacdo que se iniciara na sociedade natalense, no inicio do século XX. Sendo
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pioneira a modelar na formacdo docente do Estado do Rio Grande do Norte,
constituiu-se no simbolo de uma nova época, no anuncio de uma sociedade que se
pretendia inovar.

Na década de 30, o ensino normal sofreu algumas modificacdes, através de
decretos avulsos, com vista a sintoniza-lo ao projeto de uniformizacdo cultural e de
centralizacdo administrativa do governo federal, que incorporou como seus muitos
dos elementos dos discursos e de todas diferentes agremiagdes, iniciadas na
década de vinte.

Com a reforma Capanema (1935 a 1937), as Escolas Normais espalhadas
pelo Brasil, receberam maior atencéo, contribuindo em certa medida para diminuicao
das taxas de analfabetismo. Com esse intuito, foram criadas também as Escolas
Regionais e os Institutos de Educacdo. Houve um esforco para fixar as diretrizes e
as finalidades para o ensino normal, cabendo aos estados concentrar esforcos e
fomentar recursos para a aplicacdo dessas normais. O decreto Lei n® 684 (11 de
fevereiro de 1947), que adaptou a Legislagédo Federal ao sistema de ensino normal,
enquanto ramo de ensino secundario para prover a formacdo do pessoal docente
necessario as escolas primarias; habilitar administradores escolares destinados as
mesmas escolas; desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
educacao da infancia.®

Para atingir a tais finalidades determinou trés tipos de estabelecimentos
diferentes para ministrar o ensino normal: o curso normal Regional; a Escola Normal
e o Instituto de Educacao.

O Instituto de Educacgéo seria aquela Instituicdo na qual era ministrado o
curso ginasial e os cursos proprios das Escolas Normais (Cursos Normais de 2
ciclos, o Jardim de Infancia e a Escola Primaria Anexa), além dos cursos de
especializacdo de professor primario com habilitacdo de administradores escolares,
entre outros.

No estado potiguar mostrava-se evidente a urgente necessidade por
melhorias na educacdo publica em todos o0s aspectos possiveis de serem
elencados: ampliacdo dos numeros de matriculas do ensino primério, melhorar as

condi¢cdes materiais e pedagodgicas dos prédios escolares, melhorar e expandir a

® Texto retirado do Projeto do Curso Normal Superior, v. II, IFESP/Natal (RN), 2004 e adaptado pela
professora do IFESP Maria de Fatima Pinheiro Carrilho para esse projeto.
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formacado de professores do Estado. E como medida urgente a edificacdo dos
prédios do Atheneu Norte-Riograndense e a organizacao do Instituto de Educacéao,
incluindo nesse a Escola Normal de Natal.

A Escola Normal de Natal iniciara o ano letivo em 1956, em um novo prédio
em frente & Praca Pedro Velho* que passou a denominar-se Instituto de Educacéo,
embora ndo contemplasse todos os requisitos de um Instituto de Educagé&o. Instalou
0 que se destinava a Escola Normal, ao Grupo Modelo, agora com o nome Escola
de Aplicacdo® e com o Jardim Modelo, anexo, reorganizando, o que se chamava
uma Escola Normal, ndo um Instituto de Educacéo.

Entretanto, somente através da Lei 2.639, de 28 de janeiro de 1960, a
Escola Normal de Natal tornou-se legalmente em INSTITUTO DE EDUCACAO, que
continuou a funcionar no prédio em frente a Praca Pedro Velho, mesmo sendo
insuficiente para comportar as exigéncias de tal instituicao.

No governo de Aluisio Alves, em decorréncia do convénio firmado com a
SUDENE, MEC e USAID, obtendo financiamento da ALIANCA PARA O
PROGRESSO, foi construido um prédio, hoje IFESP, a Rua Jaguarari n°® 2100, em
Natal, cuja inauguracdo ocorreu em 22 de novembro de 165, por ocasido da visita do
Senador Robert Kennedy, com a denominacdo de INSTITUTO DE EDUCACAO
PRESIDENTE KENNEDY, em homenagem ao Presidente dos Estados Unidos da
Ameérica, pais com o qual foram firmados os convénios de financiamento.

O ciclo de reformas da educacéo brasileira, cujo marco principal é a Lei
5692/71 (BRASIL, 1971), que fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus, o Instituto de Educacdo Presidente Kennedy passou a ser denominado por
Escola Estadual Presidente Kennedy — 1° e 2° graus, sob a autorizacdo n 394/76,
transformando o curso normal em umas das habilidades profissionais de 2° grau -
Curso de Magistério.

Dando continuidade ao processo de transformacgéo, em 1994, através da Lei
n°® 6573 (03/02/1994) a Escola Estadual Presidente Kennedy passou a denominar-se
Instituto de Formacdo de Professores Presidente Kennedy (IFP), ministrando,

inicialmente, o curso superior de Pedagogia que depois foi substituido pelo curso

* Prédio em que funciona hoje a Escola Estadual Anisio Teixeira.

> O que antes se chamava Grupo Escolar Modelo, agora passou a denominar-se Escola de
Aplicacdo, que foi regulamentada pela Lei 2.171 de 06 de dezembro de 1957 (RIO GRANDE DO
NORTE, 1957, [s.p].
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superior de professor de 12 a 42 séries do Ensino de 1° grau — licenciatura plena - ,
de acordo com a Portaria n° 69/96, do Conselho Nacional de Educacdo — (CNE).
Iniciou-se, entdo, a sua histéria como instituicdo de ensino superior objetivando o
redimensionamento do processo de formacdo docente no Estado do Rio Grande do
Norte, jA que o magistério (nivel médio) ndo mais respondia satisfatoriamente as
exigéncias de um ensino de qualidade.

O curso de Pedagogia/Formacdo de Professor de 12 a 42 séries do Ensino
de 1° grau - licenciatura plena -, passou a funcionar em 1994 em carater
experimental, no IFP, sendo operacionalizado e administrado por este Instituto com
o respaldo institucional da UERN. (Portaria ministerial n°® 1.010/96) — D.O.U.(
04/10/96). No prazo de cinco anos, de 1994 a 2000, formou 1001 professores do
Ensino Fundamental, da rede publica estadual e de municipios da area
metropolitana de Natal.

Para o processamento do trabalho de formacdo, que o Instituto vinha
desempenhando, o IFP, tendo em vista o disposto nos Art. 62 e 63 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n® 9.394/96 (LDBEN) e na Resolucéo
1/99 do Conselho Nacional de Educacao (CNE/CP n° 1 de 30 de setembro de 1999),
planejou a oferta do Curso Normal Superior — CNS — como sucessor do curso
anteriormente ofertado em parceria com a UERN. Em reconhecimento a capacidade
demonstrada e credibilidade conquistada pelo Instituto, o Governo do Estado,
através da Lei n° 7.750, de 27 de outubro de 1999, resolveu conferir-lhe a
competéncia de Instituicdo de Ensino Superior (IES) com a missao de, na forma da
legislacdo em vigor, formar professores de licenciatura, de graduacédo plena,
inclusive o Curso Normal Superior - CNS, além de outras atividades de profissionais
de educacéo de nivel superior.

Em 2004, para atender a uma demanda de servidores estaduais, o IFESP
passou a oferecer novos cursos: Licenciatura em Lingua Portuguesa e Licenciatura
em Ciéncias — Habilitacdo em Matematica — com o entendimento de que o contexto
educacional exigia professores para as disciplinas especificas, o Instituto assumiu
essa formagéo.

Em setembro de 2007, o IFESP ja havia formado 1405 professores
graduados em nivel superior e até dezembro formou mais 200 professores para

atuarem na educacao basica. Hoje, em 2011, o Instituto de Educacdo Superior
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Presidente Kennedy — IFESP - ampliou mais ainda seu campo de ac¢éo, oferecendo
o0 curso de Pedagogia-Licenciatura, em oferta normal e na complementacdo do
curso anterior (Normal Superior); cursos de Extensao, Pés-Graduacédo Lato Sensu, e
ja conta com o Nucleo de Ensino e Pesquisa (NEPE), este ultimo envolvido também
com a oferta de programas federais de ensino, como por exemplo: o PARFOR,;
PROJOVEM (MEC). E programas estaduais: RN CAMINHANDO.

3.4 PROPOSTA DO CURSO

Os participantes do curso de extensdo a distancia provavelmente seréo
professores do sistema publico de ensino, de varios municipios que compde o
estado do Rio Grande do Norte.

Ao final do curso, o perfil esperado do profissional se traduz em um sujeito
capaz de perceber a importancia das questdes ambientais e, a0 mesmo tempo dar
conta de valorizar o acervo de bens patrimoniais que compdem nossa memaria
historica, que refor¢ca o sentimento de identidade de cada um; estimula o desejo de
preservacao do patriménio cultural para futuras geracdes, somado a necessidade de
aprimorar cada vez mais conhecimentos acerca de recursos midiaticos integrados.

Para tanto, devera conhecer diferentes midias e se familiarizar com a
tecnologia digital, identificando novas linguagens e compreendendo o potencial dos
recursos tecnologicos para o processo de ensino e aprendizagem. Ser capaz de
planejar situacées de ensino focado no crescimento intelectual do aluno, assim
como observar os resultados, que deverdo estar explicitados na aprendizagem,
visando, sobretudo a formacao de um sujeito autbnomo, criativo e participativo.

Por fim, perceber-se também como um sujeito ético e comprometido com os
anseios do seu tempo, cuja meta deve ser se preparar sempre no sentido de obter

uma melhor qualificacao profissional.
3.4.1 DO CURRICULO
O curso de Extensdao denominado “Memdria historica na perspectiva a

distancia” tera duracdo de quatro meses e uma semana e prevé seu inicio no dia

06/03/2012 e término em 07/07/2012. A carga horaria total destinada ao curso sera
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de 100h, distribuida em gquatro unidades de estudo e prética, cada uma com 24h,
exceto a unidade 1, que se apresenta com 28h, ou seja, quatro horas a mais, por
ocasido da aula inicial. Ao final de cada unidade, havera um encontro presencial, no
local da InstituicAo provedora. O curso contara com oito disciplinas, com seus
respectivos conteudos e ementas de modo que serdo ministradas duas disciplinas
por unidade, ficando o material didatico sob a responsabilidade do professor
formador e a condugéo e mediacao entre tutores e coordenador (a) do curso.

Os encontros presenciais acontecerdo no Instituto de Educacdo Superior
Presidente Kennedy, no qual todos os professores cursistas de diversos municipios
se encontrardo aos sdbados, para que nao haja impedimento dos
professores/alunos de comparecerem aos momentos presenciais, uma vez que
todos trabalham durante a semana em suas respectivas escolas.

No primeiro encontro da unidade 1, durante uma hora, devera ser
apresentado e discutido o plano de curso, com objetivos e estratégias de ensino.
Nos demais primeiros encontros de cada unidade, esse tempo sera ocupado pela
discussdo e analise coletiva do que foi produzido pelo professor/cursista nas
semanas anteriores. Nas trés horas restantes, serdo realizadas atividades
introdutérias da unidade que se iniciara e um momento de sensibilizacdo para os
proximos estudos.

No encontro final da unidade quatro, como ndo acontecera um estudo
introdutorio, por ndo ter mais outra unidade de estudo, esse tempo sera aproveitado
para a finalizagdo do curso. Esse ultimo encontro sera destinado a sintese da
unidade, bem como a sistematizacéo e avaliacado de todo o curso.

Na programacdo dos trabalhos presenciais acontecerdo oficinas, trabalhos
em grupo, apresentacao/discussdo dos assuntos abordados nos foruns e atividade

de avaliacdo formativa.

Tomemos como exemplo o demonstrativo a seguir:

UNIDADE 1
Tipo de encontro CH Disciplina
Presencial 04h Introducdo ao curso e contextualizagcao
da unidadel




Estudos a distancia 16h Socializacdo das atividades e leituras da
unidade 1
Presencial 08h Sintese da unidade 1 e apresentacao da
unidade 2
Carga horaria parcial 28h
UNIDADE 2
Tipo de encontro CH Disciplina
Estudos a distancia 16h Socializacdo das atividades e leituras da
unidade 2
Presencial 08h Sintese da unidade 2 e apresentacédo da
unidade 3
Carga horéria parcial 24h
UNIDADE 3
Tipo de encontro CH Disciplina
Estudos a distancia 16h Socializacdo das atividades e leituras da
unidade 3
Presencial 08h Sintese da unidade 3 e apresentacédo da
unidade 4
Carga horéria parcial 24h
UNIDADE 4
Tipo de encontro CH Disciplina
Estudos a distancia 16h Socializacdo das atividades e leituras da
unidade 4, sintese e avaliacdo do curso.
Presencial 08h Sintese e avalia¢do do curso
Carga horéria parcial 24h

3.4.2 DOS CURSOS A DISTANCIA
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O curso estd organizado por disciplinas, duas para cada unidade que

contardo com quatro semanas para desenvolver estudos a distancia, incluindo os

momentos presenciais. Para dar apoio as atividades, serdo oferecidos textos,

apresentados por meio impresso e digital. O cursista devera realizar as leituras e

atividades auto dirigidas indicadas no curso on-line.
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Os objetivos anunciados para dar respaldo aos conteudos propostos giram

em torno de:

1. Conhecer o acervo patrimonial do Rio Grande do Norte e da cidade do Natal;
2. ldentificar diversos estilos arquitetdnicos nos bens patrimoniais;
3. Conhecer alguns titulos do acervo literario local,
4. Mapear o percurso do patriménio cultural através da representacao gréfica,;
5. Compreender as relacdes que se estabeleceram entre as diferentes etnias;
6. Promover conhecimento sobre o uso concreto das novas tecnologias como
suporte no trabalho pedagdgico;
7. Elaborar uma proposta voltada para questdes ambientais, tendo como referéncia
0S parametros curriculares nacionais.
Para demonstrar a divisdo das disciplinas, durante as unidades de estudo e

praticas, é apresentado o quadro seguinte:

Unidades Temas Integracdo com o Registrar Ementa
trabalho pedagoégico
1 a) Historia do | Projeto desenvolvido F6érum Conceitos e tipos de
acervo com os alunos cursistas; patriménio: Nocdes de cultura,
patrimonial; memoria e identidade;

Leitura e apreciacdo de
algumas obras artisticas (artes

b) Patrimdnio Idem Idem visuais, escultura, arquitetura,
historico musica e literatura) de
arquiteténico diferentes estilos e épocas,

refletindo sobre a importancia
sécio-cultural da arte na

formacao pessoal e

profissional.
2 a) Literatura | Projeto desenvolvido | Férum Breve estudo dos acervos
patrimonial com os alunos cursistas; literarios no espaco poético do

Rio Grande do Norte,
considerando-se o conjunto de
escritores mais significativos.
Contextualizacdo de  sua
producdo, pesquisa e leitura,
bem como, criacdo de um
acervo literario

Representacdes cartograficas
do Patrimdnio histérico do Rio

Grande do Norte.
Sustentabilidade da Memoéria
historica. Representacfes

b) Idem Idem visuais e cartograficas do




57

Cartografia Patrimdnio histérico e Cultural
do da cidade do Natal.

patrimoénio

Historico

3 a) Patrimbnio | Projeto desenvolvido Forum Estudo da contribuicdo ético-

ético-racial com os alunos cursistas; racial do negro e do indio no
Rio Grande do Norte.
Aspectos tedricos e
metodolégicos do uso das

b) Idem Idem tecnologias na educacéo.

Tecnologia e Praticas da utlizacdo dos

patriménio recursos tecnolégicos em sala
de aula. Alternativas
metodologicas para insergao
das tecnologias educacionais
como instrumento do fazer
pedagdgico.

4 a) Propostas | Projeto desenvolvido Forum Revisdo da teorizacdo do
curriculares com os alunos cursistas; curriculo. O ensino do
para curriculo na Universidade e
educacéo sua aplicacdo no meio escolar.
patrimonial |
b) Propostas Idem Idem Proposta e elaboracdo de um
curriculares projeto de Intervencéo.
para Reajuste curricular para o
educacéo Ensino Fundamental.
patrimonial Il Sistematizacéo da

apresentacdo do referido
projeto pelos alunos, como
concluséo de curso.

3.4.3 DO PROCESSO AVALIATIVO

No ultimo encontro presencial sera avaliado o curso como um todo, materiais
de aprendizagem, a atuacdo do formador, o aproveitamento dos alunos e as
condicbes materiais de realizacdo dos trabalhos. Esse balanco final devera servir
para se refletir sobre o propdsito do curso.

O curso sera disponibilizado no ambiente colaborativo de aprendizagem
“Moodle”. Os conteudos propostos dividir-se-d0 em unidades de ensino que se

integram a atividade de carater:
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EXPERIENCIAL - que permite ao cursista conhecer/explorar as midias como
aprendiz;

ORGANIZATIVO - que possibilita ao cursista a oportunidade de se apropriar das
midias como recurso de ensino e aprendizagem, sistematizando conhecimentos;
OPERATIVO - orienta os cursistas a usar as tecnologias como meio de informacéo e
comunicacao;

INTEGRADOR - por auxiliar o cursista a compreender a importancia da linguagem

virtual na pratica pedagdgica.

3.4.4 DA AVALIACAO E CERTIFICADO

A certificacdo ficara sob a responsabilidade da Secretaria Estadual de
Educacdo e da Instituicdo provedora, no caso, o Instituto de Educacdo Superior
Presidente Kennedy. Entre os critérios estabelecidos para receber o certificado, 70%
de presenca do aluno cursista, apresenta-se como o0 principal critério. Para

evidenciar essa situacdo, segue o quadro demonstrativo:

Momentos de Avaliacdo Atende Atende em N&o atende | Total
parte
Presenca encontros presenciais 50 25 0 75
Atividades 30 18 0 48
Auto avaliacdo 20 12 0 32
Total 100 55 0 155

Para finalizar a composicdo da proposta, sera tracado o cronograma do
curso, visando, sobretudo, deixar transparente o que se pretende oferecer ao se
propor estudos nessa modalidade.

3.4.5 CRONOGRAMA DO CURSO

UNIDADE 1 - 06/03/2012 a 30/03/2012

Disciplina C Horaria Periodo Prof. Formador
Historia do acervo patrimonial 08h 06/03 4 17/03 | Denise Fontes
Patriménio do acervo arquitetdnico 08h 19/03 a 30/03 | Gilmar Felix
Aula presencial 08h 31/03/2012 Denise / Gilmar
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UNIDADE 2 - 02/04 a 28/04/2012

Disciplina C Horaria Periodo Prof. Formador
Literatura patrimonial 08h 02/04 a 14/04 | Suely Rodrigues
Cartografia do patrimdnio cultural 08h 16/04 a 27/04 | Edilson Freitas
Aula presencial 08h 28/04/2012 Suely / Edilson

UNIDADE 3 - 02/05/2012 a 26/05/2012

Disciplina C Horaria Periodo Prof. Formador
Patriménio ético-racial 08h 02/05 a 12/05 | Mariza Araujo
Tecnologia e patrimbdnio 08h 14/05 a 25/05 | lericé Duarte
Aula presencial 08h 26/05/2012 lericé / Mariza

UNIDADE 4 - 04/06/2012 a 07/07/2012

Disciplina C Horéria Periodo Prof. Formador
Propostas curriculares p/educ.patrimonial | 08h 04/06 a 16/06 | Denise Fontes
Propostas curriculares p/educ.patrimonial Il 08h 18/06 a 29/06 | Denise Fontes
Aula presencial 04h 30/06/2012 Denise Fontes
Aula de encerramento 08h 07/07/2012 Todos professores

Neste contexto, acreditamos que a proposta esteja coerente com a realidade
apresentada do publico investigado, no qual ficou constatado em termos gerais, que
se trata na sua maioria de profissionais que buscam sua primeira graduacao, estéo
cientes da importancia da formacao continuada, desejam fazer pés graduacédo, se
véem dispostos a estudar através da modalidade EaD. No entanto encontram
algumas dificuldades pelo fato de ndo dominarem completamente 0S recursos
tecnoldgicos. Diante do exposto, essa situacao, repito, torna-se um obstaculo, mas
ndo impede a viabilizacdo na participacdo desse publico no referidos curso, desde
gue o aluno tenha acesso a um computador e se preparem para obter conhecimento
basico para lidar com essas ferramentas virtuais.

E possivel que seja 0 seu primeiro curso a distancia. Se for este o caso, ndo

precisa se sentir inseguro serd uma nova experiéncia, a qual recomenda:

1. Propor objetivos para que o cursista estude;

2. Procurar fazer com que o cursista se aproprie do que seja ensinado;

3. Propiciar motivacgao;

4. Procurar criar uma rotina saudavel para o desenvolvimento dos

estudos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Participar de um curso de Especializagdo a distancia constituiu-se num
grande desafio, pelo fato de vivenciar situagdes inusitadas frente aos crescentes
avancos dos meios de comunicacdo através da informatizacdo. O dominio dos
recursos tecnologicos pode parecer de facil manuseio para as geracdes mais novas,
gue ja nascem envolvidos num contexto globalizado, mas para as pessoas com mais
idade, aprender a conviver com espacos virtuais, torna-se algo desafiador. Sem
davida, o sistema de ensino repaginou sua funcdo social ao inserir 0s recursos
midiaticos no cotidiano escolar trazendo a tona a necessidade de promover a
inclusdo dos profissionais da educacdo a essa realidade. Assim, a importancia
dessas tecnologias para o ensino e aprendizagem, fomenta a busca de novos
conhecimentos nessa area. Dessa forma este curso conseguiu ampliar o uso de
novas ferramentas virtuais, redimensionando consideravelmente o campo de
atuacao frente as opcdes disponiveis para a pratica docente. Além disso, consiste
num investimento na formagdo continuada, que visa valorizar os saberes
profissionais, fazendo com que os docentes se tornem mais aptos e seguros no

desempenho de sua profissao

A pesquisa realizada esta inserida como parte da proposta do curso, ndo se
revelando como um problema propriamente dito, nem situacdo problema, apenas
vislumbrou-se a possibilidade da criacdo de um curso a distancia a ser oferecido
pela InstituicAo de Educacdo Superior Presidente Kennedy. O foco da pesquisa
centrou-se em conhecer o publico com perfil que mais provavelmente se adaptaria
em participar de estudos nessa modalidade de ensino, haja vista a clientela residir e

nos diversos municipios do estado do Rio Grande do Norte.

Existem pesquisas que ndo se constituem exatamente num problema ou
situacdo problema. O objetivo da investigacdo foi analisar as condi¢cdes da
proposicdo de um curso na modalidade a distancia, comecando por um diagndstico
do publico alvo. Entretanto, o resultado da pesquisa demonstrou algumas
dificuldades quanto a participagdo desse publico em cursos dessa natureza, fato que

confirmou e refutou ao mesmo tempo a hipétese inicial. Na primeira situagdo a
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hipotese se confirmou pelo fato de ser uma clientela que aprovou os estudos nessa
modalidade por morarem em municipios do Rio Grande do Norte e terem que se
deslocar todo final de semana a Natal para assistirem aulas no Instituto. Na segunda
situacdo, contrariou as expectativas devido o despreparo por parte dessa clientela
diante os recursos tecnologicos e pelo fato de muitos nem se quer ter em suas
casas um computador. Essas revelacdes se tornam empecilhos aos estudos dessa
modalidade, mas ndo se torna invidvel a realizacdo do curso, desde que os alunos

tenham acesso a um computador e um servidor como a Internet.

Analisando o curso de Educacdo a distancia de modo mais amplo e
mais restrito, posso dizer que foi muito bem planejado, os professores e tutores sao
preparados para exercitarem a interagcéo entre os atores que compdem 0 curso e as
unidades didaticas vivenciadas nos momentos presenciais foram bem aproveitadas.
O material impresso € de excelente qualidade, principalmente quando nos
oportuniza buscar novas informacfes em outros sites e videos, tanto quanto as
articulacdes entre um modulo e outro, ndo deixando haver dispersdo entre os
diversos conteddos. O custo/beneficio do curso foi positivo, possibilitando
capacitacdo adequada frente aos desafios tecnoldgicos, fazendo com que os
profissionais se tornem antenados com o hoje. Além disso, nos oportunizou praticar
uma nova maneira de exercer a docéncia, abrindo novas possibilidades de trabalho

e um mundo vasto a conquistar para que as aulas se tornem mais interessantes.

Ao longo do processo investigativo, p6de-se conhecer todas as etapas de
uma pesquisa cientifica desde a observacdo “in loco” até o uso de uma literatura
condizente com 0s objetivos propostos, que pudesse fundamenta as acdes frente a
situacdo investigada, seguido pela analise dos dados e pelo resultado revelado.
Fazer pesquisa € poder trazer uma situacao vista de forma subjetiva para uma
situacdo concreta. Somado a isso, o ato de estudar sobre diversos assuntos,
comparar, refletir, intuir sobre os contetudos e poder escrever sobre o estudado de
forma sistematica, faz com que se possa sentir parte desse processo de construcao

e autora de nossa propria historia.

A JUnica critica pertinente ao programa do curso diz respeito a parte
estritamente pedagdgica ao sentir falta de mais exercicios no espaco “Moodle”,
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ambiente apropriado para a elaboracdo de cursos, através de uma equipe
multidisciplinar. Durante todo o curso, os alunos s6 entramos no espaco, uma unica
vez, para inserir links, videos, ficando esse ponto com fragilidades. Penso que o
programa deveria oportunizar essa funcédo a cada modulo estudado, como meio de

aprimorar essa habilidade.

Revelado caminho das pedras, a expectativa apos o término desse curso, é
poder usar os conhecimentos adquiridos de forma concreta, por entender que
Educacdo a distancia veio otimizar o sistema educativo frente as dificuldades de
tempo e espaco nos dias atuais. A expectativa do Instituto de Educacdo Superior
Presidente Kennedy com seus formadores que participaram deste curso de
Especializacdo e com outros que j4 possuem essa formacéo é de implantar em 2012
cursos na modalidade a distancia, comecando por cursos de extensao. A diretora da
Instituicdo encontra-se bastante motivada ao dar apoio a essa iniciativa. Cientes de

podermos contar com a colaboracdo da UFPR, agradecemos por essa formacao.
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ANEXOS A - OFICIO PARA A DIRECAO DAS ESCOLAS

Pro-reitoria de Graduacéo
Coordenagéo de Politicas Universidade Federal do Parana
Integradas de Educagac a Distancia

Especilaizagdo em EaD

ANEXO A - OFICIO PARA A DIRECAO DAS ESCOLAS

Curitiba (PR), de de 2011.

Senhor (a) Diretor (a)

Solicitamos a vossa senhoria a colaboragdo no sentido de conceder autorizagio
para que nossa aluna Denise Pinheirc Fontes possa proceder junto a esta

Instituicao, a coleta de dados de sua pesquisa, intitulada “MEMORIA HISTORICA
NA PERSPECTIVA A DISTANCIA”. -

Informamos gue o termo de autorizagéo se encontra em anexo.

Qm@Q%m

L/gasBoded
mm/umz

Profa. Orientadora Ms. Ariana Chagas Gerzson Knoll

MQZL /
Nectel. °20/06/)204/
Mama de fg:_itirtna Q’gleﬁg?Camﬁo

CPF: 898.156.294-68
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ANEXO B - CARTA DE APRESENTACAO AOS PROFESSORES QU E

PARTICIPARAO DA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Pré-Reitoria de Graduagao
Coordenagdo de Politicas Integradas de Educagso a Distancia
Especializagdo em EaD

Pesquisadora : Denise Pinheiro Fontes

Orientagao: Profa. Ms. Ariana Chagas Gerzson Knoll

Esta pesquisa destina-se aos professores que ensinam os anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica do estado do Rio Grande do Norte, que tem como
proposta inicial a criagdo de um curso a distancia sobre Histéria local, através da
metodologia de Educagéo Patrimonial,

Certo de contarmos com sua colaborag@o, agradecemos antecipadamente.

ANEXO B - CARTA DE APRESENTACAO AOS PROFESSORES QUE
PARTICIPARAO DA ENTREVISTA

Curitiba, (PR), de 2011.

Prezados professores,

Para a elaboragdo da nossa monografia, enfocando a metodologia
Educagdo Patrimonial, em um curso na modalidade a distancia (EaD),
necessitamos de informagées acerca da viabilidade do referido Curso..

Sua colaboragéo sera de grande relevancia, pois dela dependers o
éxito da nossa pesquisa. Sua participagdo é voluntaria. Sua identidade nao sera
divulgada e o fato de vocé participar da pesquisa nao lhe acarretara qualquer dano
moral.

Acrescentamos, ainda, que as informagbes obtidas serdo utilizadas
unicamente no estudo da referida pesquisa.

\CBWML /gm&u‘m fm@ Qx-n@qubm.

Pesquisadora 1/p 258036
c IPEAD/uV PR

Ms. Ariana Chagas Gerzson Knoll - Orientadora
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NOS PROFESSORES

~ Universidade Federal do Parana
Pré-reitoria de Graduagédo
Coordenagao de Politicas Integradas de Educagao a Distancia
Especilaizagdo em EaD

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo provisdrio da Pesquisa: “Memoria histérica na perspectiva a distancia.
Aluno Pesquisador responsavel: Denise Pinheiro Fontes -Professora-orientadora: Ms. Ariana

Chagas Gerzson Knoll

Eu, declaro ter sido informado (a) que
estarei participando voluntariamente de um estudo de cunho académico, que tem por objetivo
Entendo

que sou livre para recusar minha participagio nesta pesquisa ou para desistir a qualquer momento,
bastando para isso, informar minha decis&o ao pesquisador.

Estou ciente de que a coleta de dados e os resultados gerais obtidos por meio desta pesquisa
seréo utilizados a fim de alcangar os objetivos deste trabalho, incluindo sua publicag&o na fiteratura
cientifica especializada.

Como meu anonimato sera preservado por questSes éticas, confirmo estar sendo informado
(a) por escrito dos objetivos deste estudo cientifico. Feito em duas vias, uma copia deste termo de
compromisso ficaré com o pesquisador responsavel e outra me sera fornecida.

Curitiba, de! de

Dodee T tne Tl

4
Assinatura do Participante da Pesquisa Assinatura do Aluno Pesquisador Responsavel

Maiores informacdes com: telefone: ( ), e-mail:
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA APLICAR O QUE STIONARIO



APENDICE

QUESTIONARIO APLICADO NOS PROFESSORES

UFPR

UNIVERSIDADE FLDERAL DO FARANA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Pro6-Reitoria de Graduagéo
Coordenagao de Politicas Integradas de Educagao a Distancia
Especializagdo em EaD

Pesquisador : Denise Pinheiro Fontes
Orientag&o: Profa. Ms. Ariana Chagas Gerzson Knoll

O presente instrumento faz parte de uma pesquisa a ser desenvolvida como
trabalho de conclusdo do curso de Especializacao a Distancia, oferecido pela
Universidade Federal do Parana e tem por finalidade realizar um levantamento de
dados que venham apontar a viabilidade de se ofertar um curso de Extensdo a
Distancia.

Para tanto, elegemos para serem sujeitos da pesquisa professores da rede
publica, visando obter informagdes que apontem as caracteristicas do nosso publico
alvo. Portanto, contamos com sua colaboragio! Responda SIM ou NAO nas
questdes abaixo.

1 — TITULO PROVISORIO DA PESQUISA: Meméria histéria na perspectiva a
distancia.

2 -DADOS DA ESCOLA:

2.1 —Nome

2.2 - Enderego, n°
Bairro

2.3 -Grau de Ensino:  Fundamental ( ) Médio ( ) Ambos ( )

2.4 — Dependéncia: Estadual ( ) Municipal ( )

3 - DADOS DO(A) PROFESSOR(A)

3.1- Tem graduagéo:
()sim () néo

3.2 -~ Idade: Menos de 20 anos ( )20a30anos ( ) 31a40anos ( ) 41a
50 anos Mais de 50 anos ( ).

3.3 -8exo: Masculino ( ) Feminino ()

3.4 — Tempo de docéncia: 1 a 5 anos () 6a10anos( ) 11 a 15 anos (
) mais de 15 anos.

3.5 — Fez pés-graduacéo
() sim Nao ( ).

68



3.6 — Pretende fazer pds-graduagao ( ) sim ( )Nao

4. INFORMACOES SOBRE FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA.
4.1 - Considera importante a formagao continuada?

{ )Sim

( )Nao

4.2- Vocé& mora em Natal?

( ) Sim

{ ) Néo

4.3 — Voceé participou de algum curso a Distancia (EaD)?

{ )Sim

{ )Nao

4.4 — Vocé conhece as condigdes de estudo dos cursos a distancia?
( )Sim

{ )Nao

4.5 - Acha interessante participar de um curso de Extensdo a Distancia voltado
para questdes ambientais?

( ) Sim

( YNao

4.6 - Vocé teria condigbes de reservar um tempo diario para desenvolver suas
atividades num curso a distancia?

{ )Sim
( )Nao

4.7 - Voce participaria de um curso a distancia em que precisasse estudar sozinho
(a) apenas com a orientagao do seu tutor na maioria das vezes?

( )Sim

( )Nao
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4.8 — Voceé domina os recursos tecnolégicos?
( )Sim

( ) Nao

4.9 —Vocé tem computador em casa?
( )Sim

( ) Nao

9.0 — Vocé acha que o uso da TICs nas aulas contribui no processo de ensino e
aprendizagem?

( )Sim

() Néo.

OBS: O item 2 que trata dos dados da escola, sé sera considerado caso o
questionario seja aplicado nos professores da escola anexo. Caso nao seja assim,
sera retirado, certo?
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