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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo a elaboracdo de uma proposta formativa a
distancia, visando a utilizacdo dos laboratérios de informatica no contexto
pedagogico. Com este proposito realizamos uma pesquisa com vinte e um
professores de duas escolas publicas estaduais de nivel Médio, da cidade de
Mossoro/RN. As informagbes foram coletadas através de um questionario com
questdes abertas e fechadas, onde buscamos conhecer a préatica dos professores
quanto ao uso dos laboratérios de informética, como séo utilizados e ainda que
contetdos os professores consideram necessarios a sua préatica para uma melhor
otimizacdo dos laboratérios de informatica. O estudo tomou como base teérica 0s
autores: VALENTE(2008), ALMEIDA(2000) e MORAN(2011). A pesquisa apontou
gue os professores tem interesse em participar de uma formacao continuada na
modalidade a distancia, a fim de apropriar-se das novas tecnologias e utiliza-las no
contexto pedagadgico.

Palavras-chave: Laboratorios de informatica. Formacao continuada. Educacao a
distancia.



ABSTRACT



LISTA DE ILUSTRACOES

Grafico 1 — Formacao académica ..........ccccceeeeeeeeeeennn,

Gréfico 2 — Tempo de exercicio profissional ...........cccccoiiiiiiiiiiiieennnnee.

Gréfico 3 — Quantidade de professores por disciplina

Grafico 4 — Participacdo em cursos na area de midias e tecnologias .......

Grafico 5 — Utilizac&o do laboratoério de informatica ...

Gréfico 6 — Vocé participaria de um curso a distancia

18
18
19
20
22
27



LISTA DE SIGLAS

EaD — Educacéo a Distancia

CEIPEV - Centro de Educacéo Integrada Professor Eliseu Viana
LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC — Ministério de Educacéo e Cultura

NTE — Nucleo de Tecnologia Educacional

PROINFO — Programa Nacional de Informética na Educacgéo

RN — Rio Grande do Norte

SEED —Secretaria de Estado da Educacao

TICs — Tecnologias da Informacdo e Comunicacgao

UAB — Universidade Aberta do Brasil

UNDIME - Uniédo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao



SUMARIO

I 11 0o [ o= T R 1
1.1 Problema de PesquisSa .........ccoooiiiiiiiiiiiiiieer e 3
1.2 ODJELIVOS .o 3
T.2.1 GEIAl .o —————— 3
1.2.2 ESPECITICOS e 3
1.3 MetodolOgia ....coooiiiiee s 4
2. Educacéo a Distancia: aspectos conceituais, historicos e legais ............... 6
P2 I 1 1o o [1 o= SRR 6
2.2 ASPECIOS CONCEITUAIS ....ceeeieieeiiiiiiiiiieee e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e aeaeaees 6
2.3 Contexto HIiSTOMCO .. ...vueieiiieie e s 8
2.4 Alegislacdo da EaD no Brasil ... 9
3. As Tecnologias na Educagdo BasiCa ........ccccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicceeceeee 11
3.1 O PROINFO e os Laboratérios de Informatica ..............oooooiiiiiiiiieennnns 12
3.2 Linguagens e Tecnologias: desafios do professor do Ensino Médio ....... 13
4. Elementos para a proposi¢cao de um curso a distancia ............ccceeeeeeee 16
4.1 Metodologia da PesquiSa ..........coooiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 16
4.1.1 Analise dOS DAadOS ......ccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 17
4.2 Proposta dO CUIMSO ....cooiiiiiiiiiiiiiiiie ettt eeeeeeee e 29
5. Consideragdes FiNaiS .........coooiiiiiiiiiiiiccis e 29

R O BN CIAS ..o e e 30



1. INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de grandes inquietagBes originadas do meu exercicio
profissional enquanto professora multiplicadora do Nacleo de Tecnologia
Educacional (NTE), em Mossor6/RN. Temos importantes relatos de experiéncias
realizadas nas escolas através de projetos mediados pela tecnologia. No entanto,
em nossa realidade, sdo experiéncias pouco significativas, do ponto de vista
pedagdgico. Muitos professores ainda mostram resisténcia e se excluem de
proporcionar atividades que utilizem os instrumentos tecnoldgicos (laboratérios de
informatica) como ferramentas promissoras no processo ensino-aprendizagem.

A tecnologia esta presente em todos os afazeres do nosso dia-a-dia, seja no
trabalho, no lazer, na familia, na escola, nas formas de comunicacéo, na busca de
conhecimentos, na aquisicdo de bens e produtos, na relacdo com 0 outro, ou seja,
tudo o que quisermos buscar, conhecer, adquirir, estudar ou realizar teremos a
tecnologia como nossa aliada. Portanto, ndo se faz necessério questionar o0s
aspectos positivos ou negativos da tecnologia na educacéo e sim o porqué de nao
se fazer uso deste recurso nas salas de aula visando a constru¢cdo do conhecimento
pelo aluno.

Desde a década de 90, o Governo Federal vem investindo na implantacdo de
ambientes tecnoldgicos nas escolas publicas de educacdo basica. O PROINFO -
Programa Nacional de Informatica na Educacao - foi criado em 1997, pelo MEC -
Ministério da Educacao e Cultura, tendo como principal objetivo promover a insercao
das Tecnologias da Informacao e Comunicacéo (TICs) nas escolas publicas.

Além da instalacdo de laboratdrios de informatica nessas escolas, foram
criados, através do PROINFO, os NTEs - Nucleos de Tecnologias Educacionais -
com o fim de capacitar professores e outros agentes educacionais para a utilizagao
das tecnologias como recurso pedagdgico.

No Rio Grande do Norte, inicialmente foram implantados 04 (quatro) NTEs:
dois em Natal, um em Caic6 e outro em Mossoré. Por causa da crescente demanda
de cursos de capacitagdo e do aumento do numero de escolas de Ensino Médio e

Ensino Fundamental a receberem laboratério de informéatica, tornou-se necessaria a



criacdo de novos NTEs no estado, ampliando-se, atualmente, de 4 para 18 o nimero
de NTEs que constituem o PROINFO do RN.

A implantacdo dos laboratérios de informatica nas escolas estaduais de
Mossoré aconteceu em 1998, paralela a criacdo do NTE Jerébnimo Rosado, pelo
Decreto 14.272 de 30 de dezembro de 1998, publicado no D.O. n°® 9.415. Este NTE,
do qual fagco parte como professora multiplicadora passou a funcionar no ano de
2000, na Escola Estadual Jer6nimo Rosado.

O inicio das atividades no NTE foram marcadas por capacitacdes atendendo
preferencialmente aos profissionais lotados nas escolas com laboratérios de
informéatica. As capacitacdes aconteciam na modalidade presencial, pois ainda nédo
havia acesso a Internet nas escolas. No entanto, a preocupacdo maior dos
professores era aprender como lidar com a maquina, conhecer seus recursos sem a
preocupacdo de utiliza-los em suas aulas ja que o aluno tinha muito mais
conhecimento em relacdo ao equipamento do que eles. Esta foi a primeira
dificuldade encontrada, aliada a falta de tempo dos professores para participar das
capacitacoes, ja que eram presenciais e ndo poderiam ser realizadas em seu horario
de aula.

A utilizag&o dos laboratorios de informética nas escolas teve inicio, portanto,
com a insercao das ferramentas computacionais no processo ensino-aprendizagem,
porém voltada ao uso do computador como uma magquina de ensinar via abordagem
educacional instrucionista - a instrucdo auxiliada por computador - na qual as
informacdes devem ser repassadas ao aluno na forma de tutoriais e exercicio-e-
pratica. Esta abordagem caracteriza os métodos tradicionais de ensino. Segundo
Valente, a introducdo do computador na educacéo nao é diferente da introducao das
demais tecnologias inseridas na sociedade, isto €, um processo normal.
“Inicialmente, ele tenta imitar a atividade que acontece na sala de aula e, a medida
que este uso se dissemina, outras modalidades de uso do computador vao se
desenvolvendo” (2011, on line).

Muito se tem discutido sobre o uso do computador na educagao por ser este
um instrumento que permite ultrapassar as velhas formas tradicionais de ensinar e
de aprender. Diante dos grandes avancos tecnoldgicos dos ultimos tempos, o MEC
resolveu investir na formacdo continuada dos professores através de diversos
programas (Proinfo, TVEscola, Midias na Educacdo etc.), objetivando o uso

pedagogico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Educacdo Basica



das escolas publicas brasileiras. A atuacdo dos NTEs junto as Escolas é parte
integrante dessas ac¢des de apoio ao uso das TICs no espaco escolar e de suporte a
pratica docente.

Entretanto, apesar de todos os esfor¢os, é ainda nosso grande desafio, como
professores multiplicadores do NTE, incentivar, motivar e preparar os educadores
para se inscreverem nos cursos de formacao continuada que preparam para 0 uso
dos recursos tecnologicos em sala de aula e para a reflexdo sobre o impacto dessas
tecnologias nos diversos aspectos da vida, da sociedade e da sua pratica
pedagdgica. Dai a necessidade desse trabalho, de cunho investigativo e

interventivo.

1.1 Problema de Pesquisa

Partindo do pressuposto de que a utilizacdo da tecnologia deve servir para
auxiliar os professores a dinamizar suas praticas, levantamos a seguinte
problematizacdo: que elementos da préatica dos professores do Ensino Médio das
escolas de Mossor6/RN séo relevantes para a proposi¢cdo de um curso sobre 0 uso
dos laboratorios de informética, na modalidade a distancia?

Com base nos dados da pesquisa, propomo-nos a elaborar um curso de
professores a distancia para o uso dos laboratérios de informatica como recurso

didatico.

1.2 Objetivos

1.2.1 Geral:
e Indicar pressupostos tedricos e metodolégicos para a elaboracdo de
uma proposta de curso a distancia para professores do Ensino Médio
das escolas publicas na perspectiva do uso pedagogico do laboratério

de informatica.

1.2.2 Especificos:



¢ Identificar elementos da pratica dos professores de Ensino Médio nas
diferentes areas do conhecimento sobre a utilizacdo dos laboratérios

de informatica.

e Conhecer o perfil dos professores do Ensino Médio das escolas
publicas de Mossord, no que se refere ao uso do laboratério de
informética, tendo em vista a elaboracdo de uma proposta formativa,
na modalidade a distancia, voltada para o uso dos laboratérios de

informatica como recurso didatico.

1.3 Metodologia

Considerando o0s objetivos da pesquisa, tomaremos como campo de
investigagdo duas escolas de Ensino Médio da cidade de Mossor6/RN: a Escola
Estadual Centro de Educacao Integrada Professor Eliseu Viana e a Escola Estadual
Professor Abel Freire Coelho. A primeira recebeu seu laboratério de informética no
primeiro pregdo do MEC de distribuicdo de computadores nas escolas publicas
estaduais, no ano de 1998 e a segunda no pregao de 2001.

Inicialmente, identificaremos o perfil dos professores das diferentes areas do
conhecimento, e de que forma e com quais objetivos eles utilizam os laboratérios de
informatica das escolas de Ensino Médio, utilizaremos a técnica do questionario,
procurando descobrir quantos professores ja realizaram algum tipo de capacitacéo
no uso das midias e tecnologias, quais 0s pontos positivos e/ou negativos dos
cursos realizados, se conhecem e utilizam os recursos tecnolégicos como recurso
didatico, quanto tempo eles tém de experiéncia profissional, bem como se
participariam de um curso a distancia que objetivasse a otimiza¢édo dos laboratorios
de informética das escolas.

Neste sentido, estruturamos esse trabalho da seguinte forma: no capitulo 1
(introdutdrio), apresentamos o tema, o problema de pesquisa, 0s objetivos e a
metodologia, justificando o porqué da nossa preocupac¢ao em conhecer a pratica dos
professores de Ensino Médio no uso dos laboratérios de informatica, no sentido de
levantar elementos que serao relevantes para a proposicao de um curso a distancia

sobre o0 uso pedagdgico dos laboratérios de informéatica.



No segundo capitulo, tendo em vista a proposta ser de um curso a distancia,
fazemos uma breve abordagem acerca da Educacao a Distancia (EaD), enfocando
aspectos conceituais, historicos e legais dessa modalidade de ensino.

O terceiro capitulo destaca as posices de alguns especialistas sobre 0 uso
do computador na educacgdo. Aborda, ainda, as a¢cdes do MEC através do Programa
Nacional de Informética na Educacdo - PROINFO, como a implementacdo dos
laboratorios de informéatica. Além disso, traz uma reflexdo sobre o grande desafio
colocado aos professores de Ensino Médio quanto a necessidade de inserir as
novas tecnologias na sua pratica pedagogica.

No quarto e ultimo capitulo, apresentamos os dados da pesquisa, a analise
dos dados e os resultados obtidos. Concluimos nosso trabalho com um esquema,
em modulos, de quais conteudos devem contemplar o curso a distancia para a

utilizac@o dos laboratérios de informatica como recurso didatico.



2. EDUCACAO A DISTANCIA: aspectos conceituais, histéricos e legais

2.1 Introducéo

Uma das caracteristicas marcantes de nossa sociedade atual é o
desenvolvimento tecnolégico. Diante das constantes inovagfes tecnoldgicas e
transformacdes sociais, a Educacéo a Distancia (EaD) vem se firmando como uma
nova perspectiva e possibilidade de acesso ao ensino, tendo em vista ser
compreendida como uma modalidade em que o processo ensino-aprendizagem néo
ocorre necessariamente em um mesmo espaco fisico e a interacdo professores e
alunos pode ocorrer de forma diversificada, intermediada pelas Tecnologias da
Informacao e Comunicacéao (TICs).

Com as inovagdes proporcionadas pela tecnologia digital, as relacdes entre
os individuos e o mundo do trabalho sofreram modifica¢des, exigindo do profissional
que atua no mundo atual um novo perfil e novas competéncias, especialmente
relativas ao uso das TICs. No setor educacional, € fundamental que os educadores
reflitam sobre o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo nas préticas
pedagdgicas, tanto em relagdo a praticas de ensino presencial quanto nao-
presencial.

Sabemos que diversas iniciativas foram realizadas pelo Governo Federal para
a implantacdo de laboratérios de informatica nas escolas publicas, visando a
insercdo das tecnologias de informagcdo e comunicagd0 NO processo ensino-
aprendizagem e a consequente inclusdo digital dos alunos. Portanto, nosso
propésito nesta pesquisa € diagnosticar como esta se efetivando a utilizacdo desses
laboratorios nas escolas publicas de Mossor6/RN e, a partir deste diagndstico,
elaborar um curso na modalidade a distancia para a formacéo de professores quanto
ao uso dos laboratérios de informatica como recurso didatico.

Destacaremos a seguir alguns conceitos sobre EaD, um pouco da histéria da
EaD no Brasil e o que diz a legislagcédo sobre a incorporacdo da EaD no sistema de

ensino brasileiro.

2.2 Aspectos Conceituais



Ao estudarmos a historia da Educacdo a Distancia, encontramos Varios
conceitos, em grande parte muito semelhantes, pois a EaD possui caracteristicas
especificas, como a necessidade de recursos tecnoldgicos, flexibilidade de espaco,
de tempo e de ritmos de aprendizagem, ou seja, € um processo em que se privilegia
a autoaprendizagem, no qual professores e alunos podem ficar separados espacial
e/ou temporalmente, interagindo a partir dos inidmeros e variados recursos

tecnoldgicos. A educacédo a distancia € um

Processo de desenvolvimento pessoal e profissional no qual professores e
estudantes podem interagir, virtual e presencialmente, por meio da
utilizacdo didatica das tecnologias da Informacdo e da Comunica¢do, bem
como de sistemas apropriados de gestdo e avaliacdo, em larga escala
mantendo a eficacia do ensino e da aprendizagem. (Glossario Institucional
da Universidade Federal de Minas Gerais, 2011)

Segundo Moran (2011),

Educacéo a distancia € o processo de ensino-aprendizagem, mediado por
tecnologias, onde professores e alunos estdo separados espacial e/ou
temporalmente. E ensino-aprendizagem onde professores e alunos nao
estdo normalmente juntos, fisicamente, mas podem estar conectados,
interligados por tecnologias, principalmente as teleméticas, como a internet.
Mas também podem ser utilizados o correio, o radio, a televisdo, o video, o
CD-ROM, o telefone, o fax e tecnologias semelhantes.

Como podemos ver, sdo conceitos semelhantes que reforcam algumas das
caracteristicas citadas anteriormente. Outro ponto interessante, também verificado
no conceito de EaD apresentado pela legislacdo educacional brasileira — LDB
9394/96, diz respeito a questdo da utilizacdo de recursos tecnoldgicos para a
mediacdo pedagdgica e a questdo de adequacdo de tempo e lugar, ampliando a
compreensao de EaD como

modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagédo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(Decreto n° 5.622/05).

A Educacdo a Distancia é ainda um importante instrumento que viabiliza o
acesso de um grande numero de pessoas aos processos educativos, favorecendo,

com isso, a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, além de ser uma



grande via para os educadores interessados em sua formagédo continuada, visando a
inclusdo digital e a dinamizacdo e qualificacdo de sua prética pedagdgica,

atendendo as necessidades da sociedade atual.

2.3 Contexto Histoérico

A primeira tecnologia que possibilitou a EaD foi a escrita como registro de
experiéncia de um curso a distancia, em 1928, nos Estados Unidos, oferecendo
aulas de taquigrafia enviadas por correio.

No processo histérico da educacao a distancia, sdo identificados diferentes
avancos da ciéncia e da tecnologia que, de acordo com o emprego das Tecnologias
de Informacédo e Comunicacdo de cada época, situam as experiéncias em EaD em
véarias geracdes. Inicialmente, destacaremos apenas trés etapa que sao citadas por
Scherer (2010, p 7): o ensino por correspondéncia, ensino multimidia e
teleconferéncia e aulas virtuais baseadas na Internet.

A primeira etapa, denominada de ensino por correspondéncia, ocorreu a partir
do século XVIII e prevaleceu até a década de 1960. A tecnologia predominante foi o
material impresso, utilizando-se da correspondéncia via correio. O processo de
comunicacdo era muito limitado, havendo pouco diadlogo entre professor e aluno,
devido a restricdo na forma de comunicacdo, ou seja, correspondéncia através do
correio.

No Brasil, registram-se experiéncias em 1904, com a oferta de cursos pelas
Escolas Internacionais, nas areas de servico e comércio. Em 1939, aparece o
Instituto Monitor e, em 1941, o Instituto Universal Brasileiro, com cursos para
qualificacéo e aperfeicoamento profissional, visando atender o aluno que néo podia
estar em aulas presenciais. Contudo, o foco desses cursos era a transmissao da
informacéo e a memorizacao por repeticao.

Com as mudancas significativas que aconteceram da década de 1960 até a
década de 1980, a segunda etapa da EaD denominada ensino multimidia e
teleconferéncia. Além do material impresso, séo utilizadas outras tecnologias como o
radio, a televisdo, gravacdes de audio e video e telefone. Essa etapa apresenta
como caracteristica predominante as multiplas tecnologias, que tornaram a

comunicacdo mais interativa, possibilitando o didlogo com os alunos entre si e com



os professores, através do recurso de audioconferéncias e videoconferéncias. Essa
etapa é marcada pela utilizacdo do radio e da TV, com programas que alcangam
uma boa parte da populacdo a um custo baixo, visando atingir segmentos excluidos
do processo educacional.

No Brasil, diversos programas e projetos fizeram historia nesta segunda
geracdo da EaD, tivemos a Fundacdo Roquete Pinto e a Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, com programas voltados para a difusdo da cultura. Na década de 1950,
destacamos a criacdo das Escolas Radiofénicas, e em 1970, o Projeto Minerva e as
TVs para fins educacionais (TV Educativa do Maranh&o, TV Escolar no Ceara,
Projeto SACI no RN, Fundacgédo Roberto Marinho, entre outras). Ainda é destaque o
Projeto TV Escola, que faz uso de material impresso, TV e video e a Universidade
de Brasilia (UnB), que foi a primeira instituicdo a oferecer cursos de extensédo a
distancia, introduzindo a tecnologia educacional.

A terceira etapa, definida como a de aulas virtuais baseadas na Internet, é
caracterizada pelo uso das novas tecnologias - computador e internet, audio e video.
Seu periodo inicia-se na década de 1990 e dura até os dias atuais. A tecnologia
predominante é o correio eletrénico, intermediada pelo computador e a internet. A
comunicacgdo entre professor e aluno utiliza-se de multiplas tecnologias através da
rede de computadores e pode acontecer de forma sincrona (em tempo real) ou
assincrona, através de recursos tais como: e-mail, MSN, foruns, chats,
webconferéncias e AVAs — Ambientes Virtuais de Aprendizagem.

Com o advento da Internet, novas perspectivas e desafios surgem na
educacdo a distancia, especialmente nas préaticas educacionais. A interatividade
entre professores e alunos, a diversificacdo de materiais e 0 processo ensino-

aprendizagem passam a ser mediados por recursos didaticos diversos.

2.4 A Legislagéo da EaD no Brasil

No contexto das politicas publicas brasileiras voltadas para a educacao,
somente com a Lei n°® 9.394, de 20/12/96, a Educacdo a Distancia passa a ser
reconhecida como modalidade de ensino do sistema educacional brasileiro.

O art. 80 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) atribui ao Poder Publico o
incentivo ao “desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia,

em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacédo continuada.” Com a
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incorporagao da EaD na LDB, surgiu a necessidade de normas regulamentadoras
desta nova forma de ensino, o que deu origem, assim, a criacao de varios decretos.
O Decreto n° 2.494/98 veio para regulamentar o artigo anterior, art. 80 da
LDB, fixando leis para a oferta de cursos de acordo com as exigéncias do Ministério
para o credenciamento de instituicoes e expedicao de certificados.
Em 2005, foi revogado o Decreto n° 2.494/98 e publicado o Decreto n°

2.622/05, tratando a EaD, ndo como uma forma de ensino, mas como uma

modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagodgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacédo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Em 2006, o Governo Federal através de programas visando a democratizacao
e expansao de acesso ao ensino superior, cria a Universidade Aberta do Brasil —
UAB, oficializada com o Decreto n° 5.800/06.

Atualmente, outros importantes programas e projetos sdo desenvolvidos em
nivel nacional para promover o uso pedagoégico das Tecnologias de Informacéo e
Comunicagdo nas escolas, além de incentivar a formacdo continuada. Como
exemplo, temos a TV Escola, o Midias na Educacgdo, o Proinfo Integrado, entre

outros.
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3.  AS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO BASICA

N&o € mais novidade ressaltar que a tecnologia esta presente em todos o0s
setores da sociedade. Com a utilizacdo da tecnologia e sua adequada apropriacao e
uso pelo professor, o processo ensino-aprendizagem poderd ser modificado e
inovado. Quando nos referimos as tecnologias, podemos citar inGmeros recursos
como computadores, cameras digitais, retroprojetor multimidia, TV, video,
filmadoras, radio, jornal, internet, entre outros. No entanto, neste trabalho
focalizaremos especificamente os computadores existentes nos laboratorios de
informéatica das escolas e sua utilizag&o.

O uso do computador na educacdo pode ser direcionado para diferentes
formas, dependendo da abordagem adotada pelo professor. Almeida (2000, p. 25)

apresenta duas grandes linhas para a informatica na educacéo, a saber:

A primeira grande linha conceitual sobre o uso da Informética na Educacéo
teve inicio com o proprio ensino de informéatica e de computacao.
Posteriormente, surgiu uma segunda linha, com o objetivo de desenvolver o
ensino de diferentes &reas do conhecimento por meio dos computadores,
isto €, o ensino pela informética. Nessa linha, os computadores s&o
empregados em diferentes niveis e modalidades, assumindo fungfes
definidas segundo a tendéncia educacional adotada.

Valente (2008, on line) também nos apresenta conceitos em relacdo aos
diferentes paradigmas quanto ao uso do computador na educacéao:

O uso do computador como méaquina de ensinar consiste na informatizacéo
dos métodos de ensino tradicionais. Do ponto de vista pedagdgico esse é o
paradigma instrucionista. Alguém implementa no computador uma série de
informacdes, que devem ser passadas ao aluno na forma de um tutorial,
exercicio-e-pratica ou jogo. Entretanto € muito comum encontrarmos essa
abordagem sendo usada como uma abordagem construtivista, ou seja, para
propiciar a construgdo do conhecimento na “cabega” do aluno.

Utilizar o computador com a finalidade de apenas repassar a informacéo,
desvinculado do que se esta trabalhando em sala de aula, mostra que o professor
ainda estd utilizando a abordagem tradicional. Dessa maneira, o aluno deve
assimilar os conteudos que estdo sendo repassados pelo professor, tendo a
tecnologia apenas uma funcéo técnica, ocorrendo, assim, a informatizacdo, um
processo instrucional. Em resumo: o computador esta sendo utilizado somente como

maguina de ensinar.
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Embora a tecnologia desempenhe um papel essencial na realizacdo das
atividades em sala de aula, é preciso estar atento para seu uso como bem salienta
Papert (1986, p. 23):

[...] meu foco central ndo é a maquina, mas a mente e, particularmente, a
forma em que movimentos intelectuais e culturais se autodefinem e
crescem. [...] o papel que atribuo ao computador é o de um portador de
“germes” ou “sementes” culturais, cujos produtos intelectuais ndo precisarao
de apoio tecnoldgico uma vez enraizado numa mente que cresce
ativamente.

E fundamental, portanto, que o professor conheca os diferentes modos de uso
do computador em sua pratica de sala de aula e que procure desenvolver acdes que
favorecam a construcdo do conhecimento em contraposi¢cdo a sua utilizagdo como
maquina de ensinar. De que forma, entdo, os computadores estdo sendo utilizados

pelos professores na sua sala de aula na prética cotidiana?

3.1 O PROINFO e os laboratérios de informéatica

Atualmente, uma grande maioria de escolas publicas em todo pais ja dispde
de laboratérios de informética. A aquisicdo desses laboratérios ocorreu via MEC,
através do PROINFO, criado pela Portaria 522/MEC, em 1997, com o objetivo de
promover o uso pedagdgico das TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicacao).

Esse programa leva as escolas computadores, recursos digitais e contetdos
educacionais. Em contrapartida, a implementacdo do programa ocorre mediante
uma parceria estabelecida entre a Unido e Estados, Distrito Federal e Municipios,
gue devem garantir a estrutura operacional descentralizada.

A Secretaria de Educacdo a Distancia - SEED/MEC, por meio de sua
coordenacdo de capacitacdo, relaciona-se diretamente com o0s estados e
municipios, representados pela Secretaria Estadual de Educacdo e Secretaria
Municipal de Educacdo, que, por sua vez, administram as coordenacfes dos
Nucleos de Tecnologia Educacionais (NTES) estaduais e municipais.

O Programa compde-se de trés vertentes de acoes:

1. Implantacdo de ambientes tecnoldgicos equipados com computadores e

recursos digitais nas escolas publicas de educacgéo basica;
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2. Capacitacao de professores, gestores e outros agentes educacionais para a
utilizacdo pedagogica das tecnologias nas escolas e incluséo digital;

3. Oferta de conteudos educacionais multimidia e digitais - ofertados pelo Portal
do Professor, pela TV e DVD Escola, pelo Dominio Publico e Banco
Internacional de Objetos Educacionais -, solucbes e sistemas de
informatizagdes disponibilizados pela SEED — MEC.

Neste processo, cabe aos NTEs trabalhar diretamente com os professores,
proporcionando cursos e oficinas, a fim de sensibiliza-los e capacita-los para o uso
pedagdgico das TICs, desenvolvendo, para isso, programas de formacéo continuada
para a insercao das tecnologias na sala de aula.

Atualmente, os desafios pedagdgicos tém se intensificado cada vez mais no
espaco interativo dessas novas tecnologias. Em dezembro de 2007, sob o Decreto
n° 6.300, a Secretaria de Educagdao a Distancia/MEC reformulou o Programa
Nacional de Informética na Educacdo — PROINFO, passando a se chamar Programa
Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional — PROINFO
INTEGRADO. Essa reformulacdo ndo alterou as diretrizes do programa, tais como:
implantacdo de ambientes tecnolégicos nas escolas, formacdo de professores e
gestores para 0 uso pedagogico das TICs e disponibilizagdo de contetdos
educacionais. No entanto, o programa surgiu com o propésito de integrar e articular
0S varios programas, projetos e acdes da SEED/MEC, como o TV Escola, DVD

Escola, Midias na Educacao, Prolnfantil, Proinfo, entre outros.

3.2 Linguagens e Tecnologias: desafios do professor do Ensino Médio

Por que pensar numa proposta de curso que atenda ao professor do Ensino
Médio?

Sabemos que com as novas tecnologias e as mudancas na producéo de
bens, servicos e conhecimentos, um novo olhar deve ser direcionado a escola. Ela
devera a repensar seu papel enquanto detentora do conhecimento e buscar dar uma
nova significacdo ao conhecimento escolar.

Concordamos com Mello (1999, on line) quando afirma que:

O professor esta hoje sendo levado a parar e entender que ndo é mais a
Unica fonte legitima de conhecimento para seu aluno. Talvez este seja mais
habil e mais rapido para ir a internet buscar um monte de informagfes! Mas
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enquanto isso acontece fortalece-se o papel que o professor sempre teve
de ajudar o aluno a dar sentido as informacbes, avaliando, criticando,
compreendendo, julgando a pertinéncia e aplicando-as na vida pratica.

Grande parte dos professores, entretanto, ainda estd resistente quanto a
insercdo das novas tecnologias em sua pratica educativa. E preciso que esses
professores sejam capazes de pensar criticamente para utilizarem esses recursos
como um aliado no processo ensino-aprendizagem.

Outro ponto a se considerar estd expresso na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), em seu art. 36, inciso I:

Art. 36 O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secao | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| — destacara a educacéo tecnoldgica basica, a compreenséo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo historico de transformacéo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicag&o, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Ou seja, a questédo tecnologica é defendida no curriculo nacional do Ensino
Médio desde 1996, na LDB 9.394/96. A propria proposta curricular, estruturada nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, organiza-se em trés grandes
areas de conhecimento que sao:

o Linguagem, Cadigos e suas Tecnologias;

o Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;

o Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Na é&rea Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, a énfase é dada as
competéncias que dizem respeito a constituicdo de significados. Neste sentido, o
objetivo ndo € apenas o dominio técnico da utilizacdo dos cédigos que déo suporte
as linguagens, mas, principalmente, a competéncia de saber usar as linguagens em
diferentes situacfes ou contextos.

Na area Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, a énfase
volta-se ao desenvolvimento de competéncias para compreender o significado da
ciéncia e da tecnologia, através da apropriacdo de conhecimentos da Fisica, da
Quimica, da Biologia e da Matematica. Nestas areas, encontramos um vasto
material midiatico que possibilita tornar as aulas mais interativas e colaborativas.

E, finalmente, na area Ciéncias Humanas e suas Tecnhologias, busca-se

desenvolver a compreenséao do significado da identidade, da sociedade e da cultura
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que corresponde a conhecimentos de Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia e
outros.

A proposta apresentada pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio procura interligar os diversos conhecimentos com suas aplicacdes
tecnologicas, permitindo contextualizar os conteddos de todas as areas. Dai
apontarmos ser este um grande desafio para o professor do Ensino Médio. Ele nao
pode deixar de se apropriar das novas tecnologias, tanto para o seu proprio

crescimento pessoal e profissional quanto para a melhoria da qualidade do ensino.
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4. ELEMENTOS PARA PROPOSICAO DE UM CURSO A DISTANCIA

Neste capitulo, pretendemos apresentar os resultados de nossa pesquisa.
Resultados estes que nos trazem importantes dados para responder ao problema
suscitado no inicio do nosso trabalho, ou seja, que elementos da pratica dos
professores do Ensino Médio de escolas de Mossor6/RN séo relevantes para a
proposicdo de um curso sobre o uso dos laboratdrios de informatica, na modalidade
a distancia?

Para alcancarmos este propdésito, levantamos o perfil dos professores do
Ensino Médio de escolas publicas, nas diferentes areas do conhecimento, sobre a
utilizacdo ou ndo dos laboratérios de informatica; se ja haviam participado de algum
tipo de capacitacdo no uso das midias e tecnologias; quais 0s pontos que
consideram indispensaveis para uma formacéo voltada ao uso dos laboratérios de
informatica, bem como se realizariam um curso na modalidade a distéancia com este
fim.

Com os dados em maos, indicamos aspectos tedricos e metodoldgicos para a
preparacdo de um curso a distancia na perspectiva do uso dos laboratorios de

informatica.

4.1 Metodologia

Este trabalho de pesquisa foi realizado junto a professores do Ensino Médio
de escolas publicas da cidade de Mossor6/RN, objetivando levantar dados sobre a
utilizacdo dos laboratérios de informatica e, a partir dos resultados, conseguir
elementos para a proposicdo de um curso a distancia para a otimizacdo dos
laboratérios de informatica como recurso didatico.

Tomamos como referéncia duas das maiores escolas publicas da cidade que
oferecem o Ensino Médio: a) a Escola Estadual Professor Abel Freire Coelho,
funcionando desde 1980, que atende uma clientela de 1.318 alunos nos turnos
matutino e vespertino, sendo exclusivamente uma instituicdo de Ensino Médio, com
um quadro de 43 professores; b) o Centro de Educagéo Integrada Professor Eliseu

Viana — CEIPEV, criado pelo Decreto n° 5.972/73, oferta os niveis de Ensino
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Fundamental e Médio e atende uma clientela de aproximadamente 1.300 alunos,
funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno, com um quadro de
professores totalizando 40 docentes.

De acordo com os objetivos propostos, realizamos uma pesquisa descritiva,
utilizando para a coleta de dados a técnica do questionario, composto de 11
guestdes abertas e fechadas.

A pesquisa de campo, realizada no més de agosto de 2011, teve como
participantes os professores das escolas acima mencionadas, todos atuantes e
lecionando em diferentes areas de conhecimento. A esses professores nos
referiremos aqui como P1, P2, P3 e assim sucessivamente. Foram distribuidos 50

guestionarios e tivemos como amostra de dados um total de 21 respondentes.

4.1.1 Andlise dos Dados

Inicialmente, apresentamos os dados que condizem com o perfil dos
respondentes. Dados relacionados a formacdo académica e a experiéncia

profissional.

a) Formacgéo Académica

Em relacdo a formacdo académica (GRAFICO 1) percebemos um equilibrio
entre os niveis de graduacdo e de pos-graduacdo. Apenas 01 (um) respondente
possui mestrado. Ou seja, estatisticamente, temos mais de 50% do quadro de

professores com pés-graduacao.
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Formag¢ao Académica

B GRADUACAO  mESPECIALIZACAO = MESTRADO

5%

GRAFICO 1: FORMACAO ACADEMICA
Fonte: A autora (2011)

b) tempo de experiéncia profissional

Quanto ao tempo de exercicio na profissdo, observamos (GRAFICO 2) que a
maioria dos respondentes estd atuando h& mais de 10 anos no exercicio da

docéncia. Dos 21 respondentes, apenas 7 possuem menos de 10 anos de docéncia.

Tempo de Exercicio Profissional
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GRAFICO 2: TEMPO DE EXERCICIO PROFISSIONAL
FONTE: A autora (2011)
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c) Disciplina que leciona

Ainda verificando o perfil dos professores, observamos, como mostra o
GRAFICO 3, que a maioria atua nas disciplinas de Lingua Portuguesa, de
Matematica e de Fisica, por serem disciplinas que possuem uma maior carga

horéria.

| Cuimica

QUANTIDADE DE PROFESSORES POR
DISCIPLINA mlingua Portuguesa

Fisica
® Educ Fisica
mFilosafia

Inglés
mHistaria

M atematica

B Espanhal

Geografia

W Ares

GRAFICO 3: QUANTIDADE DE PROFESSORES POR DISCIPLINA
FONTE: A autora (2011)

d) Participacdo em curso sobre o uso de Midias e Tecnologias

Analisaremos a seguir importantes dados relacionados a pratica pedagogica
dos professores, que nos remeterdo ao foco de nossa pesquisa. Vejamos,
inicialmente, os resultados em relacdo a formacéao continuada.

Dos 21 professores participantes da pesquisa, 62% afirmaram ja ter
participado de algum curso de formacdo sobre o uso das Midias e Tecnologias,
como mostra 0 GRAFICO 4, enquanto que apenas 38% n&o buscaram este tipo de

formacao.
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Participagao em cursos na area de
Midias e Tecnologias

mSIM  EmNAO

GRAFICO 4: PARTICIPACAO EM CURSOS NA AREA DE MIDIAS E
TECNOLOGIAS
FONTE: A autora (2011)

e) Pontos positivos do curso realizado

Questionados sobre os pontos que consideraram positivos e negativos dos
cursos realizados, obtivemos respostas diversas por ser esta uma questdo aberta.
Dos 13 professores que afirmaram ter participado de cursos, todos citaram pontos
positivos, enfatizando sua importancia como recurso didatico. Vejamos alguns

aspectos positivos citados por eles:

(P9) “Conhecimento do uso das varias midias como ferramentas
educacionais”.

(P12) “A riqgueza em informagdes do material. A disponibilidade e boa vontade
da professora. A possibilidade de expandir os conhecimentos e a forma como
melhor utilizar essa ferramenta didaticamente”.

(P 14) “Melhorou a qualidade das aulas”.

Outros destacaram como ponto positivo a énfase dada as disciplinas
especificas:

(P1) “Conhecimento de um banco de dados de objetos de aprendizagem -
Rived”.

(P3) “... Vimos a aplicagéo da fisica nos conteudos”.
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(P8) “Navegar na internet. Como trabalhar na area de histéria. Em que

momento devemos usar essas novas tecnologias”.

f) Pontos negativos do curso realizado

Em relacdo aos aspectos negativos, os mais citados foram: carga horaria
insuficiente, poucos computadores para atender ao nimero de cursistas da turma e
falta de tempo dos professores. Conforme podemos ver nos relatos abaixo:

(P3) “A duragéao do curso foi muito curta”.

(P12) “O pouco tempo de curso (carga horaria). O tempo disponivel (para
participar e dedicar-se ao curso) carga horaria extensiva em sala. As aulas
ministradas com um ritmo acelerado (por conta da carga horaria) do curso”.

(P17) “A falta de tempo dos professores para realizarem as atividades”.

(P18) “O negativo foi a maneira como foi colocado o curso: muita gente e
poucos computadores”.

Também foram apontados como pontos negativos: o sistema operacional
(Linux); a desmotivacdo e ainda a interrup¢do nos programas de formacéo, pois
realiza uma etapa e demora para iniciar outra. Nesta situacao, o respondente estava
se referindo especificamente ao curso Midias na Educacao, ofertado pelo MEC em
parceria com universidades e secretarias estaduais e municipais. Um outro
respondente afirmou que ndo houve pontos negativos.

(P5) “Mesmo nao tendo participado, tenho pleno consciéncia que é de suma
importancia o aperfeicoamento, caso contrario, ficaremos no tempo das caravelas”.

Este depoimento destaca a preocupacdo do professor com a formacgéo
continuada, o que configura um grande salto no desafio para a utilizacdo dos
recursos tecnolégicos em sala de aula quando o profissional compreende a
necessidade de incorporar e utilizar as novas tecnologias para 0 processo de

aprendizagem.

g) Utilizacdo do laboratorio de informatica nas aulas
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Outro aspecto questionado e que esta direcionado ao foco de nossa pesquisa
€ saber se o professor utiliza o laboratorio de informética em suas aulas. Vejamos 0s
resultados através do GRAFICO 5.

Utilizacao do Laboratério de
Informafica

mSIM mNAO

GRAFICO 5: UTILIZACAO DO LABORATORIO DE INFORMATICA
FONTE: A autora (2011)

Como podemos constatar, 0 numero de professores que nao utilizam o
laboratorio de informatica é bastante superior aos que utilizam, ou seja, dos 21
respondentes, apenas 9 fazem uso do laboratério de informatica, enquanto 12 ndo o
utilizam. Comparando os dados do GRAFICO 5 com os do GRAFICO 4, percebemos
gue nem mesmo todos os professores que participaram de curso (13) utilizam o

laboratério de informatica em suas aulas.

h) Motivos da ndo-utilizag&do do laboratorio de informatica

Quanto aos motivos da ndo-utilizacdo dos laboratérios de informatica,
diferentes respostas foram apontadas. Alguns relacionaram o ndo-uso a questéao da
quantidade de alunos por turma ser maior que a quantidade de maquinas do
laboratorio. Vejamos os relatos:

(P17) “As turmas sao muito extensas e ndo cabem, tornando as aulas dificeis

de serem ministradas”.



23

(P20) “O numero de alunos das turmas € muito superior ao numero de
computadores que estdo disponiveis. Ja utilizei, mas o aproveitamento nao foi
satisfatorio”.

(P21) “Por que tenho turmas de 45 alunos e a sala de informatica tem apenas
10 computadores funcionando”.

Essas questbes refletem a realidade de nossas escolas com salas
superlotadas e laboratérios sem manutencdo ou poucas maquinas que nao atendem
a demanda de alunos.

Também foram citados como motivos:

(P6) “O objetivo da aula ndo condiz com o uso do laboratério de informatica”.

(P16) “Nao ha compatividade (sic) de horérios da disponibilidade do
laboratério com as aulas”.

Os relatos a seguir indicam uma grande necessidade de investimento na
formacao dos professores quanto ao uso das tecnologias.

Vejamos como o0s professores se sentem despreparados ou com muitas
dificuldades para trabalhar este recurso com os alunos:

(P3) “Porque nao disponho de muito tempo para elaborar aulas em midia,
também porque tenho grandes dificuldades com as midias”.

(P5) “... devido a falta de qualificagao e também por estar sempre ocupado”.

(P9) “Falta de tempo para preparar aula (pesquisa)”.

(P10) “Falta de preparagao ou conhecimento de informatica”.

(P15) “Porque trabalho com muitas turmas (12 turmas) com 40 alunos por
turma, nao tenho tempo de preparar aulas diferentes”.

Mesmo o fato de a maioria dos respondentes ter participado de cursos na
area e haver um monitor na sala de informatica, o pouco uso do laboratério de
informética ainda é uma realidade na maioria das escolas.

Seria o fator tempo um aspecto determinante para justificar a ndo utilizacao
do laboratério de informatica? A falta de dominio dos recursos, 0 pouco preparo para
planejar aulas ndo seriam também fatores que interferem no uso do laboratério pelo
professor? Reconhecemos que o professor tem uma excessiva carga de trabalho,
turmas numerosas, escolas em condi¢des precarias. No entanto, parece ser ainda a
formacdo um aspecto relevante para as politicas publicas voltadas a utilizacdo das

tecnologias na educacao.
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i) Como o professor utiliza o laboratorio de informatica nas aulas

Constatamos que a grande maioria dos respondentes utiliza o laboratorio de
informatica somente para a realizacdo de pesquisas, segundo depoimentos:

(P12) “Como meio de pesquisa e aprofundamento de conteddos estudados
em classe. Como ferramenta de estimulo e utilizagado das novas tecnologias”.

(P13) “Na pesquisa sobre a histéria da matematica”.

(P18) “Coloco o aluno para pesquisar, literatura, por exemplo e fico com eles
no laboratério, ndo utilizo mais pelo fato das turmas serem todas de 35, 40 alunos e
apenas 12, 15 computadores disponiveis é uma confusdo. Realizamos em 2011 o
projeto “A poesia fora da estante” usamos o laboratoério”.

Outros relataram que:

(P1) “Os alunos acessam objetos de aprendizagens do portal RIVED, ou
objetos de aprendizagens que eu mesmo preparo”.

(P11) “Leitura de jornais, clarin, El pais etc... comprension escrita. Ouvir e
completar masicas, textos (4° ano). 1° e 2° — apenas uma aula por semana dificulta o
acesso’.

Dos que opinaram sobre a questdo, constatamos que 67% dos professores
utiizam os laboratérios para pesquisas; 11% trabalham com objetos de
aprendizagem e 22% com outras atividades envolvendo resolucdo de exercicios
online.

E importante que o professor compreenda a importancia de apropriar-se das
tecnologias e descobrir que sua utilizacdo néo deve se restringir a meio de pesquisa,
mas gque pode ser uma ferramenta de construcédo de aprendizagens significativas,
dindmicas e interessantes, que direcionem os alunos, de forma critica e criativa,
para a formacdo da cidadania. Além da pesquisa para a busca de informacdes,
existe a possibilidade de se trabalhar objetivando a interacdo, a producdo e a

publicacdo de experiéncias diversas.

J) Conteudos necessarios ao professor para a utilizacdo do laboratorio como

recurso didatico
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Analisando os dados com relagdo ao questionamento sobre os contetidos que
os professores consideram necessarios para a utilizacdo dos laboratorios de
informatica como recurso didatico, podemos classifica-los em trés categorias: a) 0s
gue consideram ser necessario ter o dominio técnico dos recursos da maquina; b) os
que consideram os conteldos especificos na area; e, ainda, ¢) os que consideram
qualguer conteddo como necessario.

Vejamos alguns relatos que enfatizam estes aspectos.

a) Quanto ao dominio dos recursos basicos:

(P1) “Conhecimento basico em informatica e internet. Ter ciéncia e possuir e-
mail e redes sociais”.

(P12) “Postagem de fotos (imagens). Pesquisas em internet e gravacao de
CDs, DVDs, etc. PowerPoint (slides c/ imagens). Gréficos, tabelas. Fotoshop,
designer, etc.”.

(P13) “E preciso o professor ter curso de formagdo continuada. Alguns
precisam saber o curso basico de informatica”.

(P17) “No que se refere a utilizagdo desses recursos. Ex: ligar o projetor,
prepara-lo, em caso de problemas saber soluciona-lo”.

b) Quanto aos conteudos especificos:

(P4) “Conteudos especificos da area que atuamos, temas transversais e
conteudos especificos e atuais para a clientela assistida”.

(P9) “Material pré-elaborado, como cd-rom de todos os assuntos de uma
determinada disciplina”.

¢) Quanto a qualquer conteudo:

(P10) “Acredito que qualquer conteudo seja necessario e importante para
trabalhar com os alunos”.

Pelos dados analisados, constatamos que dos 17 respondentes, 47% afirmam
ser necessario que o professor tenha curso basico de informatica, além de dominar
recursos como programas do Office, saber manusear um projetor e saber utilizar a
internet; 24% apontam os conteudos especificos da area de atuacdo, e os demais
29% consideram qualquer contelldo como necessario ao professor para a utilizacao
dos laboratorios de informatica.

Pela experiéncia que temos nos cursos oferecidos pelo NTE, é notéria a
participacéo dos professores quando trabalhamos oficinas relacionadas a programas

do Office, construcéo de blogs etc. No entanto, quando direcionamos 0s cursos para
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uma pratica com “projetos de aprendizagem”, percebemos uma resisténcia maior
dos professores. Questionamentos: ndo estariam os cursos distantes da pratica dos
professores? De fato, os “projetos de aprendizagem” estdo presentes nos curriculos
das escolas?

Segundo MORAN (2009, online)

Ensinar com as novas midias sera uma revolugdo, se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario conseguiremos dar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial. A Internet € um novo meio
de comunicacéo, ainda incipiente, mas que pode ajudar-nos a rever, a
ampliar e a modificar muitas das formas atuais de ensinar e de aprender.

Entendemos ser realmente necessario ao professor ter conhecimentos
basicos da informética, da internet, etc., mas é fundamental relacionar suas areas de
conhecimentos as suas praticas pedagodgicas, buscando uma nova postura diante

das exigéncias da sociedade da informacéao.

k) Realizacao de curso a distancia

Em nosso estudo, perguntamos ainda aos professores se eles realizariam um
curso na modalidade a distancia para otimizar o uso dos laboratérios de informatica
como recurso pedagdgico, questdo essa prioritaria para nosso trabalho de pesquisa.

Vejamos o GRAFICO 6 que representa este resultado.
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Participagao em curso a distancia

ESIM ENAO mNAOOPINOU

5%

GRAFICO 6: VOCE PARTICIPARIA DE UM CURSO A DISTANCIA
FONTE: A autora (2011)

Os resultados apresentados pelo GRAFICO 6 comprovam que a maioria dos
professores participantes da pesquisa participaria de um curso na modalidade a
distancia (76%), cuja proposta objetivasse otimizar o uso do laboratério de
informatica como recurso didatico; 19% dos professores néo participariam e 5% nao

opinaram. Este foi um dado bastante significativo para o estudo realizado.

[) O que gostaria que o curso oferecesse

Em relacdo ao que gostariam de estudar em um curso a distancia,
organizamos as respostas dos 15 professores em trés categorias que chamamos de
“‘conteudos especificos da area de informatica”, “conteudos das areas de
conhecimentos especificos” e “conteudos relacionados ao planejamento e
metodologias”.

Quanto aos conteudos especificos da area de informatica, algumas respostas
dos pesquisados foram:

(P1) “Linguagens de programacao em flash ou similares”.

(P15) “Gostaria de aprender um pouco mais sobre o Linux”.
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(P17) “Solugbes de problemas em relagdo a panes simples nos
computadores”.

Quanto aos conteudos das areas de conhecimentos especificos, relataram:

(P3) “Como ensino Fisica, gostaria de estudar a aplicacdo dos conceitos da
Fisica nas midias”.

(P4) “Conteudos especificos da area que atuo; temas transversais; conteudos
especificos e atuais”.

(P19) “A utilizacdo de softwares ligados a Matematica”.

Quanto aos conteudos relacionados ao planejamento e metodologias,
destacamos algumas respostas:

(P2) “Técnicas de como utilizar cada conteudo de forma direcionada.
Exemplos de como cada disciplina pode trabalhar nas aulas”.

(P13) “A pedagogia de projetos”.

(P18) “Uma metodologia interativa que despertasse o aluno pelo Estudo e ndo
s6 para o MSN”.

(P21) “Gostaria de saber explorar todos 0s recursos possiveis de como
preparar aulas videos visuais”.

Pelos dados levantados, de acordo com a estruturacdo das respostas que
elencamos, dos 17 que responderam este questionamento, a maioria deles (46%)
apontaram os conteudos em relacdo ao planejamento e metodologias como principal
conteudo a ser contemplado no curso; 27% apontaram o0s conteudos especificos da
area de informética e 27% apontaram os contetdos das areas de conhecimentos
especificos.

Esses dados nos deram suporte para a elaboracdo dos conteiudos que

contemplam a proposta de curso objeto deste trabalho.



4.2 Proposta do curso

(em construcao)

5. CONSIDERACOES FINAIS

(em construcao)
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