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1. Introducao
1.1. Apresentagao do trabalho e sua importancia.

Nesta dissertacao desenvolvemos um estudo teorico e
pratico da abordagem Nocional / Funcional analisando, ao mesmo
tempo, o valor de sua contribuicao no panorama do Ensino Comu-

nicativo, no ensino do Ingles.

1.2. O problema da pesquisa.

O problema da pesquisa em questao & averiguar ate que
ponto a teoria Nocional / Funcional podera ser aplicada,na pré

tica, ao ensino de lingua Inglesa.

1.3. Revisao da Literatura.

Os fundamentos teoricos desta pesquisa sao baseados,
especialmente, nos escritos de D.A.Wilkins, H.G.Widdowson,Keith

Morrow, E.Johnson e Van Eyk.

1.3.1. Os conceitos.

A teoria Nocional / Funcional sugere que programas
de ensino de lingua poderao ser organizados de acordo com prin
cipios semanticos. O contetdo destes programas e baseado num
numero de "Nogoes'" ou "Fungoes'" que um determinado grupo de es
tudantes necessitarao para fins comunicativos. O conteudo es-
trutural aparecera como uma-.consequencia da necessidade de ex-
pressar estas nocoes, isto e, as consideragoes estruturais se-

rao secundarias e nao primarias.

1.4. Os objetivos.

Observar ate que ponto livros-texto recentes que se
dizem seguidores da teoria Nocional / Funcional, aderiram de ma

neira total a esta teoria, e se mantem com validade pedagogica.

1.5. A hipotese.

A hipotese & de que uma adesao irrestrita a teoria
poderia conduzir a uma organizacao estrutural caotica e, conse

quentemente, a uma confusao por parte do estudante. Por outro



lado, um programa voltado exclusivamente para uma progressao
logica e sequenciada das tarefas do aprendizado poderia resul

tar numa versao mals fraca da teoria.
1.6. A metodologia.

A metodologia aplicada neste trabalho e baseada na
apresentagao de um relato da teoria Nocional / Funcional, co-
locando-a num contexto de abordagens mais tradicionais relaci
onadas com o ensino de linguas. Segue-se a analise de dois 1i
vros que se dizem baseados na teoria Nocional / Funcional,numa
tentativa de avaliar até que ponto as afirmacoes de seus auto

res sao justificadas.
2. Desenvolvimento do trabalho
2.1. Atitudes em relacao ao ensino de linguas.

0 seculo XX vem testemunhando notaveis mudangas no

e e . . . ~ -
campo da lingulstica aplicada. Temos visto uma sucessao de me
todos de ensino, cuja aplicagao pratica reflete, ate certo pon

. - . - . . . e »
to, os princlplios basicos das teorias linguisticas que lhes ser
viram de suporte. Constatamos que nas tres primeiras decadas
deste seculo, por exemplo, uma lingua era ensinada atraves da
Literatura, e por causa da Literatura; se caminharmos um pou-
co no tempo, isto e, nas decadas de quarenta e cinquenta, ve-
remos que a lingua falada pelo homem comum se tornara objeto

. - de ¥ . - ~
de pesquisas lingulsticas. Este fato provocou uma indagacgao:
. . . -* . .
Qual a maneira mais efiecaz de aprender uma lingua e adquirir
fluencia oral? Enquanto uma escola advogava, entre outras pra
ticas, a repeticao constante de exercicios--no pressuposto de
- ~ ~ .- .

que .aprender uma lingua era uma questao de formacao de habitos
--outra escola defendia o principio de que o aprendizado de
uma lingua devia se basear numa perfeita compreensao de suas re

gras gramaticais.

Todavia, na decada de 70 houve uma acentuada mudan -
ca: a enfase agora seria colocada na linguagem como uma forma

de interagao social. Em consequencia dessa nova atitude,socio



lingllistas como Dell Hymes e Campbell & Wales ressaltam que ,
juntamente com a aquisicao do sistema formal da lingua, o alu
no deve tambem aprender as regras de uso,ou seja,as convengaes
que governam as varias maneiras de expressar os significados

sociais e culturais. Em outras palavras, alem da "competencia

gramatical" o aluno deve adquirir a '"competencia comunicativa'.

0 trabalho de David A.Wilkins e seus colegas da uni-
versidade de Reading muito contribuiu para estimular este movi
mento. Os pontos de vigta defendidos por Wilkims foram, mais
tarde, reunidos no seu trabalho Notional Syllabuses, ensejando,
por parte dos escritores de livros didaticos, uma tentativa de
aplicacao pratica desses principios. Basicamente, Wilkins de-
fende a tese de que seria possivel abandonar cursos, estrita -
mente baseados na gradacao progressiva de estruturas, nas quais
pouca atencao era dispensada ao significado em si, em favor da
queles que incluissem no seu conteudo programatico significa -
dos ou "nogoes que os estudantes necessitassem a fim de se fa-
miliarizarem com os objetivos comunicativos a que se propunham
desenvolver. Em outras palavras, Wilkins queria deixar claro
que, inversamente ao que se propunha até entao, o significado

sitava a estrutura.

Como era de esperar, tentativas foram feitas para pro-
duzir cursos deste tipo. Elguns escritores, tais como Keith
Johnson e Keith Morrow, colegas de Wilkins em Reading, nao se
mostravam plenamente satisfeitos com os resultados ate entao
obtidos e assim o manifestaram publicamente. Outros,no entan-
to, se julgaram no direito de prosseguir com as experiéencias
neste campo de ensino,registrando-se destarte o aparecimento, no

mercado,de cursos que se dizem seguidores da mnova ortodoxia.

Tendo lido Wilkins e notado que ele proprio enfatiza-
va as dificuldades encontradas na aplicacao de suas teorias,pen
samos que talvez fosse de bom alvitre investigar ate que ponto
outros teriam tido mais sucesso em esclarecer pontos dos quais
o proprio Wilkins tinha duvidas.. Anossa hipotese era a de que al
gumas pessoas apressadas em langar publicagoes de materiais ba
seadosmna teoria Nocional/Funcional poderiam,simplesmente, es-

tar usando uma roupagem nova para descrever um material,na rea



lidade,ultrapassado; ou, mais grave ainda, estar produzindo cur
sos pedagogicamente falhos. Resolvemos, entao, nos aprofundar

nos estudos da nova teoria, como uma preparacao para examinar os
cursos em questao e, assim, nos colocar em posicao de poder ava-
liar, nzo so seus valores gerais, mas tambeém o tratamento dado
por seus autores as novas diretrizés propostas pelos teoricos do

novo movimento. Esta dissertacao e o resultado da nossa pesqui-

sa.

Nos decidimos dividir o trabalho em quatro secoes prin
cipais: o primeiro capitulo traga um esboco geral do ensino de
- -~ . . . . -
linguas; o segundo expoe a '"teoria comunicativa"; o terceiro e

usado para analisar os livros-texto que pretendem ter seguido os
principios comunicativos; o quarto capitulo oferece algumas das
conclusoes obtidas como resultado da nossa pesquisa. Finalmen -
te, nos apresentamos uma pequena secao composta de notas, biblio
grafia e alguns mapas ilustrativos do conteiido programatico dos

livros estudados.

2.2. Metodos Modernos.

Tendo em vista que metodos para o ensino de linguas re
velam, atée um certo ponto, as linhas gerais que norteiam determi
nadas teorias e que énvolvem a descricao e o -aprendizado de uma
lingua, passamos a analisar o Metodo Audio-Lingual, baseado  em
alguns postulados da Escola Estrutural. Em seguida, analisamos
o Metodo Situacional, e, finalmente, o Método Indireto, baseado na

Escola Cognitiva.

2.2.1. Metodo Audio-Lingual

0 metodo Audio-Lingual comegou a ser conhecido na dé
cada de 50. Seus seguidores foram apoiados pelo linguista Leonand
Bloomfield, cujo livro Language (1930) serviu de principal fonte
de referencia para tais estudos. O suporte psicologico paraoen
sino estruturalista provinha da Escola Comportamental de Psicolo
gia, que sustentava ser a linguagem uma forma de comportamento g
como tal, poderia ser controlada por metodos de estimulo-respos-
ta e recompensa, métodos estes usados em experiencias com ani -

mais. Como a repeticao era considerada uma técnica basica a ser



usada por estes metodos, os seguidores do metodo Audio-Lingual
aconselhavam exercicios estruturais para o ensino de linguas ,
pois eles acreditavam que, com a repetigcao constante dos exer-
cicios, o material exercitado tornar-se-ia parte integrante do
novo comportamento do aluno. Este procedimento se baseava no
principio de que uma aprendizagem super—intensiva provocaria o
aparecimento de novos moides de comportamento, tanto na fala ,
como em qualquer outro tipo de atividade. Se a repetigao era
fator de aprendizagem, consequentemente, nao seria permitido

aos alunos cometerem erros, uma vez qué a repetigzo desses er-
ros poderia resultar mno aparecimento de habitos lingllisticos

incorretos. As estruturas e o vocabulario deveriam ser cuida-
dosamente érranjados, por ordem de dificuldade, e oferecidas ao
aluno em porcoes assimiiéveis, a fim de que os riscos de come-

- . . . -
ter possivels erros fossem diminuidos.

Notamos entao que, apesar de o metodo ser consisten-
~ . - . . - - . .
te em sua adesao a principlos cientificos, havia, no entanto ,
» . ~ - . - . .
um perigo: a aplicacao rigida daquelas tecnicas sugeridas pode

ria resultar em praticas monotonas para o aluno.
2.2.2. Metodo Situacional

Prosseguindo, nos nos propusemos a discutir como
os proponentes do Ensino Situacional criticaram o metodo pura-
mente audio-lingual. Eles acreditavam que o conteudo programa
tico-de um curso de lingua deveria incluir consideracoes para
com a "situacao”. Dai terem eles adicionado o conceito "ade -
quacao" 3s estruturas ensinadas, assim como a exposicao de uma
gama mais. variada de estruturas ilustrando uma unica situacgao.
Os "situacionalistas" concordavam com o uso de exercicios, to-
davia chamavam a atengao para o fato de que estes deviam ser
relevantes para o mundo do estudante (meaningful drills). E -
xercicios, sugeriam eles, nao podiam prescindir de significado,
e medidas deveriam ser tomadas para "situacionaliza_los" den-
tro de um contexto no qual eles seriam usados devidamente.Tails
sugestoes representam um passo a mais para o uso de uma lingua
gem mais natural, na sala de aula. Entretanto havia, inevita-

velmente, uma certa falta de naturalidade nas situagoes plane-



jadas para ilustrar os exercicios. Afinal, a unica situacgao
que pode ser considerada genuinamente realista numa licao de
ingles e aquela representada pela licao em si mesma - tendo o
professor e a classe como ,participantes. Tudo mais se apre-
senta irreal, ate certo ponto, mesmo que se tente '"situacio-
nalizar", com o maximo de eficiencia, os pontos gramaticais
escolhidos. Outro problema a discutir e que o ensino situar—:
cional, a exemplo do audio-lingual, baseado em postulados es
truturalistas, considera primariamente a forma, evoluindo dé
la o significado. Dal pode se deduzir o seguinte, se ensi -
narmos a forma, entao o significado aparecera para preenche-
la. Desta maneira, atée mesmo os estudantes mais inteligen -
tes tenderao a equacionar uma forma com um determinado signi
ficado, resultando dai um empobrecimento na aplicacao daque-
les conceitos adquiridos. Ao se defrontarem com o imprevisi
vel nos atos de comunicagao, na vida real, eles serao, prova

velmente, incapazes de agir adequadamente.,
2.2.3. Escola Cognitiva.

Finalmente, neste capitulo estudamos a influencia
da Escola Cognitiva no ensino de linguas e constatamos que
representava uma reagao contra a abordagem mecanicista dos
estruturalistas. Chomsky, precursor da Escola Cognitiva, ao
inves de aceitar a nocgao da aprendizagem super intensiva de
estruturas isoladas da linguagem, enfatizou o aspecto criati
vo da lingua, lembrando que todos nos somos capazes de enten
der '"novas" sentencas, sem o auxilio de ninguem. Esta capa-
cidade criativa deve, diz ele, entao ser estimulada. Aque -
les escritores que adotaram os principios mentalistas de
Chomsky, descreveram em linhas gerais as maneiras pelas quais
ambos,professores de lingua e alunos,poderiam tirar melhor pro
veito deste posicionamento. Eles criticaram nao somente os meto
dos baseados em programas de ensino nos quais os materiais dida-
ticos eram estritamente classificados em ordemde dificuldades
linglisticas, mas também por teremestes usado a lingua de uma ma

neira artificial. Ao inves de repetigao, os mentalistas re-



comendaram encenacoes, proporcionando a criacao.de uma lingua-
gem adequada e espontanea, por parte do aluno. O ouvir tornou
-se parte vital de uma aula de 11nguas, porque proporciona<>d3
sejado "in put" do qual o aluno, eventualmente, desenvolve a
competgncia lingliistica. Erros nao precisam ser evitados. Se
gundo os mentalistas, o aluno faz hipoteses sobre o funciona -
mento da lingua e testa estas hipoteses nas sentengas que ele
produz. Se os erros lhe sao mostrados, ele sera entao capaz de
testar ate onde suas hipoteses estao certas ou erradas, e assim
desenvolver outras, ate que, finalmente, ira absorvendo o sis-
tema da lingua. Os mentalistas sentiram que exercicios nao
substituiam o dominio das regras por parte dos alunos. Exerci
cios, afirmavam eles, nao faziam com que.o aluno relacionasse

o que tinha aprendido a um contexto mais amplo, conduzindo o a
prendizado a circunstancias muito restritas, nas quais apenas
determinados exercicios seriam tteis. O dominio das regras,por

outro lado, lhes permitia criar novas sentencgas.

Apresentamos o Metodo Ihdireto'em que alguns dos pos
tulados mentalistas, acima»expostos, foram postos em pratica .
O metodo todavia apresentou uma falha: somente os alunos possu
idores de um quociente de inteligencia elevado poderiam acom -

panhar certos aspectos gramaticais discutidos em classe.

Neste capitulo proporcionamos uma visao geral do que
se tem feito no campo de linguas e, atraves dela, nos situar -
mos dentro do contexto das novas idéias metodologicas a serem

discutidas posteriormente.
3. Escola Comunicativa - Embasamento teorico.

Este capitulo estuda o conceito "Ensino Comunicati -
vo'. Apresenta os pontos de vista defendidos por alguns lin -
gliistas que tentaram formular teorias sobre a Escola Comunica-
tiva. Prove uma explanacao das ideias de Wilkins sobre o méto
do Nocional e aponta algumas. das dificuldades que envolvem a

aplicacao pratica desta teoria.

Primeiramente, nos tentamos colocar o capitulo em

perspectiva, descrevendo duas nogoes: a '"Competencia Gramati -



cal e a "Competéncia Comunicativa". Tracamos um paralelo en-
tre "Competéncia Gramatical” (ou lingWUistica) e a sugestao de
linguistas, como Dell Hymes e Campbell & Wales. Estes linguis
tas asseguram que qualquer interpretacao de competencia deve -
ria tambem incluir o fator "adequacao" (apropriatness), envol-
vendo conéideragSes tais como as circunstancias nas quais uma
troca de comﬁnicagao e feita, as perspectivas sociais, etc.Nos
mencionamos "contexto de situacao" primeiramente sugerido por
Malinowsky, mais tarde retomado por Firth, e mais recentemente
por Halliday. A linguagem e vista como uma serie de opgoes de
comportamento aberta ao falante/ouvinte; o contexto de situa -
cao e visto como o ambiente de qualquer éelegao feita a parfir
destas opgaes. Em outras palavras, qualquer coisa relevantepa

ra esta situagao podera afetar a forma escolhida pelo falante.

Em seguida nos voltamos para a nocao de "atos de fa-
la" na acepcao de Austin e, mais tarde, Searle, que tentaram
mostrar a linguagem nao somente como uma serie de proposigoes,
mas tambem como uma serie de atos que indicam o que o falante

esta tentando exprimir: persuadir, informar, prometer, pedir ,

etc.

Tendo enfatizado a preocupacao dos lingiiistas atuais
com os aspectos sociais da comuhicagao.e a necessidade de con-
sidera-los no ensino de linguas, nos nos detivemos, brevemen -
te, para examinar algumas das maneiras como isto vem se proces
sando. Primeiramente relembramos que o ensino "situacional're
presentou o primeiro passo nessa direcao, acrescentando os si-
tuacionalistas que nunca poderfamOS'limitar o numero de situa-
gSes, nas quals uma pessoa po&er—se-ia envolver. Mesmo levan-
do em consideragao situacoes bem especificas, nao ha certeza de
que uma conversaggo seguira "o modelo exato" aprendido pelo a-
luno - aw:nao ser que restrinjamos, deliberadamente, nosso cur-
so a conversacoes assaz limitadas, entre pilotos e funcionari-

os da torre de controle e outras comunicagoes deste tipo.

Prosseguimos em nossas consideragoes para introduzir
uma ruptura dramatica com os metodos convencionais de ate en -
tao: o relato feito pelo grupo do Conselho Europeu (Council of

Europe Team). Este grupo preparou um documento - The Threshold



Level, que especificou detalhadamente aquilo que um estudante
de lingua estrangeira deveria ser éapaz de produzir em termos
de comunicagao. Isto e, defendem eles a ideia de que, para
prover o aluno de habilidades comunicativas, e necessario fa-
miliariza-lo com algumas nocoes e fungoes, juntamente com as
maneiras pelas quais ambas sao expressas na lingua que esta a
prendendo. Como uma base para a seleggo de fungaes, eles su-
geriam que devemos considerar a situacao na qual a lingua es-—
trangeira sera usada, as atividades linguisticas de que o alu
no tera de participar, as funcoes a aprender, as nogoes gerais
com as quais ele tera de lidar, assim como as nocoes especifi
cas (aquelas relacionadas com o topico em estudo) que o aluno

tera de manipular.
3.1. Abordagem Nocional.

Apos introduzir o grupo do Conselho Europeu, volta-

mos as nossas atencoes para Wilkins que, de inicio, sugere que

ha duas maneiras amplas de abordar o ensino de linguas. Ele
as denomina''sintetica" e "analitica". A primeira envolve o
desmembramento do material didatico em pequenas secoes. A ta

refa do aluno se constitui, essencialmente, em reconstruir a
lingua, a partir deste material num determinado espaco de tem
po. Este, acrescenta ele, tem sido o metodo tradicional. A se
gunda abordagem representa o reverso pois enfatiza o desempe-
nho do aluno, que e estimulado a reconhecer os componenteslig
guisticos do comportamento que ele esta adquirindo. Segundo
Wilkins esta segunda alternativa apresenta, como ponto de par
tida, um retrato claro daquilo que o aluno eventualmente ha
de querer desempenhar, ou seja, a abordagem analitica se ba -

seia na capacidade analitica do estudante.

Nos explicitamos, a seguir, como Wilkins apresenta
tres diferentes tipos de significado e tenta mostrar como eles
se combinam na linguagem em uso. a) O significado "ideacio -
nal"” (ideational meaning) e usado para expressar nossa percep
gao de acontecimentos, processos, estados e abstragaes. Este
tipo de significado e expresso pelas categorias semantico-gra

maticais que incluem Tempo, Quantidade, Espago, SignificadoRe



10

lacional e o Significado D@itico. b) 0 significado Modal, a
quele no qual o falante expressa sua propria atitude paracom
aquilo que esta dizendo. <c) O terceiro tipo de significado

indica a perspectiva social da sentenca proferida, e e trans
mitido pelo que Wilkins chama de "Categorias de Fungoes Comu
nicativas" (Categories of Communicative Functions), que in -
cluem julgamento, persuasao, avaliagao, argumento, indagagoes

racionais e exposicao, emogoes pessoais e relagoes emocionais.

Tendo notado que Wilkins, como outros teoricos do
metodo comunicativo, aconselha uma abordagem semantica no en-
sino de linguas, nos passamos a demonstrar como ele propoe um
numero de nogoes selecionadas, de acordo com as necessidades
do aluno. Estas nocoes indicarao a extensao do programa a ser
énsinado. O pressuposto e que, uma vez ensinadas aquelas no-
gges, o aluno estara prepafado para encontrar o tipo de situa-
cao comunicativa com a qual podera defrontar-se. No entanto ,
como sabemos, Wilkins aponta alguns doé problemas que surgem
na aplicagao de tal metodo. Um deles esta no fato de que nao
ha correspondencia de um para outro entre forma e fungao lin -
gﬁisdca. Um significado pode ser expresso de diversas manei -
neiras; do mesmo modo, uma forma pode expressar diferentes ti-
pos de significado. Wilkins nos mostra, por exemplo, mais de
cingiienta maneiras de pedir permissao para usar o telefone de
alguem. Admitindo que e necessario tornar o aluno apto a pe -
dir permissao, qual seria precisamente a estrutura indicada pa
ra exprimir tal fungao? Wilkins aponta, com muita proprieda -
de, critérios conflitantes, tais como, simplicidade gramatical,
adequagao, e indaga qual deles sera o mais importante no ensi-
no de linguas. Ele sugere, de fato, a adogao de uma abordagem
ciclica. Isto &, uma nogao poderia primeiramente ser ensinada
atravées de realizégaés‘gramaticais mais simples, e ser reintro
duzida, posteriormente, desta vez usando-se estruturas gramati
cais mais complicadas, no entantd mais delicadas. Ele admite,
todavia, que nao ha linhas definidas que determinem as circuns
tencias nas quais uma certa estrutura deva ser usada de prefe-

rencia a outra.

Descobrimos que o proprio Wilkins ainda nao resolveu

problemas deste tipo. Ele ainda questiona, por exemplo, a pra
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ticidade de aplicacao de programas como este para toda e qual-
quer especie de aluno, sabendo que iniciantes.nao poderao res-
ponder favoravelmente, num confronto, a materiais sem a devida
gradacao. Por esta razao ele e forcado a sugerir duas aplica-
gaeé de sua teoria: a primeira, denominada "a aplicacao mais
fraca" (The weakest application) onde um curso gramatical mais
tradicional e introduzido logo no inicio, e um curso funcional
e introduzido postefiormenfe. A "aplicacao mais forte'" (the

stronger application) seria aquela na qual o planejador usasse
criterios semanticos na selecao dos itens gramaticais. Alem
disso Wilkins acha que programas baseados no metodo nocionalnao
terao, provavelmente, uma aplicagao geral, mesmo apos os esta-
gios iniciais. Ele aponta alguns dos diferentes tipos de cur-
so, para os quals tais programas de ensino seriam mais uteis j
cursos de "alto rendimento"; cursos de '"duracao limitada"; cur
sos dirigidos para "fins especificos'". No entanto ele julgadu

vidoso o valor desta metodologia para cursos 'globais'.

Apos descrever, em linhas gerais, a teoria que nor -
teia o ensino comunicativo, particularmente no que ela se apli
ca ao trabalho de Wilkins, assim como prover um relato da abor
dagem Nocional, seu potencial, e suas limitagoes _ esbogadas pe
lo proprio Wilkins~-, Examinaremos algumas das tentativas que
tem sido feitas no sentido de por em pratica aqueles principi-

os teoricos.

4. Problemas que envolvem a aplicacao de materiais base

ados na Teoria Nocional / Funcional.

Efetuamos, aqui, uma analise pratica de livros-texto
que dizem seguir os principios comunicativos e usar nogoes ou
fungaes como ponto de partida, desenvolvendo suas unidades de
ensino, a partir daqueles conceitos. Téntamos descobrir ate
que ponto eles sao capézes de conciliar a teoria com a pratica.
Inicialmente, nos analisamos comparativamente a tarefa pratica
de um escritor que produz cursos feitos em bases tradicionais,
usando criterios gramaticais como diretrizes basicas do curso,
e aquele que tenta organizar um curso baseado nos princ{pios

Nocionais / Funcionais. Nos notamos que, enquanto o primeiro
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tem um conjunto finito de regras gramaticais para manipular,
alem de exemplos numerosos de cursos similares, para consul -
tar, o "futuro" escritor de cursos, baseado mna teoria Nocié-
nal / Funcional ainda se encontra trabalhando praticamente so
zinho. Nao existe, realmente, um conjunto de categorias.adfg
deménte preparadas para consulta, tendo estes escritores pou-

co acesso a fontes de pesquisa.

Nos escolhemos como base para nossa analise dois cur
sos muito dispares: Say what you mean in English, escrito por
John Andrews, um volume simples, em preto e branco, dirigido pa
ra adultos iniciantes. O professor ali e solicitado a contri-
buir com apresentacoes do material "ao vivo", em sala de aula.
Andrews considera-se um seguidor de Wilkins e expressa seu a -
- gradecimento a estenlingﬁista, no prefacio de éeu livro. Nos-
sa segunda opggo,SIaiting Strhategies, escrito por Abbs & Free-
bairn e um livro-texto vivamente ilustrado, acompanhado de fi
tas gravadas e uma pubiicagao de todo o material gravado. Nos
escolhemos estes livros, me smo sabendo serem dissimilares, por
que queriamos examinar os diferentes angulos do assunto enfoca
do. Nosso objetivo nzo e, naturalmente, comparar os dois 1i-
vros, porem precisar ate que ponto eles se afastaram dos prin-
cipios Nocionais ./ Funcionais, usando-os como um meio de iden-
tificar as dificuldades reveladas na aplicacao pratica destate

orlia.

Ambos os livros se dizem seguidores dos principios
comunicativos, embora Stahting Strategies seja mais limitado .
Abbs e Freebairﬁ, seus autores, dizem claramente que "...
Stanting Strategies considera prioritariamente as necessidades
basicas de comunicagao". Por outro iédo, J. Andrews explica
que as nogSes por ele escolhidas para compor o conteudo progra

matico do livro nao sao "limitadas nem por uma formula gramati

cal, nem pelo vocabulario”.

4.1. Analise pratica dos livros Stanting Strategies e
Say what you mean in English.

. L ad -
Organizamos duas questoes amplas, como um meio de de

tectar ate que ponto estes livros estao aptos a mostrar uma a-
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bordagem radicalmente diferente dos cursos mais tradicionais,
baseados na teoria estrutural e, ao mesmo .tempo, permanecer e
ficiente como material didatico. A primeira questiona se os
livros escolhidos diferem radicalmente dos livros baseados em
teorias mais tradicionals apresentadas anteriormente neste tra
balho. Na segunda questao indagamos se. uma vez adotados os

. - - 3 . . . ed . - .
principios Nocionais/Funcionais terao estes validade pedagogil

ca.

A fim de obter respostas para estas perguntas de am
bito geral, nos as desdobramos em nove, mais especificas, que

poderao esclarecer pontos gerals. Sao elas:

- - - . - -
1 -~ A que nivel os livros se destinam (iniciantes ,
intermediario, adiantado) e que criterios teriam sido .usados
para justificar a adequagao do material a um determinado ni -

vel?

Aqui tivemos em mente a hesitacao de Wilkins em re-
lagao a aplicagao da abordagem Nocional/Funcional para alunos
principiantes, exceto com relacao a "aplicagao mais fraca" da

teoria.

2 - Sao os livros dirigidos aos estudantes que pro-

curam um conhecimento '"geral" do ingles, ou aqueles que que -
- - . - 3 -

rem usar a lingua para finalidades especificas, tais como um

estudo complementar de outras disciplinas? Explicitar como a

selecao do material reflete essas tendencias.

Novamente lembramos aqui a opiniao de Wilkins quan-
do apresenta possiveis dificuldades na aplicacao de principios
Nocionais/Funcionais a cursos globais sendo esta teoria mais

indicada para cursos especiais.

3 - Quanta enfase e dada ao uso das quatro habilida

des: entender, falar, ler e escrever?

4 - Terao os autores tido o cuidado de '"assegurar
que o sistema gramatical seja assimilado com propriedade pelo

aluno?"



14

5 - Foram as consideracoes situacionais e gramati -

cais manipuladas a nivel de selecao ou de apresentacao?

Em outras palavras, indagamos se os . autores conside
raram prioritariamente as estruturas lingllisticas, escolhen-

do depois situagoes para contextualizar estas estruturas.

6 - Como e distribuido o material em termos de difi
culdade? Se semanticamente, teriam os autores usado criteri-

os para a gradagao de nogoes, funcoes, topicos, etc.?

- ~ —- . . . ~
7 - Os 1tens que compoem as varlias unidades irao pre

encher as necessidades imediatas do estudante?

Nos procuramos aqui, como nao poderia deixar de ser,
a.principal justificativa para uma mudanga nos cursos basea -
dos numa apresentéggo gradativa de estruturas as quais, dizem
os nocionalistas, nao habilitam o aluno a se comunicar efeti-

vamente nos primeiros estagios de aprendizagem.

8 - A linguagem que compoe as unidades & constitui-
da de amostras representativas de uma conversagao autentica e

normal?

Esta questao e sugerida pela seguinte assertiva de
Wilkins: ..."uma importante caracteristica de materiais plane
jados para produzir - competencia receptiva - seria o uso de
materiais autenticos”. Se a lingua usada nos livros-texto for
de uma maneira ou de outra "sintetica", entao isto diminuiria

o seu valor.

9 - A unidade lingllistica principal introduzida & a
"sentenga'? Se assim o for, foram estas sentencas organiza -
das com a finalidade de prover um dialogo "coesivo" e "coeren
te"? Os autores oferecem em termos da teoria de Widdowson, e

xemplos de "use" ou meramente "usage"?

Aqui nos nos preocupamos em descobrir se os autores
apresentaram "textos" aos alunos, e nao simplesmente uma se -

rie de sentengas desconexas.
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5. Conclusao

Ao final da nossa pesquisa julgamos que, apesar de
terem ambos os autores estudados procurado aplicar principios
Nocionais/Funcionais, obtivemos resultados totalmente difereg
tes. Levando-se em consideragao o material didatico que com-
poe os dois livros Say what you mean in English e Stanrting
Strategies, este ultimo apresenta-se, inegavelmente, com mais
sucesso do que o outro. Em linhas gerais Abbs & Freebairn va
lorizaram o aspecto "gerativo", interligando as diversas uni_
dades numa estoria, mantendo os mesmos personagens e selecio-
nando as estruturas mais simples antes de introduzir as mais
complexas. O livro apresenta uma gradagao racional das fun-
coes que o aluno provavelmente necessitara nos primeiros in -
tercambios comunicativos, a saber: saudagoes, apresentacgoes ,
marcar encontros, aceitar ou recusar propostas, fazer ofertas,
etc. Todavia, a fim de torna-lo um livro para principiantes,
seus autores tiveram de restringir por demais o numero de no-
gSes a serem ensinadas, situando-o, a nosso ver, naquela area

da "aplicagao mais fraca" da teoria.

Como resposta a segunda questao julgamos que o 1li-

vro apresenta validade pedagogica.

Andrews, ao nosso entender, se preocupou tanto em
manter uma abordagem puramente semantica que seu livro,como um
todo, carece de sequencia. O material didatico nao & apresen
tado de maneira '"cohesiva" e "coherente". Dai ele se asseme-
lhar mais a um "livro de frases" do que a um livro-texto.Cons

tatamos tambem que grande parte da linguagem usada nas unida-

des falharia se submetida a um teste de autenticidade. Mui-
tos dos exemplos dados constituem amostras de '"usage' e nao
de "uso'", sendo, consequentemente, poucos os elementos para

que o0 sistema seja assimilado com propriedade pelo alumo. No
entanto, lembramos, mais uma vez, que o resultado da nossa a-
nalise @ baseado em nove questoes formuladas arbitrariamente,
e que outras perguntas poderiam ter produzido resultados dife

rentes.
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Chegamos a conclusao, ao fimalizar nosso estudo, que
0os aspectos negativos encontrados no decorrer da analise dos
dois livros em questao, deve-se, em parte, a indefinigao’decez_
tos postulados da teoria Nocional/Funcional. Wilkins diz -~sno
seu livro Noftional SyLlabus que a'essencia" de um progfama base
ado na teoria Nocional/Funcional consiste na prioridade que es
te material da ao conteudo semantico no aprendizado de uma 1lin
gua". Julgamos, no entanto, que esta observacao e muito vaga,
uma vez que todo curso deve conter o elemento de contetudo se -
mantico, sem o qual o curso seria reduzido a uma simples mani-
pulaggo de paradigmas. Por outro lado, se o conteudo estrutu-
ral for ignorado teremos simplesmente um "livro de frases'. 0
que Wilkins esta realmente dizendo @ que devemos prestar mais

atengcao ao conteudo semantico do que ao sintatico na prepara -

cao de programas de ensino de lingua. Todavia ele nao especi-

fica, claramente, como podemos intensificar essa atencao. Nao
] i

encontramos em seu livro orientagao firme a este respeito. Sa

bemos que cursos baseados numa apresentaéao gradativa de estru
turas proporcionam ao aluno uma base sobre a qual ele podera ,
sozinho, construir novos modelos. Todavia, sabemos por experi
encia que estes cursos falham em relacao ao "uso", isto &,o0 sa
ber como comunicar-se. na vida real. Por outro lado, cursos ba
seados na semantica e que tem como principal objetivo a comuni
cacao imediata, correm o risco de nao proporcionar ao aluno uma
base estrutural solida, tao necessaria ao aprendizado de 1in -

guas.

Wilkins ainda sugere no seu livro: "O primeiro passo
na construcao de qualquer programa e definir os objetivos. Sem
pre que possivel estes serao baseados numa analise das necessi
dades do aluno , e estas necessidades, por sua vez, sSerao ex-—
pressas atraves dos tipos de comunicacao nas quais ele tera de

se engajar".

Julgamos extremamente dificil prever, com precisao ,
em termos de nogSes e fungSes, aquilo que nossos alunos neces-
sitarao expressar por ocasiao de seus futuros intercambios co-
municativos, a nao ser em areas muito restritas do aprendizado

de linguas.
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Nossas conclusoes nao sao definitivas. Muito caminho
teremos de palmilhar, a fim de encontrarmos uma solucgao ideal
para o ensino de linguas. Inegavelmente a .teoria Nocional/Fun-
cional oferece vantagens sobre as tradicionais, por apresentar

uma dimensao nova ao ensino de linguas.

Sendo, no entanto, uma teoria nova, ela apresenta muil
tas dificuldades ao ser posta em pratica. Somente o tempo nos

dira quad apropriadamente ela amadurecera.



