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RESUMO

Os objetivos deste trabalho foram compreender as convergéncias e
divergéncias, no que diz respeito aos niveis de relevancia dados aos contetdos
matematicos, entre documentos oficiais e pratica de alguns professores do 3.° ano
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de Curitiba e conhecer,
documentar e compreender as justificativas dadas por esses professores para
eventuais divergéncias. Para tanto, foram constituidos dois polos do curriculo: o
oficial, aqui representado pelas Diretrizes Curriculares para a Educacao Municipal de
Curitiba e o curriculo de sala de aula, representado pelo discurso de trés professoras
do 3.° ano do Ensino Fundamental da RME. A analise desses dois polos foi realizada
mediante leituras de trés grupos de teorias curriculares (tradicionais, criticas e pos-
criticas) para se obter uma visdo mais aprofundada dos mesmos, o que tambéem
possibilitou a observacdo da impregnacdo explicita e implicita dessas teorias nos
dois polos citados. Espera-se que os resultados deste trabalho possam servir de
subsidios para a superacdo da separacdo comumente existente na elaboracdo e
execucao de curriculos, fato que contribui para a dicotomia aqui detectada entre o
curriculo de sala de aula e o oficial.

Palavras-chave: Educacdo Mateméatica; Ensino Fundamental; Curriculo.



ABSTRACT

The intentions of this research were to understand the agreements and
disagreements in regards to the levels of importance given to the mathematical
content, including official documents and the some teachers’ practice from the 3™
Grade Elementary School of Rede Municipal de Educacdo de Curitiba and uncover
and understand the explanations given by these teachers for eventual
disagreements. For this purpose, two poles of the curriculum were presented: the
official, represented by the Curriculum Guidelines for Elementary School of Curitiba
and the classroom curriculum, represented by the talk of three teachers of the 3™
Grade of Elementary Schools from Curitiba Municipal Education System. The
analysis of these two poles was performed through readings of three groups of
curriculum theories (traditional, post-critical and critical) in order to permit a more in-
depth view of the data. It also allowed a view of expressed or implied impregnation of
these various theories in the two poles. It is hoped that the results of this work can
serve as a support to overcome the commonly existent disconnection between
curriculum development and implementation, which contributes to the already
detected division between the classroom curriculum and the official curriculum.

Keywords: Mathematical Education, Elementary School, Curriculum.
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| — INTRODUCAO

O curriculo é pautado por documentos oficiais, entre eles os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que servem como referéncia nacional. Além disso,
muitos municipios possuem sua proposta curricular. Tratando-se da Rede Municipal
de Ensino de Curitiba (RMEC), as Diretrizes Curriculares para a Educac¢ao Municipal
de Curitiba de 2006 (DCEMC) sao propostas como referencial. Nelas encontram-se
as concepcdes de cada Area do Conhecimento, os objetivos necessarios a serem
atingidos pelos estudantes em cada Ciclo de Aprendizagem e o0s conteudos que
devem ser trabalhados.

Na RMEC, (talvez em outros ambitos escolares também) o professor possui
liberdade na elaboracdo do planejamento desde que haja coeréncia com o
documento prescrito (que deve ser seu norteador), ou seja, o professor pode decidir
em que momento ira trabalhar com qual conteddo. Entretanto ele deve, pelo menos
dentro de cada ciclo de aprendizagem, trabalhar com os contetdos propostos pelo
documento prescrito.

A responsabilidade por esse planejamento gera uma série de
guestionamentos entre os professores, o que pude observar em conversas informais
e discussOes realizadas durante a elaboragdo dos planejamentos, vivenciadas no
tempo em que trabalhei como professora nas escolas da rede publica e como
componente da equipe de coordenacdo de Matematica da RMEC.

Alguns professores acham indispensavel a maioria dos conteudos
matematicos apresentando uma grande queixa sobre a quantidade, outros deixam
0os conteudos matematicos em segundo plano alegando que é necessario
alfabetizar' os estudantes primeiramente, para depois iniciarem o trabalho com a
Matematica.

Mesmo que os documentos orientadores sejam disponibilizados ao professor,
0 que se observa preliminarmente é que as crencas sobre o qué, quando e como

ensinar, falam mais alto que os documentos oficiais. Tais situacdes fizeram com que

1 Neste caso a alfabetizacéo € entendida para os professores como ensinar a ler e a escrever.
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pesquisadores passassem a considerar a existéncia de uma importante relacao
entre o curriculo prescrito e o curriculo em de sala de aula®.

O curriculo prescrito pode ser entendido como o documento oficial que
pretende direcionar e organizar as funcdes da escola, apresentando normalmente,
uma grade curricular com objetivos, contetdos, critérios de avaliacdo e questbes
relacionadas a concepcdo de ensino da &area e aos pressupostos teoricos —
metodoldgicos.

Ja o curriculo de sala de aula € o conjunto de conteudos, metodologias,
critérios e formas de avaliacdo presentes efetivamente nas salas de aula. Tais
escolhas sdao permeadas pelo curriculo prescrito, mas também pelas escolhas dos
professores, que muitas vezes nao sdo conscientes e nem resultado de uma
reflexdo. S&o pautados em suas crencas e concepcoes®.

A Rede Publica Municipal foi meu local de trabalho por mais de 10 anos e
atualmente trabalho na Secretaria Municipal da Educag&o, no Departamento de
Ensino Fundamental, na Geréncia de Curriculo com a area de Matematica. Atuo
diretamente com os professores da RMEC por meio de assessoramentos e
cursos, além de participar de projetos relacionados a pratica pedagogica,
assim como de escrita de materiais e documentos oficiais, em particular das
“Diretrizes Curriculares para a Educacédo Municipal de Curitiba 2006”, que visam a
direcionar o trabalho nas escolas pertencentes a essa secretaria.

Nas “Diretrizes Curriculares para a Educac¢do Municipal de Curitiba 2006”, 0s

conteudos sao organizados por objetivos, destacando as Linguagens Matematicas (a

2 Tais termos serdo discutidos em capitulo posterior cabendo aos proximos paragrafos uma primeira
aproximacéo para que o leitor tenha uma breve nocéo de seus significados.

3 Para uma discussao mais aprofundada sobre a influéncia das crencas e concepc¢fes na sala de
aula a sugestédo é o trabalho de Alba Thompson (1997). Além disso, ha autores como Helena Cury
que diferenciam crencas de concepc¢des. Helena Cury apresenta em sua tese de doutoramento a
importancia de se entender as diferencas entre esses dois termos e que significados sdo dados a
ambos ao serem utilizados, seja por pesquisadores ou por professores em diferentes momentos de
seu discurso. Para tanto recorre a varios autores com o proposito de definir os termos apresentados,
para Cury o termo concepc¢do “engloba toda a filosofia particular de um professor, quando ele
concebe ideias e interpreta o mundo a partir dessas ideias”. (CURY, 1994, p. 2). A autora
compactua das ideias de Thompson que, apesar de apresentar os termos sem distingdo em alguns
momentos, afirma que o termo concepcédo parece ser mais amplo, pois engloba também as crencas
que podem ser conscientes ou subconscientes, 0s conceitos, 0s significados, regras e as imagens
mentais dos professores, relacionados a disciplina. Em relacdo as crencas Cury mostra que
Thompson exime-se de apresentar a definicdo e destaca as caracteristicas do termo que a distingue
de outros “as crencas podem ser mantidas com diferentes graus de conviccdo, ndo sao
consensuais e dependem das experiéncias pessoais do sujeito.” (CURY, 1994, p. 32).
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aritmética, a algébrica, a geométrica, a probabilistica, a estatistica, a grafica e a
l6gica). De acordo com este documento, as relagbes significativas entre essas
linguagens, fazem com que o conhecimento seja mobilizado e utilizado na solucao

de problemas:

Essas linguagens matematicas possibilitam fazer analises qualitativas e/ou
guantitativas. E € nessas andlises que a Matematica possui um papel
relevante de investigacdo, interpretacdo e compreensdo dos aspectos
historico, filosofico, social e cultural, articulando-se com todas as areas
do conhecimento, incluindo as questdes socioambientais. Nesse
sentido, a aprendizagem em Matematica estd relacionada a
compreenséo, ao estabelecimento de relacbes, ao aprender e produzir
significados. (CURITIBA, 2006, p. 248. Vol. 3)

Durante a elaboracdo deste documento, contamos com a opinido dos
professores em reunides, organizadas pela Secretaria Municipal de Educacéo, para
que pudéssemos expor sua construcdo e explanar sobre nossas intengfes, além
disso, foi disponibilizado um férum eletrénico onde os professores poderiam colocar
suas opinides. Apos o periodo de discussdo conjunta, as opinides foram coletadas e
sistematizadas fazendo parte da construcdo das DCEMC vigentes atualmente. Um
dos objetivos do trabalho vislumbrado nas DCEMC é de que os conteudos nela
citados, bem como seus objetivos e critérios de avaliacdo sejam trabalhados
efetivamente.

Entretanto, percebe-se que mesmo tendo participado da estruturacdo do
documento norteador, com cursos de capacitagdo e com assessoramentos a
respeito desse assunto, os professores ainda deixam de trabalhar com conteudos
prescritos como essenciais pelos documentos oficiais. Se por um lado, o0s
professores deixam de trabalhar com determinados conteudos, por outro lado
acabam por superestimar a importancia de outros.

Tais inquietacbes culminaram nos seguintes objetivos de pesquisa:

- compreender as convergéncias e divergéncias, no que diz respeito aos
niveis de relevancia dados aos conteudos matematico s, entre documentos
oficiais e pratica dos professores do 3.° ano do En  sino Fundamental da Rede
Municipal de Educacao de Curitiba (RMEC)

- conhecer, documentar e compreender as justificativas dadas pelos

professores para eventuais divergéncias.
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Para cumprir estes objetivos varios caminhos poderiam ser percorridos, varias
fontes de dados poderiam ser consultadas, no entanto, pela minha experiéncia
destaquei quatro fontes de dados como significativas para a compreensao do
problema de pesquisa: as “Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de
Curitiba 2006”, o portfélio e caderno do aluno e o discurso do professor frente a
questionamentos feitos a ele mediante as observagfes dos cadernos e dos portfolios
dos alunos e das DCEMC.

Na RMEC as escolas se organizam em Ciclos de Aprendizagem (Ciclo | — 1.°
ano, 2.°ano e 3.2 ano; Ciclo Il — 4.° ano e 5.° ano). Nestes Ciclos de Aprendizagem a
retencdo do aluno s6 é permitida no final de cada ciclo (3.° ano para o Ciclo | e 5.°
ano para o Ciclo Il). Esta é a razdo da escolha de alunos do terceiro ano.

Durante todo o tempo escolar dos alunos na RMEC, é solicitado aos
professores que organizem um portfélio para cada um de seus alunos. Esse
portfolio, nas Escolas da RMEC, é considerado um conjunto de producfes de
atividades dos estudantes em situacdes que apresentem as experiéncias
desenvolvidas dentro de um determinado periodo de tempo por uma analise
continua durante a evolucdo do processo de ensino-aprendizagem. Ele é
constituido, ou pelo menos deveria ser, com a funcdo de mostrar a construcao de
conhecimentos identificando avanc¢os ou nao e revelam, junto aos apontamentos do
professor regente, os contetudos considerados relevantes que foram trabalhados ao
longo do ano.

O portfdlio, dentro desse estudo, se caracteriza como uma fonte de dados
privilegiada para verificar quais sdo os conteudos de Matematica escolhidos pelo
professor para serem ensinados aos seus alunos. Entretanto, ndo ha dentro da
RMEC um padréo formal de construcdo desse material. O professor o constroi da
maneira que achar melhor. Dessa forma o portfélio pode, em algumas situagdes, ser
um objeto de destaque das derrotas dos alunos ou ao contrario apontar somente
suas conquistas. Devo deixar claro ao leitor que n&o cabe a esse estudo fazer um
julgamento sobre a construcdo desse material, minha procura por ele como fonte de
dados se da como um meio de identificar quais conteudos estdo sendo ensinados
aos alunos dos 3.° anos por seus professores. Durante a discussdo sobre essa
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problematica, um dos meios encontrados para tentar suprir esse possivel viés foi a
observacgéo dos cadernos, além da entrevista com os professores.

Entre as minhas atribuicbes como participante da equipe da Area de
Matematica da RMEC, estava a de prestar orientacdo didatica aos professores em
suas escolas, quando esses solicitavam.

Durante as visitas as escolas os professores nos permitem observar 0s
cadernos e os portfélios dos alunos e discursam sobre os conteddos e as
metodologias que trabalham com esses alunos. Em uma analise preliminar destes
materiais percebe-se a énfase dada pelos professores aos conteudos relacionados a
aritmética, lembrando que ao apresentar o caderno e o portfélio o professor faz uma
breve explicacdo sobre os contetudos que foram trabalhados por ele e que segundo
0 mesmo o aluno domina ou nao.

Aliando a experiéncia como professora dos anos iniciais e como participante
da equipe de Matematica da Secretaria Municipal de Educacéo de Curitiba, percebi
que o discurso de alguns professores permite o entendimento sobre os conteudos
de Matematica que esses professores consideram relevantes aos estudantes do 3.°
ano, bem como suas justificativas para as escolhas que fazem. Junto ao discurso
desses professores encontram-se os cadernos e os portfolios apresentados por eles
como um reflexo de seu trabalho, razdo pela qual julguei relevantes as fontes de
dados elegidas.

Apresentarei primeiro algumas consideracdes acerca do curriculo prescrito e
o curriculo em acdo, em seguida a metodologia de pesquisa, 0os procedimentos
metodologicos, os dados e uma primeira aproximagdo de andlise. Apds isso, uma
nova discussao sobre curriculo. Assim sendo, penso que este trabalho possa

contribuir para ampliar a compreenséo sobre os dados obtidos.
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I - SOBRE O QUE ESTUDAMOS

A denominagéo “curriculo de sala de aula”, foi escolhida previamente, por mim
e por meu orientador com a intencdo de centrar nossa problematizacdo. Desta
maneira faz-se importante um esclarecimento sobre o que entendemos, inicialmente,
como curriculo de sala de aula.

Dentro das atribuicdes de um professor dos primeiros anos do ensino
fundamental cabem diversas funcgdes, entre elas, a principal é ensinar o aluno, mas
0 que € preciso para isso? De acordo com a RMEC, o professor, para trabalhar com
0os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, precisa ser formado em
pedagogia ou entdo em uma licenciatura desde que tenha cursado o magistério.
Esse professor formado, em muitos casos recentemente, embarca na sala de aula
com sua historia, sua bagagem, sua formacéo. Ele dispbe de um curriculo oficial
(formal) e de cursos de capacitagdo, mas, ainda assim, sua historia, suas crencas se
evidenciam. A forma como ele conduzird sua aula, a escolha dos contetdos que
serdo ensinados, a énfase que dara em algumas disciplinas, ou éareas de
conhecimento como a RMEC denomina as disciplinas, enfim, a educacédo que esse
professor dard aos seus alunos sdo o0 que nesse estudo destacamos como curriculo
de sala de aula.

Essa visdo inicial que proveio da observacdo dos sujeitos é simplista, sendo
necessario procurar por autores que ja tenham teorizado sobre o assunto. O que
é/foi estudado sobre isso? O que a literatura nos traz sobre o curriculo de sala de
aula?

Estabelecer uma discussdo sobre curriculo de sala de aula ndo é simples.
Ainda que essa discuss&o venha acontecendo desde as origens das teorias criticas®
de curriculo, trata-se de um terreno escorregadio.

As discussbes iniciadas com os movimentos da Nova Sociologia da
Educacdo, com o movimento de Reconceptualizacdo, com autores de filiagao
marxista, com a critica de Paulo Freire a educacdo bancaria, fizeram com que o

curriculo sofresse uma expansado em seu conceito. As discussdes evidenciavam que

4 Posteriormente o leitor ira encontrar um aprofundamento do que se entende por teorias criticas de
curriculo.
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o curriculo deveria abandonar sua aparéncia tecnocratica e destacar aspectos antes
ausentes em sua teoria, como por exemplo, as experiéncias de sala de aula.

O curriculo é tido como um dos elementos centrais das reestruturacoes e das
reformas educacionais, ele € um elemento discursivo da politica educacional. As
politicas curriculares como discursos se estabelecem como um importante elemento
simbdlico do projeto social dos grupos de poder (SILVA, 2006).

Esse poder € estabelecido em varios niveis, um deles é 0 que acontece em
sala de aula, o curriculo estabelece os papéis desenvolvidos por professores que por

sua vez definem o que e como aquele aluno ira aprender.

Em outro nivel, enfim, a politica curricular, agora ja transformada em
curriculo, tem efeitos na sala de aula. Ela define os papéis de professores e
de alunos e suas relacdes, redistribuindo funcbes de autoridade e de
iniciativa. Ela determina 0 que passa por conhecimento valido e por formas
validas de verificar sua aquisi¢cdo. O curriculo desloca certos procedimentos
e concepcgles epistemoldgicas, colocando outros em seu lugar. A politica
curricular, metamorfoseada em curriculo, efetua, enfim, um processo de
inclusdo de certos saberes e de certos individuos, excluindo outros. (SILVA,
2006, p. 11)

O que Silva nos aponta é sobre a “acdo”, uma acao influenciada pelo formal,
pelo prescrito, pelo oficial. A partir de uma politica curricular estabelecida pela
instituicdo ou pelo estado, se formam as relacbes que definem alguns dos efeitos
sobre a atuacgéo do professor em sala de aula.

As discussdes surgidas nas teorias criticas despertaram para esse
pensamento, as acdes que professores podem evidenciar ou ndo aquilo que se
propde no curriculo formal. A ampliacdo dessas discussdes fez com que o curriculo
ganhasse essas duas particbes, de um lado a formalidade, o documento, o texto, a
cultura pré-estabelecida. De outro a acdo, a prética, o cotidiano, a cultura tomada de
sentido, a sala de aula.

Os termos sédo muitos: pré-ativo e interativo (JACKSON, 1968); fato e pratica
(YOUNG e WHITTY, 1977); oficial, percebido, operacional e experencial
(GOODLAD, 1979); prescrito, apresentado, moldado, em acao e realizado (GIMENO
SACRISTAN, 1988); pré-ativo e ativo (GOODSON, 1995). Embora esses termos
sejam, em alguns casos, pautados em teorias diferentes, todos eles buscam as

constantes e intrigantes tensdes entre a “acdo” e a prescricdo. Ou seja, 0 que €
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praticado, o que acontece, o que é dindmico e o que é ditado formalmente,
considerado oficial, estético.
Nas préoximas sessOes apresentarei o que julguei essencial de algumas
teorias, a fim de compreender essas particdes do curriculo formal e de sala de aula.
Ao final da discusséo sobre a teoria pretendo destacar os pontos de maior

interesse para essa pesquisa.

1. OFICIAL, PERCEBIDO, OPERACIONAL E EXPERENCIAL

O curriculo apresenta varios aspectos que séo percebidos tanto no plano das
ideias como das ac¢fes realizadas. Ao entender a constru¢do do curriculo como algo
dindmico e incorporado de influéncias sociais e culturais, surgem discussdes que
vao desde a elaboracéo curricular, em que as inten¢des sao oficializadas (curriculo
escrito) até ao cerne de sua aplicacdo na sala de aula, no momento em que o
prescritivo estd sendo colocado em pratica (a¢do docente e discente).

John Goodlad (1977) propbe a compreensao do trabalho curricular de
maneira densa, organizada didaticamente. Bianchi (2001) e Domingues (1985)
ressaltam a analise proposta por Goodlad, para a compreensao do curriculo
reafirmando a existéncia de diferentes situacdes de curriculo percebidas na
educacéao:

Curriculo ideal: elaborado, preferencialmente, por especialistas e considerado
desejavel, a luz das caracteristicas e dos interesses da comunidade;

Curriculo formal (oficial): o que é prescrito e desejavel pela instancia
responsavel pelo sistema ou instituicdo escolar; e, portanto, composto de uma
organizacdo normativa.

Curriculo percebido: trata-se do desenvolvimento e da interpretagdo que os
professores fazem do “curriculo formal”, bem como as justificativas de suas acoes.

Curriculo operacional (realizado): as intencbes efetivamente concretizadas
nas atividades de ensino e de aprendizagem; € aquilo que acontece de fato, na sala
de aula.

Curriculo experiencial (vivenciado): o que os alunos percebem e como
reagem ao que estd sendo oferecido ou o conjunto de aprendizagens realmente

efetuadas.
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A discussédo de Goodlad abrange todas as etapas de construcdo curricular,
porém as situacdes de curriculo mais proximas dessa pesquisa seriam as descritas
como Curriculo formal (oficial), Curriculo percebido, Curriculo operacional
(realizado).

Ao reconhecer as DCEMC como Curriculo formal, compreendendo que esse
documento é o que se dita como desejavel pelos 6rgdos responsaveis por sua
elaboracdo, a definicho desse documento como diretor, certamente o torna algo
normativo, o que nos leva a outra direcao, ele € seguido, € compreendido? Essas
guestdes e outras mais se encaixariam na discussao de um curriculo percebido, ou
seja, ao ler o documento norteador, normativo, o professor compreende as questdes
por ele propostas? De que maneira elas sdo interpretadas?

As questdes de relevancia para esta pesquisa voltam-se para o curriculo
operacional. Quais sao as convergéncias e divergéncias que surgem em relacéo ao
curriculo formal e ao curriculo percebido e qué justificativas os professores apontam
ao estabelecer niveis de relevancia aos conteudos trabalhados em sala de aula
(operacional)? E possivel que se possa responder a essas questdes analisando de
gue forma o professor faz uso deste documento, de como ele é operacionalizado.
Essa postura de professores frente ao documento formal e as agdes exercidas na
sala de aula sédo observadas nessa pesquisa.

2. PRESCRITO, APRESENTADO, MOLDADO, EM ACAO E REALIZADO

Definir validamente o que é curriculo é visto como uma tarefa dificil
(SACRISTAN e GOMEZ, 1998). Entretanto, os autores apontam para quatro pontos

importantes,

Primeiro: o estudo do curriculo deve servir para oferecer uma visdo da
cultura que se da nas escolas, em sua dimensdo oculta e manifesta,
levando em conta as condi¢cdes em que se desenvolve. Segundo: trata-se
de um projeto que s6 pode ser entendido como um processo historicamente
condicionado, pertencente a uma sociedade, selecionado de acordo com as
forcas dominantes nela, mas ndo apenas com capacidade de reproduzir,
mas também incidir nessa mesma sociedade. Terceiro: o curriculo € um
campo no qual interagem ideias e praticas reciprocamente. Quarto: como
projeto cultural elaborado, condiciona a profissionalizacdo do docente e é
preciso vé-lo como uma pauta com diferente grau de flexibilidade para que
os professores/as intervenham nele. (p. 148)
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7z

Dessa forma, é importante analisar sua construgdo e desenvolvimento na
escola em todas as suas dimensdes, seja prescrita ou “de sala de aula”, verificar
que, de acordo com os autores, no desenvolvimento do curriculo, as préaticas dos
professores sdo consideradas interventoras, pois por meio delas os professores
projetam suas ideias, transmitem sua cultura, decidem quais contetdos ensinar ou
n&o ensinar. (SACRISTAN e GOMEZ, 1998).

Para Sacristan (2000) o curriculo pode ser visto como uma confluéncia de
praticas. Trata-se de um processo que envolve uma série de constru¢cdes que vao
desde a sua constituicdo, perpassa a pratica pedagogica e chega até a avaliagéo.
Além disso, também aponta as rela¢des curriculares entrecruzadas com multiplas
praticas ou subsistemas, entre eles o politico, o administrativo e a producdo de

materiais.

O curriculo pode ser visto como um objeto que cria em torno de si campos
de acdo diversos, nos quais multiplos agentes e forcas se expressam em
sua configuracéo, incidindo sobre aspectos distintos. E o que Beauchamp
(1981, p. 62) chamou de sistema curricular. Para sua compreensdo nao
basta ficar na configuracdo estatica que pode apresentar num dado
momento, € necessario vé-lo na construgdo interna que ocorre em tal
processo. (SACRISTAN, 2000, p. 101)

A construcdo de um curriculo envolve um sistema concatenado, porém n&o
linear que compreende situacdes, muitas vezes peculiares e contraditorias. Sao
diversos momentos e situacdes que podem ser destrinchados e analisados para que
se possa compreender de que maneira essa construcdo acontece. Dessa forma
Sacristan (2000) entende esse destrinchamento em seis niveis ou momentos de
desenvolvimento que “com diferente grau e for¢ca de influéncia entre elementos,
trata-se de um modelo cujas fases tém inter-relacdes reciprocas e circulares entre
si...” (p. 104).

Esses niveis sdo descritos por Sacristan (2000) como:

Curriculo prescrito: trata-se de um curriculo em que se estabelece
previamente como deve ser seu conteludo, sua organizacdo, principalmente na
escolaridade obrigatoria. Faz parte de todo sistema de ensino e servem como um
balizador para a elaboracdo de materiais, controle de sistemas, organizacao
didatica, etc. No Brasil, um exemplo de curriculo prescrito sdo os PCN prescritos

pelo Ministério da Educacédo e Cultura (governo federal), ou entdo as propostas
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curriculares estaduais e municipais. Nesta pesquisa poderiamos entender como
curriculo prescrito as DCMC (prescritas pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Curitiba), pois sao elas que estabelecem previamente como deve ser seu conteudo,
sua organizacao.

Curriculo apresentado: Para o trabalho com o curriculo prescrito ha na maioria
das vezes alguns estudos na tentativa de possibilitar uma melhor interpretacéo (ou a
interpretacdo desejada por quem prescreveu) desse curriculo. Entretanto, tanto as
prescricdes como o0s estudos acabam por se tornarem muito genéricos. Isso resulta
em uma dificuldade por parte dos professores de trabalharem a pratica a partir desse
curriculo. Tratam-se dos manuais pedagégicos de metodologias das diferentes
areas.

Curriculo moldado: um momento muito importante na educacgéo, € quando o
professor prepara seu plano de ensino. Nesse momento ele, em grupo ou sozinho,
elabora o que pretende ensinar no decorrer do ano, semestre, bimestre, més ou
semana. Ele ird moldar seu curriculo de acordo com suas intencfes a partir de
outros nortes, que na maioria das vezes sdo 0s que fazem parte do curriculo
prescrito e do apresentado. O professor € visto como um “tradutor” que intervém na
configuracéo das propostas curriculares.

Nesta pesquisa o leitor podera detectar esses momentos. Em cada entrevista
realizada, foi possivel ouvir as professoras apresentando essa “moldagem”
curricular. As reunides de planejamento, as orientacdes dadas pelas pedagogas, as
andlises das avaliagbes diagnosticas, a leitura das DCEMC, os momentos que
serviram para moldar como seria o curriculo daquela turma, daqueles alunos.

Curriculo em agédo: acdo, pratica, significado real das propostas curriculares,
momento em que o prescrito, apresentado e moldado é posto em acg&o. E onde se
concretizam as praticas docentes e se destacam alguns resultados. Ele pode ser
visto ao analisarmos o ambiente escolar, observando as atitudes dos professores e,
também, nas tarefas escolares elaboradas pelos professores e realizadas pelos
alunos.

Nesta pesquisa, minha escolha se deu em verificar as tais tarefas, assim a
opcao foi analisar os cadernos dos alunos, pois por meio deles, parte da “acédo” pode

ser observada. Cada caderno de cada escola, além de apontar a interpretacdo do
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professor a respeito do curriculo formal, destaca o que o professor considera como
prioridade para ser ensinado.

Curriculo realizado: realizado a partir de uma pratica e como consequéncia
gera uma interacdo professor/aluno que produzem efeitos complexos e diversos
como: cognitivo, afetivo, social, moral, entre outros. Esses efeitos podem refletir de
maneira imediata, na aprendizagem dos alunos sendo vistos como rendimentos dos
métodos pedagdgicos. E possivel, também, que os efeitos sejam a longo prazo,
assim, ficardo como ocultos do ensino, influenciando em situagcfes diversas da vida
como profissional, social, familiar, etc.

Curriculo avaliado: os critérios de avaliacdo objetivados pelos professores ou
pela instituicdo de ensino compdem o curriculo avaliado. Em muitas situacdes ele
acaba resultando em um momento de controle e estratificacdo do ensino. “As
aprendizagens escolares adquirem, para o aluno, desde os primeiros momentos de
sua escolaridade, a peculiaridade de serem atividades e resultados valorizados”
(SACRISTAN, 2000, p.106).

Para o autor, esses “curriculos” ndo podem ser vistos de maneira desconexa,
cada um deles cria um problema ou uma situacéo a ser analisada e todos eles séo
interventores no processo educativo.

Nessa pesquisa nao farei reflexdes a respeito dos efeitos do curriculo na
educacdo do aluno, tampouco pretendo realizar uma verificacdo do processo
avaliativo. O interesse deste estudo esta em compreender as convergéncias e
divergéncias, no que diz respeito aos niveis de relevancia dados aos contetdos
matematicos, entre documentos oficiais e pratica dos professores, além de
conhecer, documentar e compreender as justificativas dadas pelos professores para

eventuais divergéncias.

3. CURRICULO PRE ATIVO E ATIVO

Ivor Goodson (1995) faz uma andlise das definicdbes estabelecidas por
Jackson (curriculo pré-ativo e interativo), e por Young (curriculo como fato e curriculo
como pratica) e ao analisar as abordagens desses autores aponta para as

discussdes relacionadas as possiveis divisdes curriculares, observando que nem
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uma ou outra definicdo pode resultar em um trabalho isolado em que se absorva

uma e se isole outra. Nesse sentido

Podemos entender algo da extensao de debates e conflitos que envolvem a
palavra curriculo. Em certo sentido, a promocédo do conceito de “curriculo de
fato” responde pela priorizagao do “estabelecimento” intelectual e politico do
passado, tal como esta inserido no curriculo escrito. Ja o “curriculo como
pratica” da precedéncia a acdo contemporanea e faz concessfes a agdo
contraditoria, extravagante ou transcendente em relagdo a definicao pré-
ativa. Isto, muitas vezes, tem levado os reformistas ao desejo de, primeiro,
ignorar as definicdes pré-ativas — por eles consideradas um legado do
passado — e depois, criar espontaneamente novas normas basicas para a
acdo. (p.19)

Goodson (1995) faz um estudo sobre a diferenca entre o curriculo oficial e o
curriculo de sala de aula, o autor afirma que o curriculo educacional atual ndo esta
posto de maneira aleatéria e que os conflitos sociais presentes nas construcdes
histéricas permeiam sua construcgao.

N&o é incomum olharmos o passado e definirmos acerca dele (seja para
permanéncia, adaptacdo ou mudanca do que esta posto) o que sera feito dali em
diante. Dessa forma, o curriculo formal estd impregnado dos estudos, analises,
discussdes e conhecimentos desse grupo que estabelecera e efetivara o que devera
fazer parte da educacdo. Ao finalizar a construcdo desse curriculo - que carrega
além da definicdo do que, como e para que ensinar, o discurso intelectual daqueles
gue o compuseram - 0 que se propde € gque ele seja “aplicado” na sala de aula.
Nesse sentido, o que temos € a pretensdo de uma aplicacdo daquilo que foi
delineado, daquilo que ja passou, que esta pronto, estatico. Entretanto, ao por as
mMAaos nesse curriculo, o professor se encontra em mais um momento de construcao,
construcéo essa, que acontece no presente, na hora da agdo em sala de aula.

Ao ser visto como uma construcdo historica e social, o curriculo deixa de ser
algo de facil reproducéo, torna-se algo para além de uma tradicdo. E revestido do
‘legado do passado’ possibilitando a sua releitura, na sua ‘pratica’ uma interacédo que

0 torna presente e ativo. Assim, o autor destaca que é

..politicamente ingénuo e conceitualmente inadequado afirmar que ‘o
importante € a pratica em sala de aula’ (da mesma forma que € uma
ignorancia querer excluir a politica da educacdo). O que importa ainda, e
mais obviamente neste caso, € compreender os parametros anteriores a
pratica. (GOODSON, 1995, p. 20-21)



25

Assim, € a agregacao de ambos os niveis (pré-ativo e ativo) do curriculo que

estabelece o desenvolvimento curricular. Visto que

O curriculo é, por conseguinte, formulado numa variedade de éareas e
niveis. Entretanto, fundamental para esta variedade é a distincdo entre
curriculo escrito e o curriculo como atividade em sala de aula. (GOODSON,
1995, p. 22)

N&o se pode abandonar a construcdo do curriculo sob as duas perspectivas:
a prescrita e a que ocorre em sala. E, para tanto, € necessario entender as analises
dessas duas perspectivas curriculares:

Cdrriculo pré-ativo: representa a face idealizada, face constituida por normas
e critérios pré-elaborados, ao lado de seus significados. Pois “o0 estabelecimento de
normas e critérios tem significado, mesmo quando a pratica procura contradizer ou
transcender esta definicdo pré-ativa. Com isso, ficamos vinculados a formas prévias
de reprodugdo, mesmo quando nos tornamos criadores de novas formas”
(GOODSON, 1995, p. 18).

Curriculo ativo: trata das a¢6es singulares, das interacdes apresentadas tanto
pelos professores, como pelos alunos. Ele € construido no decorrer do
desenvolvimento educacional, dentro da sala de aula, no momento em que o
professor pratica seu trabalho docente e o aluno desenvolve seu aprendizado.

O estudo do curriculo visto sob estas duas perspectivas se constitui em um
estudo historico sobre a construcéo social desse curriculo. Além disso, mesmo que a
composicdo do curriculo prescrito ndo seja necessariamente aquilo que é ensinado

ou que o planejamento ndo se componha naquilo que realmente acontece

...Iss0 ndo implica que devamos abandonar nossos estudos sobre
prescricdo como formulacdo social, e adotar, de forma Unica, o prético. Pelo
contrario, devemos procurar estudar a construgao social do curriculo tanto
em nivel de prescricdo como de interacdo. (GOODSON, 1995, p. 78)

O estudo do curriculo se faz fundamental para o estudo da escolarizagdo. Na
perspectiva goodsoniana ambos 0s curriculos (pré-ativo e ativo) sdo importantes
para a efetivacdo de um trabalho reflexivo. Assim sendo, ndo se pode deixar de lado
a construcdo histérica que norteia o curriculo formal e planejado tdo pouco a

reestruturacao desse curriculo pelo professor que o segue.
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A construgdo de um documento oficial € estudada, analisada, baseada em
leituras, estudos e experiéncias daqueles que o produziram, estdo carregados das
impressodes e producdes intelectuais de quem os elabora, porém, nao € findada, nao
se conclui nas orientacdes propostas ali. Elas sdo o ponto inicial de uma construcéo
que tera continuidade com leitura e interpretacdo que Ihes serdo dadas pelo seu
leitor, que na maioria das vezes é o professor.

A “aplicacao” desse curriculo pré-ativo em sala de aula, por mais que possa ir
além ou aqguém do norte curricular, possui impregnacdes desse “norteador”.

Goodson aponta essa influéncia na definicdo de curriculo pré-ativo e ativo,
evidenciando que ambos devem coexistir, pois fazem parte da construcao historica e

social do curriculo.

4. ALINHAVANDO

O gue os autores apontam em suas definicdes sobre curriculo é que existem
“dois curriculos” que nao sao disjuntos. Dessa forma, para que se entenda o
curriculo, se faz necessario enxergarmos seus dois polos, suas duas partes. O
momento de elaboracdo do documento oficial é pensado por meio uma série de
guestdes, sejam de cunho politico, social e ou cientifico, sempre esperando que sua
aplicacdo em sala de aula seja plena, entretanto a leitura de quem o faz é diferente
da leitura de quem o aplica, mesmo que o produtor ou aplicador sejam a mesma
pessoa. Serdo momentos diferentes, situacdes diferentes, portanto interpretacées
diferentes que originam dois polos de um unico curriculo, o oficial e o da realidade
da sala de aula.

Fazendo essa leitura julguei importante conhecer o curriculo nessas suas
duas partes para conhecer e compreender as justificativas dadas pelos professores
para énfase dada a alguns conteudos e a singeleza dada a outros, mesmo sendo
esses professores orientados a utilizarem um documento norteador.

Para isso a pesquisa se deu nesses dois polos: o polo oficial e o polo da
realidade da sala de aula. Os procedimentos metodologicos de tentativa de
apreensdo destes € o assunto do quarto capitulo cabendo ao préximo situar esta

pesquisa frente a outras que versaram sobre tema analogo.
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Il — ALGUMAS PESQUISAS SOBRE O CURRICULO DE SALAD E AULA

Neste capitulo apresento duas pesquisas relacionadas ao curriculo, que de
alguma maneira mostram a relacéo entre o curriculo prescrito e o curriculo de sala
de aula.

As pesquisas apresentadas aqui se justificam por considerarem, de alguma
forma, a existéncia de um curriculo de sala de aula. Seus resultados auxiliam na
discussdo dos dados por serem provenientes de diversas realidades e de
alunos com diferentes professores e niveis de ensino.

Para a escolha das dissertacdes e teses descritas a seguir, recorri ao banco
de dissertacdo e teses da CAPES (www.capes.gov.br/servicos/bancoteses.html).
Nesse banco de dados, procurei trabalhos que continham as seguintes palavras-
chave: curriculo, matematica, curriculo em acéo, educacdo matematica, curriculo de
sala de aula. Seguindo os interesses dessa pesquisa, escolhi duas pesquisas a
serem apresentadas. O destaque de cada pesquisa sera dado no titulo, no
orientador, no objeto da pesquisa, nas questbes norteadoras e as conclusdes

apresentadas em cada trabalho.

1. APESQUISA DE ANGELITA MINETTO ARAUJO

(http://www.ppge.ufpr.br/teses/M03_araujo.pdf)

Em 2003, Angelita Minetto Aradjo defendeu sua pesquisa de mestrado que
teve a orientacdo da Profd. Dr2 Maria Tereza Carneiro Soares, intitulada: A
passagem da 42 para a 52 série: 0 que pensam professores dessas séries sobre os
conteldos essenciais de Matematica. O objeto central desta pesquisa foi
descrever e analisar as manifestacées de duas professoras sobre os conteudos que
consideram essenciais na passagem da 42 para a 52 série.

A pesquisa de Araujo (2003) se prop6s a analisar o que de fato é considerado
importante de ser ensinado pelos professores das duas séries em questao,
buscando identificar as justificativas para a escolha de determinados conteudos,
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além de descrever possiveis diferencas as escolhas feitas por esses professores.
Como hipétese, tinha que, apesar de o0s conteudos das duas séries serem
basicamente os mesmos, a escolha do que seria essencial para que os alunos

soubessem continha diferencas. Buscava ainda os seguintes objetivos:

a)identificar que conteddos de Matematica a professora de 42 série
investigada considera essencial que seus alunos saibam ao término desta
série;

b)identificar que conteddos de Matematica a professora de 52 série
investigada considera essencial que seus alunos saibam ao inicio desta
série;

c)verificar o que ha de comum entre as escolhas de ambas;

d)verificar se ha diferenca entre os contetdos identificados como essenciais
pelas duas professoras;

e)descrever e analisar como estas professoras justificam porque
consideram aqueles conteddos essenciais. (ARAUJO, 2003. p. 7)

Em sua pesquisa a autora aponta o que considera como conteldo por meio
da literatura. Destaca ainda o que € considerado essencial ensinar em Matematica
em alguns paises, de acordo com a grade curricular, ou mesmo segundo alguns
autores e realiza uma interseccdo béasica sobre os conteudos de Matematica
apontados em trés documentos oficiais analisados por ela: Standards curriculares
americanos (APM, 1991), pelo curriculo de Matematica do Ensino Basico de
Portugal (PORTUGAL, 1999) e pelos PCN de Matematica — 12 a 42 (BRASIL, 1997c)
e 52 4 82 séries (BRASIL, 2001).

Para realizar sua investigacdo Araujo escolheu duas escolas publicas sendo
uma municipal de 12 a 42 série e outra estadual de 52 a 82 série. Optou entdo por um
estudo de caso com uma analise qualitativa dos dados. O dados foram coletados por
meio de:

a) conversas informais com as professoras participantes;

b) conversas informais com as diretoras e supervisoras das duas escolas e
com os alunos da 52 série da professora participante;

c) algumas provas dos alunos da 42 série, que foram guardadas pela
professora participante durante o ano de 2001;

d) prova com as questdes do AVA, organizada pela pesquisadora, com
algumas questdes retiradas das provas do AVA — 1995 e 1997, tendo como
referéncia os contelidos que apareceram nas falas das duas professoras
participantes e segundo a analise das questdes das provas cedidas pela
professora da 42 série;
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e) entrevistas com as duas professoras participantes, a partir das provas
elaboradas pela professora da 42 série, no ano de 2001 e da prova com
algumas questfes do AVA escolhidas pela pesquisadora;

f) provas que as professoras elaboraram sobre os conteldos que
consideram essenciais. (ARAUJO, 2003. p.)

De posse das avaliacdes que foram elaboradas por ela mesma a partir de
questdes do AVA, a pesquisadora fez correcdes segundo alguns critérios que
considerou importantes e realizou uma conversa com as professoras. A
pesquisadora analisou também como as professoras fariam a corre¢cdo dessas
avalicdes e posteriormente solicitou que as mesmas elaborassem outras avaliacdes
(a professora da 42 série deveria elaborar uma prova com conteudos que
considerasse essenciais que o0s alunos soubessem ao final desta série e a
professora da 52 série deveria elaborar uma prova com contetdos que considerasse
essenciais que o0s alunos soubessem para iniciar a 52 série).

Posterior a elaboracdo das avaliacbes, Aradjo (2003) fez um levantamento
dos conteudos contidos nessas avaliacbes de acordo com nomenclatura utilizada
nos PCN (BRASIL, 1997c, 2001), por ser o documento de maior referéncia entre as
professoras participantes.

ApOs isso, a pesquisadora fez uma classificacdo sobre os problemas
utilizados nas avaliagcdes tendo, como fundamentacéo, a categorizacdo formulada
por Tomas Butts (1977). Em seguida elaborou um quadro sintese, estabelecendo
algumas relacdes entre: conteudos considerados essenciais pelas participantes em
entrevista e 0s selecionados para a elaboracdo das provas; e o que havia em
comum entre os contedudos que selecionaram, na elaboracdo dessas provas.

De posse desses dados Araujo (2003) concluiu que:

De acordo com os contelidos selecionados, apenas uma questédo da prova
elaborada pela professora da 42 série se referia ao bloco de contetdos
Espaco e Forma e uma ao Tratamento da Informacdo. O que ndo aparece
na prova elaborada pela professora da 5% série. Ha apenas uma questédo
referente ao bloco de conteddos de Grandezas e Medidas, na prova da
professora da 52 série. Em nenhuma das provas ha:

- questBes que estabelecam relacBes entre as unidades de medida: de
valor; de comprimento; de massa; de capacidade; de superficie;

- questdes sobre as regras de utilizacdo do sistema de numeracédo decimal;
- questdes referentes a descricdo e representacdo do espaco;

- comparacao entre poliedros;

- situagdes-problema de acordo com BUTTS (1997). (ARAUJO, 2003, p.
100-101)
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Analisando os momentos de coletas de dados de sua pesquisa, Aradjo (2003)
conheceu o trabalho das professoras em relagdo ao tipo de avaliacdo que fazem,
como iniciam o trabalho com os conteddos na série em que atuam, alguns materiais
didaticos que utilizam, o desempenho dos alunos ao resolverem as provas a eles
dirigidas e 0o modo de corre¢ao dessas provas pelas professoras.

Em relacdo a escolha do que era essencial ser trabalhado para a passagem

da 42. para 52. séries, a pesquisadora destaca que:

a professora da 42 série selecionou basicamente os mesmos conteldos
gue havia mencionado em entrevista, ampliando, porém, o trabalho
especifico entre os ndmeros racionais para a relagdo entre numeros
racionais e decimais e acrescentou uma questao referente a composicao do
quadrado a partir de triangulos; e a professora da 52 série se restringiu
basicamente ao bloco de conteludos referente aos NUmeros e Operagdes,
problemas de aplicagdo (BUTTS, 1997), acrescentando porém, uma
questdo referente a medida de tempo. (ARAUJO, 2003, p. 104)

Ao final de seu estudo Araujo (2003) destaca que hd uma “sensivel diferenca”
em relacdo ao que pensam as professoras sobre que contetdos sédo considerados

essenciais aos alunos aprenderem para passar da 42. para a 52. série.

O que se manifesta na composicao das provas que elaboraram, no modo
como justificam a essencialidade dos conteddos que selecionaram e na
maneira como fazem as corre¢es das questdes propostas. (ARAUJO,
2003, p. 125)

A pesquisadora conclui ainda que:

Na busca de identificar os conteudos relevantes pelas duas professoras
participantes dessa investigacdo, foi possivel uma aproximacdo maior dos
conhecimentos matematicos que essas professoras efetivamente valorizam
em suas praticas pedagdgicas. Sao eles: a) para a professora da 42 série —
a resolucdo de problemas (com énfase nas operagfes), composicdo de
formas geométricas, transformacéo de nimeros fracionarios em nameros
decimais; representacdo de uma forma geométrica e pintar uma fragao
desta, fragdes equivalentes, numeros decimais, representacdo da
porcentagem em uma figura, leitura e registro das informacdes de tabelas
em graficos; b) para a professora da 52 série — a resolucdo de problemas
(com énfase nas operacgdes), calculo de expressdes numéricas e medida de
tempo (transformac&o de unidades de medida).(ARAUJO, 2003, p. 127)

A atuacao das professoras e aquilo que elas consideram importante ensinar
parecem obter um papel decisivo na vida escolar de seus alunos. Dessa forma,

como aponta Araujo (2003) em suas consideracdes finais, pesquisas que tragam
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investigacdes sobre “o saber efetivamente presente na relagéo professor-aluno(s) e
aluno-alunos em todos os momentos da pratica pedagdgica-avaliativa do professor

em sala de aula” devem estar presentes na formacao do professor.

2. APESQUISA DE ENI FARIA SENA

(http://www.pucminas.br/biblioteca/index_padrao.php)

(http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20022132008015006P3)

Em 2002, Eni Faria de Sena sob orientacdo de Maria Inez Salgado de Souza
defendeu sua pesquisa de mestrado intitulada: A selecdo dos contetidos escolares:
da prescricdo a acdo docente. O objetivo principal do estudo de Sena (2002) foi
investigar as escolhas feitas pelos docentes frente ao curriculo oficial e verificar
quais sdo os fatores, tanto objetivos como subjetivos, que sustentam suas escolhas
ao fazerem a sele¢éo dos contetdos escolares.

Entendendo o curriculo como a acdo pedagodgica realizada para que a
aprendizagem se concretize, Sena (2002) analisa por meio de uma pesquisa
empirica, dentro da sala de aula como o curriculo é disseminado pelos professores.

Em sua pesquisa hipotetiza que

o curriculo prescrito, determinado por uma instituicdo normativa, de que sao
exemplos os diferentes guias curriculares elaborados pelos estados e
municipios brasileiros, ao adentrar a escola confronta-se com o curriculo em
acdo - entendido e trabalhado como o conjunto de aprendizagens
vivenciadas pelos alunos ao longo de sua trajetéria escolar, planejadas ou
ndo pela escola, dentro ou fora da aula e da escola, mas sob a
responsabilidade desta. Geraldi,C. (1993). (SENA, 2002, p. 24).

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Belo Horizonte, onde a
pesquisadora acompanhou a acdo de dois docentes, um de Historia e outro de
Matematica. Ela acompanhou durante 5 meses as duas salas de aula, além de
participar de algumas atividades como reunides, conselhos de classe e momentos
informais da escola. A pesquisadora ouviu ainda os diferentes sujeitos da instituicao
escolar.

Ante a necessidade de comparar a acdo proposta no curriculo prescrito e

acao efetiva dada pelo curriculo em acado, foi necessario a pesquisa a analise
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documental de mapas curriculares gerados pelos curriculos prescritos como: o0s
livros didaticos utilizados pelo professor e pela professora, os Programas adotados
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais — Escola Sagarana e 0s
Parametros Curriculares Nacionais, bem como, o antigo programa desta mesma
secretaria (Programa para o Ensino Fundamental de 1996) e o manual do livro
didatico elaborado pelo MEC.

Para complementar a anéalise do curriculo em acao, além das observacoes ja
descritas, Sena (2002), analisou os diarios de classes e os cadernos de aula dos
alunos, para que pudesse confrontar as determinacdes de um curriculo prescrito
com as articulagbes docentes na acéo do curriculo operacional.

Sena (2002) procurou conceituar e contextualizar historicamente o curriculo e
sua relacdo com a escola, buscando dar significado ao curriculo oficial. Mostrou a
evolucdo da proposta curricular no Brasil e suas concepgdfes bem como as
mudancgas curriculares no estado de Minas Gerais.

A pesquisadora apresentou a realizacdo do curriculo prescrito pela escola na

sala de aula, no periodo em que foi realizada a observacao:

A andlise foi constituida a partir da categorizacdo das informacgdes coletadas
durante o trabalho de campo que considerou:

1°) perfil das turmas;

2°) disciplina da sala de aula;

3°) os docentes: sua formacdo e a interacdo com os alunos e
alunas;

4°) organizacéo do trabalho escolar e suas condicdes;

59) autonomia do professor e da professora;

6°) selecdo e distribuicdo dos contetidos curriculares;

7°) avaliacdo.(SENA, 2002, p. 86)

Além disso, destacou “o significado que o livro didatico assume na pratica
docente escolar, constituindo-se em um dos principais canais curriculares com
grande influéncia na determinacdo da selecdo dos conteudos escolares” (Sena,
2002, p. 117).

Discutiu a relacdo do sujeito em sua producdo do saber permeada pelo livro
didatico. Assumiu em sua pesquisa que o papel do livro didatico “tem sido efetivo no
curriculo em acdo apesar das inUmeras criticas registradas sobre o mesmo” (Sena,
2002. p. 117).
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Sena (2002) analisou separadamente os livros de Histéria e Matematica, bem
como as aulas, os alunos e os professores.

Entre suas analises destacou, em relacao a professora de Matematica, que:

Mesmo reconhecendo que a professora detém um conhecimento de seus
alunos e alunas e também do contetdo disciplinar, avaliamos que o
processo de selecdo desse conteldo é sempre arbitrario pois, muitas vezes,
este critério parte sempre de alguém com uma visdo particularizada do
conhecimento. (SENA, 2002, p. 157)

A pesquisadora conclui ao final de seus estudos que ha varias interferéncias
na selecdo dos conteudos trabalhados pelos professores, interferéncias essas
relacionadas a fatores internos e externos a escola, representados por aspectos
politicos, pedagdgicos e administrativos.

Concluiu também, que o livro didatico possui um papel importante na
organizacao curricular. Entretanto, destaca que “tal fator ndo obscurece a acdo dos
docentes, porque 0s mesmos, em suas praticas, constroem significados que
permitem uma nova selecdo e ressignificam esses conteddos na acdo pela
mediacao pedagogica.” (Sena, 2002, p. 164)

Sena aponta em suas conclusdes as influéncias tedricas que estiveram
presentes na producdo do curriculo prescrito e no curriculo em acédo, entretanto
deixa claro que a selecdo dos conteldos escolares ndo termina nas decisdes
governamentais, uma vez que nem sempre essas sdo reconhecidas pelos

envolvidos.

3. ALINHAVANDO

As dissertacOes apresentadas mostram a importancia e influéncia exercidas
pelos professores na organizacdo curricular. A estrutura escolar sempre esteve
pautada em organizacbes ou determinacdes instituidas pelas instituicbes
governamentais. Sejam os PCN, projetos, diretrizes, ou programas e acoes, a
prescricdo curricular sempre se fez presente. Entretanto, mesmo tendo acesso a
esses documentos, os professores lancam mao de outros recursos. Na pesquisa de
Sena (2002) o livro didatico ocupa um papel central, ele é visto e entendido pelos

professores pesquisados como um mapa curricular que serve como parametro para



34

selecdo dos conteudos que serdo trabalhados. Partindo dai o que se manifesta sdo
acOes pessoais que possuem diferentes motivacdes — entre elas a propria formacao
dos professores, suas crencas em relacdo ao ensino e aos objetivos da escola. E
como aponta Araujo (2003) a opc¢éao dos professores desempenha papel decisivo na
vida dos alunos.

Mesmo partindo de andlises um pouco diferentes, as duas pesquisadoras
acabam por concluir que o prescrito e oficial nem sempre é o posto em agéao. O que
€ escolhido, o que é definido como importante e por que essas escolhas séo feitas,
apresentam diferentes respostas que estao pautadas tanto na formacgao profissional,
como no momento em que esse curriculo é trabalho, como conclui Aradjo (2003), € o

professor que determina o que sera ou nao ensinado aos seus alunos.
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IV — APESQUISA

O objetivo deste trabalho € compreender as convergéncias e divergéncias,
no que diz respeito aos niveis de relevancia dados aos conteudos
matematicos, entre documentos oficiais e pratica do s professores do 3.° ano
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacgao de Curitiba (RMEC) .

Desta maneira, ha dois polos envolvendo nosso objetivo e que apresento a
seguir: o primeiro dado pelo documento oficial e o segundo dado pelas
compreensoes das realidades das salas de aula estudadas.

Primeiramente, apresento as DCMC, aqui tido como o documento oficial por

exceléncia para pautar a préatica de sala de aula dos professores.
1. O DOCUMENTO OFICIAL

As praticas dos professores da RMEC sdo pautadas por varios elementos
sendo que um deles sdo as DCEMC. No entanto, sabe-se que o0os documentos
oficiais carregam em si um histérico, que é pautado por questdes politicas locais e
de conjuntura global que também carregam concepcdes e, mesmo ‘“legalmente
ultrapassados”, encontram-se presentes nas praticas.

Sem a intengdo de fazer um historico exaustivo das Diretrizes, tecerei uma
breve linha do tempo destacando, na medida do possivel, concepcfes presentes no
documento anterior as DCEMC, denominado de Curriculo Basico, e no processo de
construcdo das Diretrizes atuais.

Desde 1955, quando a Prefeitura Municipal de Educacéao de Curitiba passou
a atuar junto as escolas e criou o Departamento de Educacao, Cultura e Turismo, a
educacdo em Curitiba sofreu mudangas. Com base nas estruturas politicas e
sociais, documentos norteadores foram concebidos com a intencdo de contribuir
para estruturacao do ensino das escolas publicas municipais. Miguel e

Vieira(2006)°, apresentam um estudo que trata das politicas educacionais da RMEC,

5- MIGUEL, M. E VIEIRA, A. As politicas educacionais da rede municipal de educacéo de curitiba e a
implantagdo de novas praticas nas escolas (1963-1996) <http://www.sbhe.org.br > Acesso em
15/07/2012
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retratando a implantacdo de novas praticas nas escolas nos periodos de 1963 a
1996. As autoras apontam de que forma essas implantagbes impactaram a
educacao.

Na década de 1980, o cenario educacional estava voltado ao movimento
progressista e 0 “Curriculo Basico: uma contribui¢cdo para a escola publica brasileira”
estava, entdo, embasado teoricamente no pensamento pedagdgico progressista,
“que propunha a reestruturacdo da funcdo escolar, objetivando-se uma nova
sociedade.” (MIGUEL e VIEIRA, 2006).

Em relagdo a Matematica o objetivo era a constru¢cdo de uma proposta em
gue os conteudos matematicos fossem vistos em sua totalidade excluindo a visao

fragmentada e articulando os conhecimentos. De acordo com Soares (1988),

...estd implicita a busca da superacdo da dicotomia conteddo-forma
considerando-se essencial a interacdo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento. Deve-se buscar, também, o estabelecimento de outros
tipos de relagcdo entre o concreto e o abstrato, considerando que o que tem
sido tomado como concreto ndo passa de empirico. Isto vai exigir, da
escola, um empenho no sentido de buscar e utilizar novas metodologias. (p.
188)

Na grade -curricular proposta no Curriculo Basico os conteudos sao
organizados em dois grandes grupos: Numeros e Geometria. Os conteudos que
envolvem Medidas séo tratados como articuladores entre esses dois grupos.

A intengcdo proposta para o ensino da Mateméatica era a de aproxima-la mais
da realidade.

O cenario politico nacional e municipal interfere nas decisdes profissionais e
ha grande resisténcia por parte dos professores em colocar em pratica a proposta
curricular. Em 1990 é desencadeada uma grande mobilizacdo e discussdes com
bases em estudos com os professores da RMEC que levam a uma reformulacéo do
curriculo que foi apresentado em 1992 como “Curriculo Basico: compromisso para a
melhoria da qualidade do ensino na escola publica”.

Essa reescrita curricular complementou a proposta anterior incluindo,
sobretudo os critérios de avaliagdo. Surge uma preocupacdo maior com a
interdisciplinaridade e evidencia-se entdo a Matematica e sua relacdo com a lingua
materna e com a histéria. Conteudos relacionados a estatistica e a probabilidade sao

postos em destaque. Além disso, também € considerada a importancia da
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computacdo. E proposto ao professor assumir uma metodologia mais dinamica que
leve o aluno a reelaboragdo de seu conhecimento em um processo dialético da
acao-reflexado-acao.

Os conteudos ganham uma nova diagramacao que favorece a visualiza¢do da
relacdo entre os grupos de conteudos Numeros, Medidas e Geometria. (Anexol-
Grade Curricular de Matematica — 22. série)

O conceito de Medida deve ser trabalhado por meio do estabelecimento de
relacbes entre os objetos no espaco e as figuras no plano, utilizando medidas
arbitrarias e destacando a necessidade de se estabelecer padrées para medir.

Ambas as versdes curriculares “procuraram redimensionar os contetudos do
ponto de vista cientifico, critico e reflexivo, sugerindo encaminhamentos
metodoldgicos para cada uma das areas do conhecimento” (CURITIBA, 2000, p. 6)

O Curriculo Bésico foi um referencial forte e ficou em acdo por muitos anos,
foram produzidas outras versdes em 1996, 1997 e 2000, com poucas alteracoes
mantendo a mesma teoria e proposta metodoldgica.

Entretanto, novas propostas educacionais surgiram acompanhando o cenario
politico social e econdmico nacional e municipal e a construgcdo das novas diretrizes
se deu por uma mudanca na proposta de ensino em relacdo ao que antes era
utilizado como curriculo oficial (Curriculo Basico).

Em 1999, comecaram as discussodes relacionadas a implantagcéo dos ciclos de
aprendizagem (Projeto de implantacdo dos ciclos de aprendizagem® na Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, 1999.) e em 2000 com o documento “Diretrizes
Curriculares — em discusséo 2000”, “apontando principios para nortear a construcao
das propostas curriculares das escolas municipais, mantendo a unidade da Rede e,
ao mesmo tempo, remetendo a preservacdo da autonomia e da especificidade de
cada estabelecimento” (CURITIBA, 2004, p. 38), iniciam-se os esforcos da RMEC
para elaboragdo de um novo documento curricular oficial.

Nas “Diretrizes Curriculares - em discussao 2000”, a Matematica € entendida

como uma ciéncia que estd em constante construcéo, e que exerce influéncia, no

6 E uma concepcéo de educacdo onde a aprendizagem do aluno ocorre sem as rupturas temporais
existentes na organizacdo escolar em séries, torna-se um processo continuo, valorizando a formacao
global humana (SANTOS, 2003).
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cotidiano do ser humano e nas relacdes de um mundo tecnoldgico e cientifico.
Dessa forma, o ensino da Matematica deve ser um processo interativo entre o
individuo e a sociedade e ligado a producédo e compreensao de significados. Para
tanto, alguns aspectos sédo considerados essenciais: (Anexo 2- Grade Curricular de

Matematica — ciclo 1)

- arelacdo entre a observacéo da realidade e suas representacoes;

- arelagdo das representagcfes com 0s principios e conceitos matematicos:
nameros, operagdes, espaco e forma, grandezas, medidas e tratamento da
informacao, que surgiram com a prépria ciéncia;

- a inter-relacdo entre os conceitos de ndmeros, medidas e a geometria.
(CURITIBA, 2000, p. 91)

Esses estudos continuaram e, em 2003, é desencadeado o processo de
sistematizacao dos resultados das analises procedidas das escolas municipais sobre
as “Diretrizes Curriculares - em discussdo 2000”. Em 2004, esse material foi
organizado e os aspectos discutidos foram contemplados e apontados como
fundamentais, entre eles a reformulacdo dos objetivos, antes com énfase nas &reas
do conhecimento, agora com foco na formac¢ao humana.

As discussbdes centralizadas nesses documentos contém o0s principios que
deveriam compor a organizacdo escolar: Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel’, Educacdo pela Filosofia® e Gestdo Democratica do Processo
Pedagdgico® .

A concepcao de Matematica esta ligada a sua importancia utilitaria na vida
das pessoas e a realidade dindmica e complexa que exige do cidaddao uma
alfabetizacdo Matematica, o que significa “utilizar com compreensdo as diferentes
linguagens matematicas (aritmética, algébrica, geométrica, gréafica, probabilistica,
l6gica, e outras), estabelecendo relacdes entre elas” (CURITIBA, 2004, p. 138).

7 A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel contextualiza as metas educacionais necessarias
para a reconducéo da vida humana na sua interacao com o Universo (CURITIBA, 2006, p. 23, vol. 1).

8 A Educacao pela Filosofia apresenta o dialogo reflexivo e o exercicio da liberdade de pensamento
como praticas fundamentais de todas as instancias escolares e educacionais para o desenvolvimento
da identidade cultural e da consciéncia critica (CURITIBA, 2006, p. 23, vol.1).

9 A Gestao Democratica do processo pedagoégico € a organizagao basica das relagdes humanas na
construcdo da democracia e da cidadania (CURITIBA, 2006, p. 23, vol. 1).
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Para tanto, o aprendizado estd baseado na Educacdo Matematica que
considera a importancia da “relagcédo entre a observacdo da realidade e suas
representacdes” e “a inter-relacdo entre os conceitos matematicos”. Propondo ainda
a incorporacdo de diferentes metodologias, entre as quais, a Resolucdo de
Problemas e estabelecendo como “instrumentos avaliativos a énfase dada as
estratégias de pensamento e resolucédo do aluno” (CURITIBA, 2004, p. 139).

Os objetivos foram agrupados de maneira ndo hierarquizada e permitindo a
observacdo de uma “teia rica e atual, mas ndo predeterminada de conteudos que se
entrelacam e entre os quais podem ser constituidas relacées” (CURITIBA, 2004, p.
106). As diretrizes assim propostas consideravam que 0s conteudos deveriam ser
organizados por cada instituicio de ensino de acordo com sua organizacao
curricular e a partir das concepcdes expostas no documento.

A divisédo foi dada em Ciclos de aprendizagem e em objetivos agrupados por
temas. Para o ciclo | e ciclo Il os temas eram: Identidade, Corpo, Natureza e
sociedade, Cultura, Tempo/espaco, Representacdo, Linguagem, Leitura e escrita,
Pensamento I6gico matematico e Tecnologias.

A Matemética se destaca nos temas: Tempo/espaco, com as relacdes de
orientacdo e localizacdo; Representacdo, envolvendo as nocdes topoldgicas e
projetivas e a identificacdo de figuras geométricas; Pensamento l6gico matematico,
com as relacdes numéricas, operatorias e de medidas e com a elaboracdo de
estratégias de resolucdo de problemas; Tecnologias, envolvendo o reconhecimento e
a utilizacdo de recursos tecnoldgicos. (Anexo 3- Grade Curricular de Matematica —
ciclo 1)

Esse material preliminar foi posteriormente aperfeicoado e reestruturado
originando o documento “Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de
Curitiba 2006”, que estd em vigor até o momento de finalizacdo desta pesquisa
(2012).

O novo documento também foi elaborado com base nos trés principios
educativos descritos no documento anterior (Diretrizes Curriculares — em construcéo
2004), pois séo considerados elementares e fundamentais e possuem o intuito de
servir de base para as acdes pedagdgicas exercidas na escola. S&8o o norte da

escola na elaboracdo de suas propostas curriculares e de todo o trabalho



40

pedagogico e administrativo. Porém, nas DCEMC sao também destacadas trés
metas governamentais: o programa Qualidade da Educacdo'® , o Programa de
Expans&o do Atendimento da Educacdo™! e o Programa Comunidade Escola.

Sua elaboracdo ficou a cargo da equipe do Departamento de Ensino

Fundamental*®

composta de pedagogos e profissionais da educacgéo das areas do
conhecimento (Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias,
Lingua Estrangeira Moderna). Além disso, houve representacdo de professores e

pedagogos de escolas e dos Nucleos Regionais de Educacdo (NRES).

10 Nos ultimos anos, acdes e politicas publicas no campo da educacao tém se pautado na busca pela
qualidade do ensino. Cabe entdo analisar quatro eixos semanticos complementares em que a
qualidade se apresenta: A qualidade vinculada a valores (carater valorativo que se espera de uma
pessoa ou coisa, instituicdo ou situacao), a qualidade vinculada a efetividade (bons resultados,
fundamentados em estudos e dados estatisticos, com padrdes de qualidade), a qualidade vinculada a
satisfacdo dos participantes no processo e dos seus usuarios (dimensdo da qualidade de vida, em
gue participantes e usuarios estejam satisfeitos na sua pratica e nas suas condi¢gfes de trabalho) e a
gualidade como dinamica processual (a que se constréi permanentemente no dia-a-dia). Ao se
verificar a inter-relacdo entre esses quatro eixos, em diferentes instancias, tais como nas politicas
publicas educacionais, na educacdo, na administragdo escolar, em programas educacionais, em
projetos politico-pedagégicos, nas salas de aula, pode-se dizer que estamos diante de uma escola
de qualidade. (CURITIBA, 2006, p. 12-13, vol. 1).

11 O segundo programa da RME, tem por objetivo promover a expansdo da Educacao Infantil, do
Ensino Fundamental, da Educacao Especial e Inclusiva, do Centro de Qualificacdo e das bibliotecas,
com vistas a atender as necessidades da populagdo curitibana, investindo na autonomia da
comunidade, principalmente daquela em situacdo de risco e de vulnerabilidade social. Para tanto,
prevé a construcdo e ampliagdo de unidades escolares, bibliotecas escolares, aquisicdo de material
permanente e de consumo, salas de recurso para o atendimento de alunos com altas habilidades,
atendimentos terapéuticos especializados e avaliagdes psicoeducacionais. (CURITIBA, 2006, p. 17-
18, vol. 1).

12 O Programa Comunidade Escola busca possibilitar a implementacdo de acdes inerentes aos
principios que embasam e estruturam o processo de gestdo democratica, valorizando as escolas
municipais como espacos privilegiados de promoc¢do de conhecimento e desenvolvimento da
comunidade escolar e local. A operacionalizacdo do programa depende de acdes integradas entre a
comunidade, setores publicos e privados e da abertura dos espacos escolares nos finais de semana,
possibilitando o acesso a laboratorios de informatica, a internet, as canchas esportivas e a bibliotecas
para o desenvolvimento de atividades socioeducativas, por meio de oficinas de educac&o continuada,
atividades de recreagdo, de grupos de convivéncia e de apresentagdes artisticas e culturais. Essas
atividades, estruturadas em cinco eixos — esporte e lazer; salde; educacao inclusiva e cidadania;
cultura; e empreendedorismo — sdo planejadas por um comité local a partir das demandas da
comunidade. (CURITIBA, 2006, p. 19-20, vol. 1).

13 O Departamento de Ensino Fundamental € composto por uma direcdo e por varias geréncias: de
projetos, pedagdgica, de curriculo, de educacédo de jovens e adultos, de gestédo, de educacéo integral.
Apesar de haver uma ligacdo direta entre as escolas e o Departamento de Ensino Fundamental, as
escolas respondem também aos seus Nulcleos Regionais de Educacdo que sdo compostos por
pedagogos, alfabetizadores, matematicos, entre outros que assistem as escolas.
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Para participacdo desses grupos foram realizadas em alguns momentos reunides
nos NREs e na SMEC para as discussdes. Paralelamente, aconteceram reunibes
nas escolas, para o estudo de textos preliminares, além de um férum de discussao,
gue culminaram na elaboracdo de um documento constando das observacdes feitas
pelos grupos que estudaram as discussdes preliminares. Esse documento foi
encaminhado a SMEC para analise do grupo de areas e das pedagogas (em 2005).
De acordo com todos esses estudos, pareceu haver maior consenso na necessidade
de se ter um documento oficial que contemplasse objetivos, conteudos e critérios de
avaliacdo, que servisse de norteador da acao educativa e que fosse comum a todas
as escolas da RMEC.

As DCEMC possuem uma organizacao em ciclos de aprendizagem. Dessa forma

0s contelidos sao estruturados em ciclos e ndo em anos.

Os contetdos que dizem respeito a determinado ciclo tém que ser adequados a
pratica pedagdgica em funcdo de varios fatores que nao se restringem a uma
prescricao prévia. Tais fatores dizem respeito a condigdo de desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes, as configuragdes culturais especificas a cada
estudante, grupo e escola, as condi¢des estruturais disponiveis ao processo
pedagdgico, entre outros (CURITIBA, 2006, p. 2, vol. 3).

A implementacdo desse material se deu a partir de 2006 e continuou até
2007, o trabalho foi realizado por meio de encontros regionais envolvendo os
pedagogos e professores. Os responsaveis por sua implementacdo foram os
coordenadores de area e em alguns momentos, pedagogas do Departamento de
Ensino Fundamental da SMEC.

A concepcao de Matematica manteve em seus pressupostos a importancia do
aspecto utilitario da Matematica e acrescentou dois outros aspectos importantes em
sua concepc¢do: o aspecto intrinseco (relativos a obtencdo de pré-requisitos, como
técnicas e conhecimentos necessarios a continuidade do estudo dentro da prépria
Matematica); e o aspecto formativo (representacdes feitas pelo individuo,
relacionadas com o seu desenvolvimento intelectual), compreendendo que esses
trés aspectos se complementam para a formacao de cidadaos letrados. (CURITIBA,
2006, p. 247, vol. 3)

O letramento por meio das linguagens, assim como no documento anterior, se
da por meio do aprendizado das diferentes linguagens matematicas. Destaca a

importancia do uso correto por parte do professor de situagbes concretas e de
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materiais manipulativos e aponta a necessidade da analise do erro do aluno como

um processo de aprendizagem. Destaca que 0 ensino da Matematica esta

fundamentado na Investigacdo Matematica

a qual pressupde uma atitude de autonomia, pois instiga o estudante a
levantar hipo6teses, analisar, relacionar as observacbes feitas com a
representacdo matematica adequada, argumentar, verificar e interpretar
resultados comunicando suas ideias com seguranca. (CURITIBA, 2006, p.
249, vol. 3)

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem por meio da Investigacao

Matematica € realizada em diferentes contextos, sejam, cientificos, sociais,

econdbmicos, ambientais, entre outros, destaca a necessidade do uso de diferentes

metodologias que

podem ser tratadas de forma a permear todo o trabalho com a Matematica,
uma vez que utilizamos a Resolucao de Problemas dentro da Modelagem
Matematica; a abordagem Etnomatematica permeando as relagbes
estabelecidas entre os conteldos e 0s conhecimentos prévios dos
estudantes, sejam eles criancas ou adultos; e a Histéria da Matematica para
justificar a construgdo dos conceitos matematicos e a evolugao tecnolégica.
Incorporando-se diferentes metodologias, possibilita-se maior
democratizacdo do saber que vem sendo produzido historicamente.
(CURITIBA, 2006, p. 250, vol. 3)

A concepcdo de Matematica adotada nas Diretrizes pressupde ainda que

deve haver uma inter-relacdo dos objetivos com os conteddos “havendo uma

constante retomada e aprofundamento dos contetdos” (CURITIBA, 2006, p. 255,

vol. 3). E assim pretende destacar que, para cada objetivo, alguns conteidos mais

significativos sdo apontados, porém h& uma relacdo entre todos os contetudos e €

essa relacdo que possibilita que os conceitos mateméaticos sejam aprendidos.

1.1. Grade Curricular de Matematica — Ensino Fundamental Ciclo | — Diretrizes

Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba
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Ciclo | — Etapa Inicial -1? e 29 etapas — (17,

2% e 3" anos)

Objetivo

Conteudos

Critérios de Avaliagao

1. Construir o significado dos
numeros naturais (classe das
unidades simples: unidade,
dezena e centena) em
situacdes de contagem,
medidas e codigos
numericos, em diferentes
contextos, compreendendo
0s principios de organizacéo
do Sistema de Numeracéo
Decimal.

» Seqléncias.

* Ordenacéo.

* Classificacéo.

* Seriacgéo.

* Conservacao.

* Comparacéo.

»  Agrupamentos (diferentes
bases, menores que 10).

* Composi¢éo e decomposigo.
» Antecessor e sucessor.

» Valor posicional.

» Pares e impares.

* Proporcionalidade (relacéo
multiplicativa entre duas
grandezas, dois numeros ou
duas medidas, por exemplo, ao
comprarmos pées, o preco varia
de acordo com a quantidade
comprada).

* Historia dos numeros
(contagem, diferentes sistemas
de numeracéo).

Verificar se o estudante:
Reconhece os simbolos
numeéericos, estabelecendo
relagéo com a quantidade.
Compreende o valor
posicional dos numeros
(classe das unidades
simples: unidade, dezena
e centena).

Realiza composicéo e
decomposigéo de
numeros.

Organiza agrupamentos
para facilitar a contagem.
Percebe a regularidade
numerica presente em
determinadas situacdes
(exemplo: nos numeros
impares =+ 1,3, 5, 7,..).
Percebe a importancia da
historia dos nameros,
compreendendo a
construgéo das diferentes
bases numericas & suas
propriedades internas, que
comp&em os sistemas de
numeracao.

Utiliza raciocinio de
proporcionalidade
numérica para resolver as
situacgdes-problema.
Encontra solugdes
adequadas para uma
situac&o-problema.
Resolve situacdes-
problema, utilizando com
compreensao a linguagem
matematica.

2_Utilizar-se da linguagem
oral e da linguagem escrita
para comunicar-se e produzir
escritas matematicas, na
resolucéo de situacdes-
problema de diferentes
contextos.

» Linguagens matematicas.

» Estimativa.

* Calculo mental.

» Adicéo.

» Subtracéo (idéia aditiva,
subtrativa e comparativa).

* Multiplicacéo (como adigéo
de parcelas iguais e proporgéo).
» Diviséo (como idéia subtrativa
e repartitiva).

» Combinatoria (possibilitar ao

Verificar se o estudante:
Reconhece e utiliza a
linguagem matematica
como forma de
representacéo e
comunicacgéo.

Utiliza a estimativa e o
calculo mental como
estratégias de resolugéo
de problemas e analisa a
coeréncia dos resultados.
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estudante lidar com situagdes-
problema que envolvam
diferentes tipos de
agrupamentos).

Realiza calculos aditivos e
subtrativos corretamente.
Utiliza as operacdes para
resolver situagdes-
problema.

Utiliza o principio
multiplicativo da contagem
(contagens de 2 em 2, 3
em 3, ...).

Estabelece relagdes entre
as operacoes,
reconhecendo que estas
podem solucionar
diferentes problemas.
Utiliza o raciocinio
proporcional na realizacéo
de calculos.

3. Ler, construir e interpretar
tabelas e graficos como
forma de comunicar &
representar informacgdes
guantitativas e qualitativas.

» Estatistica: tabelas,
pictogramas, graficos de barras
e colunas.

* Probabilidade.

Verificar se o estudante:
Utiliza formas pessoais de
registro para comunicar
informacdes.

Utiliza com compreenséo a
linguagem matematica,
estabelecendo relagdes
entre situacdes e
quantidades.

Representa diferentes
situagdes por meio da
linguagem grafica.

L&, interpreta e constroi
graficos simples.

Identifica resultados
possiveis em uma situacéo
aleatdria, tais como:
previséo de tempo,
situactes de jogos, entre
outros.

4. Construir o significado dos
sistemas de medidas e
representar grandezas,
utilizando medidas arbitrarias
e convencionais, estimando
e probabilizando resultados.

* Medida de tempo: hora e
meia hora, dia, semana, més,
ano.

* Medida de valor monetario:
reais e centavos na composicéo
das demais quantidades (2
reais, o reais, 10 reais, 20 reais,
50 reais, 100 reais).

* Medida de massa:
guilograma e grama.

* Medida de capacidade: litro e
partes do litro (Para compor 1
litro, s&o necessarios quantos

Verificar se o estudante:
Utiliza medidas arbitrarias
para realizar medi¢des.
Reconhece e uliliza as
unidades padréo de
medida para representar
quantidades.

Estabelece relagdes entre
as unidades de medida.
Estima resultados em
situagdes-problema.

Faz relacéo entre
grandezas: quantidade x
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copos de 200 ml ou 500 mi?).
»  Comprimento: km, m, cm.

preco, quantidade x
tamanho, entre outras.
Realiza calculos
proporcionais na relacéo
entre as grandezas.

5. Orientar-se e deslocar-se
no espaco, interpretando,
comunicando e
representando a localizacéo
e a movimentagio de
pessoas e abjetos, a partir de
pontos de referéncia.

* Nogdes topoldgicas:
envolvem relagdes num mesmo
objeto ou entre um objeto e
outros elementos do espaco
(aberto/fechado, interior/exterior,
longe/perto, separado/unido,
continuo/descontinuo, alto/baixo,
vizinhanca, fronteira).

* Nocgoes de lateralidade:
direita e esquerda.

* Representacéo do espaco
{(malhas quadriculadas, mapas,
madquetes e outras).

Verificar se 0 estudante:
Utiliza a linguagem
matematica para se
comunicar, descrever e
orientar-se no espaco.
Interpreta & comunica a
localizag&o em malhas
quadriculadas, mapas e
em outras formas de
representacéo.
Representa
proporcionalmente (em
malhas, mapas e
maquetes) espacos e
objetos.

6. ldentificar formas
tridimensionais e
bidimensionais em diferentes
contextos, percebendo
semelhancas e diferencas
entre os objetos do espaco e
do plano fazendo descrigbes
orais, construgdes e
representagoes.

*  Formas tridimensionais:
esfera, cone, cubo,
paralelepipedo, piramide e
outras.

* Formas bidimensionais:
guadrado, retangulo, circulo,
tridngulo e outras.

* Planificago.

*  Ampliagéo e reducéo.

»  Simetria.

* Nocgdes projetivas: envolvem
relagdes entre a figurae o
sujeito, estuda a transformacéo
gue sofrem os objetos ao serem
representados.

Verificar se o estudante:
Identifica e representa
figuras geometricas
estabelecendo relagdes
com objetos do espacgo e
do plano.

Percebe relagdes
simétricas nos objetos do
espaco e do plano.
Representa
proporcionalmente objetos
do espaco (em malhas,
maquetes e outros).
Realiza a planificacéo de
formas como a do cubo e
a do paralelepipedo,
percebendo que suas
faces e bases formam
figuras bidimensionais
conhecidas.
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2. SOBRE PRATICAS DE SALA DE AULA

Tendo apresentado, na secéo 1, o primeiro polo do meu objetivo, qual seja, o
oficial, cabe a esta secdo apresentar o outro polo, o da pratica de sala de aula.

Se o primeiro polo mostra-se facilmente, o terreno da pratica, ndo se mostra,
se esconde e necessita ser conhecido e documentado. Como o leitor pode observar
no Capitulo Il, varios autores se debrugaram em procurar compreender o que ocorre
depois que as portas da sala de aula se fecham, trazendo a baila uma série de
denominacoes.

O que pretendo apresentar aqui sdo os niveis de relevancia dados aos
conteudos que sao efetivamente trabalhados e as justificativas dadas a eventuais
divergéncias com as DCEMC.

Para encontrar justificativas parece razoavel a realizacdo de entrevistas ou
preenchimento de questionarios, a opcao foi pela realizacdo das entrevistas. No
entanto, com o objetivo de encontrar meios para conhecer e compreender 0s niveis
de relevancia dados aos conteudos, ndo ha um caminho Unico e todos eles teréo
vantagens e desvantagens.

Para a pesquisa, foram selecionadas trés escolas e os professores foram
convidados de acordo com a indicacdo das diretoras. Solicitei as professoras
participantes que escolhessem cadernos e portfélios de alunos que acreditassem
representar o seu efetivo trabalho em sala de aula. Embebida do conteudo destes
materiais e das DCEMC optei por uma entrevista inquisitiva com os professores.

A partir deste momento passo a apresentar os dados obtidos de cada escola,
com o objetivo de auxiliar o leitor a construir uma imagem de suas caracteristicas
bem como contextualizar os dados coletados. Antes disso € necessario apresentar

os procedimentos adotados para o tratamento e apresentacao dos dados.

2.1. Procedimentos utilizados na coleta de dados

Foram escolhidas como fontes de dados para a elaboragdo da pesquisa o
documento oficial (DCEMC), o portfélio do aluno, o caderno do aluno e a fala do

professor.
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O caminho escolhido foi analisar o documento oficial, o portfélio e o caderno
de um aluno (escolhido pela entrevistada) de cada uma das trés professoras
participantes, preliminarmente as entrevistas.

De posse dessas decisfes entrei em contato com a Secretaria Municipal de
Educacao de Curitiba e apresentei meu projeto solicitando permissao para realizar a
pesquisa nas escolas da RMEC. Ap6s o recebimento da carta de autorizacdo me
dirigi as escolas. Em cada uma delas, me apresentei e esclareci aos diretores os
objetivos da pesquisa além de solicitar a permissdo dos mesmos para a participacéo

de um professor de 3.° ano.
2.1.1. Quanto as escolas

Desde 2007, o Ministério da Educacéo divulga o resultado do IDEB** (indice
de Desenvolvimento da Educacédo Basica). Optei por usar o IDEB (2009) como
critério para escolha das escolas, tomando como opg¢éo a escola com maior indice
(Escola A), uma escola com indice mediano (Escola B) e a escola com menor indice
(Escola C). Das escolas escolhidas, duas pertencem ao mesmo Nucleo Regional de
Educacdo (NRE). A Escola A e a Escola C ao NRE/Portdo e a Escola B
NRE/Cajuru.

2.2.2. Localizagao das escolas

No mapa abaixo, apresenta-se a localizacdo das escolas bem como os bairros de
Curitiba.
Mapa de Curitiba - PR

14 Criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em
2007, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) retine hum sé indicador, dois conceitos
com igualdade de importancia para a qualidade da educacao: fluxo escolar e médias de desempenho nas
avaliacOes. Ele agrega ao enfoque pedagogico dos resultados das avaliagbes em larga escala do INEP a
possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade
educacional para os sistemas. O indicador € calculado a partir dos dados sobre aprovacgédo escolar, obtidos
no censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliagfes do INEP, o SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica) — para as unidades da federacgéo e para o pais, e a Prova Brasil — para os
municipios
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As caracterizacoes de cada escola foram feitas com base em informacdes
descritas no Projeto Politico Pedagdégico (PPP) de cada escola e também na pagina
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de cada uma das escolas presente no site da Prefeitura Municipal de Curitiba®®,

além de algumas observacgdes realizadas durante minha visita as escolas.
2.1.3. Quanto aos cadernos

O objetivo desse caminhar foi estabelecido por entender o caderno como o
local onde o aluno guarda seus registros, onde escreve sua historia. Entendi esse
dado de pesquisa como o material em que haveria mais informac¢des sobre a visdo
da professora a respeito dos contetudos que devem ou néo ser trabalhados.

A intencdo da observacdo dos cadernos foi a elaboracdo de algumas
perguntas prévias para a entrevista. Os cadernos foram solicitados ao final do ano
letivo, assim estavam repletos de atividades de todo ano e o portfélio estava em sua
fase final. Solicitei que a professora escolhesse o caderno e portfolio do aluno que,
de acordo com ela, fossem representativos do seu trabalho. Dessa forma, foram
utilizados como balizadores para elaboracéo das entrevistas que foram inquisitivas,
ou seja, a ideia ndo era deixar o professor discorrer livremente sobre temas e sim,
efetivamente responder as perguntas realizadas. Tais perguntas tinham o objetivo de
buscar justificativas sobre a relevancia dada aos contetdos de Matematica.

Para a apresentacdo dos dados advindos dos cadernos construi trés tabelas
(Anexo 4- tabela referente ao caderno da Escola A, Anexo 5- tabela referente ao
caderno da Escola B e Anexo 6 — tabela referente ao caderno da Escola C.) que
foram deixadas em anexo, inclusive com algumas paginas dos cadernos
devidamente digitalizadas. Apresento nesta secdo apenas um quantitativo das areas
trabalhadas. Realizei uma contagem por grupos de conteddos — NuUmeros e
operacdes, Medidas, Estatistica e Geometria. Essa divisdo facilita a contagem. As
linguagens Matematicas adotadas nas DCEMC n&o nos permitiria ver a falta de
alguns conteudos, como Medidas de Comprimento, por exemplo, pois nas DCEMC,
esse é um contetdo amplo que é compreendido dentro da linguagem aritmética e

geomeétrica.

15 http://www.cidadedoconhecimento.org.br
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2.1.4. Quanto aos portfélios

O portfolio foi escolhido com mesma intengcdo que tive ao observar os
cadernos, criar um balizador para as entrevistas, além disso, por fornecer algumas
atividades que os professores julgam serem imprescindiveis para a aprovacédo do
aluno para o ciclo seguinte.

A construcdo de um portfolio na RMEC objetiva reunir o conjunto de
producdes de atividades dos alunos em situacdes que apresentem as experiéncias
desenvolvidas durante um ano letivo ou por um periodo de tempo determinado-
pode ser por um ciclo, por exemplo — para que seja possivel fazer uma analise
continua do processo de ensino-aprendizagem. Sua funcéo deve ser a de mostrar a
construcdo de conhecimentos identificando possiveis potenciais e deficiéncias.
Entretanto, devo deixar claro que apesar de haver uma instrucdo e um objetivo na
RMEC para a elaboracdo do portfolio, ndo ha uma verificacdo ou exigéncia a
respeito de sua construcao, sendo assim os professores o constroem de acordo com
0S seus objetivos e entendimentos. Com base nos portfolios analisados construi trés
tabelas (Anexo 7- tabela referente ao portfolio da Escola A, Anexo 8- tabela referente
ao portfélio da Escola B e Anexo 9 — tabela referente ao portfélio da Escola C) que

foram deixadas em anexo.

2.1.5. Quanto as entrevistas com as professoras

N&o seria possivel, ao observar os cadernos e os portfolios, entender as
justificativas das professoras a respeito de suas escolhas. Essas compreensdes sO
seriam possiveis mediante a fala do professor, porém uma fala dentro de um
contexto. Para isso seria preciso levar o professor novamente ao caderno de seu
aluno, fazé-lo lembrar do ano que passara e remontar em sua fala 0s momentos que
foram decisivos para definir o que ensinar ou ndo aqueles alunos.

A entrevista abriria margem para esse “pensar sobre” permitindo uma anélise
do que se passava dentro da sala de aula em relacdo aos conteudos de Matematica
escolhido pelos professores para serem ensinados aos seus alunos, os “porqués”

dessas escolhas seriam desvendados.
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A entrevista pode responder algumas interrogagdes, por meio dela € possivel
conhecer o sujeito e suas opinides. Dessa forma, é preciso que fique claro que é um
momento do sujeito e ndo s6 do pesquisador.

A entrevista foi um momento em que pude ouvi-las de maneira cuidadosa e
para que as professoras sentissem-se a vontade para compartilhar suas ideias e
seus conhecimentos, seus saberes e ndo-saberes sem sentirem-se julgadas, desta
maneira, optei pelo anonimato. Minha preocupacédo com isso se deu também pelo
fato de ter ocupado a posicdo de coordenadora de area na SMEC o que poderia
gerar uma situacdo de desconforto as professoras, algo que, felizmente, ndo percebi
durante as entrevistas.

As entrevistas foram realizadas de acordo com a possibilidade de cada
professora. De posse das entrevistas seguimos 0s procedimentos metodoldgicos
conforme abaixo®®:

1) Transcricdo na fintegra das entrevistas'’ - (Anexo 13- transcricdo da entrevista
com a professora Joana da Escola A, anexo 11 - transcricdo da entrevista com a
professora Maria da Escola B).

2) Textualizacdo da entrevistas. A textualizacdo foi numerada linha a linha. (Anexo
10 - textualizacdo da entrevista com a professora Joana da Escola A, anexo 11 -
textualizagcdo da entrevista com a professora Maria da Escola B, anexo 12 -
textualizacdo da entrevista com a professora Paula da Escola C).

3) Construcéo dos temas de interesse a partir da leitura das textualizacoes.

4) Construcéo de discursos sintese de cada uma das professoras.

16 Transcricdo, e textualizacdo sdo termos comuns aqueles que trabalham com Histéria Oral. A
transcricdo € a passagem fiel da entrevista, incluindo a fala do pesquisador. Na textualizacdo o
pesquisador se vale da transcricdo retirando as marcas de linguagem, como as hesitacdes e as
interrupcdes. Procura-se, porém preservar o tom do depoente de tal forma que algum leitor que
conheca o depoente possa também o reconhecer em sua textualizacao.

Ainda que ndo se deseje efetuar um tratado sobre analise de dados é importante esclarecer que a
forma aqui empreendida embora nao siga rigorosamente um modelo, € sem duavida inspirada em
formas conhecidas de analise.

Uma das referéncias para o que aqui foi efetivado é a Analise de Conteudo (Bardin, 1977), tendo em
vista que nesta forma de andlise sugere-se a separacdo em categorias, aqui denominada de temas.
Por outro lado, a construcédo do discurso sintese, tem inspiracdo fenomenoldgica, ver, por exemplo,
em Hiratsuka (2003). Independente da inspiracdo, a analise aqui empreendida tem como objetivo
ampliar a compreensédo do objeto de pesquisa de forma sistematica e com a objetividade possivel ao
pesquisador e a natureza dos dados.

17 A professora Paula ndo autorizou a publicacdo de sua transcri¢éo.
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Os temas de interesse foram assim construidos:

Tema 1: Construindo o planejamento e escolhendo contetidos

Neste tema foram elencados os fragmentos de discursos que auxiliam na
compreensao de quais os procedimentos as professoras utilizaram para construir o
planejamento e escolher os conteddos. Na maioria do discurso, destacam de que
maneira esse planejamento é preparado, ou de que maneira escolhem os

conteudos, entretanto ndo explicitam quais contetdos sao escolhidos.

Tema 2: O papel das diretrizes

Os fragmentos dos discursos elencados neste tema sédo os que auxiliam na
compreensao de qual € o papel das diretrizes para as professoras incluindo suas
justificativas para os distanciamentos deste documento, pois no decorrer de suas
falas destacam a importancia do documento, evidenciam o seu uso na elaboragéao

do planejamento.

Tema 3: Sobre os contetdos

Neste tema sao elencados os fragmentos dos discursos que auxiliam a
compreender quais contetdos séo trabalhados e qual o nivel de relevancia dado a
cada um deles. Apresentam-se também as falas que sugerem justificativas para a

singeleza e até mesmo a auséncia de outros conteudos.

A partir dos temas foi realizada a composicédo de um discurso sintese de cada
uma das professoras. No discurso foram destacadas algumas idiossincrasias a
respeito da vida de cada uma das professoras e da relagdo que possuem com a

Matemética e com o0 ensino da mesma.
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2.2. Os detalhes de cada um
2.2.1. Escola A
Caracterizacdo da Escola A

A Escola A foi a segunda escola onde realizei a entrevista, a recepcao foi
muito cordial — apds ouvir a explicagdo de como seria minha pesquisa a diretora se
prontificou a falar com uma professora, ela mesma solicitou o material de pesquisa e
o trouxe para mim. A entrevista foi marcada para a semana seguinte. E foi realizada
com tranquilidade em uma sala disponibilizada pela diretora.

Localizada no bairro Portdo e limites com os bairros Agua Verde, Novo
Mundo, Vila Isabel e Santa Quitéria, na regido sul de Curitiba, a Escola A foi fundada
em 1911, funcionando no ensino de 12 a 4° ano primario, no periodo diurno. Em
1912 a escola passa de Casa Escolar para Grupo Escolar. Em 1982, a Escola
passou a funcionar em novo prédio, na mesma rua ja como Escola Estadual —
ensino de 1° Grau Regular e Supletivo. No ano de 1998, ocorreu a implantacdo do
Ciclo Basico de Alfabetizacdo 4 anos. No ano de 2002 a escola foi municipalizada e
o funcionamento do Ensino Fundamental foi autorizado. Neste processo foram
implantados os Ciclos de Aprendizagem.

O bairro onde a escola situa-se é comercial, residencial e possui algumas
industrias. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola trata-se de
um bairro em pleno desenvolvimento e visto como independente do centro da
cidade, pois possui toda infraestrutura basica necessaria aos seus habitantes. O
nivel sécio - econdmico da populacdo do bairro é pertencente as classes média-
baixa, média e média alta.

A clientela da escola é diversificada, atendem moradores do bairro e da
vizinhancga, a situacao socioecondmica também é diversa. De acordo com o PPP,
menos de 1% da populacéo residente no entorno da escola com idade superior a 10
anos ndo é alfabetizada. Muitas familias possuem como Unica fonte de renda o
salario da mae.

Os professores da escola possuem formacdo bem diversificada, grande parte

é formada em Pedagogia e o restante nas Areas de Educacdo Fisica, Lingua
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Portuguesa, Psicologia, Ciéncias Sociais e Magistério Superior. Grande parte destes
possui pés-graduacédo e alguns possuem titulo de mestre.

Possui, aléem das salas de aula, patio coberto, quadra poliesportiva e patio
aberto, laboratério de informatica, laboratério de ensino-aprendizagem, biblioteca e
ainda um espacgo alternativo destinado a diversas atividades como: xadrez, leitura,
recreio dirigido. A sala dos professores possui dois computadores que sao utilizados
para planejamento e no preparo das atividades, também estdo a disposicdo um
scanner e uma impressora a laser. O setor pedagoégico deixa a disposi¢cdo de todos
material de pesquisa como enciclopédia, revistas, livros didaticos e pedagdgicos,
jogos, etc.

Na escala do IDEB a Escola A supera os indices projetados e apresenta um

otimo crescimento do indice entre os anos de 2005 e 2009.

Resultados do IDEB
2005 2007 2009
Escola A 54 6.0 7.3

Projegdes do IDEB
2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Escola A 5.5 5.8 6.1 6.4 6.6 6.8 7.0 7.2

http:/fideb.inep.gov.briresultado/resultado/resultado.seam?cid=175444

O caderno da Escola A

O caderno do aluno da professora que optei por chamar de Joana foi o
segundo a ser analisado. O caderno possuia capa dura e ndo estava encapado,
havia uma etiqueta com o nome do aluno, turma e o nome da professora. A primeira
pagina apresentava uma folha mimeografada com o desenho de um menino
carregando em um carrinho alguns nimeros, logo abaixo do menino estava escrito a
palavra Matematica com letras mailsculas. Abaixo o nome do aluno, a turma e a
professora.

O caderno desse aluno n&o apresentava indicagcdes do trabalho com a
Geometria. Em relacdo a medidas ndo havia atividade envolvendo medidas de
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massa, comprimento ou capacidade. O que continha era uma atividade com metros,
porém com calculos diretos e ndo com o conteudo em si. O trabalho com sistema
monetario consistia em sua estruturacdo aritmética. Medidas de tempo se destacava
no inicio de cada més com a apresentacao do calendario, consistindo na contagem
dos dias, marcacdo de datas e perguntas referentes ao primeiro dia, Ultima semana,
etc.

A linguagem gréfica foi percebida em duas atividades. O destaque de grande
importancia esta na aritmética. Considerei o caderno como denso, uma vez que
continha varias atividades de calculos diretos e de fixagdo da estrutura e das
caracteristicas do Sistema de Numeracao Decimal. Foram registradas na tabela 66
datas do caderno sendo que séo de 3 a 7 atividades por data. Assim cerca de 86,4%
das atividades sdo voltadas para os numeros e operacdes, aproximadamente 9,1%
sobre Medidas (sendo detectado somente Medidas de Tempo) e cerca de 4,5% de

Estatistica.

Distribuicdo dos Conteldos
Caderno Escola A

86,4%

/-/‘f/_ O Numeros e Operagdes

B Medidas

O Estatistica

O Geometria

9,1%

4,5%

O portfélio da Escola A

s

O portfolio desse aluno é constituido de atividades de todas as areas do
conhecimento. Trata-se de 35 atividades em folhas mimeografadas ou fotocopiadas
ou copiadas pelo aluno e nelas ele deveria resolver as atividades propostas.

As atividades estavam guardadas dentro de uma pasta, e cada atividade
estava em um saco plastico, a primeira folha possui informacdes sobre o aluno,
como nome completo, ano, turma. Além disso, consta uma informacéo ao aluno de

como deve ser o capricho com o seu material. Traz 0 nome da professora regente,
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da professora corregente, dos professores de educacado fisica, artes e ensino
religioso.

Ao entregar-me o material a professora Joana solicitou que o portfélio ndo
fosse levado, dessa forma a analise foi realizada naquele momento.

Cerca de 70% das atividades séo voltadas aos Numeros e operagdes, 25%
voltadas para Estatistica e 5% sobre Medidas (de tempo). Esse portfélio é

claramente convergente com o caderno desse aluno.

A entrevista com a professora da Escola A - Joana

Tema 1: Construindo o planejamento e escolhendo contetidos
Linhas 26 a 28

Eu, entre Portugués e Matematica, logicamente exploro mais a Matematica,

me importo mais, mas a gente ndo pode esquecer a Ciéncia e as outras areas

também.

Linhas 32 a 33

A gente senta com nossa pedagoga toda semana.

Linhas 36 a 43

Algumas pedagogas sentam com a gente na hora do planejamento. A gente
tem em cima da mesa o curriculo (referindo-se as DCEMC), entdo fazemos baseado
nele. Entdo a pedagoga direciona, mas € a gente que faz, por exemplo, se nos
vamos trabalhar o sistema de medidas, nés fazemos juntas, todo o planejamento de
todos os 3°. anos sera assim como se fosse uma teia. Dentro do més, verificamos
quais sdo os conteudos que devem ser trabalhados, seja de Histéria, Geografia,
Matematica, Ciéncias e a gente olha quais os conteudos que a gente pode por em

cima deste bimestre e ai a gente desmembra e prepara as aulas.

Linhas 87 a 99
Veja como é o planejamento que nds fazemos, observe: tudo, tudo muito

certinho. Seguimos as diretrizes para elaborar nosso planejamento.
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Esse material fica com a pedagoga e solicitamos quando queremos. Nas
reunides de planejamento decidimos “Vamos trabalhar isto, vamos deixar este
conteudo para o primeiro bimestre, esse para 0 segundo, esse para o terceiro, nesse
momento tem que ser esse...” E ainda assim é preciso dividir o bimestre por més, e
resolver que conteudos serdo trabalhados em cada més do bimestre. E as vezes,
mesmo sendo feito esse planejamento é necessario que ele seja flexivel. Se a sua
turma ndo deu conta deste ou daquele contetdo, vocé vai ter que “jogar” o conteudo.
Digamos, por exemplo, Geometria. Sua turma ndo “deu conta nisso”, tem que “jogar”
para o proximo més e acumula. As vezes, € isto que faz com que a gente tenha
que, digamos, ndo dar tanta atencdo a Geometria, ndo dar tanta atencdo a uma area

especifica.

Linhas 113 a 122

E como aqui na escola trabalhamos com ciclo (apesar de as vezes nao ser
visto como ciclo) no proximo ano a professora jA& da um encaminhamento
procurando dar uma continuidade a este trabalho. Quem for pegar a turma no quarto
ano vera o que faltou e ja no inicio do ano ela ira trabalhar isto que esta faltando.
Porque isto talvez seja um pré-requisito para o contetdo do quarto ano entendeu?
Por exemplo, a professora que pegar a turma do proximo ano ela vai ver: “Poxa! Vai
ser preciso que seja trabalho esta medida para que eu possa encaixar este outro
conteudo. Preciso trabalhar rapido com eles esse contetudo para continuar com o

conteudo do quarto ano.”.

Linhas 134 a 139
O planejamento tem que ser flexivel, ndo adianta eu determinar que minha
turma ira trabalhar isto ou aquilo, se eles ndo possuem pré- requisitos para trabalhar.
Isto ndo quer dizer que ndo temos um planejamento. No primeiro bimestre
nao é possivel passar conteudo novo, tem que rever o que foi passado, o que eles
aprenderam, tem que ver se aprenderam a operacdo com reserva, unidade de

milhar, centena, entendeu?

Linhas 147 a 148
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Por que isso também conta, se vocé sabe que vai ser cobrado I4 na prova,

vamos supor, sistema monetario, entdo, vamos trabalhar.

Linhas 151 a 189

Entdo comega da seguinte maneira, a gente vai iniciar em fevereiro, olhamos
0 que vai ser trabalhado em Portugués e Matematica, que € a prioridade. Depois se
verifica qual € o tema, por exemplo: “amizade”. Depois verificamos o que trabalhar
em marco, a gente abre o leque vemos o que sera feito em abril. Depois vamos
dando sequencia conforme as reunides sao realizadas. Todo o contetdo é baseado
nos livros, curriculo, caderno pedagdgico. Aqui, no nosso planejamento, 0s
conteudos estao aqui separados por area, temos também informéatica, artes.

Agora em novembro noés tivemos que trabalhar o tema “Seres Vivos”, entédo
eu tive que trabalhar os seres vivos, 0s animais e tinha que verificar os contetddos
das outras areas também, por exemplo, em Mateméatica o que tinha para retomar.
Veja que aqui no planejamento também marcamos a pagina do livro que contém o
conteaddo que deveremos trabalhar, Geometria as vezes nao aparece na
Matematica, tem coisas que estdo em outra e outras areas (a professora aponta
para uma atividade de localizagdo indicada para ser trabalhada na disciplina de
Geografia). Nesse nosso planejamento vamos trazendo o sistema das diretrizes, o
curriculo, os cadernos pedagdgicos, trabalhamos tudo, o sistema de numeracao, a
construcdo do namero sao trabalhados sempre, todo bimestre ( a professora folheia
o planejamento da escola e aponta o conteudo “Sistema de Numeracdo Decimal’
indicado em todos os bimestres).

Cada bimestre a gente marca aqui (espaco em branco do planejamento para
possiveis alteracdes), os livros, as paginas. O que vamos trabalhando vai sendo
marcado: “conteddo “Numeros” - livro pagina tal, pagina tal ou entdo a unidade do
livro que é trabalhada”. As vezes colocamos somente unidade tal porque sabemos
qual contetdo foi trabalhado, por exemplo, sobre a copa, sobre a Africa — Unidade 3.
Portugués, por exemplo, nés trabalhamos todo més de agosto a unidade 3 do livro,
dai basta marcarmos isso. Veja, aqui marcamos em Matemética: “Numeros até 700",
“Como funcionam as tabuadas do 4, 5, 67, “Operacdo de adicdo com reserva’,

Operacdo de subtracdo”, “multiplicacdo”, *“divisdo”, “situacdes problemas”,
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“Calendario”, “Sistema Monetario”, “Graficos”. (Apontando para o planejamento onde
estes conteudos estavam escritos). Além disso temos Geografia, Historia, etc.

O planejamento é elaborado por todas as professoras do ano, tanto da manha
quanto da tarde. A gente senta todo mundo junto e comeca: “Unidade 1”. Bom, nem
sempre comecamos pela unidade 1, as vezes vamos pela 3, depois 2, depois 1...
isso vai do tema. Olha o que esta aqui “Medidas de tempo, reldgio; retomada”’
(apontando para a anotacdo feita a caneta no planejamento). As vezes apenas
damos aquela pincelada entendeu?

E todas as professoras precisam ajudar a elaborar o planejamento, todas elas
tem que ajudar. A professora de Educacao Fisica, a que trabalha na Informética, a
de Ensino Religioso. Tudo que devera ser trabalhado precisa ser planejado. Entao,

tudo é feito baseado nos cadernos pedagdgicos, diretrizes e no livro didatico.

Linhas 192 a 193
Além disso tudo, ainda fazemos um planejamento diario, tudo que sera

realizado no dia fica registrado, atividade por atividade.

Linhas 210 a 213
Aqui na escola, por exemplo, no ano que vem as professoras do quarto ano
vao ver: “as meninas chegaram no final do ano e néo trabalharam geometria, entdo

separa logo o que néao foi trabalhado para iniciar com isso”.

Tema 2: O papel das diretrizes
Linhas 102 a 109

Acho muito importante, ndo precisa seguir o curriculo assim cegamente, mas

eu acho que a gente precisa ter uma diretriz. Por exemplo, se uma crian¢a sai daqui
(da escola que estd) e vai para outra escola e néo trabalhou o sistema monetario,
ela tera dificuldades.

Acho que as diretrizes nos orientam. Permite que todas as criangas tenham,
vamos supor, 0 mesmo nivel. Sabemos que hoje em dia todas as escolas trabalham
os contetdos, porém as vezes, em momentos diferentes. E algo que norteia todos,

temos autonomia, mas isto ndo nos da o direito de mudar os contetdos que estao la.



60

Linhas 140 a 144

O que a Secretaria da Educacgéo nos apresenta séo la os conteudos prontos,
€ praticamente aquilo que trabalhamos em sala de aula sé que outros termos. Por
isso o resultado nas provas. No primeiro semestre os alunos ndo foram tdo bem
guanto nesta ultima, porque agora eles tinham trabalhado com todos os conteldos.
As provas que foram feitas antes ja pegava os conteldos que a gente deixa para o

final.

Tema 3: Sobre os contetudos
Linhas 51 a 58

Se vocé parar para pensar, entre um calculo e a geometria a crianca vai

ocupar mais o calculo que a geometria. Ele (o célculo) € um pré-requisito para ir
para 42 série. Nao saber os cddigos, as curvas geométricas, também é ruim, mas...
Eu também trabalhei essa parte da Geometria em Portugués, eu mostrei um
quadrado, eu mostrei o que é um trapézio, mostrei um losango, eles sabem as
principais. Agora entre eles fazerem um célculo e saberem o que € um quadrado... E
l6gico que eles sabem o que € um quadrado, um paralelepipedo. Mas aprender o

que é um calculo € um pré-requisito principal.

Linhas 61 a 63
Logico, como vocé falou, ndo paramos a aula para falar: “Oh! As medidas de
comprimento sdo 0 metro, o centimetro”. Mas eu falava para eles quando

trabalhamos graficos e tabelas.

Linhas 70 a 73

E as vezes nés professores temos que priorizar o que é mais importante para
turma naquele momento, toda turma tem um rendimento diferente. Cada turma tem
que ter uma prioridade naquele momento e as vezes e gente precisa deter maior
tempo em um determinado conteudo, com isto vocé acaba dando menos tempo a

um ou outro.
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Linhas 144 a 148

Um exemplo é Geometria que as vezes esta |4 no final, porque priorizamos
outras coisas, mas como aparece nas avaliacdes acabamos priorizando também a
Geometria. Por que isso também conta, se vocé sabe que vai ser cobrado la na

prova, vamos supor, sistema monetario, entdo, vamos trabalhar.

O discurso da professora Joana - Escola A

Meu nome Joana tenho 39 anos, trabalho ha 17 anos, pela Prefeitura
Municipal de Colombo e ha 15 anos pela Prefeitura de Curitiba. Comecei a minha
faculdade de Pedagogia no Rio Grande do Sul na capital galucha e terminei a na
Faculdade Positivo, logo depois fiz minha pos-graduacéao pela Tuiuti em educacao
infantil, pré escola e alfabetizacéo, area em que prefiro trabalhar. Apesar da base
tedrica obtida pela faculdade, o aprendizado da pratica veio com a experiéncia em
sala de aula, ainda mais aqui em Curitiba em que rodei por muitas escolas.

Trabalho em duas escolas, essa, e uma da prefeitura de Colombo. A diferenca
entre as duas € que la é seriado e aqui € ciclado. E no ciclo, a gente as vezes, no 3°
ano, pega alunos que sao mais lentos na aprendizagem, que ainda ndo estao bem
alfabetizados, alguma coisa assim. Mas gragas a nossa formacdo é possivel
trabalhar com essas diferencas. Esse ano foi bom, minha turma € muito boa, mesmo
tendo alguns alunos que foram retidos, € uma turma boa que acompanharam
sempre.

Entre Portugués e Matemética, exploro mais a Matematica, me importo mais,
mas a gente nao pode esquecer a Ciéncia e as outras areas também.

Os cadernos de meus alunos séo todos iguais, no sentido do que € passado
para eles.

Para a elaboracdo do planejamento as pedagogas se relinem com a gente.
Ha quatro professoras do 3° ano, duas da tarde e duas da manha, a pedagoga da
manha faz a ligacdo entre nods, o que facilita caso um aluno seja remanejado de um
periodo para o outro, pois ele vai ter exatamente a mesmo conteddo no caderno. As
diretrizes ficam em cima da mesma e nos baseamos nela para elaboracéo. Entéo,
com o direcionamento da pedagoga a gente faz. Por exemplo, se nos vamos

trabalhar o sistema de medidas, nds fazemos juntas, todo o planejamento de todos
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0s 3°. anos serd assim como se fosse uma teia. Dentro do més, verificamos quais
sdo o0s conteudos que devem ser trabalhados, seja de Historia, Geografia,
Matematica, Ciéncias e a gente olha quais os conteidos que a gente pode por em
cima deste bimestre e ai a gente desmembra e prepara as aulas.

Depois dessas decisdes tomadas ainda verificamos como esta o andamento
da turma. Nas reunides de planejamento decidimos se vamos ou néo trabalhar com
0 que foi proposto. As vezes, mesmo sendo feito esse planejamento é necessario
que ele seja flexivel. Se a sua turma néo deu conta deste ou daquele conteudo, vocé
vai ter que “jogar” o conteudo. Digamos, por exemplo, Geometria. Sua turma néo
“deu conta nisso”, tem que “jogar” para o proximo més e acumula. As vezes, é isto
que faz com que a gente tenha que ndo dar tanta atencdo a Geometria, ndo dar
tanta atencdo a uma area especifica.

Apesar de utilizar as diretrizes e saber de sua importancia, pois se uma
crianca vai de uma escola para outra e ndo houver um norte na elaboracdo do
planejamento ela tera dificuldades, ndo € possivel segui-la cegamente. Um
planejamento precisa ser flexivel. Os conteludos que estdo la devem ser trabalhados,
mas de acordo com o andamento da turma.

O que acontece muitas vezes e acho gque todos os professores passam por
iSso € que vocé tem uma turma e o0s conteldos que tem que trabalhar sao
trabalhados, mas vezes uma turma vai a frente da outra, e entdo a professora pode
avancar. Outras turmas a gente tem que segurar um pouco dependendo de como
estiverem. E como aqui na escola trabalhamos com ciclo - apesar de as vezes que
nao ser visto como ciclo - o préximo ano a professora ja da um encaminhamento
procurando dar uma continuidade neste trabalho. Quem for pegar a turma no quarto
ano vera o que faltou e ja no inicio do ano ela ira trabalhar isto que esta faltando,
Porque isto talvez seja um pré-requisito para conteudo do quarto ano, entendeu?

Entdo, temos sempre o planejamento tudo certinho, mas no inicio do ano as
professoras fazem uma investigacdo, um diagnéstico por meio de atividades, para
ver até onde a turma sabe. Para saber qual o nivel em que est4, para a partir dali
continuar. E ndo precisa perguntar para a professora do ano anterior, vocé conhece

a sua turma ja no primeiro, no segundo dia, numa semana vocé conhece sua turma.
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Enfim, vejo que é importante que o planejamento seja flexivel, ndo adianta eu
determinar que minha turma ira trabalhar isto ou aquilo, se eles ndo possuem pré-
requisitos para trabalhar. No primeiro bimestre nao € possivel passar contetido novo,
tem que rever o que foi passado, o que eles aprenderam, tem que ver se
aprenderam a operacgéo com reserva, unidade de milhar, centena.

O que a Secretaria da Educacdo nos apresenta nas diretrizes sado 0s
conteudos prontos, que € praticamente o que trabalhamos em sala de aula. A
diferenca € o momento em que séo trabalhados. Por isso o resultado nas provas.

No primeiro semestre os alunos nédo foram tdo bem na prova quanto nesta
ultima, porque agora eles tinham trabalhado com todos os contetdos. As provas que
foram feitas antes jA pegava os conteudo que a gente deixa para o final. Um
exemplo € Geometria que as vezes, esta la no final, porque priorizamos outras
coisas, mas como aparece nas avaliacbes acabamos priorizando também a
Geometria.

Vejo que o0 que € mais importante sdo os calculos e os numeros. Sei que tudo
€ importante, mas a aritmética é mais, e se faltar tempo, com certeza é ela que

devera ser priorizada. Pois sdo pré-requisitos para os outros contetdos.

Percepcao das caracteristicas da professora Joana

A professora Joana apresenta grande seguranca em seu discurso. Fala com
propriedade que o planejamento deve ser flexibilizado em funcdo do aprendizado
dos alunos. Apesar de afirmar que as diretrizes sdo importantes por garantir
igualdade, ou seja, por garantir que qualquer aluno da escola da prefeitura tenha o
mesmo ensino, afirma diversas vezes que tudo dependera de como a turma estiver,
além disso, de como serdo cobrados os conteudos na avaliacdo proposta pela
RMEC.

O que percebo em seu discurso é que as DCEMC apresentam-se como um
papel secundario na elaboracdo do planejamento. As DCEMC séo Uteis na escrita,
no papel, mas ndo sao o norte principal, sendo este sim, o desenvolvimento de seus
alunos que segundo a professora Joana sera considerado aceitavel, ou bom se

estiverem “bem” em célculos e numeros.
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Essa afirmagdo € clara ao colocar a Geometria e as Medidas como
secundarias e apresentar os calculos como pré-requisitos para o aprendizado de
outros conteudos.

Analisando essa afirmacdo e a composicdo das DCEMC, encontro um
contraponto, pois as DCEMC deixam clara a importancias das diferentes linguagens
apontando entre elas a geométrica. Em sua concepg¢do provoca o leitor a trabalhar
com todas essas linguagens de maneira integrada ndo as apontando como mais ou

menos importantes e sim como um conjunto que proporciona o aprendizado.
2.2.2. Escola B
Caracterizacdo da Escola B

A primeira escola que obtive contato foi a Escola B*®. Ap6s conversa com a
diretora, essa sugeriu a professora com quem eu poderia falar, porém a professora
nao estava na escola. Entrei em contato com ela por telefone e a mesma marcou um
horario em sua casa para me entregar o material de pesquisa (caderno e portfélio do
aluno escolhido). A entrevista foi marcada para a semana seguinte na propria escola
no periodo da manha e se deu na sala da diretora que a cedeu pelo tempo que
fosse necessario.

Com localizagao no bairro Capéo da Imbuia e tendo como vizinhos os bairros
Cajuru e Taruméa na regiao leste de Curitiba, a Escola B foi oficialmente criada em
1983 e iniciou com o atendimento a clientela de um conjunto habitacional para a
conclusao do ano letivo de alunos vindos de diferentes escolas.

Desde a sua inauguracéo, a escola sofreu diversas ampliacées e no ano de
1992 com a construgcdo de outro prédio anexo ao principal passou a se constituir
como um CEI (Centro de Educacéao Integral), atendendo alunos em periodo integral.

O bairro onde se encontra situada a escola, € residencial e comercial que
possui a infraestrutura basica necessaria aos seus moradores. O nivel sécio —

econdmico é bem diversificado indo de classe média alta a classe baixa.

18 A escolha da Escola B (mediana) se deu por facilidade de acesso e contato, optei por uma escola
onde ja havia trabalhado, obtendo grande empatia do corpo docente para realizacdo da pesquisa.
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Quanto a clientela, a grande parte é composta de alunos que pertencem a
familias com situag@o so6cio—econdmica baixa e muito baixa. A maioria das familias
dos alunos da escola tem todos os seus responsaveis trabalhando em periodo
integral, dessa forma os alunos permanecem o dia todo na escola. Grande parte
desses alunos fazem todas as suas refeicbes somente na escola.

A formacdo dos professores da escola € na sua grande maioria Pedagogia,
além dos formados em areas especificas como Educacdo Fisica e Artes, alguns
professores possuem mestrado.

A escola possui além das salas de aula, patio coberto, quadra poliesportiva e
patio aberto e laboratério de informética. No complexo Il (prédio construido para
alocar alunos de tempo integral no periodo em que nao estdo em salas de aula) ha
varias salas que atendem cinco oficinas: Imaginacdo e Construcao, Brincando em
Inglés, Movimento, Desenho e Brincando com Sons e tarde, 5 Oficinas: Fazendo
Arte, Modelagem em Argila, Educacéo Ambiental, Ludicidade e Brincando em Inglés.
Os alunos matriculados no Periodo Integral permanecem um periodo no Ensino
Regular e outro nas Oficinas em que sao desenvolvidos conteudos propostos pelas
Diretrizes Curriculares para Educag¢ao Municipal de Curitiba — Educacéo Integral.

Ha também um grande refeitdrio, onde os alunos almogam e fazem o lanche e
ao lado esta situado o Farol do Saber, com uma biblioteca para uso dos alunos,
professores, funcionarios e comunidade em geral.

A sala dos professores possui um computador que pode ser utilizado pelos
professores para planejamento e no preparo das atividades, também estdo a
disposicdo de todos material de pesquisa como enciclopédia, revistas, livros
didaticos e pedagdgicos, jogos, etc.

Na escala do IDEB a Escola B, retrocedeu em relacdo ao resultado do IDEB
2005, mas obteve avanco e atingiu um resultado mais proximo da estimativa do
IDEB em 2009.

Resultados do IDEB
2005 2007 2009
Escola B 4.8 4.7 54
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Projegdes do IDEB
2007 2009 201 2013 2015 2017 2019 | 2021
Escola B 4.8 5.2 5.6 5.8 6.1 6.3 6.5 6.8

http:/fideb inep_gov briresultado/resultado/resultado seam?cid=175444

O caderno da Escola B

O primeiro caderno a ser analisado foi o da professora que chamarei aqui de
Maria. O caderno do aluno da professora Maria da escola B, trata-se de um caderno
de capa dura desencapado, continha etiqueta com o nome na parte de dentro da
capa do lado esquerdo superior. A primeira pagina consta de um poema que,
suponho ter sido entregue pela professora, de Irani Henrigues que fala sobre a
presenca da Matemética na vida o tempo todo. Segundo a professora trata-se de um
dos melhores alunos da turma.

As atividades sao voltadas aos numeros e as operagfes com alguns
destaques a linguagem grafica. Medidas de massa, capacidade e comprimento
estdo praticamente ausentes. Uma atividade envolvendo grafico € o Unico momento
em que o conteudo referente a medidas de capacidade é citado, entretanto é uma
atividade confusa, pois se trata de alguns brinquedos como ursinho de pelucia,
carrinho e trem com massas de quatro quilogramas ou mais, 0 que €& muito
incomum. O que se percebe é que as no¢des sobre medidas ficam fora de contexto
e o trabalho é diretamente ligado aos calculos. Os conteudos relacionados a
medidas de tempo aparece em destaque com o calendario que de acordo com a
professora € um assunto cotidiano que os alunos nao compreendiam.

O caderno é na sua maioria voltado para atividades que compreendem a
linguagem aritmética, principalmente que envolvem caracteristicas do Sistema de
Numeracdo Decimal. Foram registradas na tabela 50 datas do caderno sendo que
sao de 3 a 10 atividades por data. Assim 78% das atividades séo voltadas para os
Numeros e operacbes, 6% sobre Medidas (Medidas de Tempo especificamente),
14% de Estatistica e 2% sobre Geometria.
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Distribuicdo dos Conteldos
Cademno Escola B

78.0%

T T

O Numeros e operagdes
B Medidas
O Estatistica

2.0% 14,0% 0 Geometria

O portfélio da Escola B

O portfolio do aluno da professora Maria é constituido de atividades de todas
as areas do conhecimento. Trata-se de 22 atividades em folhas mimeografadas ou
fotocopiadas aonde o aluno deveria resolver as atividades propostas.

As atividades estavam guardadas dentro de um saco plastico, a primeira folha
possui informacgdes sobre o aluno, como nome completo, ano, turma e turno em que
estuda e se é de periodo integral ou ndo. Apresenta também data de nascimento do
aluno e se 0 mesmo precisa de atendimento pedagdgico especializado ou nédo. Traz
0 nome da professora regente, da professora corregente, dos professores de
educacao fisica, artes e ensino religioso. Ao entregar-me o material a professora
Maria afirmou que o portfolio constava de poucas atividades, pois na escola havia
um mural onde os alunos deixavam grande parte do seu material.

Cerca de 67% das atividades sé&o sobre NUumeros e operacdes e 33% sobre

Estatistica. Nesse caso o portfélio pode ser considerado um reflexo do caderno.

A entrevista com a professora da Escola B - Maria

Tema 1: Construindo o planejamento e escolhendo conteudos
Linhas 61 a 62
Trabalho com as avaliagbes da rede do comec¢o do ano que comegaram em

26 de abril, mas com 15 dias de aula nés fizemos a nossa avaliacdo diagnostica.
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Linhas 80 a 83

A escolha dos conteudos foi em conjunto com as colegas de turma e com as
pedagogas, analisando a turma e as suas necessidades. Alguns contetudos tém que
ser repetidos novamente, pois, se eles viram, mas ndo conseguiram pegar bem o

contetdo do ano passado temos que comecar de novo.

Linha 116
Para elaborar o planejamento, vou ser sincera, olhamos mais os critérios de

avaliacéo.

Linhas 119 a 120
Eu utilizei muito os cadernos pedagoégicos. Nés o pegavamos e discutiamos,
“olha aqui um modelo de calendario”, “olha uma atividade”. O de ciéncias também

usameos.

Linhas 126 a 130

Utilizamos para o planejamento o caderno pedagdégico (Conjunto de 11 livros
— 1 por area — elaborados pelos coordenadores de areas com atividades separadas
por ciclos de aprendizagem, que foram disponibilizados aos professores da RMEC).
Entdo falavamos “ah, minha turma ja sabe isso”. Ou “vamos trabalhar o material
dourado na construcao da centena”, “ah, isso deu certo, isso ndo deu”, “ah, minha

turma precisa mais disso”.

Linhas 134 a 135
Nés fazemos uma reunido no inicio do ano e decidimos o que sera feito em

cada trimestre.

Linhas 139 a 147
O planejamento é diario, semanal, mas por dia. Antes, eu fazia cronograma
semanal, agora, além disso, foi solicitado que se fizesse um diario. Foram as

alfabetizadoras dos nucleos (professoras que trabalham nos NRE e coordenam o
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trabalho relacionado a alfabetizacdo nas escolas) que pediram. Ele deve ser
especificado no caderno, encaminhamento, qual material vocé vai utilizar qual
pagina do livro, até transcrever o que tinha no livro etc. Por mais que a gente ja
dominasse o conteudo tinha que ser diario. Algumas coisas a gente fazia, mas
outras ndo porgue no dia da permanéncia, tem que atender pais, tem que estudar os
textos que a pedagoga traz. Pois a gente senta junto com a pedagoga para
estudarmos o planejamento, os cadernos pedagodgicos. Entdo estudavamos até o

recreio.

Linhas 153 a 156

Minha base para fazer o caderno (caderno do aluno) foram as dificuldades
das criancas, entdo foi a avaliacdo diagndstica, pois queira ou ndo a gente mede,
mesmo que se utilize critérios a gente vé que ndo deixa de ser uma nota e que isso

estard avaliando a escola sobre o melhor desempenho.

Tema 2: O papel das diretrizes
Linhas 113 a 115

Eu conheco, mas ultimamente n&o tenho lido muito n&o. Acredito que seja o
caminho porque a gente precisa de um norteador. Antes era muito fragmentado,
cada escola dava seu conteudo, hoje € mais ou menos em nivel nacional e vocé tem

que seguir.

Linhas 117 a 118
Para fazer um parecer de final de trimestre, quando é transferéncia para outra
escola que também precisa de parecer, a pedagoga disse que teriamos que usar 0s

critérios.

Tema 3: Sobre os contetidos
Linhas 89 a 97

Medidas de massa nos trabalhamos no geral, eu tinha que mandar para

portfélio e ndo mandei. Se quiser posso pegar para voce.
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Medidas de comprimento, bem, nés falamos ontem ainda “Nossa, nédo
trabalhamos e tinhamos que trabalhar.” Entdo, acabou sendo mais no geral mesmo.
N&o houve registro porque passou despercebido.

A geometria eu trabalhei mais com embalagens, fazendo colagem montando
painel, planificacdo. Depois eu coloquei no mural da escola, mas nao registrei no
caderno. Trabalhei na metade do ano e vimos que tinhamos que trabalhar mais no
final do ano. Isso porgue na avaliacao da rede eles ndo sabiam quantos cubinhos —

quantas pilhas — tinham.

Linhas 123 a 125
Foi um pouco de descuido, passou meio despercebido, porque achei mais
importante trabalhar o que foi cobrado na prova de abril, porque sabiamos que seria

cobrado. Assim pode ser meio inconsciente.

Linhas 203 a 206

Havia pouco registro, mas eu trabalhei muito na oralidade o sistema
monetario. Fazia muito mercadinho. Nao havia registro. Inclusive dois alunos que eu
tenho que ndo registram nada, faziam, dai mentalmente, bem os calculos. Nas

atividades nds calculdvamos mentalmente.

Linhas 207 a 213

E quanto aos graficos, fizemos muito, pois trabalhavamos com o calendario.
Tempo e clima. Presente, passado, futuro. Eu falava com os alunos “nés todos
comecamos assim, Janeiro que ja passou, estavamos de férias, € o passado”,
“fevereiro € o presente e marco é o futuro, ainda ndo chegou”. Foi interessante que
no dia 1.° dia de dezembro eles disseram “professora acabou o futuro”. Dai eu falei
“agora o futuro € janeiro de 2011”. Assim eu trabalhei o tempo, para que tivessem

nocao do que ja passou e ja pude trabalhar também o portugués.

O discurso da professora Maria - Escola B:
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Comecei a trabalhar em 1979 com apenas 15 anos. Adoro o que faco e
sempre estive atuante em sala de aula, mesmo com todos os problemas
relacionados a indisciplina dos alunos. Sao 20 anos de trabalho, sendo 9 deles aqui
na Rede Municipal de Educacdo de Curitiba. Sempre em turma de 12. a 42 , meu
forte é alfabetizacao.

Tenho magistério, fiz Pedagogia na graduacdo e tenho especializacdo em
didatica e metodologia de 1.° e 2.° graus e inclusdo. Mas néo trabalhei nessa area,
fiz a pos por ter trabalhado na EJA (Educacao de Jovens e Adultos). Além da pos fiz
um curso na EJA.

Minha relagcdo com a Matemética sempre foi tranquila, eu tinha que aprender
decorar e pronto, apesar disso meu forte é Portugués, acabo esquecendo um pouco
da Matematica, mas este ano foi realizado um horéario para as aulas e € preciso
trabalhar mais a Matematica por conta da avaliacao.

Elaboramos o planejamento com base nos conteidos que aparecem nas
avaliacbes da rede no comeco do ano. Utilizamos também, uma avaliacédo
diagnodstica que é feita no inicio do ano por n6s mesmos. Os critérios de avaliacéo
descritos nas Diretrizes e os Cadernos pedagodgicos, também séo norteadores na
escolha dos conteudos que trabalharemos.

Porém, minha base para fazer o caderno foram as dificuldades das criancas,
gueira ou ndo a gente mede, mesmo que se utilize critérios, € possivel verificar que
nao deixa de ser uma nota e que isso estara avaliando a escola também.

A escolha dos conteudos é feita pelo grupo de professores de cada ano e pela
pedagoga, analisando a turma e as suas necessidades. Se ha alguns contetdos em
que apresentam dificuldades ou que ndo entenderam bem no ano anterior, repetimos
no ano vigente. N6s fazemos uma reunido no inicio do ano e decidimos o que sera
feito em cada trimestre.

A elaboracdo do planejamento também é realizada semanal e diariamente.
Assim cada dia trabalhado deve ser previamente registrado em um diario. Ele deve
ser especificado no caderno, com o encaminhamento, e com qual material sera
utilizado, além da pagina do livro, etc.

Apesar de conhecer as diretrizes nao tenho lido muito. Acredito que seja o

caminho porque é necessario um norteador. Antes era muito fragmentado, cada
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escola dava seu conteudo, hoje é mais ou menos em nivel nacional e vocé tem que
seguir. Entretanto, utilizo mais quando preciso fazer um parecer de final de trimestre
ou quando é transferéncia para outra escola, nesses casos a pedagoga orienta a
utilizacao dos critérios.

Os conteudos trabalhados tiveram sua maior expressdao em numeros e
operacOes, isso pode ser um pouco inconsciente. Medidas de massa foram
trabalhadas no geral, acabei ndo incluindo no portfélio. Medidas de comprimento,
tinhamos que trabalhar e ndo trabalhamos, acabou sendo mais no geral mesmo.
N&o houve registro porque passou despercebido. A geometria eu trabalhei mais com
embalagens, fazendo colagem e montando painel, planificacdo, depois coloquei no
mural da escola, mas néo registrei no caderno. Trabalhei mais no concreto, no
manipulativo. O sistema monetario foi trabalhado na oralidade, fazia mercadinho em
sala de aula, dessa forma ndo ha muito registro também. Gréaficos também foram
trabalhados com o calendario, tempo e clima, presente, futuro e passado.

Apesar de ndo haver indicativos do uso do livro no caderno eu o utilizava
quando precisava que observassem algum conteddo ou quando precisava mandar
licho de casa, essas atividades eram realizadas em outro caderno para evitar que
deixassem o caderno de sala em casa.

Em relagdo ao portfélio posso dizer que ndo sdo todas as atividades que sao
colocadas nele. Ha muitas atividades que precisam ser refeitas. Eu procuro colocar
no portfolio somente as atividades que os alunos possam realizar com total
autonomia. E quando isso ndo é atingido coloco uma observagdo que o aluno “fez
com o auxilio da professora”.

Acho importante deixar claro que os problemas dos alunos também tem
relacdo com a familia, quando participam da vida da crianca € muito melhor. As
criancas que tem apoio em casa se saem super bem nas avaliagdes. Porque os pais
gue ajudam nas tarefas ja verificam o material dos alunos, veem se esta tudo em
ordem. Agora: aquele que o pai ndo assina nem a agenda... Posso dizer que, pelo

menos minha turma melhorou com o acompanhamento da familia.

Percepcao das caracteristicas da professora Maria
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A professora Maria apesar de se apresentar segura e experiente apresenta
uma certa inseguranga ao relacionar o planejamento com as diretrizes, afirma em
alguns momentos que ela € sim muito importante, entretanto, deixa claro que néao
tem lido muito e que sua utilidade maior esta no momento em que faz um parecer de
aluno. A base inicial do planejamento para ela € dada pela avalicdo diagnostica
elaborada pelos integrantes da escola e pela avaliagcado proposta pela RMEC, sendo
entdo as dificuldades dos alunos a norteadora na elaboracdo do planejamento.
Ficando as diretrizes com um papel secundario e infimo.

N&o afirma que h& mais importancia no trabalho com a aritmética, mas
justifica a escassez de conteldos como medidas e geometria como um descuido,
algo que passou despercebido. Percebo nesse discurso que, apesar de ndao admitir,
ela considera inconscientemente (como afirmou), a aritmética mais importante, pois
se trata da maioria das atividades do caderno e a justificativa para essa énfase nos
nameros e calculo é de que teria sido um descuido ou ainda as dificuldades
apresentadas por seus alunos no processo de aprendizagem.

Sua fala determina a grande importancia da atuacdo da familia na vida do
aluno atestando que sua turma obteve notavel avanco a partir do momento em que

as familias se tornaram mais presentes, por exemplo, na atividade de casa.

2.2.3 . EscolaC

Caracterizacdo da Escola C

Ao contrario das outras escolas, na Escola C ndo obtive tanta facilidade no
acesso as professoras. Por eu ter sido coordenadora da area de Matematica, a
diretora apresentou- me alguns problemas de ordens pedagdgicas e administrativas.
AplOs escuta-la deixei claro que minha posicdo naquele momento era de
pesquisadora e ndo de coordenadora de area. Dessa forma, a mesma me levou até
a sala dos professores onde se encontravam quatro professoras, sendo que duas
delas eram de turmas do 3.° ano. A professora, que decidiu participar, me entregou
o caderno de seu aluno, porém nao pude levar o portfélio, foi possivel apenas

observa-lo naquele momento.
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A professora marcou a entrevista para a semana seguinte, porém ao me dirigir
até a escola a mesma ndo pode realiza-la. A resposta foi dada pela diretora que
informou que mais tarde entraria em contato para agendar a entrevista. Nenhum
contato foi estabelecido, dessa forma liguei para escola e solicitei falar com a
professora. Como néao foi possivel, deixei recado, porém ela ndo retornou. Tentei
mais algumas vezes e a resposta foi a mesma. O ano letivo acabou, outro comecgou
e ao entrar em contato com a professora a mesma informou que nao queria mais
fazer a entrevista. Depois de conversarmos mais algumas vezes durante o decorrer
do ano a professora concordou em fazer a entrevista no final do ano letivo de 2012,
desde que nao houvesse identificacdo e que sua voz fosse ouvida somente por mim.

Localizada no bairro Guaira, bairro vizinho de bairros como Portdo, Linddia,
Ahu, Agua Verde e Parolin e situado na regido Sul de Curitiba, a Escola C foi
inaugurada em julho de 1956, como Grupo Escolar. Em 1977, passou a denominar-
se Escola Estadual e em 2002 a escola passou pelo processo de municipalizagéo,
sendo implantados os Ciclos de Aprendizagem e incluido a Etapa Inicial.

A escola oferta ensino de Educacdo Infantil e 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, periodos diurno e vespertino.

O bairro onde a escola situa-se é residencial e comercial e possui toda
infraestrutura basica necessaria aos seus moradores que sdo de niveis
socioecondémicos diverso variando de classe média alta a classe baixa.

A maioria da clientela da escola € composta de alunos que fazem parte de
familias com situagé@o socioecondmica baixa e muito baixa. As familias possuem em
muitas situacbes somente um provedor, sendo alguns alunos responsaveis pelos
afazeres domeésticos da casa e pelos cuidados com os irmaos menores.

Todos os professores possuem graduagdo, sendo a maioria em pedagogia.
Cerca de 50% da equipe docente possui especializacao.

Além das salas de aula possui patio coberto, quadra poliesportiva e patio
aberto, sala de Artes e laboratorio de informatica e uma cantina organizada para os
lanches dos alunos.

A sala dos professores possui um computador que pode ser utilizado pelos
professores para planejamento e no preparo das atividades.
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Na escala do IDEB verifica-se que a Escola C apesar de apresentar um
resultado abaixo da média supera os indices projetados em 2007 e 2009.

Resultados do IDEB
2005 2007 2009
Escola C 3.0 3.7 3.9

Projecdes do IDEB
2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Escola C 3.0 3.4 3.8 4.1 4.4 4.7 5.0 53
http:/fideb inep_gov. briresultado/resultado/resultado seam?cid=175444

O caderno da Escola C

O terceiro caderno a ser analisado foi o da professora que chamarei aqui de
Paula. O caderno do aluno da professora Paula da escola C, era encapado e
continha etiqueta com o nome e turma. A primeira pagina apresentava uma folha
mimeografada com o desenho de um coelho infantilizado que estaria escrevendo em

uma quadro de giz uma operacao de adicdo (1 + 1 = 2) e acima da operacao estava

. , + = , .
um desenho que pretendia representa-la ( ). Além disso,

consta o0 nome da escola, do aluno, a turma e ano e o nome da professora, tudo
escrito pelo aluno.

O caderno do aluno da professora Paula, possuia uma grande quantidade de
atividades voltadas para as caracteristicas do Sistema de Numeragdo Decimal e do
conjunto dos Numeros Naturais. No inicio do caderno ha texto e atividades
envolvendo a historia dos numeros. Em relacédo a Geometria ha duas atividades uma
no inicio do ano letivo, envolvendo noc¢des de simetria e outra no final tratando de
formas bi e tridimensionais. Medidas foi um conteudo restrito a Medidas de Tempo,
novamente envolvendo o calendario no inicio de cada més. No inicio do ano ha

algumas atividades envolvendo a medi¢cdo do tempo em anos, meses, semanas e
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dias. No final ano letivo o conteido Medidas de Tempo é abordado de maneira mais
densa envolvendo a medi¢cdo do tempo em dias, horas, minutos e segundos. Foram
registradas na tabela 39 datas do caderno sendo que sédo de 3 a 6 atividades por
data. Assim cerca de 53,8% das atividades sdo voltadas para os Numeros e
operacoes, 23,1% sobre Medidas (especificamente Medidas de Tempo), cerca de
18% de Estatistica e 5,2% sobre Geometria.

Distribuicédo dos Contetdos
Caderno Escola C

53,
23,1%

O NUmeros & operagdes
B Medidas
O Estatistica

5,2% 18,0% 0 Geometria

O portfdlio da Escola C

O portfélio do aluno da professora Paula da Escola C ndo pode ser levado
para analise, ele foi visualizado por mim no dia em que fui solicitar a participacédo da
professora. O portfolio desse aluno € constituido de atividades de todas as areas do
conhecimento. Tratava-se de 8 atividades em folha mimeografadas ou fotocopiadas
(sendo apenas uma, contendo varias questdes, de Matematica) onde o aluno
deveria resolver as atividades propostas.

As atividades estavam guardadas em uma pasta com plasticos, a primeira
folha possui informacdes sobre o aluno, como nome completo, ano, turma e turno
em que estuda. Traz o nome da professora regente, da professora corregente, dos
professores de educacao fisica, artes e ensino religioso. Ao entregar-me o material a
professora afirmou que o portfélio constava de poucas atividades, pois como se
tratava de um aluno bom as atividades eram entregues no decorrer do ano para que

o aluno levasse para casa.
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Das atividades de Matemética do portfélio 90% priorizavam os NUmeros e as
operacdes e o restante, 10% atendiam a Estatistica. A proposta destacada pela

professora, tanto no caderno como na sua fala, se reflete no portfolio.

A entrevista com a professora da Escola C - Paula

Tema 1: Construindo o planejamento e escolhendo contetidos
Linhas 42 a 45

Eu trabalho todas as disciplinas: Portugués, Matematica, Ciéncias e Historia e

Geografia. Claro que a prioridade € em Portugués e Matematica. Ler, escrever e
fazer contas é essencial ao cidaddo. Faco um horario de aulas e a carga horéaria de
Portugués é a maior, depois a de Matematica, depois das outras disciplinas.

Linhas 104 a 107

Para selecionar os contetdos eu uso o planejamento da escola, nés fazemos
reunides de planejamento, sentamos juntas, as professoras de cada ano e a
pedagoga da um auxilio. Entdo decidimos o que sera trabalhado em cada bimestre.

O planejamento da escola é elaborado pelas pedagogas e embasado nas diretrizes.

Tema 2: O papel das diretrizes
Linhas 108 a 121

Eu li as diretrizes, participei dos estudos, dei minhas contribuicbes — que

sinceramente, nao sei se vocé fez parte da equipe, fez? — bem mas acho que nada
do que os professores colocaram foi utilizado, para mim aquilo foi de bonito,
desculpe falar isso para vocé mas... Nao posso acreditar que acham melhor
estabelecer um documento norteador que nao norteia nada. Por que, meu Deus do
Céu, ndo colocaram os contetudos por ano? Isso ndo me entra na cabeca, sO para
dar mais trabalho para a escola, que ja é assoberbada?

Gosto do texto, da ideia de como deve ser 0 ensino da Matematica, da parte
que fala que € importante aprender para a vida, mas achei que nessa parte dos

conteudos foi besteira. Tanto foi que mais tarde sairam os critérios de avaliagdo por
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ano. Das outras disciplinas também acho bom, s6 isso mesmo (referindo-se aos
conteudos) foi ruim.

Acho importantissimo que todos sigam uma mesma direcdo, ndo da para
cada escola se embasar em um documento. Lembro que ha tempos atras em
algumas escolas se utilizava o livro didatico para elaborar o planejamento. Hoje

temos as diretrizes, muito melhor apesar das falhas.

Linhas 152 a 154
Eu acho um erro essa misturanca. Claro que nao pode ser tudo fragmentado,
nao é bem isso que quero dizer. Nao estou conseguindo explicar... Acho que houve

um salto do “frio para o quente”, sabe como €? Esqueceram o0 meio termo, 0 morno.

Linhas 158 a 163

Mesmo seguindo as diretrizes, porque ela foi embasadora, mesmo assim eu
tenho que seguir meus conhecimentos, sou professora ha 25 anos e tenho que
trabalhar de acordo com as possibilidades que a turma me oferece. Uma turma que
ja vem de um ano todo complicado, que ndo aprenderam o0 minimo, mas mesmo
assim passaram de ano, que os pais mal sabem em que ano os filhos estdo; com
certeza ndo me permite seguir tudo o que esta nas diretrizes. Me perdoe quem diz

que isso é possivel: nao é.

Tema 3: Sobre os contetudos
Linhas 124 a 125

Bem, sinceramente, acho que a parte de medidas ficou sem tempo. Nao da

para fazer tudo. Os alunos mal sabem somar, como vou trabalhar com as medidas?

Linhas 128 a 131

N&o é que eu ache medidas sem importancia, afinal, esta até nos Parametros
Nacionais, ndo €? Mas acontece que eu ndo posso trabalhar esse contetudo se 0s
alunos ndo sabem um outro que € necessario para aprendé-lo. (referindo-se a

necessidade de um conhecimento prévio para o trabalho com as medidas).
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Linhas 133 a 135
Eu ndo posso so ficar fazendo perguntinhas “o que pesa mais a maca ou a
melancia?”. Precisa fazer contas sobre isso e se eles ndo sabem fazer as contas

como é que vou ensinar?

Linhas 136 a 140

Geometria eu trabalhei, pouco no papel, mas fizemos muita coisa fora da sala.
Deveria ter registrado, para ndo parecer que estou mentindo agora, eu fiz muita
coisa, pintamos as formas em jornais no chdo, fizemos contornos com giz,
brincamos de mapa. O problema é a falta de tempo, se eu fosse perder tempo
fazendo eles escreverem tudo que fizemos, era melhor deixar por que eles

deixariam de aprender outras coisas importantes.

Linhas 149 a 151
Para qualquer outro eixo a aritmética € necessaria. Como falei antes, como é

que o aluno vai aprender a fazer contas com medidas se ele nem sabe fazer contas?

Linhas 154 a 157

Talvez a palavra certa seja “base”, falta o trabalho com a base, é assim que
vejo os célculos, os numeros. E a base de toda a Matematica. E € como uma
construcdo, pense em um edificio em que a base é mal feita, provavelmente caia, ou

no minimo fique muito mal feito.

O discurso da professora Paula - Escola C:

Comecei a trabalhar em escolas particulares de Educacéao Infantil 1& na minha
terra, ja com 16 anos. Gosto muito de ser professora, apesar da decep¢do com o
salario e com a indisciplina. Sou professora ha 35 anos de escolas particulares e do
estado do Parana e ha 23 anos estou na prefeitura de Curitiba. H4 9 anos estou
nessa escola. Gosto muito daqui apesar da sombra do pior indice acredito que a

falta da colaboracao dos pais e da familia € um dos grandes problemas.
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Sou formada em pedagogia e tenho duas especializacbes. Uma em ensino da
Arte, porque quando entrei na RMEC, fui professora de Artes, resolvi entdo fazer a
especializacdo nessa area.

Minha relacdo com a Matematica ndo é de 6dio nem de amor, trata-se de
mais uma disciplina que tenho que ensinar. Sei que ha um certo trauma histérico em
relacdo a Matematica por conta do “decoreba” que fazia parte de seu ensino, mas
pelo menos aprendemos.

Eu sei fazer contas, eu sei a tabuada, eu sei me virar no supermercado e nas
Casas Bahia. Quando eu estudei, utilizava uma tabelinha de tabuada para estudar,
ndo construia nada e ndo achei nada dificil entender a tabuada. Era isso, eu tinha
que fazer e pronto. Sempre fui boa aluna. Sempre fui pobre, meu pai é até hoje
muito rigido com os estudos. Minha mée s6 aprendeu a ler e escrever e € 0tima em
calculos. Meus pais sempre trabalharam fora, o dia todo e eu e meu irmao ficavamos
sozinhos. Chegavamos da escola e tinhamos a obrigacdo de fazer toda a tarefa,
meu pai olhava quando chegava e se nao tivéssemos feito com certeza havia
castigo. Acho que isso fez a grande diferenca em minha vida.

Eu trabalho todas as disciplinas, mas a prioridade € em Portugués e
Matematica. Ler, escrever e fazer contas € essencial ao cidaddo. Fago um horério de
aulas e a carga horéaria de Portugués é a maior, depois a de Matematica, depois das
outras disciplinas. Gosto muito de trabalhar a Lingua Portuguesa, confesso que é
minha preferida, apesar de ser mais trabalhosa, pois ha a reestruturacao de texto e
fazer a correcéo disso & muito trabalhoso.

Gosto de ensinar acompanhando as propostas da educacdo, porém essa
historia de dizer que precisa o tempo todo de coisas diferentes para os alunos
aprenderem ndo me convence.

Para aprender a ensinar fiz todos que podia fazer na Rede: de Lingua
Portuguesa, de Matemética, de Alfabetizacdo Cartografica, de Ciéncias, varios de
Artes. Nao dispenso um curso, sempre aproveitei os cursos da Rede. Nisso, acho
que a prefeitura manda muito bem.

O meu trabalho pode ser representado pelo caderno, mas é uma parte do
aprendizado, é o registro de coisas que foram propostas ao aluno, néo

necessariamente aquilo que ele aprendeu. La ele resolve algumas tarefas, porém
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tem muita coisa que nao vai para o caderno. Pode ser que esteja em uma folha, ou
pode ser que apenas tenha ficado na oralidade. Acho que ele mostra muita coisa do
que foi ensinado, mas nao tudo. Claro que € importante o registro, mas com alguns
alunos isso é praticamente impossivel. E muita falta ou muita indisciplina e por ai vai.

Para selecionar os contetdos eu uso o planejamento da escola, nés fazemos
reunides de planejamento, sentamos juntas, as professoras de cada ano e a
pedagoga da um auxilio. O planejamento da escola é elaborado pelas pedagogas e
embasado nas diretrizes.

Eu li as diretrizes, participei dos estudos, dei minhas contribuicbes, mas nao
posso acreditar que acham melhor estabelecer um documento norteador que néo
norteia nada, acho que os conteudos deveriam ser colocados por ano e ndo por
ciclo. Acho importante a parte relacionada ao ensino da Matematica para vida, mas
0s conteudos deveriam ser por ano e isso foi comprovado mais tarde com o0s
critérios de avaliagdo por ano.

Acho importantissimo que todos sigam uma mesma direcdo, ndo da para
cada escola se embasar em um documento. Lembro que ha tempos atras em
algumas escolas se utilizava o livro didatico para elaborar o planejamento. Hoje
temos as diretrizes, muito melhor apesar das falhas.

Apesar das diretrizes indicarem o que fazer, as vezes falta tempo. Ndo da
para fazer tudo. Os alunos mal sabem somar, como vou trabalhar com as medidas?
Dai acabou que esse conteudo ficou de fora.

Acho que se trata de um conteddo importante, esta até nos Parametros
Nacionais, porém eu ndo posso trabalhar esse conteldo se 0s alunos nao possuem
um conhecimento prévio para o trabalho com as medidas, ou seja, realizar as
operacoes.

Geometria eu trabalhei, pouco no papel, mas fizemos muita coisa fora da sala,
fiz muita coisa, pintamos as formas em jornais no chao, fizemos contornos com giz,
brincamos de mapa. O problema é a falta de tempo, ndo pude perder tempo
registrando ou eles deixariam de aprender outras coisas importantes.

A aritmética é mais importante, para qualquer outro eixo a aritmética é
necesséaria. Como é que o aluno vai aprender a fazer contas com medidas se ele

nem sabe fazer contas?
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Acho que falta o trabalho mais forte com a base, é assim que vejo os célculos,
0S numeros, como a base de toda a Matemética. E € como uma constru¢do, um
edificio em que a base é mal feita, provavelmente caira ou ficara muito mal feito.

Seqgui as diretrizes, mas mesmo assim precisei seguir meus 35 anos de
experiéncia e sei que tenho que trabalhar de acordo com as possibilidades que a
turma me oferece. Uma turma que ndo sabe o minimo e ndo tem acompanhamento
algum da familia com certeza ndo me permite trabalhar com o que tem nas Diretrizes

Porém, isso é de conhecimento de todos, pois ha uma espécie de
monitoramento: pedagoga da SMEC olha as pedagogas do nucleo, pedagogas do
nacleo olham as pedagogas da escola, pedagogas da escola olham as professoras.
Todo mundo esta ciente de tudo, todo mundo sabe o que esta sendo trabalhado pelo
professor.

Eu ndo sei, talvez ja tenha dado meu tempo, pois parece que ensinar esta
cada vez mais dificil. Muitas criticas ao professor e nenhum apoio. S6 escuto muitas
bobagens afirmando que o professor deve se valer de varias técnicas de ensino,
mas com uma turma de 35 ou 38 alunos onde metade nao sabe escrever no 3°. Ano
€ meio complicado.

O portfdlio ndo tinha muitas atividades, pois vamos entregando as atividades
qguando percebemos que o aluno sera aprovado. Ele apresenta atividades mais
avaliativas. As vezes quando encerramos um contetido fazemos uma atividade final
e utilizamos como avaliacdo. O portfélio € uma relacdo de atividades avaliativas.
Acho que serve para que se faca uma leitura de como é que aquele aluno esta indo.
Imagine que ele mude de escola, o portfélio da ao professor uma visdo de como o

aluno esta.

Percepcao das caracteristicas da professora Paula

A professora Paula se apresenta muito segura das escolhas baseadas na sua
experiéncia de trabalho. Em todo seu discurso se nota uma certa indignacdo na
maneira como a educacao vem acontecendo. Deixa claro que a falta da participacao
da familia na vida do aluno € um problema crucial. Estabelece que o trabalho com
nameros e calculos é o mais importante sendo um pré-requisito indispensavel.

Entende que o calculo e as Medidas ndo podem ser trabalhados simultaneamente,
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primeiro os alunos devem aprender a calcular para depois, seguros de como
resolver operagdes, possam aprender sobre Medidas, sendo os célculos base para
tudo.

Afirma que os conteudos descritos has DCEMC deveriam separados por ano
e por ciclo. Deixa claro que suas op¢oes de trabalho e planejamento sao certificadas
pelas pedagogas da escola, do Nucleo e da SMEC.

Divergéncias claras em relacdo as DCEMC, afirma o valor do documento mas
0 que se sobrepbe € a sua experiéncia de trabalho e as dificuldades dos alunos.
Essas sdo suas justificativas para escolha dos conteudos, além disso, afirma
claramente o destaque que atesta a aritmética, tendo-a como a alavanca principal do
ensino da Matematica, o que diverge das DCEMC, que coloca as linguagens
matematicas no mesmo patamar ndo estabelecendo hierarquia entre elas.

A partir deste momento podemos dizer que tomamos conhecimento sobre os
dois polos curriculares, o oficial e o de sala de aula. Que lentes poderiam nos
auxiliar na compreenséao do escrito oficial e dos dizeres das professoras?

Estes dois polos estdo impregnados da histéria sobre mudancas curriculares,
permeados por questdes politicas e relacbes de poder. Este é o objetivo do capitulo
a seguir, procurar entender esta histéria e tentar observar vestigios das varias

teorias em nossos dados.
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V — SOBRE CURRICULO

Ha uma quantidade relativamente grande de autores, livros e estudos sobre
curriculo, dessa forma, dissertacdes e teses se esforcam por apontar as diferencas e
as aproximacoes entre as defini¢cdes tracadas pelos estudiosos. Essa discussao nao
se limita ao campo tedrico. Dentro das instituicdes de ensino a mudanca curricular
aconteceu em diferentes momentos, ora em funcdo da mudanca de gestéo politica,
ora em funcéo da reestruturacdo do ensino.

De acordo com o dicionario Houaiss (2001) curriculo, do latim curriculum,
possui 0s seguintes significados: 1. ato de correr; corrida, curso 2. pequeno atalho,
desvio em um caminho 3. programacao total ou parcial de um curso ou matéria a ser
examinada.

De acordo com Goodson (1995) uma definicdo etimologica implica em um
curriculo socialmente construido em que a realidade é definida pelos que cursam
esse caminho. Nao se trata somente entdo de uma relacdo de conteudos, diz
respeito também a uma ordem de efeito maior que define o que, como e quando
ensinar. Dessa forma a definicdo inicial de curriculo estabelece uma divisdo entre
guem pode aprender, quando e porque.

Silva (2009), nos guia em seus estudos ao entendimento ampliado sobre essa
‘corrida’, ele destaca que acabamos nos definindo ao correr nessa pista. Afirma que
o curriculo é formado pelo conhecimento que “esta inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade”. (p. 15).

O autor nos alerta também, que uma definigdo ndo mostra em esséncia o que
€ um curriculo e sim o que uma determinada teoria entende por curriculo. Dessa
forma, destaca a necessidade de compreender ndo s6 de maneira ontologica o
curriculo, mas também historicamente, entendendo como o curriculo vem sendo
definido em suas diferentes teorias. Outro autor, Goodson (1995) destaca que o
desenvolvimento de uma teoria precisa emergir do entendimento do curriculo da
maneira como € elaborado, realizado e reformulado ao longo do tempo.

Estudos sobre curriculo sao realizados desde 1918. A partir das décadas de
60 e 70 ganham mais forgca no meio académico, se intensificando a partir de 1980.
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No Brasil esses estudos se intensificaram na década de 90, mais especificamente a
partir de 1995 com as discussdes acerca dos Parametros Curriculares Nacionais.
Silva (2009) aponta o curriculo como algo mais complexo, o autor afirma que

o curriculo, € uma questao de saber, identidade e poder.

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo € lugar, espaco, territorio. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forma
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade. (p. 150)

Tendo em vista que o curriculo é autobiografia e o curriculo de sala de aula
em nivel individual, esta incluso neste entendimento. Na definicdo dada por Silva &
possivel entender a presenca marcante do curriculo de sala de aula na construcao
curricular. A constru¢do de um curriculo € um processo (Sacristan, 1998) e todas as
etapas desse processo deveriam convergir na agdo, pois é a escola “0 espaco de
consolidacéo do processo de ensino-aprendizagem”. (SAVIANI, 2002, p. 5).

Dessa forma, como aponta Saviani o curriculo € como um grande desafio ao
professor, pois sendo a sala de aula o ponto de convergéncia, € nesse momento que
decisGes importantes sdo tomadas, e é o professor que toma essas decisdes de

acordo com diferentes justificativas, o que se pode notar nos seguintes discursos:

Se vocé parar para pensar, entre um calculo e a geometria a crianga vai
ocupar mais o célculo que a geometria. Ele (o célculo) é um pré-requisito
para ir para 42 série. (Professora Joana, linhas 51 a 52)

Medidas de comprimento, bem, nos falamos ontem ainda “Nossa nédo
trabalhamos e tinhamos que trabalhar.” Entdo acabou sendo mais no geral
mesmo. N&o houve registro porque passou despercebido. (Professora
Maria, linhas 91 a 93)

Bem, sinceramente, acho que a parte de medidas ficou sem tempo. Nao da
para fazer tudo. Os alunos mal sabem somar, como vou trabalhar com as
medidas? (Professora Paula, linhas 124 a 125)

A elaboracéo de qualquer documento curricular, oficial ou ndo, acaba sendo o
resultado de uma escolha que define o que devera fazer parte do conhecimento dos
alunos que estudardo embasados naquele curriculo. O que aponta mais claramente
que o curriculo se constitui em pelo menos duas partes, o curriculo oficial e o

curriculo de sala de aula. Silva (2009) afirma que essa selecdo nos revela em qual
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teoria esse curriculo esta se pautando. Além disso, o autor destaca que as “teorias
do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam
justificar por que ‘esses conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’ devem ser selecionados.” (p.
15). E essas escolhas néo estdo limitadas ao que foi prescrito no curriculo dito como
oficial, estdo também nas escolhas estabelecidas no espago escolar, na sala de
aula, na acéo do professor frente aquilo que ele vai ensinar.

Dessa maneira, a insercdo das discussfOes sobre a teorizacdo do curriculo
visa a elucidacdo do desenvolvimento do curriculo, buscando compreender como o
conhecimento é transmitido e o que esta fundamentando a sua estruturacao, seja no
momento da elaboracdo do documento norteador ou no momento de sua agédo na
sala de aula.

De acordo com Silva (2009) podemos observar trés grupos de teorias sobre
curriculo, as Teorias Tradicionais, que envolvem estudos tidos como neutros ou
cientificos e as Teorias Criticas e Pos-Criticas que apresentavam uma preocupacao
mais voltada para os atrelamentos entre saber, identidade e poder.

Farei um breve estudo sobre as teorias de curriculo baseado em estudos de
Tomas Tadeu da Silva, cada subtitulo traz uma das teorias e sua relacdo com essa
pesquisa, entendendo o curriculo como um todo de duas partes, a elaborada e

prescrita no documento norteador e a realizada na sala de aula.

1. TEORIAS TRADICIONAIS

Ao falar das decisbes tomadas em relacdo as escolhas sobre quais
conhecimentos cabem no curriculo ou néo, Silva (2009) destaca o aspecto politico
ligado a questbes ideoldgicas que um curriculo possui. Essa preocupag¢do vem
sendo apresentada desde 1902 com o livro The child and the curriculum de John
Dewey e também no The curriculum de Franklin Bobbitt em 1918, porém com
enfoques diferenciados. Dewey atentava para constru¢do da democracia e Bobbitt
se voltava para a economia, para a eficiéncia. Apesar de Dewey apresentar uma
Visdo mais progressista, tanto ele como Bobbitt fazem parte das Teorias Tradicionais.

John Dewey dava destaque a valorizacdo das experiéncias dos alunos, sua
visdo atestava que a formacgéo escolar ndo deveria estar vinculada a formacéo para

o trabalho. Dewey aponta indicios voltados a politica e a democracia e foi inspirador
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do movimento Escola Nova, que na esfera internacional surgiu no final do século XIX
e inicio do XX. No Brasil, sua promulgacéao foi a partir de 1930 nos livros Introducéo
ao estudo da escola nova (1930), de Lourenco Filho e no Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, 1932. Porém, um dos principais representantes do movimento
escolanovista no Brasil foi Anisio Teixeira (CUNHA, 2000).

Dewey apontava para questdes que levassem em conta a valorizagdo do
aluno. Sua proposta enfatizava que a democracia deveria estar presente também no
interior das escolas. Apesar de grande alcance em diversos ramos da educacao, na
formacao do curriculo como campo de estudos, a influéncia de Dewey nao refletiu
da mesma maneira que a de Franklin Bobbitt (SILVA, 2009).

Bobbitt em seu The curriculum apresenta um curriculo que tem como
concepcao a fabrica. Assim, os resultados educacionais podem ser mensurados.
Uma das preocupacdes de Bobbitt era definir a relacdo existente entre a construcao
do curriculo e o controle e o poder da comunidade (APPLE, 2006). A industrializacédo
e sua concomitante divisdo de trabalho era a questdo fundamentalmente social e
econdbmica que permeava os estudos de Bobbitt e de outros importantes membros
da area de curriculo, ao delimitarem o papel social que o curriculo escolar deveria
desempenhar.

Na época da Revolucdo Industrial, mais especificamente na segunda parte -
na segunda metade do século XIX (1850 - 1970) - entre mudangas, como o advento
de novas fontes de energia e das técnicas que proporcionariam a transformacéo
para 0 uso das mesmas no dominio da producdo e dos transportes, destaca-se
também o gerenciamento cientifico aplicado por Frederick Winslow Taylor, criador de
um modo de organizacao racional de trabalho e de uma construcéo tedrica em que
0S principios estdo nas organizacbfes das empresas e na substituicio da
administragdo das coisas pelo controle dos homens. Suas bases estao
fundamentadas em ciéncias como a psicologia, a sociologia, a medicina do trabalho
entre outras. Com um modelo fabril de producéo, inspirou Franklin Bobbit na sua
teorizac&o sobre curriculo.

De acordo com Apple (2006) uma nova classe de trabalhadores da industria
estava surgindo e a esses, Bobbitt se referia como “grupo de trabalhadores ou

trabalhadores associados”. Esse novo grupo
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precisava ser capaz de executar sua funcdo especializada no modo
hieraquico de organizacdo que dominava a corporacdo. Por outro lado,
precisavam ter conhecimento suficiente de suas tarefas econdmicas e
sociais para que pudessem trabalhar em conjunto a fim de terminar um
produto sobre cujo projeto ndo tinham quase que nenhum papel a
desempenhar. (p. 109)

O curriculo era visto e elaborado por Bobbitt como um meio de desenvolver a

“consciéncia do grande grupo”. De acordo com Bobbitt

os individuos apresentam-se unidos em pequenos Qgrupos COesos; 0S
grupos pequenos e discordantes estdo, por sua vez, unidos em um grande
grupo, em que ha cooperacao interna quando todos agem juntos por fins
comuns, com uma Vvisdo comum e com julgamentos que expressam unido.
(BOBBITT, op.cit. p. 131, apud APPLE, 2006)

Esse processo normativo e cognitivo entre os individuos é um dos aspectos
da tarefa despendida pelo curriculo assinado por Bobbitt, outro seria o de apontar
que a tarefa de quem trabalha com o curriculo deveria ser determinada pela
comunidade local em que esta a escola. (APPLE, 2006, p. 109).

E interessante observar que essa visdo de unicidade, de “pensamento Unico”
(Apple, 2006), permanece até os dias atuais.

No documento “Diretrizes Curriculares — em construcdo 2004”, um dos
objetivos € nortear a reorganizacdo curricular de cada unidade escolar propondo
objetivos que juntos “podem configurar uma teia rica e atual, mas nao
predeterminada de conteudos que se entrelacam e entre os quais podem ser
constituidas relagcées.” (CURITIBA, 2004, p. 106). Isso possibilitaria as instituicdes
escolares que construissem um curriculo de acordo com suas especificidades, o que
permitiria a construcdo de um curriculo aberto, em rede, em que os conteudos
devem “ser selecionados/construidos no ambito de cada instituicdo de ensino, a
partir dos principios expostos anteriormente e das caracteristicas socioambientais
locais” (CURITIBA, 2004, p. 107). Essa ideia pressupde um movimento de maior
liberdade as instituicdes escolares, entretanto houve uma critica muito intensa a
respeito dessa “abertura curricular”.

Assim sendo, na elaboracédo do documento norteador “Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Municipal de Curitiba 2006” foi necessario repensar essa estrutura

de objetivos propostas anteriormente:
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Nos documentos apresentados pelas escolas, ficou bastante evidente a
necessidade de se ter um referencial curricular basico, em que estejam
registrados objetivos, conteldos e critérios de avaliacdo comuns a toda a
Rede. Essa evidéncia também foi observada nos féruns e debates
presenciais. (CURITIBA, 2006, p.2, vol. 3).

E interessante observar que ao mesmo tempo em que a liberdade é desejada,
ela é negada pelos professores ou pela escola. Observa-se, portanto, que tais
ideias, ainda que ja um tanto quanto antigas, estdo impregnadas nos documentos
oficiais considerados nesta pesquisa™®

A ideia de Bobbit se consolidou inclusive no Brasil, por meio de Ralph Tyler, a
partir de 1949.

Tyler contemplou fontes que nao foram consideradas por Bobbitt: a psicologia
e as disciplinas académicas. Dessa forma, Tyler optou por deixar claro que os
objetivos devem ser claramente definidos e estabelecidos. O livro de Tyler
“Principios basicos de Curriculo e Ensino” foi muito utilizado no Brasil nas
construcdes curriculares, inclusive na formulagdo dos PCN que, mesmo pautado em
uma matriz construtivista, apresenta uma estrutura com objetivos, conteudos,
critérios de avaliacéo e orientacfes didaticas. (MOREIRA, 1997).

Essa “estrutura” citada por Moreira esta presente também nas “Diretrizes
Curriculares para a Educagao Municipal de Curitiba 2006”. O texto que fundamenta

esse documento apresenta uma visao nao linear de curriculo.

Isso porque essa organizacao tornou-se insuficiente na busca de suprir as
necessidades de uma nova consciéncia reflexiva acerca do mundo, pois o
enfrentamento de nossa realidade sugere uma organizacdo curricular
sisttmica e inter-relacional que ultrapasse a visdo uniforme do
conhecimento. (CURITIBA, 2006, p. 8, vol. 3).

Apesar dessa visdao nao linear as DCEMC trazem a sua estrutura com
objetivos, conteudos, critérios de avaliacdo e orientacbes didaticas. E essa
organizacdo € o que mais se destaca na fala das professoras entrevistadas quando
guestionadas a respeito da importancia de um documento norteador.

Acho muito importante, ndo precisa seguir o curriculo assim cegamente,
mas eu acho que a gente precisa ter uma diretriz. Por exemplo, se uma
crianca sai daqui (da escola que estd) e vai para outra escola e nao

19 Digno de nota é ressaltar que este fato ndo deve ser entendido como negativo.
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trabalhou o sistema monetario, ela tera dificuldades. Acho que as diretrizes
nos orientam. Permite que todas as criancas tenham, vamos supor o
mesmo nivel. Sabemos que hoje em dia todas as escolas trabalham os
conteidos, porém as vezes em momentos diferentes. E algo que norteia
todos, temos autonomia, mas isto ndo nos da o direito de mudar os
conteudos que estao la. (Professora Joana, linhas 102 a 109)

Eu conheco, mas ultimamente ndo tenho lido muito ndo. Acredito que seja o
caminho porque a gente precisa de um norteador. Antes era muito
fragmentado, cada escola dava seu conteldo, hoje é mais ou menos em
nivel nacional e vocé tem que seguir. (Professora Maria, linhas 113 a 115)

Acho importantissimo que todos sigam uma mesma direcdo, ndo da para
cada escola se embasar em um documento. Lembro que ha tempos atras
em algumas escolas se utlizava o livro didatico para elaborar o
planejamento. Hoje temos as diretrizes, muito melhor apesar das falhas.
(Professora Paula, linhas 118 a 121)

Tyler elaborou uma proposta em que pretende “desenvolver uma base
racional para considerar, analisar e interpretar o curriculo e o programa de ensino de
uma instituicdo educacional’. (TYLER, 1981, p. 1). A sua intencdo era provocar o
estudante para que seja “instigado a examinar outras bases racionais e desenvolver
a sua concepcao pessoal dos elementos e relagdes implicados num bom curriculo”
(TYLER, 1981, p. 1).

Sua proposta é centrada em quatro questdes fundamentais que segundo ele
ao serem respondidas proporcionam a incubacao de um curriculo. (1) Que objetivos
educacionais deve a escola procurar atingir? (2) Que experiéncias educacionais
podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcancar esses propésitos? (3)
Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais? (4) Como
podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcancados? (TYLER,
1981, p. 1). No modelo de Tyler, as preocupag¢des centram-se em como devem ser
divididos os anos ou ciclos de ensino, ou sobre a divisdo em disciplinas ou em
temas. O autor afirma que essas preocupacdes sdo precedentes a elaboracdo do
curriculo. Silva (2009) aponta que essas quatro questdes sdo correspondentes a
divisdo tradicional das atividades educacionais: (1) “curriculo”, (2 e 3) “ensino e
instrucao”, (4) “Avaliacao”. (Aspas do autor).

Essas quatro questbes podem ser vistas na organizacdo das “Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba 2006”, nesse documento s&o

descritas cada uma delas, o curriculo norteador € pautado em principios que
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deveriam fazer parte da organizagdo escolar, sendo eles Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, Educacdo pela Filosofia e Gestdo Democratica do
Processo Pedagodgico e algumas metas a serem cumpridas: o Programa Qualidade
da Educacao, o Programa de Expansao do Atendimento da Educacao e o Programa
Comunidade Escola. Além disso, toda estrutura baseada em leis e fundamentos
tedricos é destacada e apontada como norte.

A organizacao do ensino e a maneira como esse ensino deve ocorrer também
sdo sugeridos. Em cada area do conhecimento sdo descritas na concepcdo de
ensino, metodologias ou métodos de ensino e os critérios de avaliagéo.

De acordo com Ralph Tyler (1981) ha trés fontes onde os objetivos da
educacdo devem ser encontrados (1) estudos sobre os proprios aprendizes, (2)
estudos sobre a vida contemporanea fora da escola e (3) as sugestbes dos
especialistas das diversas disciplinas. Segundo Silva (2009), Tyler sugere que esses
estudos seriam possiveis somente se a filosofia social e educacional e a psicologia
de aprendizagem adotadas pela escola fossem acatadas.

Franklin Bobbitt estabeleceu uma teorizagdo sobre curriculo, algo que marcou
o campo de estudos sobre curriculos (SILVA, 2009). Os modelos tecnocraticos de
Bobbitt e Tyler ou mais progressistas como o de Dewey sao vistos como uma reagao
ao curriculo classico humanista que vinham da Antiguidade Classica e se
estabeleceu na educacao universitaria da Idade Média e no Renascimento, cuja
forma era conhecida como trivium (gramatica, retérica e dialética) e quadrivium
(astronomia, geometria, musica, aritmética).

A teorizacao tradicional permaneceu com a intencdo de formar profissionais
para a vida adulta e institucionalizar a educacdo das massas. Apesar de
intencionarem serem neutras, cientificas e objetivas, as Teorias Tradicionais

carregavam tensdes politicas, culturais, sociais. De acordo com Apple (2000)

...curriculo nunca é simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos,
qgue de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aula de um pais.
Sempre parte de uma tradicdo seletiva, da selecao feita por alguém, da
visdo que algum grupo tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele é
produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicos e
econdmicos que organizam e desorganizam um povo. (p. 74)

A afirmacdo de Apple aponta para a escrita da maioria dos documentos.

Pensando nas “Diretrizes Curriculares para a Educagéo Municipal de Curitiba 2006”,
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ou mesmo nos documentos que as precederam a intencionalidade € de que haja um
momento de partilhamento em que o professor ou a instituicdo escolar podera
adequar de acordo com suas necessidades e/ou prioridades o curriculo proposto,
sugerindo assim a existéncia de uma certa neutralidade. Mas sera possivel permitir
esse “espaco” de partiihamento e liberdade sem interferéncia? De acordo com o
discurso de Apple ndo, pois no momento em que as escolhas sao feitas serdo “parte
de uma tradicdo seletiva, da selecéo feita por alguém, da visdo que algum grupo tem
do que seja o conhecimento legitimo.” Aléem disso é interessante verificar que a
reescrita de documentos oficiais ocorrem, muitas vezes, em momentos de mudanga

na estrutura politica.

2. TEORIAS CRITICAS

A década de 60 foi marcada por mudancas politicas e sociais e, como nao
poderia deixar de ser, o modelo de educacdo também passou a ser fortemente
guestionado.

Durante os anos 60 a discussado sobre a educacéo foi grande, tendo seu auge
a partir da década de 70 em varios paises. As transformacdes da teoria curricular
nos Estados Unidos vieram juntamente com um movimento denominado por seus
participantes de movimento de reconceptualizacdo. Na Inglaterra, Michael Young
reivindica prioridade para a Nova Sociologia da Educacdo (NSE). Paulo Freire
destaca-se no Brasil com sua nova pedagogia. Na Franca, trabalhos importantes
destacam-se, entre eles o de Althusser, que via a escola como um meio de garantir,
pela represséo ou pela ideologia, o status quo. Bourdieu e Passeron em seu livro A
reproducao de 1970 apontam para a preocupacao com a exclusao, pois afirmam que
o curriculo deixava claro que a cultura dominante era “a cultura” e Baudelot e
Establet que destacam a escola como dualista: de um lado a burguesia e do outro o
proletariado.

As teorias tradicionais estavam sendo discutidas e criticadas em varios locais
ao mesmo tempo, estavamos a frente de um movimento educacional importante em
que a teorias tradicionais dariam espaco as teorias criticas. “As teorias criticas do
curriculo efetuam uma completa inversao nos fundamentos das teorias tradicionais.”
(SILVA, 2009. p. 29)
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As discussOes centravam-se em relacdes de poder e controle social, levando
0s estudiosos a questionarem veementemente 0s propdsitos da escola. A questéo
técnica do curriculo € deixada de lado para questbes que envolviam o
“questionamento”. A preocupacao “ndo € desenvolver técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que 0
curriculo faz.” (SILVA, 2009, p. 30). As teorias tradicionais vistas como meios de
controle social, onde o sujeito deve adequar-se sem questionamento procurando
aceitar o que lhe fora designado cederia lugar a uma teoria que desafiaria o status
quo permitindo que o sujeito o questionasse e o0 desafiasse.

Entre os questionamentos e andlises realizadas pelas teorias criticas
encontra-se o trabalho de Louis Althusser em sua obra A ideologia e os aparelhos
ideolégicos do estado. Promovendo um debate sobre a ideologia, Althusser
relaciona a escola como um dos aparelhos ideoldgicos do estado (AIE). Silva (2009)
afirma que, segundo Althusser, a escola atinge praticamente toda a populacao por
um periodo de tempo muito extenso e isso a torna um AIE. Por meio do curriculo, a
escola estabelece sua transmissdo ou manifestacdo ideoldgica, a escolha do
curriculo é obra do Estado que proporciona a estrutura capitalista a transmisséo de

sua ideologia que mantém a classe dominante no poder.

E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na inculcagdo macica da
ideologia da classe dominante que, em grande parte, sdo reproduzidas as
relacbes de producdo de uma formacgdo social capitalista, ou seja, as
relacbes entre exploradores e explorados, e entre explorados e
exploradores. Os mecanismos que produzem esse resultado vital para o
regime capitalista sdo naturalmente encobertos e dissimulados por uma
ideologia da Escola universalmente aceita, que é uma das formas
essenciais da ideologia burguesa dominante. (ALTHUSSER, 1985, p. 80)

A critica de Althusser esta centrada na transmissao realizada pelo curriculo
oficial. Como exemplo estd a escolha dos contelddos que deverdo ser ministrados.
Essa escolha impde a quem estuda sob este curriculo uma visdo que é considerada
a visao ‘correta’. De acordo com Silva (2009), Althusser argumenta que a escola e a
educacao contribuem para que a sociedade continue sendo divida entre capitalistas
e trabalhadores ao transmitir, por meio das matérias escolares, as crencas e nos

fazem ver os arranjos sociais existentes como bons e desejaveis.
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A critica de Althusser pode ser colocada a prova nos documentos oficiais?
Qual deles nao se posicionaria dessa forma? Coloco-me aqui como elaboradora de
um documento prescritivo, oficial, norteador. No momento de sua elaboracdo
proponho aquilo que acredito, seja por meio de estudos ou convicgdes, proponho
minha visao ‘correta’. Mas essa visdo em alguns momentos de uma forma ou outra é
deixada de lado.

Os discursos das professoras apontam para a necessidade de ndo seguir 0s
norteadores em situacdes que ultrapassam essa condicdo (de norte). Se a visdo do
documento é a ‘correta’, é possivel considerar incorreta a visdo das professoras que
nao seguiram o documento norteador? Ou seria 0 contrario? Quais motivos tiveram

para isso? Alguns foram expostos:

E as vezes nds professores temos que priorizar o que € mais importante
para turma naguele momento, toda turma tem um rendimento diferente.
Cada turma tem que ter uma prioridade naquele momento e as vezes a
gente precisa deter maior tempo em um determinado contetido, com isto
vocé acaba dando menos tempo a um ou outro. (Professora Joana, linhas
70a73)

Se a sua turma nao deu conta deste ou daquele conteldo, vocé vai ter que
“jogar” o conteudo. Digamos, por exemplo, Geometria. Sua turma ndo “deu
conta nisso”, tem que “jogar” para o proximo més e acumula. As vezes € isto
gue faz com que a gente tenha que, digamos, ndo dar tanta atencdo a
Geometria, ndo dar tanta atencao a uma area especifica. (Professora Joana,
linhas 96 a 99)

A escolha dos conteldos foi em conjunto com as colegas de turma e com as
pedagogas, analisando a turma e as suas necessidades. Alguns conteddos
tém que ser repetidos novamente, pois, se eles viram, mas n&o
conseguiram pegar bem o contetido do ano passado temos que comecar de
novo. (Professora Maria, 80 a 83)

...achei mais importante trabalhar o que foi cobrado na prova de abril,
porque sabiamos que seria cobrado. (Professora Maria, 123 a 124)

Ndo é que eu ache medidas sem importancia, afinal, esta até nos
Parametros Nacionais, ndo €? Mas acontece que eu ndo posso trabalhar
esse conteldo se os alunos ndo sabem um outro que € necessario para
aprendé-lo. (referindo-se a necessidade de um conhecimento prévio para o
trabalho com as medidas). (Professora Paula, 128 a 131)

Em diregdo analoga, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron analisam o

sistema escolar francés e apontam um sistema que acentua a reproducao social e
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cultural. As escolhas, os valores, 0os gostos, 0os habitos, enfim o0 modo de agir imp&e
e direcionam a uma cultura que é determinada como a cultura do dominante. A partir
do momento que essa cultura vale alguma coisa e que ela gera as pessoas essas
vantagens materiais ou simbolicas, ela se constitui como capital cultural (SILVA,
2009). O capital cultural se manifesta em varios estados - objetivado (artes,
literatura), institucionalizado (titulos, certificados e diplomas) e incorporado,
internalizado (habitus). Para Bourdieu (2004) habitus pode se traduzir por sua
maneira de agir dentro de estruturas sociais e culturais que sdo consideradas como
as normativas, seriam o0s julgamentos estéticos, morais, politicos que se tornaram
internalizados. Para efetivacdo desse processo de dominacdo € necessério, que
além da cultura dominante ser percebida ou vivida como “a cultura”, que a imposicéo
dessa percepcédo, que é oculta, pareca natural. A esse processo Bourdieu chama de
dupla violéncia.

J& na escola, segundo esse autor, o processo de dominacdo cultural acaba

funcionando como um meio de exclusao.

... para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contelidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e
dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais (BOURDIEU, 1998, p. 53).

A escola possui um curriculo que favorece os favorecidos. O curriculo é
pautado para os favorecidos, assim, esses estudam dentro de uma linguagem em
gue ja estdo imersos e da qual fazem parte. Diferentemente dos desfavorecidos que
desconhecem essa linguagem que para eles é ilegivel. A cultura das criancas das
classes dominadas € desvalorizada. Em contrapartida o capital cultural das criancas
das classes dominantes é reconhecido e fortalecido. E assim, as classes sociais, por
meio da reproducdo cultural, mantém a reproducéao social.

De acordo com Silva (2009), as analises de Bourdieu e Passeron nao
apontam para um curriculo centralizado na cultura dominada, apontam sim, para
uma estrutura curricular que permita a criangcas de classes dominadas “uma
educacdo que Ihes possibilite ter — na escola — a mesma imersao duradoura na
cultura dominante que faz parte — na familia — da experiéncia das criancas das

classes dominantes” (p. 36).
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Depois de mais de uma década de discussdo pode-se afirmar que “a
hegemonia da concepc¢do técnica do curriculo estava com seus dias contados”
(SILVA, 2009, p. 37). O movimento reconceptualista liderado inicialmente por William
Pinar ganhava forca com a | Conferéncia sobre Curriculo. As teorias sociais de
origem europeia como a fenomenologia, a hermenéutica, 0 marxismo, a teoria critica
da Escola de Frankfurt apontavam que o que estava sendo entendido como curriculo
pelas teorias tradicionais era justamente o que precisava ser questionado. (SILVA,
2009)

As discussdes dessas teorias giravam em torno do que realmente se entendia
como curriculo buscando desafiar os modelos tecnocréticos evidenciando o
guestionamento da naturalidade do mundo social.

A perspectiva da fenomenologia colocava em xeque questdes sobre curriculo
deixando de lado as categorias de aprendizagem, objetivos, mediacéo e avaliagcéo
para que entdo se chegasse ao cerne da educacdo. Originado de estudos de
Edmund Husserl e com desenvolvimento de Heiddeger e Merleau Ponty a
fenomenologia “consiste em submeter o entendimento que normalmente temos do
mundo cotidiano a uma suspensao” (SILVA, 2009, p. 39). As categorias de senso
comum sao deixadas de lado, porém, sem serem trocadas por categorias tedricas e
cientificas. O foco estd na “experiéncia vivida, no mundo da vida, nos significados
subjetiva e intersubjetivamente construidos.” (SILVA, 2009, p. 39). Dentro dessa
perspectiva, 0 curriculo se torna um espaco em que 0s sujeitos (alunos e
professores) podem observar os significados da vida cotidiana aos quais se
acostumaram ver como naturais.

As estruturas disciplinares, as matérias, a estrutura tradicional do curriculo
nao constituem a principal categoria a ser analisada na fenomenologia, a abordagem
se d& nas estruturas cotidianas, rotineiras. Por exemplo, uma professora poderia
analisar suas experiéncias ao trabalhar com um grupo de alunos com altas
habilidades. A analise deveria ser primeiramente nas experiéncias unicas, no
significado que aquele trabalho tem para aquela pessoa. Ap0s essa analise
idiossincratica, o pesquisador vale-se também dos significados dados a experiéncias
COmo essas por outras pessoas bem como a descricdo de significados feita pela

literatura.
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Como afirma Silva (2009) os temas abordados pela perspectiva
fenomenoldgica aparentam banalidade por serem retirados de experiéncias
banalizadas do cotidiano, dessa forma a fenomenologia busca a desbanalizacao
desses temas tornando-os significativos.

Na teorizagdo sobre curriculo a fenomenologia vem sendo combinada com
duas estratégias de investigacdo: a hermenéutica, para as analises interpretativas
destacando a “possibilidade de mdltipla interpretacédo” dos conjuntos de significados
e a autobiografia para “enfatizar os aspectos formativos do curriculo, entendido, de
forma ampla, como experiéncia vivida” (SILVA, 2009, p. 42- 43).

Com um grande distanciamento (por op¢do dos proprios autores) do
movimento reconceptualista, estdo os tedricos da vertente marxista. Para Michael
Apple, por exemplo, 0 movimento de reconceptualizacdo “era visto como um recuo
ao pessoal, ao narcisistico e ao subjetivo” (SILVA, 2009, p. 39).

Influenciado pelas teoriza¢des sociais vislumbradas em trabalhos como os de
Althusser, Bourdieu, Raymond Williams, por exemplo, Michael Apple elabora uma
analise critica voltada diretamente para o curriculo. Apple evidencia a critica
marxista abordando a ligagdo direta entre a maneira em que estd organizada a
economia e a maneira como esta organizado o curriculo. Porém destaca que o
enfoque econbmico ndo é suficiente para elucidarmos sobre o que sao o0s
mecanismos de dominacdo e como atuam na escola, o autor afirma sobre a
necessidade de uma “abordagem que se incline mais fortemente a uma orientacao
cultural e ideoldgica” (APPLE, 2006, p. 36). Essa afirmacéo de Apple est4 pautada
na ideia de que além da propriedade econbmica, ha a propriedade simbdlica —
capital cultural - que dentro da escola é preservada e distribuida (APPLE, 2006).
Esse autor evidencia os porqués dos conteudos selecionados em um curriculo e em
relacdo a isso, para que a resposta nao seja tdo simplista, afirma a necessidade de
questionar de quem é esse conhecimento (SILVA, 2009).

Apple (2006) busca formular questionamentos e propor reflexdes que

demonstrem

...aS maneiras concretas por que os sistemas estruturais prevalecentes (e
eu diria alienantes) — as maneiras fundamentais pelas quais as instituicdes,
as pessoas e os modos de producado, distribuicdo e consumo sé&o
organizados e controlados — dominam a vida cultural. Isso inclui praticas do
cotidiano, como as escolas e o ensino e os curriculos que adotam. (p. 36)
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Ao tratar de curriculo o autor destaca a importancia de entendermos a relacao
dialética entre cultura e economia. Com essa preocupagao recorre ao conceito de
hegemonia criado por Gramsci e desenvolvido por Raymond Williams.

Ao analisar trés aspectos importantes (a escola como instituicéo, as formas do
conhecimento e o préprio educador) Apple nos leva a importancia de situar esses

aspectos em um contexto maior do qual fazem parte. De acordo com este autor,

...precisamos localizar e contextualizar o conhecimento que ensinamos, as
relacdes sociais que dominam as salas de aula, a escola como mecanismo
de preservacao e distribuicdo cultural e econdmica e, finalmente, nés
mesmos como pessoas que trabalham nessas institui¢cdes. (2006, p. 37.)

Para analisar esses trés aspectos o0 autor utiliza entdo o conceito de

hegemonia estudado por Williams que deve ser vista como:

Um conjunto organizado de significados e praticas, ao sistema central,
eficaz e dominante de significados, valores e a¢6es que sao vividos. Precisa
ser entendida em um nivel diferente do que o da “mera opinido” ou da
“manipulacdo”. (APPLE, 2006, p. 39)

Apple afirma que n&o basta questionarmos quem, quando e como estédo
ensinando na escola. E necessario também que fagamos uma conex&o entre essas
investigacdes as concepc¢des concorrentes de poder econbmico e social e de
ideologias.

Para atender os apontamentos de Apple uma pesquisa mais ampla se faria
necessaria, observar, por exemplo, como se deu a formacédo dos professores, como
era sua estrutura socioecondmica. Outro ponto de destaque seriam as estruturas
politicas. O trabalho em Secretarias de Educacao, na maioria das vezes é realizado
por pessoas que foram convidadas a fazer isso (sdo concursadas na rede publica,
assim ao receberem o convite deslocam-se de sua funcéo para realizar o trabalho
proposto) e esses sao convidados por outras pessoas, como, por exemplo, 0
Secretario da Educacédo que recebe o cargo de acordo com a vigéncia do partido
politico. E comum, ao menos na SMEC, que no momento de mudanca de gest&o
governamental, os “autores” do curriculo mudem, ou se ndo mudarem, em algumas

situagdes, a concepgdo adotada € modificada.
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De acordo com Apple, todos esses “passos” merecem destagues e analises,
algo que poderia complementar essa pesquisa.

Assim como Apple, Henry Giroux — um dos autores que contribuiu com o
desenvolvimento de uma teorizacdo critica sobre curriculo - introduz as nocfes de
conflito, resisténcia e luta contra a hegemonia. Apesar de distanciar-se um pouco de
Apple, por enfatizar mais a problematica da cultura popular no cinema, teatro e
masica, Henry Giroux também questionou, baseado nos autores da Escola de
Frankfurt, “a racionalidade técnica e utilitaria, bem como o positivismo das
perspectivas dominantes sobre o curriculo.” (SILVA, 2009, p. 51).

Dono de uma visdo mais ampla e critica sobre a escola e o curriculo, Giroux
apresenta critica a muitos posicionamentos tedricos, sejam eles das teorias
tradicionais ou criticas. Ele atesta, reafirmando sua posi¢cao marxista, que a escola e
o curriculo apresentam meios e ac¢des pelos quais é possivel ir contra os escopos do

poder e do controle.

...0 conhecimento é divorciado do significado humano e da troca inter-
subjetiva. Ele ndo é mais visto como algo a ser questionado, analisado e
negociado. Em vez disso, ele se torna algo a ser administrado e dominado.
Neste caso, o conhecimento € separado do processo de geracdo de nosso
proprio conjunto de significados, um processo que envolve uma relagéo
interpretativa entre conhecedor e conhecido. Uma vez perdida a dimenséo
subjetiva do saber, o proposito do conhecimento torna-se a acumulacdo e
categorizacdo (GIROUX, 1997, p. 36).

O autor afirma a importancia de haver discussdes mais centradas nas culturas
dominadas e nos processos de resisténcia, proporcionando mais espaco para a
“oposicao e a resisténcia, para rebelido e a subversao” (SILVA, 2009, p. 53).

A preocupacao de Giroux, desde muito cedo estava voltada para a questédo da
diversidade étnica, linguistica, cultural, econdbmica. Sua compreenséo de curriculo se
d& por meio dos “conceitos de emancipacdo (vista como objetivo da ag¢do social
politizada) e libertacdo” (SILVA, 2009, p. 54). O objetivo dessa visdo € que as
pessoas se conscientizem, através de um processo pedagogico, do controle e do
poder exercidos pelas instituicbes. Para possibilitar essa conscientizacdo Giroux
apresenta trés conceitos centrais: esfera publica democratica, intelectual
transformador e voz. Os dois primeiros conceitos sdo baseados nas ideias de

Habermas (esfera publica) e Gramsci (intelectual organico).
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A adaptacdo de cada um deles na teoria de Giroux se da por conta de
enxergar a escola como um ambiente onde os alunos possam exercer
democraticamente suas opinides e questionamentos sendo respeitados em toda sua
extensdo e diversidade cultural (esfera publica democratica). Para tanto, o professor
deve assumir um papel a servico da emancipacdo e da libertacdo enredado

criticamente nesse processo (intelectual transformador).

Encarar os professores como intelectuais também fornece uma vigorosa
critica tedrica das ideologias tecnocraticas e instrumentais subjacentes a
teoria educacional que separa a conceitualizagdo, planejamento e
organizacdo curricular dos processos de implementagdo e execugao; é
importante enfatizar que os professores devem assumir responsabilidade
ativa pelo levantamento de questbes sérias acerca do que ensinam, como
devem ensinar, e quais sdo as metas mais amplas pelas quais estdo
lutando. (...) Num sentido mais amplo, os professores como intelectuais
devem ser vistos em termos dos interesses politicos e ideolégicos que
estruturam a natureza do discurso, relacdes sociais em sala de aula e
valores que eles legitimam em sua atividade de ensino. (GIROUX, 1997, p.
161,162).

O conceito de voz desenvolvido por ele trata de ouvir os estudantes — seus
pensamentos, opinides, reflexdes. Sua intencdo é conceder um papel de
contestacdo as relagdes de poder, onde essa voz tem sido, na maioria das vezes,
suprimida.

A proposta de Giroux proporciona mais liberdade aos professores permitindo
e assumindo que também podem definir o que ensinar. Algo parecido com isso foi
proposto em dois momentos na produgcao de documentos norteadores para escolas
publicas municipais de Curitiba.

Um primeiro momento foi no processo de reescrita do documento norteador
da Prefeitura Municipal de Curitiba. Um dos documentos (Diretrizes Curriculares —
em Construcdo 2004) trazia a possibilidade de os conteldos serem organizados
pelas unidades escolares. Essa possibilidade levantou nas escolas um problema

amplo, pois os professores criticavam esse “espaco” que lhes fora dado.

Nos documentos apresentados pelas escolas, ficou bastante evidente a
necessidade de se ter um referencial curricular basico, em que estejam
registrados objetivos, conteddos e critérios de avaliagcdo comuns a toda a
Rede. Essa evidéncia também foi observada nos foruns e debates
presenciais. (CURITIBA, 2004, p. 2, vol. 3).
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Em um segundo momento, no documento elaborado posteriormente

(Diretrizes Curriculares para Educacdo Municipal de Curitiba 2006) os conteudos

foram organizados por ciclos de aprendizagem, entretanto algumas escolas

propuseram a organizacédo dos contetdos por anos.

Diferentemente do que requer uma organizacdo escolar em ciclos de
aprendizagem, 21 escolas propuseram que 0s conteldos e os objetivos
fossem organizados por etapas anuais. No entanto, os conteudos, objetivos
e critérios de avaliacdo estao registrados, neste documento, conforme uma
organizacdo em ciclos, e ndo por etapas anuais ou séries. De qualquer
forma, entendemos que essa questdo é relevante e esta relacionada ao
trabalho de organizacéo curricular de cada escola. (CURITIBA, 2004, p. 2,
vol. 3).

O discurso de uma das professoras também traz essa “queixa”’, em que a

professora enfatiza a falta de tempo da escola para realizar uma organizacdo dos

conteldos:

N&o posso acreditar que acham melhor estabelecer um documento
norteador que ndo norteia nada. Por que, meu Deus do Céu, ndo colocaram
0s conteudos por ano? Isso ndo me entra na cabeca, s6 para dar mais
trabalho para a escola, que ja é assoberbada?

Gosto do texto, da ideia de como deve ser o ensino da Matematica, da parte
que fala que é importante aprender para a vida, mas achei que nessa parte
dos conteldos foi besteira. Tanto foi que mais tarde sairam os critérios de
avaliagdo por ano. Das outras disciplinas também acho bom, s6 isso mesmo
(referindo-se aos contetdos) foi ruim. (Professora Paula, linhas 110 a 117)

Seria possivel entdo um documento mais “aberto”? Ou seria mais facil

“seguir” um documento mais “fechado”, com menos espacos para adaptacdes ou

reestruturacdes? Uma das constantes observacdes das professoras € a qualidade

de “norteadora” das “Diretrizes Curriculares para Educacdo Municipal de Curitiba

2006”, entretanto deixam de “segui-la” para se orientarem por aquilo que acreditam,

sejam pelas dificuldades ou avancos dos préprios alunos ou por acreditar que estes

ou aqueles conteudos sao mais importantes.

Giroux enxerga a escola como um espaco em que h& manifestacbes da

cultura popular. Assim, a escola, bem como os professores devem enfrentar esse

fato, percebendo que seus alunos possuem uma diversidade de meméria social que

é tdo legitima quanto a sua propria. Dessa forma, os alunos devem possuir o direito

de exprimir essa diversidade na busca de seu aprendizado. Quando ignora esse
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fato, a escola esta atribuindo a todo esse conhecimento cultural um alto grau de
banalidade e insignificancia.

Ha uma reconhecida influéncia de Paulo Freire no trabalho de Giroux. Com
sua concepcao libertadora e sua nocdo de acao cultural, a critica de Freire a
educacgdo bancaria combinava esforcos com Giroux a contestacdo aos curriculos de
modelos técnicos e dominantes. (SILVA, 2009)

Para Giroux, o curriculo esta entrelacado a construcdo de significados e
valores culturais. E a visdo do curriculo por meio da nocéo de politica cultural.
Giroux vé pouca diferenca entre o campo da Pedagogia e do curriculo e o campo da
cultura. “O que esta em jogo, em ambos, € uma politica cultural” (SILVA, 2009, p.
56).

Assim como grande parte dos autores das teorias criticas, Paulo Freire
guestiona o que e como ensinar. A obra de Freire consiste em uma grande
contribuicdo para a teorizagdo sobre curriculo.

Em seu livro Pedagogia do Oprimido, Freire aponta que a educacgdo é
domesticadora, fazendo com que as pessoas vivam em uma condicdo de aceitacao.
Atesta a necessidade de questionamentos e conscientizagcdo sobre essa condigao.
Baseado no pensamento marxista aponta para relacao dialética implicando em uma
mudanc¢a completa libertando os oprimidos da opressao a que séo subjugados. Para
ele a educacao deve ser vista como pratica de libertacdo. Dessa forma apresenta
uma questdo fundamental dentro do ambito curricular. Critica o curriculo com a
chamada “educac¢do bancaria” onde o aluno nada mais é que uma vasilha que deve
receber os “depdsitos” que o professor — visto por essa perspectiva como 0 sujeito
da educacdo — fara. Os alunos por sua vez devem receber, memorizar e repetir.
Esse processo € chamado por Freire de alienacdo em que a criatividade e o saber
transformador ficam de fora. Essa pedagogia opressora delega ao professor todo
conhecimento e ao aluno a total incapacidade de produzir ou contribuir com
conhecimento. E uma relacdo vertical. Manda quem sabe. E quem sabe é o
professor.

E esse curriculo tradicional que apresenta uma pratica totalmente verbalista,
voltada para a transmissao e avaliagdo de conhecimentos abstratos que Paulo Freire

critica. Sendo assim, propde uma educacao libertadora, em que um dos principais
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papéis € desenvolvido pela interagdo entre o educando e o educador. Desta forma,
tanto o educando como o educador podem ensinar e aprender. Trata-se de um
conjunto de experiéncias que mediam a construcao de seres criticos.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire fornece detalhes de como instaurar sua
concepcao de educagdo em um curriculo e apesar de estar em desacordo com as

concepgdes tradicionais, ele faz uso de

...expressdes e conceitos bastante tradicionais, tais como “contetdos” e
“contelidos programaticos”, para falar sobre curriculo. Ele esta bem
consciente, entretanto, da necessidade do desenvolvimento de um curriculo
gue esteja de acordo com sua concepcdo de educacdo e pedagogia. A
diferenca relativamente as perspectivas tradicionais de curriculo esta na
forma como se constroem esses “conteddos programaticos”. (SILVA, 2009.
p. 60)

Paulo Freire destaca a importancia do conteddo programatico ser construido
por meio de temas geradores e partindo da escolha conjunta dos educadores e dos
educandos.

De acordo com Silva (2009), a cultura é vista por Freire como algo criado pelo
homem - conceito antropoldgico de cultura. Essa visao de Paulo Freire aponta para
a cultura popular como sendo um conhecimento legitimo que deve fazer parte do
curriculo. Pode-se dizer que Paulo Freire se antecipou a definicdo cultural de
curriculo que mais tarde foi influenciada pelos Estudos Culturais. Além disso, €
possivel afirmar que se trata de uma pedagogia pré-colonialista, pois busca levantar
a problematica entre os paises que outrora eram colonizados e seus colonizadores.

Na Inglaterra, as discussdes curriculares foram pautadas a partir da
sociologia. Um dos principais teoricos, Michael Young, publica em 1971 o livro
Knowledge and control, que marcou o inicio da Nova Sociologia da Educacgéo (NSE),
“Primeira corrente sociolégica primordialmente voltada para discussédo do curriculo”
(MOREIRA, 1990, p. 72). Essa corrente pautava seus estudos na observacao critica
de como a educacao produz e reproduz desigualdades sociais. Em seu livro, Young
apresentou ensaios de varios autores tanto estruturalistas como os inspirados na
fenomenologia socioldgica (SILVA, 2009). A esséncia desses ensaios esta vinculada
diretamente ao estudo de como se da o processo de escolha e organizacdo dos
conhecimentos conduzidos pela escola. Segundo Sacristan (2000)
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A Nova Sociologia da Educacdo contribuiu de forma decisiva para a
atualidade do tema, que centrou seu interesse em analisar como as fungdes
de selecao e de organizacdo social da escola, que subjazem nos curriculos,
se realizam através das condicBes nas quais seu desenvolvimento ocorre.

(p. 19)

Silva (2009) nos aponta que a preocupacao central da NSE era com a analise
da antiga sociologia que via o curriculo como dado e aceito, preocupavam-se com 0
fracasso ou sucesso nos testes escolares e com variaveis sociais, como a familia, a
renda e a classe social. O que a NSE criticava na sociologia antiga era a falta de
analises entre o que acontecia entre esses dois pontos (resultado nos testes e
variaveis sociais). A preocupac¢ao na antiga sociologia era com as pessoas e hao
com o conhecimento. A NSE procurava enfatizar a arbitrariedade do que se diz ser o
conhecimento e isso também colocava em xeque a concepcao filoséfica da
educacao.

Mais amplamente, a NSE questionava a forma como estava organizado e
selecionado o curriculo em funcdo do poder e da sua distribuicdo. Era preciso
encontrar as razdes para a escolha de certas disciplinas e exclusdo de outras. Para
Young (citado por Sacristan, 2000, p. 19) “o curriculo € o mecanismo através do qual
o conhecimento é distribuido socialmente”. Assim, era preciso encontrar as relacoes
entre as escolhas feitas no curriculo e o principio da distribuicdo de recursos

econdmicos e sociais — ou seja, relagcdes entre curriculo e poder.

Os principais estudos dessa tradicdo visaram, basicamente, a calcular as
chances das criancas de diferentes origens sociais vencerem as diversas
barreiras do sistema escolar. A preocupacédo central era a demonstracao,
ndo a explicacdo, das fontes institucionais de desigualdade em Educacéo.
(MOREIRA, 1990, p. 74)

Moreira (1990) afirma que apesar de apresentar um gquestionamento de peso
e extremamente significativo a NSE ainda precisa ser melhor analisada, ao menos,
no Brasil. A obra de Young “apresenta potencial, ainda ndo suficientemente
explorado, para a compreenséo de questdes curriculares atuais.” (p.73)

Michael Apple (2006) destaca a teoria de Young ao fazer analise sobre a
sociologia e a economia do conhecimento escolar, afirma que essa teoria apresenta

guestionamentos sobre a escola e a manutencdo do poder: “qual € o lugar das
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escolas na manutencdo do modo pelo qual os bens e servicos econbémicos e
educacionais sdo controlados, produzidos e distribuidos?” (p. 66). Uma interessante
linha de pesquisa para este trabalho seria a de estudar como, para além dos
documentos oficiais, a manutencdo do poder se manifesta no curriculo de sala de
aula.

Para Apple, descobrir como essa desigualdade é legitimada, entender os
porqués da aceitacdo, tanto da classe dominante como da dominada, é entender, de
acordo com Gramsci, como essa hegemonia é mantida. Um dos pontos importantes
da teoria de Young é “procurar as sutis conexdes entre fendmenos educacionais, tais
como curriculo, e os resultados sociais e econdmicos latentes da instituicdo.” (2006,
p. 69).

Outro autor importante na NSE é Basil Bernstein, que juntamente com
Michael Young fez parte desse movimento. Entretanto, de acordo com Moreira
(1990), seu texto € mais fortemente analisado em torno da propria obra do autor do
qgue em relacdo aos principios da NSE.

Bernstein ndo focava seu trabalho diretamente no curriculo, porém nao via
uma possibilidade de analise desconexa do curriculo, com a escola, com o0s
professores e com os alunos. Bernstein faz a andlise do curriculo partindo de duas
diferenciacdes: o curriculo tipo cole¢cdo, em que entedia as areas e os campos de
conhecimento organizados de maneira isolada e o curriculo integrado em que a
distincdo entre as areas do conhecimento diminui. Para tanto criou um termo —
classificacdo - que determinava o grau de separacdo entre as areas do
conhecimento. (SILVA, 2009).

No texto das “Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba
2006”, ha apontamentos para uma proposta de integracédo e de diminuicdo das areas

de conhecimento.

No curriculo, os enfoques de analise devem ser mudltiplos, envolvendo a
totalidade do conhecimento, com os diferentes focos das &reas do
conhecimento articulados, como lentes para a leitura da realidade, como
uma rede de relagdes articuladas entre si com vistas a aprendizagem e a
proposicdo de solucdes para os problemas que se apresentam. (CURITIBA,
2006, p. 8, vol. 2).

N&o se trata, porém, de conceber curriculo como sinbnimo de um conjunto
de conhecimentos predeterminados que se enquadram em disciplinas
“cientificamente" definidas e delimitadoras, que aprisionam e reduzem os
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conhecimentos da cultura humana em modelos daquilo que sera vivenciado
na escola num dado espaco e tempo igualmente rigidos. O curriculo deve
ser entendido para além de sua forma e estrutura, caracterizando-se por um
conjunto de acdes que cooperam para a formacdo humana nas mdltiplas
dimensbes que a constituem. (CURITIBA, 2006, p. 8-9, vol. 2).

Em relacdo a Matematica o uso de Linguagens no lugar de Eixos
estruturantes ou norteadores tinha como intencdo a integracdo dos contetdos e da

Matematica com as outras areas do conhecimentos.

Letrar-se matematicamente significa aprender a utilizar com compreenséao as
diferentes linguagens matematicas, estabelecendo relacfes significativas
entre elas e mobilizando conhecimentos na solu¢cdo de problemas
relacionados ao mundo do trabalho, da ciéncia, da vida cotidiana e escolar.
(CURITIBA, 2006, p. 247, vol. 2).

Essas linguagens matematicas possibilitam fazer andlises qualitativas e/ou
quantitativas. E é nessas andlises que a Matematica possui um papel
relevante de investigacdo, interpretacdo e compreensdo dos aspectos
historico, filosofico, social e cultural, articulando-se com todas as areas do
conhecimento, incluindo as questdes socioambientais. (CURITIBA, 2006, p.
248, vol. 2).

Porém a apresentacdo dos conteudos se da de forma separada, deixando a
relacdo entre as areas isoladas umas das outras.

Os estudos de Bernstein apontavam para a problematica da reproducao
cultural nas relacdes de classes sendo favorecida pela escola. Assim, entendia que
a pedagogia, o curriculo e a avaliacdo, se constituem em formas de controle social.
Segundo o autor, o curriculo prescrito possuia (implicitamente) um codigo (termo
cunhado por Bernstein) que favorecia os alunos de classes dominantes e que
desfavorecia os das classes dominadas.

Lopes (2005) aponta para a marca estruturalista de Bernstein presente em
sua preocupacdo em construir modelos fortemente situados em pares binarios

interconectados

...discurso regulativo / discurso instrucional; campo de producédo / campo
simbdlico; Estado / organizagdes de producdo do conhecimento
pedagégico. Com base em tais pares, 0 autor situa a definicdo muito
estratificada e compartimentada dos diferentes campos que atuam na
recontextualizacdo, especialmente aqueles formados pelo Estado e pelas
organizacgdes de producdo do conhecimento pedagdgico. (p. 55).



107

Segundo Morais (2004), Bernstein construiu uma teoria sobre o discurso
pedagdgico, sobre suas regras de distribuicdo, recontextualizacdo e avaliagdo. E em
sua teorizacao ha duas dimensdes claramente situadas e ambas séo interligadas: a
dimenséo conceitual e a dimensdo metodologica.

E de importancia a contribuicdo de Bernstein, apesar de sua linguagem

complexa, porém,

Ela continua mostrando, sobretudo, que é impossivel compreender o
curriculo (e a pedagogia) sem uma perspectiva sociologica. Afinal, uma
teorizacdo critica da educacao nao pode deixar de se perguntar qual é o
papel da escola no processo de reproducéo cultural e social. E evidente que
o curriculo ocupa um papel central nesse processo. (SILVA, 2009, p. 76).

Outra perspectiva importante, apesar de ndo se constituir propriamente em
uma teoria (SILVA, 2009), € a do “curriculo oculto”. O primeiro a utilizar esse termo
foi Philip Jackson (1968) que de acordo com Michael Apple (2006) foi uma
denominac&o muito acertada por tratar-se das normas e dos valores que na maioria
das vezes ndo estado descritos em seus objetivos de ensino. Para Jackson (citado
por SILVA, 2009, p. 77) “os grandes grupos, a utilizacdo do elogio e do poder que se
combinam para dar um sabor distinto a vida de sala de aula coletivamente formam
um curriculo oculto, que cada estudante (e cada professor) deve dominar se quiser
se dar bem na escola”. O curriculo oculto trata entdo, das acdes do professor que
nao estdo colocadas em seu planejamento, ou seja, aquilo que ele ndo oficializa nas
suas atitudes, sua forma de conduzir a aula, até mesmo suas convic¢des, seja no

ambito politico ou social.

...0 que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientagBes que permitem que criancas e jovens
se ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as pautas de
funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto,
indesejaveis, da sociedade capitalista. Entre outras coisas, o curriculo oculto
ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo. (SILVA,
2009. p. 78)

Essas atitudes podem ser vistas na fala de uma das professoras entrevistadas
guando advoga, por exemplo, que a participacdo da familia € um dos pontos cruciais

do aprendizado e usa “0 chamar os pais” como um recurso punitivo,

E interessante, mas as criangas que tem apoio em casa se saem super bem
nas avaliacfes. Porque os pais que ajudam nas tarefas ja verificam o
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material dos alunos, veem se esta tudo em ordem. Agora: aquele que o pai
nao assina nem a agenda...

Minha turma melhorou com o acompanhamento da familia, quando a tarefa
era cobrada. Eu verificava agenda também e fiz um pouco de chantagem.
Toda sexta-feira na primeira aula era laboratério de informatica. Quem nao
fazia a licAo ficava a metade da aula para fazer. Entdo depois disso,
melhorou bastante. (Professora Maria, linhas 171 a 177)

Queria uma familia que olhasse pelos filhos, queria uma sociedade que
entendesse que isso é um problema na educacgdo. Queria que os alunos
fossem empenhados com apenas lapis e papel, queria que entendessem
gue escola ndo é parquinho nem lanchonete. (Professora Paula, linhas 229
a 231)

Michael Apple (2006) destaca o papel do curriculo oculto relacionado ao
conflito no curriculo, de acordo com esse autor o curriculo oculto € um dos
responsaveis pela criacdo e recriacdo da hegemonia, uma das formas particulares
de ideologia. O autor destaca o fato de que alguns conhecimentos que, por motivos
de controle e manutencdo do status quo s&do negligenciados, excluidos ou
reinterpretados(p. 125).

O comportamento de um professor frente a algumas situacdes de ensino pode
ser uma das maneiras de como o aluno aprendera a enfrentar situacdes similares. O
cumprimento de certas normas, a maneira como ira aprender determinados
conteudos, a forma de receber alguém na sala de aula. Isso € determinado pelo

professor. O que néo esta descrito no curriculo oficial.

Aprende-se também através das diversas divisdes e categorizacdes
explicitas ou implicitas préprias da experiéncia escolar: entre os mais
capazes e 0S menos capazes, entre meninos e meninas, entre um curriculo
académico e um curriculo profissional. (SILVA, 2009, p. 79)

Jurjo Santomé também chama atencéo para o curriculo oculto transmitido na
escola. O autor problematiza a relacdo entre alunos e professores e destaca que as
crencas transmitidas aos alunos em sala de aula na maioria das vezes nao séo
resultados de reflexdes, o professor age inconscientemente. Dessa forma, o autor
atesta a importancia de uma tomada de consciéncia e destaca sua intencdo com a

obra O Curriculo Oculto,

A minha intengéo é consciencializar os professores de que a escola esta a
ensinar muito mais do que acreditamos. Alguns professores preocupam-se
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exclusivamente em ensinar a sua area de conhecimento e dentro dela
aquilo que consideram mais importante. O curriculo oculto pretende
demonstrar que além das matérias propriamente ditas os professores estao
a ensinar mais do que isso. Mas é oculto porque ndo temos consciéncia do
gue realmente estamos a ensinar, que ndo estamos a fazé-lo de uma forma
refletida. (SANTOME, 2000).

De acordo com Santomeé (1994), deve-se perceber que algumas praticas que
passam despercebidas possuem significado, sao atitudes desenvolvidas
implicitamente e interiorizadas pelos alunos sem uma reflexdo ou critica levando-os
a uma adaptacdo ao mundo em que vivem. Trata-se das ag¢des rotineiras, culturais,
das interacdes, das tarefas escolares. Enfim, daquilo que n&o esta explicito e sim
oculto. Santomé (1994) afirma ainda que a reproducdo das dimensbes e
particularidades existentes na esfera econ6mica da sociedade tem como

responsavel principal esse curriculo oculto.

O participio do passado — “oculto” — que adjetivava a palavra “curriculo”
indicava que o ato de ocultacdo era resultado de uma acg&o impessoal,
abstrata, estrutural. Ninguém, precisamente, era responsavel por ter
escondido o curriculo oculto. O que tinha constituido sua forca acabara por
decretar seu enfraguecimento como um conceito importante da teorizacéo
critica sobre curriculo. Finalmente, numa era neoliberal de afirmacdes
explicita da sua subjetividade e dos valores do capitalismo, ndo existe mais
muita coisa oculta no curriculo. Com a ascensdo neoliberal, o curriculo
tornou-se assumidamente capitalista. (SILVA, 2009, p. 81)

Silva (2009) afirma que, apesar de importante, o conceito se tornou de certa
forma trivial e suas andlises se resumiram a catalogar as instancias do curriculo
oculto deixando de lados as relacdes e 0s processos sociais. Dessa forma, acabou

em ndo se encontrar muito o que fazer.

3. TEORIAS POS-CRITICAS

As andlises das teorias pOs-criticas sdo embasadas em um exame mais
amplo sobre curriculo. Aléem do estudo sobre as relacdes econémicas do capitalismo
procura destacar a existéncia de varios centros de poder que se encontram

dispersos na sociedade e que podem influenciar o curriculo.
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Estudos sob a perspectiva da diferenga, identidade, multiculturalismo apontam
para discussfes sobre etnia e género, entendendo a importancia desses estudos na
luta social e politica. Uma analise critica permite a divisdio em marcas pos-
estruturalistas e materialistas. As teorias pos-criticas apontam para um curriculo que
€ desprovido de inocéncia ou neutralidade. Trata-se de uma olhar consciente sobre
guestdes sociais, politicas e ideoldgicas que nunca estiverem desvinculadas da
construcédo curricular.

De acordo com Silva (2009) o multiculturalismo representa um instrumento
importante de luta politica, pois traz a esse campo a diversidade cultural. Sendo de
um lado um movimento de reivindicacdo dos grupos culturais dominados para terem
sua cultura reconhecida e de outro uma solugéo para os “problemas” que os grupos
étnicos causam com sua presenca nha cultura nacional dominante, o
multiculturalismo ndo pode ser separado das relagbes de poder.

O multiculturalismo pode ser visto sob duas visbes, a antropologica e a
politica ou critica. Dentro da perspectiva antropolégica, ha uma visao liberal ou
humanista em que o multiculturalismo enxerga a humanidade como uma
caracteristica comum e mais profunda e as diferentes manifesta¢gdes culturais como
caracteristicas superficiais dessa “humanidade”. E em nome dessa humanidade se
faz o apelo ao respeito e a toleréncia. J& na visdo politica ou critica as diferencas
culturais estdo atreladas as relagcdes de poder incluindo como resultado dessas
relacdes, a definicdo de humanidade (SILVA, 2009).

Tendo a “diferenga” como cerne da discussdo o multiculturalismo critico pos-
estruturalista destaca que se existe um “diferente” relativamente a um “nao-diferente”
entdo essa diferenca é resultado de uma relacdo de poder. Entretanto, sob uma
visdo mais marxista, ha o multiculturalismo critico materialista que afirma a
importancia de analisar as diferencas para além do discurso, focando também as
estruturas institucionais e econémicas.

As visdes multiculturalistas se refletiram nas estruturas curriculares. De
acordo com Silva (2009), ambas as visdes, critica ou humanista defendem como
principio minimo que o curriculo tenha amostras mais representativas das diferentes

culturas. O que as difere é que a humanista reafirma a tolerancia e o respeito entre
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as culturas e a critica, as diferencas que séo produzidas e reproduzidas por meio de

relacbes de poder, onde tolerancia e respeito expressam essas relagoes.

Um curriculo inspirado nessa concepc¢do nao se limitaria, pois, a ensinar a
tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas
insistiria, em vez disso, numa andlise dos processos pelos quais as
diferencas s&@o produzidas atravées das relagbes de assimetria e
desigualdade. Num curriculo multiculturalista critico, a diferengca mais que
tolerada ou respeitada, € colocada permanentemente em questdo. (SILVA,
20009. p. 88,89)

O multiculturalismo contesta o que é considerado “certo” e abre espacgo para

discussdes a respeito de “o0 que deve ser ensinado”. De acordo com Silva (2009) o

multiculturalismo apresenta uma evidente continuidade das tradicdes criticas e

amplia as questdes relacionadas ao curriculo. E Canen (2002) destaca que

A nogéao de curriculo como artefato meramente técnico, neutro, foi desafiada
particularmente pela teorizagao critica, que evidenciou as relagdes de poder
a base das “escolhas” curriculares e da selecdo de conhecimentos
escolares. Apontou para a presenca de vozes ligadas a camadas
dominantes da sociedade e para o silenciar daqueles economicamente
marginalizados. Buscou pesquisar formas pelas quais a escola reproduziu a
desigualdade social e de busca de transformacéo. (p. 177)

O multiculturalismo aponta a importancia de mudangas curriculares

substanciais no curriculo e deixa claro que “a igualdade n&o pode ser obtida

simplesmente através de acesso ao curriculo hegemdnico existente” (SILVA, 2009.

p. 90).

Canen (2002) aponta algumas questdes centrais que emergem do debate

existente no cotidiano educacional quando se pretende buscar uma sociedade mais

justa e democratica:

como emergem as preocupac¢des multiculturais no curriculo? Que sentidos
tem apresentado o multiculturalismo e que perigos podem representar
interpretacdes dogmaticas, reducionistas do mesmo? Que categorias e
sentidos do multiculturalismo poderiam superar tais visdes? Como traduzi-
los no curriculo em acao? Que desafios S&o apresentados para a educacao
multicultural, daqui por diante? (p. 177)

O multiculturalismo € um campo minado, a linha entre deixar de lado o poder

hegemonico do curriculo e ampliar a discriminagcéo é ténue. Canen(2002) destaca a

importancia de entendermos os sentidos e o0s dilemas do multiculturalismo em
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educacédo para que ele tenha um papel efetivo na compreenséo das desigualdades
existentes em relacdes que envolvam etnias, género, cultura e religiao.

As relacfes entre os “diferentes” ganharam corpo e espaco nas teorias pos —
criticas e discussdes sobre desigualdades que nao fossem as de classe social foram
motivos de questionamentos. Dessa forma, as relacbes de género ganharam forca e
foi imprescindivel considera-las como uma categoria de analise tanto “quanto como
uma das formas que relacdes de opressdo assumem numa sociedade capitalista,
racista e colonialista” (AZEREDO, 1994, p. 206 citado por LOURO, 1997. p. 55). O
“feminismo vinha mostrando, com for¢ca cada vez maior, que as linhas do poder da
sociedade estdo estruturadas ndo apenas pelo capitalismo, mas também pelo
patriarcado” (SILVA, 2009. p. 91).

As discussdes feministas atestam que a escola € um campo fértil de
desigualdades, e que entre tantas desigualdades perpetuadas pela escola esta a
entre homens e mulheres.

Preocupada primeiramente com questbes de acesso a escola e
posteriormente com questdes relacionadas a “o que” aprender, ou de que maneira
se constitui o curriculo para saber qual conhecimento deve ser ensinado, as teorias

feministas apontam para necessidade de um curriculo ndo sexista.

Mesmo ndo estando centrada especificamente em questdes curriculares, a
pedagogia feminista pode servir de inspiracdo para uma perspectiva
curricular preocupada com questdes de género, na medida em que o
curriculo ndo pode ser separado da pedagogia.(SILVA, 2009. P. 97)

Uma questdo importante para as teorias feministas esta em apontar que as
praticas pedagodgicas tradicionais contribuem para a perpetuacdo de uma Visao
homogénea e androcéntrica de mundo e acabam por negar diversos “saberes”, entre

eles os de valores feministas. De acordo com Louro (1997),

ainda que os agentes da escola possam ser mulheres, elas se ocupam de
um universo marcadamente masculino — ndo apenas porque as diferentes
disciplinas escolares se construiram pela 6tica dos homens, mas porque a
selecdo, a producdo e a transmissdo dos conhecimentos (os programas, 0s
livros, as estatisticas, os mapas; as questfes, as hipoteses e os métodos de
investigacao “cientificos” e validos; a linguagem e a forma de apresentacao
dos saberes) sdo masculinos.(p. 89)

E importante que se ultrapasse barreiras e limites e que discussdes sobre as

questdes de género sejam refletidas no curriculo, que como afirma Silva (2009) &€,
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entre outras coisas, um artefato de género, que ao mesmo tempo corporifica e
produz relacdes de género.

Radicalizando o questionamento da estabilidade e da fixidez da identidade
feita pela teoria feminista surge como uma unificacdo de estudos gays e lésbicos a
Teoria Queer. (SILVA, 2009).

Desenvolvida a partir dos anos 80 especialmente nos Estados Unidos e na
Inglaterra, de acordo com Louro (2004, p. 38) “Queer pode ser traduzido por
estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro, extraordinario”. O uso do termo pelos
tedricos foi uma reacdo ao seu uso com uma conotagado negativa.

Na Teoria Queer a discussao sobre género vai além da

hipétese da construcdo social para o dominio da sexualidade. Nao sao
apenas as formas como aparecemos, pensamos ou agimos como homem
ou como mulher — nossa identidade de género — que s&o socialmente
construidas, mas também as formas pelas quais vivemos nossa
sexualidade. Tal como ocorre com a identidade de género, a identidade
sexual ndo € definida simplesmente pela biologia. Ela tampouco tem
qualquer coisa de fixo, estavel, definitivo. A identidade sexual € também
dependente da significacdo que lhe é dada: ela é tal como a identidade de
género, uma construcao social e cultural. (SILVA, 2009, p. 106)

Dessa forma, a Teoria Queer pretende questionar as normas socialmente
aceitas e criticar o modelo heterossexual como o Unico correto. Pensando em “um
curriculo que ndo se limite a questionar o conhecimento socialmente construido,
mas que se aventure a explorar aquilo que ainda né&o foi construido”. (SILVA, 2009,
p. 109).

De acordo com Louro (2004) a pedagogia Queer deve se desenvolver em um
curriculo que suporte a diversidade corporal, sexual e de género, pois no curriculo
tradicional ndo ha espaco para formas ndo hegemonicas de sexualidade.

A pedagogia Queer leva as questdes de identidade sexual e sexualidade para
o curriculo buscando um deslocamento sobre o que é considerado pensavel.

Outras questbes que preocupam as teorizagfes pds-criticas de curriculo sédo
as relacdes que envolvem etnias e racas.

Assim como os estudos sobre género as questbes que envolvem etnias e
racas também se focaram inicialmente nas relagbes de acesso a educacdo e ao

curriculo (SILVA, 2009). Compreender o fracasso escolar de grupos étnicos e raciais
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minoritarios era importante, porém as analises pos-estruturalistas e dos Estudos
Culturais levantaram questdes sobre o préprio curriculo.

Como trabalhar questdes étnicas e valorizar as varias identidades que estao
envolvidas em uma escola/em uma sala de aula séo problematizacdes que fazem

parte desses estudos, trata-se da preocupacdo com a identidade étnica e racial.

A identidade étnica e racial é, desde o comeco, uma questdo de saber e
poder. A propria historia do termo mais fortemente carregado e polémico, o
de “raca”, esta estreitamente ligada as relacdes de poder que opdem o
homem branco europeu as populacdes dos paises por ele colonizados.
(SILVA, 2009. p. 100)

Os termos “raca” e “etnia” sdo complexos e em algumas analises sao vistos
de maneira diferente ao tratar-se da abrangéncia de cada um: algumas andlises
entendem o termo raga como mais amplo que engloba o termo etnia e em outras
analises as estruturas se invertem.

O termo raca € muito complexo e inicialmente se constituia em dividir os
seres humanos em classes que possuiam determinados critérios fisicos e bioldgicos,
entretanto a genética comprovou que ha um minimo de diferenca entre os seres

humanos

No caso da Fundacao Brasileira de Geografia e Estatistica — FBGE —, o
padrao utilizado para definir e identificar a populagédo negra parece ser o da
cor, entendida como sindnimo de raca, com as tonalidades que variam entre
preta, parda, branca e amarela, em contraste com o universo de 136
tonalidades com as mais variadas terminologias, empregadas pela
populacdo propriamente dita (Schwarcz, 2001). Para tornar mais complexa
a discussao, € importante notar que a categoria raca — pressuposto da
determinacgéo biolégica — foi derrubada pelos resultados do projeto Genoma
Humano (destinado a mapear e decifrar o codigo genético humano),
destituindo-se o conceito de seu status de cientificidade e neutralidade
biolégica (CANEN, A. e ASSIS, M., p. 712- 713, 2004)

Alguns autores propdem que o termo etnia € mais coerente a vai além de
critérios estabelecidos pelas caracteristicas fisicas propondo uma construcédo de

identidade. Assis e Canen ( 2004 ) citam a proposta de D’Adesky, para definir etnia,

...um grupo cujos membros possuem, segundo seus proprios olhos e ante
os demais, uma identidade distinta, enraizada na consciéncia de uma
historia ou de uma origem comum, simbolizada por uma heranca cultural
comum que caracteriza uma contribuicdo ou uma corrente diferenciada de
nacgéo (...) baseada em dados objetivos, como uma lingua, raca ou religido
comum, por vezes um territério comum, atual ou passado, ou ainda, na
auséncia deste, redes de instituicdes e associacfes, embora alguns desses
dados possam faltar. (D’Adesky, 2001, p.191 in: CANEN, A. E ASSIS, M., p.
713, 2004 )
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Entretanto, a definicdo de etnia dada acaba por tornar-se enfaticamente
cultural e dessa forma, ambos os termos (raca e etnia) refletem confusdes e
discussbes. Silva (2009) afirma que os termos raca e ethnia ndao podem ser
considerados como construtos culturais fixos, dados definitivamente estabelecidos,
pois dependem de construcdo histérica e discursiva da diferenca entre os termos, e
dessa forma estdo em um processo constante de mudancga e transformagao.

Sendo assim, € preciso perceber de que forma a identidade de um aluno se
constitui, de que forma ela é percebida no curriculo, pois “é através do vinculo entre
conhecimento, identidade e poder que os temas da raca e da etnia ganham seu
lugar na teoria curricular” (SILVA, 2009, p. 102). Como os negros e os indios, por
exemplo, sdo constituidos nos livros e nos curriculos escolares apontam o curriculo
como um texto racial o que leva a questdo da raca e da etnia a se tornar uma
questao central de conhecimento, poder e identidade. (SILVA, 2009).

Uma posicdo diferente € vista pelos pos-modernistas que questionam o0s
pressupostos do pensamento social e politico, as narrativas mestras e 0s
universalismos construidos a partir do lluminismo. Em sua origem, pos-modernismo
significava a perda da historicidade e o fim da "grande narrativa”.

Partindo do pressuposto que a educacdo é uma instituicdo moderna, o pos-
modernismo ataca a propria educacgéao. (SILVA, 2009).

O po6s-modernismo visa ao desaparecimento dos limites entre as altas e as
baixas culturas e marca os limites entre as pedagogias critica e pés-critica.

Para perpetuar essas discussdes novas perspectivas sado instauradas, entre
elas os estudos pos-estruturalistas e os estudos culturais.

Os estudos pos-estruturalistas e pos—modernistas compartilham diversos
elementos, porém pertencem a campos epistemoldgicos diferentes. O pos-
estruturalismo rejeita qualquer sistematizagdo e assim n&o se pode falar
propriamente de uma teoria pds-estruturalista do curriculo, mas ha uma atitude poés-
estruturalista em muitas das perspectivas atuais sobre curriculo e essa atitude da
destaque a indeterminacéo e a incerteza também em questdes de conhecimento.

O pos-estruturalismo transcende o estruturalismo partilhando com este a
mesma importancia dada a linguagem como sistema de significacdo, ampliando a

centralidade da linguagem que é dada no estruturalismo. Além disso, amplia também
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0 conceito de diferenca destacando que nao existe nada que nédo seja diferente.
Discute questbes sobre significado destacando como “nunca definitivamente
presente no significante” (SILVA, 2009, p. 121).

Entdo, um curriculo onde se considera que a significacdo nao é fixa, levaria
em conta as relacdes de poder entremeadas na producdo de significado(s),
conhecimento e de “verdades” (Silva, 2009) e as “palavras que um curriculo utiliza
para nomear as coisas, fatos, realidades, sujeitos, sdo produtos de seu sistema de
significacdo, ou de significacdes, que disputa com outros sistemas” (CORAZZA,
2001, p. 10). Partindo das ideias de Derrida, Silva (2009) destaca que uma
perspectiva pés-estruturalista de curriculo descontruiria binarios “de que € feito o
conhecimento que constitui 0 curriculo: masculino/feminino;
heterossexual/homossexual; branco/negro; cientifico/nao-cientifico” (SILVA, 2009, p.
124).

As teorias poés-criticas focam ainda a teoria pos-colonial e os Estudos
Culturais. Nas teorias pos-colonialistas, as relacées de poder estdo centradas entre
as diferentes nacdes e mostra-se forte na analise literaria. Essa teoria une questdes
de conhecimento, cultura e estética e questées de poder, politica e interpretacdo e
reivindica um curriculo descolonizado.

Centrado inicialmente em discussdes voltadas para incompatibilidades entre a
cultura e a democracia, os Estudos culturais “concebem a cultura como campo de
luta em torno da significagdo social” (SILVA, 2009. p. 133). Estabelecem uma
discussdo importante sobre a conexdo existente entre cultura, significacéo,
identidade e poder. Dessa forma, o curriculo é visto como campos culturais em dois
sentidos, como “instituicdo” e como “conteudo”, onde diferentes grupos tentam
estabelecer sua hegemonia. (SILVA, 2009).

As discussfes promovidas pelas teorias criticas e pos-criticas sdo de grande
importancia para o entendimento das rela¢cdes de poder existentes no curriculo. As
teorias criticas deixaram um legado importante, principalmente as de vertentes
marxistas. Foi por meio das teorias criticas que o curriculo pode ser entendido como
um espaco de poder e atuante na reproducdo da estrutura social capitalista. Ele é

uma construgdo social, sendo assim 0s questionamentos a serem feitos véo de
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“quais conhecimentos sdo validos” para “guais conhecimentos sdo considerados
véalidos”. (SILVA, 2009).

Com as teorias pos-criticas é feita uma ampliacdo e também uma modificacao
na compreensdo de questbes curriculares, pois afirmam que o poder ndo é
centralizado somente no campo das relacdes econdmicas e capitalistas, mas esta
espalhado entre as relagcbes de raca, etnia, género e sexualidade.

Os documentos oficiais mais recentes apresentam algumas questfes
relacionadas as discussdes das teorias poés-criticas. Os Parametros Curriculares
Nacionais (1997) em sua colecdo de volumes apresenta trés volumes com seis

documentos referentes aos “Temas Transversais”:

0 primeiro volume traz o documento de apresentacdo destes Temas, que
explica e justifica a proposta de integrar questdes sociais como Temas
Transversais e o documento Etica; no segundo, encontram-se os documentos
de Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, e no terceiro, os de Meio
Ambiente e Saude (BRASIL, 1997, p. 9 vol. 1).

7z

Nas “Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba 2006”, é
possivel encontrar algumas nuances que remetem a questdes multiculturalistas, de
género e étnicas. Nao cabe a essa pesquisa analisar se essas nuances estdo ou
ndo situadas em algumas das teorias pdés-criticas, mas achei importante apontar
fragmentos de minha leitura nas DCEMC, apostando que seria valido para
pesquisas posteriores uma investigacado direcionada ao curriculo vigente e as
discussbes poOs-criticas.

7

Nos principios para a educacdo descritos no volume 1 das DCEMC, é
colocada como importante a preocupacdo com um ensino que preserve a cidadania
de cada um, proporcionando uma educacéao de qualidade.

Para orientar as escolas brasileiras integrantes dos diversos sistemas de
ensino, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9394/96
determina, em seu art. 09 e art. 87, que a Unido elabore um plano com
diretrizes e metas para dez anos, em conformidade com a Declaracdo
Mundial sobre Educacédo para Todos — Plano Decenal de Educacédo para
Todos — UNESCO, Jomtien, na Tailandia (1993). Em consonancia aquela
lei, em 07 de abril de 1998, a Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo instituiu a Resolucdo n.° 02, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Segundo esse
documento, devem nortear as a¢des pedagdgicas das escolas os principios
éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum; os direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica; e os principios estéticos da
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sensibilidade, da criticidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e
culturais. (CURITIBA, 2006, p. 22. Vol. 1).

Outro ponto que apresenta preocupacdes com a identidade cultural € a
proposta da Educacéo pela Filosofia que “apresenta o didlogo reflexivo e o exercicio
da liberdade de pensamento como praticas fundamentais de todas as instancias
escolares e educacionais para o0 desenvolvimento da identidade cultural e da
consciéncia critica.” (CURITIBA, 2006, p. 23. Vol. 1).

Outro tocante aos apontamentos pds-criticos estdo no volume 3 das DCEMC
onde se discorre sobre o curriculo e a organizacao curricular:

O curriculo deve ser entendido para além de sua forma e estrutura,
caracterizando-se por um conjunto de ac¢Bes que cooperam para a
formagcdo humana nas miltiplas dimensdes que a constituem. A escola
precisa estar sintonizada com a complexidade da sociedade, interconectada
com 0s movimentos sociais, culturais, politicos, econémicos, éticos, étnico-
raciais e histéricos. (CURITIBA, 2006. p. 9. Vol. 3)

Apontamentos realizados nas concepgfes de algumas areas dos
conhecimentos também apresentam nuances das discussdes pés-criticas.

Na concepc¢do de Matematica descrita nas DCEMC entre as argumentacdes
estdo as propostas metodoldgicas, entre elas a Etnomatematica que

...etimologicamente, significa: “...arte ou técnica (techné = tica) de explicar, de
entender, de se desempenhar na realidade (matema), dentro de um contexto
cultural préprio (etno)” (D’ AMBROSIO, 2002, p. 10). Visa explicar os
processos de geracdo do conhecimento nos diferentes grupos culturais,
partindo das relagdes sociais e dos significados produzidos dentro de uma
determinada pratica social. De acordo com D’AMBROSIO (apud:
GIARDINETTO, 1999, p. 60), “A Etnomatemética lanca mao dos diversos
meios de que as culturas se utilizam para encontrar explicacfes para a sua
realidade e vencer as dificuldades que surjam no seu dia-a-dia. Em todas as
culturas, porém, nessa busca de entendimento, acaba-se tendo necessidade
de quantificar, comparar, classificar, medir, o que faz surgir a Matematica,
espontaneamente.” A Etnomatematica valoriza as raizes histéricas e culturais
de forma a contextualizar a Matematica presente na cultura e no meio social
dos estudantes, ou seja, a Matematica pertencente aos grupos étnicos
presentes numa mesma sala de aula. Assim sendo, “...ndo existe um modelo
a ser seguido em Etnomatematica, pois os alunos e professores séo distintos
e cada professor se vale de suas experiéncias e reflex6es para orientar suas
praticas pedagdégicas” (DOMINGUES, 2003, p. 40).

Cabe ao professor conhecer a cultura da comunidade escolar na qual
esta inserido, com o objetivo de compreender as necessidades de seus
estudantes para estabelecer rela¢des significativas, levando-os “...a comparar
e fazer analogias com o que ja é conhecido em sua cultura e grupo social’
(DOMINGUES, 2003, p. 38). Pode-se citar, como exemplo, as técnicas
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algoritmicas (como a divisdo) que, muitas vezes, diferem em suas origens
culturais e nacionais. (CURITIBA, 2006. p. 252-253. Vol. 3)
Uma discussdao mais aprofundada das teorias pos-criticas foge ao escopo
desta pesquisa, 0 que se pretende aqui e nas discussdes anteriores era conhecer e
documentar brevemente, como diferentes teorias atravessam documentos oficias e

discursos, o estatico e o dindmico.
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IV — CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos deste trabalho foram compreender as convergéncias e
divergéncias, no que diz respeito aos niveis de relevancia dados aos conteudos
matematicos, entre documentos oficiais e pratica de alguns professores do 3.° ano
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de Curitiba (RMEC) e
conhecer e compreender as justificativas dadas por esses professores para
eventuais divergéncias.

Para atingir tais objetivos, procurei constituir dois polos do curriculo: o oficial,
aqui representado pelas “Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de
Curitiba 2006” e o curriculo de sala de aula, representado pelo discurso de trés
professoras do 3.° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacéo de
Curitiba.

Com vistas a constituir uma lente que nos possibilitasse uma visdo mais
aprofundada dos dados apresentei uma leitura de trés teorias curriculares,
tradicionais, criticas e pos-criticas. Apesar da oposicao entre as teorias criticas e
pos-criticas e as tradicionais, tal leitura me possibilitou observar a impregnacao
explicita ou implicita destas diversas teorias nos dois polos citados. Isto ocorre, pois,
apesar da divisdo teodrica, durante a escrita de documentos e na sala de aula, ndo
abandonamos nossa histéria, ndo abandonamos nossas concepc¢des, impregnadas
tanto de contemporaneidades quanto de tradicionalismos.

Esta pesquisa, ao lado do trabalho citado de Araujo (2003) e Sena (2002),
vem mostrar que apesar dos documentos oficiais, 0 que acontece depois que as
portas da sala de aula se fecham depende em grande parte do professor que nela
atua. E, no que tange a Matematica trabalhada nos anos iniciais, ainda predomina a
visdo de que Matemaética é aritmética.

De modo geral, as justificativas em néo se trabalhar determinados contetdos
procuram se direcionar para questdes referentes a pré-requisitos e a crenca do que
de fato seria mais importante para a vida do aluno.

Anos de trabalho na secretaria e as conclusbes desta pesquisa, me fazem
acreditar que cursos de formacao pontuais e reunibes pedagdgicas ainda ndo sao
capazes de mudar um ideério presente sobre o papel do céalculo escrito na vida e na
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escola, que ainda continua a tomar um tempo consideravel que poderia ser
destinado a procedimentos que maquinas néo realizam. Ao serem questionados,
poucos professores sustentariam que as outras linguagens, como séo apresentadas
nas DCEMC, ndo sao importantes, no entanto, seja na pratica como no discurso, 0
que prevalece é a fala de Paula: “Ler, escrever e fazer contas é essencial ao
cidad&o.”

N&o se trata, porém, de fazer uma apologia aos documentos oficiais. Eles tém
representado a visdo de pesquisadores em Educacdo Matematica que estao
embebidos de pesquisas, na melhor das hipoteses, advindas de experiéncias de
sala aula. Esta visdo se apresenta em diretrizes, parametros, planos de educacéo,
avaliacdes de larga escala. Trata-se de uma projecédo do que se considera ideal que
ocorra dentro de uma sala de aula. No momento de tecerem criticas mostram um
conhecimento razoavel da realidade. Por outro lado, mostram desconhecimento das
possibilidades reais do que preconizam, razdo pela qual, pesquisas como essa, nao
chegarédo em resultados diferentes daqueles que cheguei. Seja em “cidades modelo”
de educacéao, com laboratorios de informatica e salas de aula bem equipadas, sejam
em condi¢des fisicas menos favoraveis.

Na descricdo do histérico das DCEMC observou-se uma tentativa de
construgédo coletiva com os professores. No entanto, esta construgdo esbarra na
discrepancia entre o tempo politico e o tempo pedagogico. O tempo politico ndo
permite as idas e vindas necessarias para um trabalho verdadeiramente colaborativo
de construcao de diretrizes. Este trabalho de verdadeira construgéo coletiva deveria
se constituir em uma politica publica de alta adesédo de formag&o continuada, para
que formadores e professores pudessem, bem fundamentados, argumentar sobre
relevancias e irrelevancias, realidades e utopias.

Acredito importante salientar que por meio dessa pesquisa, pude perceber,
seja como colaboradora na elaboragédo de “curriculos oficiais” ou como professora
de sala de aula, os dois momentos curriculares sdo importantes, pois sédo eles
juntos, que formam o “curriculo final”. O esforco de alguns autores em apontar “dois
curriculos” €, em mostrar que ndo estdo disjuntos, pois sdo esses “dois curriculos”

gue formam “o curriculo”.
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Neste sentido, ao se considerar dois polos de uma mesma agao e ao
observarmos o distanciamento existente, também se ressalta o distanciamento entre
duas comunidades, a dos pesquisadores em Educacdo Matematica e dos
professores, pois, de fato, acabam-se por configurar em prescritores e executores.
Penso que uma pesquisa que possa verificar como cada comunidade vé a outra
seria de grande valia para a area que se deseja seja feita de “educadores
matematicos”.

As discussoes das teorias pos-criticas também despertam gquestionamentos e
acredito que suscitariam importantes investigacbes sobre de que maneira essas
problematizag6es acontecem no curriculo de sala da aula e de que maneira ele
converge ou ndo ao curriculo oficial. Acredito que em outra oportunidade essas

guestdes merecam um espaco de analise e pesquisa.
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ANEXOS

Anexol- Grade Curricular de Matemética — 2 2. série
“Curriculo Basico: compromisso para a melhoria da qualidade do ensino na escola

publica”.
CURRICULO MATEMATICA
3.4 CONTEUDOS — 3* SERIE
NUMEROS MEDIDAS GEOMETRIA
- Ampliagio e sisiematizaclio | - Medidas de comprimento, massa) - Retomada das séries anteriores
do Sistema de Numeraglio De- |  capacidade, tempo ¢ valor - Classificagdo dos modelos de s6li-
ainml * Historico das unidades de medida| dos
- Observagio dos principios * Corpos redondos (cone, cilindro
decimal posicional e aditivo ¢ esfera)
| Relacio do sistema métrico decimal com o SND * Poliedros (prismas e pirimides)
s - Identificagio de cubos paralelepi-
- Histérico dos nimeros + Uso de miiltiplos ¢ submitltiplos: pedos € outros, numa colegio de
* Breve introdugdio 4 km, cm. m poliedros.
NImeragio romana ¢ kg gt - Identificacio de vértices, arestas o
Comparacio com a ml 1 faces dos poliedros
numeragho indo-ardbica min. h - Curvas e segmentos de reta (ob
tengio de poligonos e circunferén
Ciperagdes cias através do contorno das dife-

- Adigho, subtragho, multiplicagio e divisbo através de situa- rentes faces de um modelo de s6li-
gies-problema do)
* Observagio e utilizeglo das propricdades da sdigho ¢ da .
multiplicagho

* Comsolidsclo ds téenica operatirin parn a subtraglio - Aﬂmﬂﬁrﬂwwmﬁmﬁndamnﬁ
= Amplisgho das téonicss operatirias em objetos ¢ modelos de solidos)
‘“_Whllﬁﬂlﬂﬂ {em que os dois fatores superam 10) - Poligonos
- divisdo {1 ¢ I algarismos no divisor). « 1dentifi =0 P

* Exploragdo do chleulo memisl

- Classificagdo dos poligonos: quanto a
medida dos ladoes ¢ niimero de lados




Perimetro de figuras planas em resolugdo de problemas

- MNumeros fraciondrios
« Concetio de um nmero
fracionarnio

| - Represemtagio  fracioniria
-mmmmtﬁmmmnmwmu
-hlugﬁnmuqumm-dn&mmmnm.mudm
partes (gusis o inteiro)
* Fraghes de unidade e de quantidad
* Comcsite de fraghes equivalentes
* Represcniagho numéricn das fraghes
= Adiglo e subtragho de fraghes homogéneas
* Registro das operagics
. Representagic  decimal

locendo & relagio com o SND
'R.:anlumdé:':muemuiumﬁnnnﬁnﬁunl
- Ruohghdepmhl::mﬂilinnduuﬁddnmmﬂkh:mﬁh

-wammhmrmammm

- Movimentos de rotagdo, translagio

ereflexiio de figuras planas

» Obtengdo de figuras simétricas

1
Linguagem grifica

- Ampliagio ¢ redugdo de desenhos

- Introdugio 4 interpretagio de tabelas ¢ graficos
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Anexo 2- Grade Curricular de Matemaética — ciclo |

Diretrizes Curriculares — em discussao 2000

DIRETRIZES CURRICULARES
Em Discussao

5.8.1 Matemdtica: objetivos nos ciclos

|

1.

CICLOI

Construlr o significado dos ndmeros naturals em situagdes de
contagem, medidas e codigos numéricos, nos diferentes
contextos: social, matemdtico e outros.

Organizar-se no espago, posiclonando-se, deslocando-se e
interagindo com o5 objefos do espago, percebendo as
relagoes entre tempofespago.

Fazer descrigbes orals, construgbes e representacdes,
identificando formas tidimenslonals e bidimensionals nos
diferentes contextos, percebendo semelhangas e diferengas
entre os objetos do espaco e do plano.

Construlr formas pessoals de registro, produzindo escritas
numeéricas, elaborando tabelas e gréficos como forma de

comunicar e representar Informagdes quantitativas e

quaiitativas,
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5. Inferpretar, com o auxlio do professor, diferentes

representagoes graficas, além daguelas constantes dos melos
de comunicagdo.

6. Utilzar-se da lnguagem oral e da linguagem escrita para
comunicar-se e produzir escritas matemdticas e resolver
problemas de diferentes contextos, obsernvando as relagoes
entre as operagdes de tal forma a reconhecer que as
mesmas podem solucionar diferentes problemas.

7. Aprender a raciocinar matematicamente, estimando €
probablizando resulfados, quer em grandezas mensurdvels,
quantidades ou situagoes-problema.

B. Construlr o slgnificado das medidas e representar grandezas
mensuravels, por melo de diferentes unidades de medidas
arbifrérias @ ou convenclionais ([comprimento, capacldade
e massa) .

9. Reconhecer o uso de recusos fecnolégicos (calculadora,
computador, efc.) como fontes de Informagdes e Instrumentos
para produzl, analisar e refletlr sobre  situagdes-problerma
referentes a grandezas numericas, formas e medidas.

10.Orlentar-se no espago, Iinterpretande e representande a
localizog@o e a movimentagdo de pessoas e objetos a partir
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Anexo 3- Grade Curricular de Matematica — ciclo |
Diretrizes Curriculares — em construcéo — 2004

DIRETRIZES CURRICULARES
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

5.3 OBJETIVOS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

CICLO |

* Reconhecer a si e ao outro nas relagdes que se
estabelecem nos diferentes grupos sociais com os quals
convive, percebendo as diferengas individuais,

* ldentificar as diferentes estuturas familiaores existentes
na sociedade hoje, percebendo a participagao dos
integrantes da familio nos varos grupos sociais dos quais
faz parte,

IDENTIDADE

* ldentificar caracternsticas do corpo humano, percebendo-
se unico em relagao ao outro,

* Conhecer elementos da cultura corporal, no tempo e no
espaco, construindo diferentes possibilidades de
movimentar-se.

CORPO

* Reconhecer o corpo como meio de comunicacao,
expressao, representacao e atuagto nas relagoes socials.




NATUREZA E SOCIEDADE

* Reconhecer, nas vivencios cotidianas tamiliares, escolares

e da comunidade, permanencias e transfarmagoes socials,
cullurais e econdmicas, no teMmpo & espaco.

* Perceber as mudangas e permanéncias dos elementos
naturais e culturals da palsagem no processo de
transformogao do espogo.

* ldentificar o ser humano como parte integrante da natureza,
adotando atitudes adeguadas em relagao as questoes
socioomibientals,

* ldentificar as diferentes manifestagoes da natureza e da

socledade humana, as Interacdes gue ocomem entre 0s
elementos, considerando os aspectos da Interferéncia
humana.

* Identificar os elementos naturals e culturals que compoem

os diferentes ambientes, percebendo a importéncia da
inferdependéncla para a manutengo da vida.

CULTURA

* Reconhecer as diferentes manitestacoes culturals como

produgao da humanidade nos diferentes tempos e nos
diferentes espacos. relacionando-as com o contexto .

* Conhecer os diferentes grupos religiosos, presentes na
realidade proxima, construindo o seu reterencial de
entendimento das diferengas e de respello ao outro,
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TEMPO/ESPACO

* Perceber as relagoes entre seu propilo cotpo e outras
referénclas espacials.

* Reconhecer e ufilizar os referencials de localizacdo e
ofienfagao espaciol para se deslocar nos diferentes espacos.

* Perceber as nogdes de proporgdo, disténcla e direcéo em
diferantes palsagens.

* Identificar as relagoes de proporcionalidade, utiizando-as em
diferentes contextos.

* Estabelecer relages de acontecimentos no tempo e no

espaco, tendo como referéncia a anteroridade, posteriondade
e simultaneidade.

-

REPRESENTACAO

« Utllizar as nogoes topologicas e projetivas, identificando
s semelhangas e diferengas entre as formas dos objetos
e daos figuras geometicas para ler, Interpretar e construlr
representagoes.

- ldenfificar as Interferénclas culturals na crganizagao do
e5paco e suas representacoes.

+ Fozer descrigoes orals, constugdes e representagoes,
Identificando formas fidimensionals e bidimensionals nos
diferentes contextos, percebendo semelhangas e
diferencas enfre os objetos do espago e do plano.

* Perceber a fungdo das convengoes soclals presentes em
diferentes melos e a utiizagdo dessas pelas diferentes
linguogens (artistica, cartografica, matematica. clentifica
e oulras) na representagao,
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LINGUAGEM

* Idenfificar as diferentes formas de linguagem — verbal e nao-
veibal — de expressao e os simbolos convenclonados
soclaimente, ulilizando-os adequadamentea.

* Ler e Interpretar textos de diferentes géneros discursivos, a partir
das dreas do conhecimento, compreendendo o Idéla global
neles conficia.

* Reconhecer, compreender e utlizar adequadomenie os

diferentes simbolos convencionados soclalmente como foma
de representagdo.

* Utllizar-se da linguagem oral, escrita e corporal para
comunicar-se e resolver problemas em diferentes contextos.

* Perceber a midia como um dos agentes modificodores dos

padites de conduta e do modo de viver das pessoas na
socledade,

* Compreender as informagoes velculadas em graficos e
fabelas e construir representacées que impliguem o
recolhimento de dados, andlise de Intormagoes, Idélas
estaiisticas e probabllisticas, como forma de comunicagdo.

* Construlr formas pessoals de registro, produzindo escritas
numericas, elaborando tabelas e graficos como forma de
comunicar e representar Informagées quantitativas e
qualitativas.
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LEITURA E ESCRITA

* Compreender a fluncao social da escrito e perceber a fungao
simbdlica dos seus elementos caracterzadores,

* Produzir textos de varos géneros discursivos nas diferentes dreas
do conhecimento, ullizando adequadamente o principlo
alfabético (biunivocas e contextualmente regulares), com
segmentacao e com alguma convengao orografica, mesmo
que nao utllize com preciso os recursos de poniuacao,
acentuagdo e outos sinals graficos.

* Produzir textos escritos nas diversas dreas do conhecimeanto,
com clareza, coeréncia e coesdo, considerando o leltor no
momento de sua produgdo (processo de interlocucdo).

LOGICO MATEMATICO

PENSAMENTO

* Utilizar elernentos assoclados & guantificagao, a ollentagao,
G ordenagao, bem como as operagdes e suas diterentes
representagoes, na resolucdo e comunicagao oral e escrita
de situagdes-problema,

* Construlr o significado dos numeros naturals em situagoes de

confagem, medidas e cadigos numeéricos, em dlferentes
contextos.

* Construlr 0 significodo de medidas e representar grandezas
mensuravels, por meio de diferentes unidades de medida
(arbifrarlas e convenclonals).

TECNOLOGIAS

* Reconhecer e ullizar recursos tecnologicos como Instumento
de acesso a Informagao nas dreas do conhecimento.
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Anexo 4- Tabela referente ao caderno da Escola A

DATA ATIVIDADE CONTEUDO
12/02 | Escreva como se lé: Escrita por extenso
Escreva a sequéncia dos numeros até | Sequéncia numérica
200. Sucessor
Coloque o sucessor (nimeros de dois | Problemas de adicdo e
digitos). subtracao.
Problemas de adicdo e subtracdo
22/02 | (NUmeros de dois digitos). Par ou impar.
E par ou impar? Antecessor
Complete com antecessor. Sistema de Numeracao
Resolva as operacdes (adicdo e | decimal
subtracao).
Circule os algarismos que representam
as dezenas.
26/02 | Leia as informacg0es e resolva 0s Problemas com as quatro
problemas (problemas de adicéo, operacdes
subtracdo, multiplicacdo e divisdo
02/03 | Escreva como se |é os numeros
Descubra o segredo da sequéncia e Escrita por extenso
complete Sequencia recursiva
02/03 | Folha mimeografada com atividade | Adicao
indicada para casa: Tarefa de casa, | Dobro e metade
adicdo com numeros até 99.
Problemas envolvendo dobro e
metade
05/03 Construcgao e interpretacéo
Grafico dos aniversariantes do més de | de gréaficos
margo. Perguntas sobre o grafico
10/03 | Problemas envolvendo adicéo e Problemas de adicao e
subtracdo com numeros que superam | subtracéo
100 Operacdes de adicéo e
Arme e efetue subtracdo com numeros
até 99
11/03 | Tarefa de casa: Folha mimeografada: | Subtracdo ideia de
“Pense bem e responda”: Estou no 8. | completar
Para chegar no 12 falta___.
15/03 | Problemas de adi¢ao e subtracao Sistema monetério
envolvendo compra e venda Problemas de adicao e
Para casa (folha fotocopiada): “Qual é | subtracao
o valo?” — varios valores, varios
objetos: encontrar o valor de cada
objeto.
Calcular valores de compra e venda
22/03 | Folha fotocopiada: Coloque os sinais = | Comparacéo
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ou #:

Descubra o segredo das sequencias e
complete

Copie 0s numeros em ordem
crescente

Escreva por extenso cada um desses
numeros

Sequencia recursiva
Escrita por extenso

24/03 | Folha fotocopiada: “Dia de compras”. Sistema monetario
Varias imagens: primeiro quadro um Problemas de adicao
objeto e seu valor, segundo quadro,
desenho dos objetos comprados,
terceiro quadro: Espaco para o aluno
escrever quanto foi gasto.

Problemas de compra e gastos

26/03 | Problemas de adicao e subtracao Problemas de adicao e
envolvendo ddzias e dezenas subtracdo
Desenhe meia duzia de triangulos e Agrupamento em duzias e
pinte a metade deles de vermelho dezenas.

Para casa (folha fotocopiada): Pinte o | Metade

gue se pede: uma dezena; uma dazia; | Operacfes ade adicao e
meia dezena; meia duzia. subtracao

Responda: trés dezenas de balbes

sdo___ balGes...

Calcule: dobro e metade de...

Arme e efetue a operacgdes (adicao e

subtracao

05/04 | Célculo com numeros e desenhos Operacdes de adicéo e
Folha mimeografada: atividades subtracdo
envolvendo calculos numéricos: adicao | Ideias de multiplicacao e
e subtracao. divisao

07/04 | Forme grupos de 2 em 2: Pares e impares
Ha quantas bolinhas? Operacdes de adicéo e
Esse numero € par ou impar? Por subtracdo
qué?

Como terminam os numeros pares?
E os nimeros impares?

Resolva as operacdes e escreva se 0
resultado é par ou impar

Para casa: Escreva: O maior numero
par de dois algarismos;

O menor;

Os pares entre 35 e 42.

Sem Folha fotocopiada: Calendario do Medidas de tempo

data aluno — més de abril, completar os dias
e marcar os feriados.

Perguntas sobre o calendario.
12/04 | Tarefa de casa(folha fotocopiada): Escrita por extenso

Escreva como se |é os numeros:

Escrita numérica
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(nimeros de dois digitos)

Escreva com nameros: (nUmeros de
dois digitos).

Atividade de sala: Componha os
numeros(numeros de trés digitos)
Represente 0s nimeros com o
material dourado

Resolva os céalculos (adi¢éo e
subtracdo com nameros de dois e trés
digitos)

Folha fotocopiada: Observe as
guantidades e escreva o niumero
correspondente: primeiro com
algarismos, depois por
extenso.(numeros representados pelo
material dourado)

Composicéo e
decomposicao

23/04 | Dé o antecessor e 0 sucessor de: Antecessor e sucessor
Coloque os numeros em ordem Problemas de adicao e
crescente subtracéo
Problemas de adig&o e subtracgéo. Escrita da sequencia
Escreva os numeros de 100 até 150. numerica
Para casa (folha fotocopiada): Vocé Subtracgao ideia de
tem 4 cadernos. Para completar 19 completar.
faltam

03/05 | Problemas de adicao e subtracao Problemas de adicao e
envolvendo ddzia e meia duzia. subtracéo
Escreva os numeros em ordem Ordem
crescente: Escrita por extenso
Escreva como se |€:

04/05 | Para casa (folha fotocopiada): Composicado numérica
Descubra qual é o niumero fazendo a
composicdo. Embaixo de cada um,
represente com material dourado:

07/05 | Folha fotocopiada: Calendario do Medidas de tempo
aluno — més de maio, completar os
dias e marcar os feriados.

Perguntas sobre o calendario.

12/05 | Para casa (folha fotocopiada): Agrupamentos: dezena,
Complete: 1 dezena=__ dazia
ldazia=___ .. Escrita da sequencia
Escreva os numeros de 150 a 200: numérica

17/05 | Para casa (folha fotocopiada): Pinte Pares e impares
apenas 0s numeros impares; Antecessor e sucessor
Descubra qual € o numero;

Escreva os nimeros que estédo entre o
26 e 42.
18/05 | Para casa: Escreva como se |€é: Escrita por extenso;
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Arme e efetue:

Operacdes de adicéo e
subtracdo

19/05 | Vamos juntos construir a tabuada do 1: | Multiplicacdo: soma de
Outra forma da tabuada do 1: parcelas iguais
Vamos juntos construir a tabuada do 2: | Propriedades da
Outra forma da tabuada do 2: multiplicagéo:

Escreva as adi¢cdes na forma de comutatividade
multiplicacao:

Agora escreva as multiplicacées na

forma de adicéo:

25/05 | Problemas de adicao e subtracao; Problemas de adicao e
Arme efetue; subtracdo
Decomponha os numeros Operacdes de adicéo e

subtracdo
Decomposi¢cdo numerica

28/05 | Escreva como se |é; Escrita por extenso
Escreva os numeros de 250 a 300; Escrita da sequencia

numérica

01/06 | Folha fotocopiada: Calendario do Medidas de tempo
aluno — més de junho, completar os Multiplicagcéo
dias e marcar os feriados.

Perguntas sobre o calendario.
Resolva as multiplicacbes

01/06 | Vamos construir um grafico com as Construcao e interpretacéo
informacgdes da tabela. de gréficos.
Perguntas sobre o grafico

02/06 | Calendario mimeografado do més de Medidas de tempo
junho para o aluno completar os dias.

04/06 | Resolva as operacoes Multiplicac&o
Para casa: Escrita de numeros.
Escreva com numeros Problemas de adicao e
Problemas de adicdo e subtracao subtracao
Observe o quadro com a quantidade Problemas de adicao e
de tecidos que cada um possui: subtracao
Perguntas sobre a quantidade de
tecido que cada um possui envolvendo
adicao e subtracao
Problemas envolvendo multiplicacéo. Problemas de
Arme e efetue os célculos (adicao, multiplicacéao
subtracao e multiplicacao). Adicao, subtracéo e
Escreva como se |é multiplicagéo.
Responda com atencao (escreva com | Escrita por extenso.
ndmeros- uma dezena, uma Escrita de nUmeros
centena...) Escrita de nUmeros —
Escreva de 300 até 350 sequéncia numérica

08/06 | Encontre o dobro na tabela abaixo Multiplicacdo-dobro

Resolva as multiplicagbes
Escreva como se |é

Operacgdes de
multiplicacéao
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Para casa: Arme e efetue (adicbes e
subtracdes)

Escrita por extenso.
Operacdes de adicéo e
subtracao

18/06 | Para casa: Arme e efetue Operacgdes de
(multiplicacéo) multiplicacéao
23/06 | Divisao exata é simples: Observe o Operacao com divisdes
exemplo. (nimeros com um digito
Resolva as divisbes do divisor)
30/06 | Complete: Ideia da subtracdo —
Preciso juntar___ para chegar ao 12... | completar
Problemas com multiplicacbes Problemas de
multiplicacéao
05/07 | Resolva as divisdes; Operacdao de divisao
Para casa: Ache o dobro dos nimeros | Multiplicacdo-dobro
Escreva numeros de 370 a 430 Escrita de nUmeros-
sequencia numeérica
06/07 | Problemas com adi¢ao e subtragao Problema de adicéo e
Complete: subtracao
Preciso juntar___ para chegar ao 25... | Ideia da subtracdo —
Faca as tabuadas do 1, do 2 e do 3. completar
Resolva as operacdes de multiplicacdo | Operacéo de divisdo
e divisao Multiplicacéo
3/08 Escreva com nameros e indique qual Sistema de Numeracgao
numero ocupa a ordem da unidade, da | Decimal — composicéo e
dezena e da centena ordens
Coloque os numeros em ordem Ordenacao numeérica
crescente Escrita por extenso
Agora em ordem decrescente
Escreva como se |é
Resolva as adicbes
04/08 | Calendario mimeografado do més de Medidas de tempo
agosto para o aluno completar os dias.
05/08 | Perguntas sobre o gréfico. Interpretacéo de gréfico.
Para casa: Escreva os meses do ano;
06/08 | Resolva os calculos(4 operacdes) Operacdes
Escreva os numeros de 500 a 560 Escrita de nUmeros-
sequencia numeérica
09/08 | Problemas com as quatro operacdes Operacdes
Coloque o0 nimero: um centena e Sistema de numeracao
meia, o0 dobro de 76,... decimal
13/08 | Cologue o antecessor e 0 sucessor Antecessor e sucessor
dos numeros a seguir: Operacdes
Agora, coloque o sucessor dos
seguintes numeros:
Arme e resolva no caderno. Depois,
coloque os resultados das operacoes.
16/08 | Observe a operacéo e responda: qual | Divisdo nao exata

€ o dividindo, o divisor, o quociente, o

Termos da divisao
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resto. Multiplicacéo
Efetue as divisbes
Para casa: tabuada

17/08 | Arme e efetue: multiplicacdes e Operacdes
divisbes

25/08 | Tabuada Operacgdes
Arme efetue

30/08 | Descubra o segredo das sequencias e | Sequencia numérica
complete-as recursiva
Escreva por extenso o0 maior e 0 Escrita por extenso
menor nimero impar da primeira Operacdes
sequencia
Resolva as multiplicacbes

1°/09 | Sistema Monetario Sistema monetério
Escreva por extenso as quantias Escrita por extenso de
abaixo: valores monetério
Escreva quantas moedas de cada
valor sdo necessarias para se obter
um real.
Texto sobre como se resolve um
problema.
Problemas envolvendo valores
monetarios

10/09 | Calendario mimeografado do més de Medidas de tempo
agosto para o aluno completar os dias. | Interpretacao do
Perguntas sobre o calendario. calendario.
Arme e efetue Operacdes (multiplicacao
Represente e complete: e divisao)
1 caixa tem 2 bolas Multiplicacdo-soma de
2 caixas tem? parcelas iguais
4 caixas tem? Multiplicac&o retangular
Use a multiplicacdo e determine a
guantidade em cada grupo

13/09 | Construcao da tabuada do numero 5 Multiplicacéo

1) Lembrete (complete)

O dobro = 2 x 0 numero

O triplo, o quédruplo e o quintuplo

2) Complete o quadro:

(tabela com os numeros 8, 12, 30,40 e
dobro, triplo, quadruplo, quintuplo).

3) Comprei 5 duzias de bombons,
entdo comprei quantos bombons?
Tarefa de casa: Complete a sequencia
com 0s numeros que estao faltando:
Pinte na tabela o antecessor de 433 e
0 sucessor de 447

De verde o numero menor que 423 e
maior que 421.

Sequencia recursiva
Pares e impares
Antecessor e sucessor
Comparacao numérica
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De vermelho o menor nimero par e de
marrom 0 menor niumero impar

15/09 | SituacOes problema envolvendo valor | Problemas e operacbes
monetéario

17/09 | Calcule as divisdes Divisdo
Para casa: Arme e efetue (4 Operacdes
operacodes) Escrita por extenso
Escreva os resultados por extensos

24/09 | Para casa: Arme e resolva. Operacdes
Escreva o resultado em ordem Comparacgéo numérica
decrescente

28/09 | Resolva os problemas Problemas e operacoes
Some as quantias Operagdes com valores

monetarios

29/09 | Resolva os problemas Problemas e operacoes
Resolva as operacdes

04/10 | Tabuada do numero 6: Problemas: multiplicagcéo e
Escreva a multiplicacdo na forma de divisao
adicao
Arme e efetue
Para casa: Problemas

06/10 | Escreva os numeros de 10 em 10 de Sequencia numérica
500 a 800: recursiva
Arme e efetue os calculos Operacdes multiplicacéo e

divisao

13/10 | 1) Some as quantias Adicao com valores
2) Copie do quadro com atencao monetarios
depois faca o que se pede: Operacdes
Pinte: a) O numero formado por 4 Sistema de numeracao
centenas e 5 dezenas decimal
b) O dobro do nimero 142 Dobro, triplo, metade
c) Pinte a metade de 240 Antecessor
e) Pinte o antecessor do numero 402 Comparacéo
3) Coloque em ordem crescente 0s Pares e impares
nameros pares do quadro Escrita por extenso
4) escreva por extenso somente 0s
nameros impares.
Para casa: Arme e resolva e escreva o
resultado por extenso

15/10 | Arme e efetue Operacdes

18/10 | 1)Cologue o numero: Antecessor e sucessor

a) O antecessor de 6 centenas e meia
b) O dobro de 4 duzias

c) o triplo de meia centena

d) A metade de 360

e) O sucessor de 7 centenas e 9
unidades

f) 8 centenas menos 145

Dobro, triplo e metade
Subtragao
Comparacéo
Problemas e operacoes
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2) Coloque os numerais em ordem
crescente

3) Qual é o maior niumero do exercicio
anterior?

4) E qual € o menor

5) Qual é a diferenca entre estes dois
nameros?

Para casa: Resolva os problemas

22/10 | Para casa: Arme e resolva e escreva OperacOes
os resultados em ordem decrescente Escrita por extenso
Comparacéo
29/10 | Exercicios: Problemas
1) Problemas Sequéncia recursiva
2) Descubra o segredo das sequencias | Calendario
3) Veja o calendario e apos responda | Dobro, triplo
as guestoes:
(perguntas sobre a ordem dos dias)
Para casa: 1) Qual é a metade de:
(nimeros com dois e trés digitos)
2) Complete o quadro com o dobro e o
triplo dos nimeros
16/11 | Arme e efetue os célculos Operacdes
17/11 | Problemas Problemas
22/11 | Construcédo da tabuada do 7 Multiplicacéo adicéao de
Exercicios: parcelas iguais
1) Escreva as adicdes na forma de Medidas de tempo
multiplicacéo Problemas
2) Quantos dias ha em: Operacdes
(1,2,3,4,5,6,7,8,9,10) semanas? Escrita por extenso
3) Problemas
Para casa: Arme e resolva e escreva
0s resultados por extenso
24/11 | Problemas Problemas
Arme efetue os calculos Operacdes
26/11 | Exercicios: Interpretacéo de tabela

1) Tabela com alguns brinquedos e
ano de suas invengoes.

a) Escreva os numeros da tabela em
ordem decrescente:

b) Qual brinquedo foi inventado ha
mais tempo? E ha menos tempo?

c) O lego foi inventado antes ou depois
do ioio?

d) O bambolé foi inventado antes ou
depois do fliperama?

e) Ha quantos anos foi inventado o
skate?

Comparacao numérica
Problemas
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Anexo 5- Tabela referente ao caderno da Escola B

DATA ATIVIDADE CONTEUDO

Sem Ligue os pontos Seriacao

data

Sem Texto aproximadamente 10 | Histéria dos nimeros

data linhas manuscrito

22/02 Texto digitado onde a crianca NUmeros como codigo,
completa com numeros ordenagao e contagem.
informacdes sobre sua vida.

(casa, sapato, peso, numero de

letras do nhome)

Ditados de nimeros (aleatorios- | Composi¢cdo numérica
unidades e dezenas)

10/03 Complete a tabela (1 a 49) Sequencia numérica
Escrita de nUmeros pares NUmeros pares

17/03 Tabela de bingo Contagem e sequencia

numerica

Problemas envolvendo trocas Agrupamento de dez e

de dez, ideia de completar. subtracdo com ideia de
completar

Folha com 24 anjinhos, contar e | Sequencia e representacéo

escrever 0s niumeros em numerica

sequencia - cada numero

corresponde a um anjinho.

25/03 Folha com 76 figuras, circular Sequencia e representacéo
de dois em dois e escrever 0s numerica agrupamento de dois
nameros em sequencia de dois | em dois
em dois.

Folha com 100 figuras, circular | Sequencia e representacéo

de cinco em cinco e escrever 0s | numérica agrupamento de cinco
nameros em seguencia de cinco | em cinco

em cinco.

Revisando — desenhar Sistema de numeracao decimal
representando o material

dourado (unidade, dezena,

centena).

Folha com 12 operacdes de Célculo- Operagfes — subtracao
subtracdo (‘deitadas’)

26/03 Gréfico de colunas meninos e Construcao de graficos
meninas
Tabela com quantidade de Interpretacéo de grafico
aniversariantes em cada més
(cada quadrinho representa um
aniversariante) — perguntas
sobre a tabela

29/03 Decomponha — desenhos Decomposigéo

representando o material
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dourado

Representar com nimeros a
representacdo do material
dourado.

Colocar os numeros em ordem
crescente

Composigéo — sistema de
numeracao decimal- ordem
crescente

07/04 Tabela com o0 més de marco, Medidas de tempo
perguntas sobre os dias do més
e da semana.
08/04 Grafico (eixo com dados Leitura e interpretagéo de
numericos de 10 em 10) do grafico
consumo de sorvetes durante
uma semana-perguntas sobre o
gréafico
Grafico (eixo com dados Leitura e interpretacéo de
numéricos de 1 em 1) sabor de | grafico — operacdes
gelatina preferido-perguntas
sobre o grafico- espaco prévio
para perguntas que exigiam
calculo.
Gréfico (eixo com dados Leitura e interpretagéo de
numericos de 1 em 1) grafico — operacoes
quilogréafico de brinquedos-
quanto pesa cada brinquedo-
perguntas sobre o gréfico-
23/04 Sequencia numérica — (pares- 2 | Sequencia numeérica recursiva
ao 10) — (3em 3, do 3 ao 15) —
(4em 4, do 4 ao 24)
Problemas — 3 de divisdo — 2 de | Problemas de divisdo — ideia de
multiplicacéo repartir
Multiplicag&o-dobro e triplo
Problemas — 3 de divisdo Problemas de divisdo — ideia de
repartir
Problema de logica envolvendo | Problema de I6gica
0 preco de trés objetos Valor monetario
3 Operacdes de subtracéao — Operacdes subtracdo e adicédo
ideia de retirar-auxilio de Sistema de numeracao decimal
desenhos Antecessor e sucessor
8-Arme e efetue adicdo sem
reserva
3- Representacao do material
dourado (unidade, dezena,
centena) com numeros e
operacoes
E antecessor e sucessor
29/04 2 Problemas de multiplicacéo Problema de multiplicacéo ideia

de soma de parcelas iguais

Desafios- dobro e triplo

Problemas de l6gica
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Pinte os pares

Multiplicac&o- Dobro e triplo
Pares

06/05

Pinte conforme a legenda.
Resolver as operagoes -
subtracao, cada resultado é
uma cor diferente-fazer as
contas atras

Operacdes subtracdo com
recurso

Complete a tabela numérica
colocando 3 a mais
Complete a tabela numérica
colocando um a menos

Operacdes Adicao e subtracdo

Pinte conforme a legenda.
Resolver as operacfes- adicao,
cada resultado € uma cor
diferente-fazer as contas atras.

Operacdes adicdo sem reserva

Tabela de precos com 6
produtos- 7 problemas
envolvendo os produtos (5
adicdo- 2 de subtracao —retirar
e completar)

Tabela com colunas com
nameros soma-los e pintar a
coluna maior

Escreva o antecessor e 0
sucessor dos numeros

Circule os numeros pares
Escreva os nimeros impares de
1a10

Tabela de pontos 4
nameros/perguntas: mais
pontos, menos...

Quem ficouem 1.2, 2.°...
lugares.

Vamos somar/subtrair?

Problemas adicao(ideia de
juntar) e subtracao(retirar e
completar)

Antecessor e sucessor

Pares e impares

Comparacao numérica

Ordinais

Operacao adicao sem reserva e
subtracdo com e sem recurso

13/05

Complete (2 caixas 20
cadernos... 3 caixas ?)
Problemas envolvendo a duzia
Problema de proporgéo-dobro
Problema de subtracdo
comparacao

Complete (centenas e dezenas
em unidades)

Multiplicac&o ideia propor¢ao
Agrupamentos — dlzia
Subtracdo — comparacgao
Sistema de numeragédo decimal

Tabela com pontuagao de um
jogo de bolinha de gude.
Quanto as criancas tinham
antes e com quanto ficaram
depois do jogo- perguntas sobre
as quantidades.

Contagem e operacgdes (adicao
e subtracao)
Ordem crescente
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Escreva em ordem crescente os
numeros da tabela.

19/05 Leitura e escrita numeros de NUmeros por extenso
100 a 120
20/05 Tabuada do 2 com desenhos Multiplicac&o por 2. Ideia de
soma de parcelas iguais
Ligue soma de parcelas iguais Multiplicacdo soma de parcelas
com a sua multiplicagéo (ex.: iguais
3+3+3 +3=4 x 3) NUmeros por extenso
Escreva por extenso 121 a 123. | Sequencia humérica
Tabela de numeros de 1 a 100,
completar os numeros das
diagonais.
Escrever por extenso as
dezenas exatas.
Lista de 12 operacdes de adicao | Operacao de adicéo
onde um dos termos sempre € | Antecessor e sucessor
10. NUmeros por extenso
Lista de 12 operacdes de adicao
onde um dos termos sdo 12, 13,
14, 15, 16, 18, 19 e outros sao
unidades simples.
De antecessor e 0 sucessor
nameros aleatdrios
Escreva por extenso 126 a 150
21/05 Problemas de multiplicacéao Multiplicacdo —soma de
parcelas iguais
26/05 Ligue desenho as suas Multiplicacdo —soma de
multiplicagbes parcelas iguais
Represente com desenhos as Sequencia
multiplicacbes Operacdes-adicdo e subtracdo
Complete a sequéncia com Sistema de numeracao decimal
simbolos que representam a
unidade e a dezena fazendo as
somas e as subtracdes
27/05 3 Problemas de adicéo Adicao (ideias de adicionar e
juntar)
28/05 Escreva por extenso de 150 a NUmeros por extenso
180 Pares e impares
Separe 0s numeros pares dos Ordem crescente
impares e escreva-os em ordem | Operagéo de adi¢ao
crescente
Adicdo com 0s numeros pares
Pinte os numeros impares e
escreva-os em ordem crescente
31/05 Resolva as adi¢cbes com os Operacao de adicao

nameros impares. Escreva
nameros impares até 51.

Pares e impares
Ordem crescente
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02/06

Coloque os numeros na ordem
correta

Complete a sequénciade 0 a
100

Problema de multiplicacédo

Ordem crescente
Sequéncia numérica
Multiplicac&o —proporgao

Problema de dobro

Problema de divisao por dois
Escreva por extenso o resultado
do problema anterior

De 0 sucessor e 0 antecessor
desse numero

Quantas dezenas ele tem?
Quantas centenas ele tem?
Quantos algarismos formam
esse numero?

Troque os algarismos de
posicdo e forme outros
numerais.

Dobro e metade

NUmeros por extenso
Antecessor e sucessor
Sistema de numeracao decimal

Grafico dos 3.° anos sem
legenda e com eixo numerado
de 5em 5.

Perguntas sobre o grafico
Qual é a turma
com>quantidade?

E com <?

Subtragao

Leitura e interpretacéo de
gréaficos
Subtracao ideia comparacao

16/06

Descubra os subtraendos e
complete

Subtracao ideia de completar

17/06

Gravura: Dona Benta lendo para
2 criangas, para Emilia e para o
Visconde de Sabugosa.
Perguntas

Quantas pessoas?

Quantos dedos juntos tem 3
pessoas?

Problema de subtracdo

Contagem
Proporcgao
Subtracao ideia de completar

23/06

Problema de datas: Ha quanto
anos...

Escreva por extenso

Quantas unidade tem o
algarismo 5 (da unidade)
Troque os algarismos do
nameros 895 e escreva Novos
nameros.

Subtracéo ideia de comparar
NUmeros por extenso
Possibilidades

Sistema de numeragédo decimal

28/06

A historia do Brasil na copa.
Destaque para 0s numeros
ordinais presentes no texto.
Destaque para as palavras que

NUmeros ordinais
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indicam quantidades
(bicampeéo, tricampeéo,
pentacampeéao)

Escrever os numeros ordinais
do 1.°a0 10.°

Escrita de alguns nimeros
ordinais (atividade do livro).

01/07 Texto com tabela indicando Contagem
tempo em que jogaram, niumero | Comparagao
de jogos e gols de Pelé e Subtragéo ideia de comparar
Maradona Adicao ideia de juntar
Perguntas sobre os dados. Antecessor e sucessor
De 0 antecessor e 0 sucessor NUmeros por extenso
Escreva por extenso Possibilidades
Troca de algarismos formando Sistema de numeracao decimal
novos numeros
Para Operacdes Operacdes — adicdo com
casa reserva e subtragdo com
recurso
Figura formada por varios NUmeros pares
nameros ao pintar somente 0s
pares surge um desenho
Problemas de subtracéo adicdo | Subtracao ideia de completar e
comparar
Adicao ideia de juntar
05/07 Problemas de multiplicacéao Multiplicac&o ideia de proporcao
“Sao 3 galinhas cada uma com
um pintinho, quantos pintinhos
ao todo?”
08/07 Dé o valor posicional Valor posicional
2.0° Complete o calendario de julho | Contagem
semes - | com 0s numeros e com o clima | Construcdo de grafico
tre Construcao de grafico dos dias
06/08 de sol, nublado e chuva.
08/08 Perguntas sobre o calendario Medidas de tempo
Escreva os meses de acordo Medidas de tempo
com a ordem: 1.°: janeiro...
Separe o primeiro semestre do
segundo.
Perguntas sobre medidas de Medidas de tempo
tempo semanas, meses, anos,
quinzena, trimestre.
09/08 Problemas de divisao Problemas de divisao ideia de
repartir por um algarismo
11/08 Complete a sequencia Sequencia recursiva com
numerica. indicacao do recurso
Mais 3, mais 4, mais 5
12/08 Ligue e forme os uniformes Multiplicac&o-ideia de
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combinatoria (4 por 4)

19/08 Revisando as tabuadas. Ligue Multiplicac&o ideia de adicao de
3+3com 2 x 3... parcelas iguais
Represente a multiplicacao
equivalente a cada uma dessas
expressfes numéricas.
23/08 Problemas de proporcao Multiplicac&o ideia de proporcao
Descubra a sequéncia Sequencia recursiva
25/08 Sara repartiu os bombons para | Contagem e representacéo
0s amigos conforme a indicacéo | Problema de adigéo ideia de
da etiqueta. Desenhe a juntar
quantidade conforme o que est4 | Multiplicag&o ideia de proporgéo
na etiqueta. Agrupamento e diviséo ideia de
Operacgdes simples. repartir
Represente com operagdes a
guantidade de bombons de
cada crianca
Com 3 ovos se faz uma torta de
banana com 9 ovos quantas
tortas de bananas
Duas duzias de pirulitos para
dividir em 3 pacotes
01/09 Jogo nunca dez Sistema de numeracao decimal
Uma cor para cada quantidade | Adigao
e operacéo
02/09 Grafico com os dias de sol, Leitura de gréaficos
chuva e nublado Divisdo ideia de medida
Perguntas sobre o grafico Metade
Operacbes
Tabuada colorida Multiplicac&o- adicéo de
Qual a tabuada correspondente | parcelas iguais - configuracao
a.. retangular
Desenho representando a
tabuada
13/09 Problemas de adicao e Adicao (juntar) e subtracao
subtracao (retirar)
Qual é o numeral? Sistema de numeragédo decimal
Desenhos representando o NUmeros por extenso
material dourado. Escrever o
namero correspondente com
algarismos e por extenso
Operacdes de adicdo sem Adicao sem reserva
reserva
27/09 Linha do tempo de anos de Comparacao

nascimento de 5 pessoas da
familia que fazem aniversario no
mesmo dia e hasceram em
anos diferentes.

Subtragdo — comparacao,
completar.
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Perguntas sobre a linha

Pintar o caminhdo de bombeiros
de acordo com a legenda.
Legenda com o resultado das
operacdes escritas no desenho

Multiplicagcéo

Problema de divisdo

Divisdo — medida

01/10

Grafico com os dias de sol,
chuva e nublado
Perguntas sobre o grafico

Leitura e interpretacéo de
gréaficos

04\10

Recorte de panfletos de
mercado com produtos que
custem menos de 1 real.
Operagbes com a soma dos
valores de cada produto
dobrado (0,78+0,78)
Recorte de panfletos de
produtos acima de 5 reais.
Operagdes com a soma dos
valores de cada produto
dobrado (6,98+6,98)

Sistema monetério
Calculo com decimais (adi¢ao)

(Nao compreendi a atividade)
Varios quadrados com valores
10, 20, 4

19\10

Tabela escrita pelo aluno com
trés dias da semana e trés
sabores de pirulitos. Indicacéo
de quantos forma vendidos de
cada sabor em cada dia.
Perguntas sobre a tabela que
envolviam as quatro operacoes.
Escreva por extenso

Leitura e interpretacéo de
tabelas

OperacOes

NUmeros por extenso

21/10

Calendario do més para
criangas colocar os dias.
Perguntas sobre os dias
especiais(recessos e feriados).
Perguntas sobre
aniversariantes. Quantos dias
faltam para acabar o ano.
Operacgdes (multiplicacao,
divisao)

Medidas de tempo
Operacgdes multiplicacéo e
divisao (por um algarismo)

Operacdes que envolviam
dobro, triplo e metade.
Perguntas como: “O dobro de
200 mais o triplo de 40" —
(espaco para cada uma das 3
operacdes que supostamente a
crianca faria.)

Operacdes
Dobro
Triplo
Metade

Resolva as operacoes (adi¢ao,

Operacdes multiplicacéo e
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multiplicacéo e divisao)
Problemas de subtragéo

divisao (por um algarismo)
Operacao adicao-duas
parcelas- 3 algarismos cada
Problemas de subtragéo
(comparacédo, completar)

28\10

Revisao para prova dia 3 de
novembro:

Leia e escreva por extenso —
valores monetarios

Escreva com algarismos os
nameros abaixo

Operacao de subtracdo com
recurso

Livro de matematica pagina
106, numeros 3 e 4

3) Problema de multiplicagéo e
divisao

4) Problema de subtracéo e
adicao

NUmeros por extenso

Valor monetario
Composigao

Operacdes —subtracdo com
recurso - 3 algarismos
Problemas envolvendo as
quatro operacoes

29/10

Imagens compostas por figuras
geomeétricas-

Folha com o que parece ser o
tracado de algumas formas —
legenda escrita pela crianca
(rolo de papel higiénico-para
circulo pintado de amarelo/
caixa de sabonete-para
retangulo pintado de vermelho e
para um retangulo pintado de
azul)

Relac&o entre as figuras tri e
bidimensionais

02/10

Folha com atividades — tabela
com nomes de trés criangas
cada uma com uma certa
guantidade do que parece ser
dinheiro —notas e moedas
desenhadas.

Dobre a quantia de cada
crianga.

Somar a quantia das trés
criangas.

Qual é a diferenca entre quem
tem mais e quem tem menos
Subtracbes

Escreva o numero

Contagem e comparagao
Dobro

Adicao — juntar

Subtracao — diferenga
Subtra¢gbes com recurso — 3
algarismos

Composicado numérica

Para
casa

Multiplicacbes

Multiplicacbes por um algarismo
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Anexo 6- Tabela referente ao caderno da Escola C

DATA ATIVIDADE CONTEUDO
04/03 | Texto curto sobre a histéria dos | Historia dos nUmeros.
nameros onde o aluno deveria fazer | Escrita de nimeros
alguns desenhos e escrever alguns
nameros relacionados ao texto. Cita
a ideia utilizada de contagem dos
dedos, n6s em cordas, marcas em
0ssos, desenhos em cavernas, 0sS
simbolos egipcios e 0s numeros
indo-arabicos.
Na sequencia o alunos deveria
escrever 0 nimero 1 e o numero 2
varia vezes.. Vamos fazer os
nameros:
Folha mimeografada com o | Medidas de tempo:
calendario do més de marco de | calendario
2010, onde o aluno deveria
completar o ano, o0 més, o dia, o
namero de semanas e de dias do
més, 0 numero de dias de aulas no
més, o numero de dias de feriado e
completar os dias do més, além de
marcar se o tempo estava nublado,
chuvoso ou ensolarado.
17/03 | Escrever o numero 3,4,5,6e 7 Escrita de niUmeros
varias vezes: Vamos fazer os
nameros:
Escreva como se |é: (nimeros de 1 | Escrita por extenso
ar’v). Escreva como se |é.
Quanto falta para chegar 3: Adicao, subtracéo: ideia de
(Conjunto desenhado pela crianca completar.
com 3 elementos. Embaixo de cada
conjunto havia uma operacao onde
uma das parcelas deveria ser
completada pelo aluno: (1 + _ =3;
2+  =3;3+__ =3).
Quanto falta para chegar 4:
Quanto falta para chegar 5:
Quanto falta para chegar 6:
Quanto falta para chegar 7:
Dé o antecessor e 0 sucessor Antecessor e sucessor
(nimeros de 0 ao 9). Decomposi¢do numerica.
Decomponha com o material
dourado (nimero de 1 a 9)
31/03 | Trabalhando com os numeros: Composicéo e

Vocé sabia que (0,1,2,3...10) 10

decomposic¢do, agrupamento
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unidades formam .

Usando o material dourado 10
unidades (cubinhos desenhados) =
1 dezena (cubinhos desenhados).
11 unidades (cubinhos desenhados)
=10 + 1 = (cubinhos desenhados).
O mesmo com 0s numeros de 12 a
20 e com 30 e 40.

em dezenas e unidades.

NUmeros pares e numeros impares.
(pequeno texto explicativo)

Escreva os numerosde 0 a 50 e
pinte os pares.

Pares e impares

01/04

Antecessor e sucessor (pequeno
texto explicativo)

Escreva os antecessores dos
nameros. (nUmeros compostos por
um e dois digitos)

Antecessor e sucessor

Ordem crescente e decrescente
(pequeno texto explicativo).
Coloque em ordem crescente 0s
numeros: (nUmeros compostos por
um e dois digitos)

Coloque em ordem decrescente 0s
nameros: (nUmeros compostos por
um e dois digitos)

Ordem crescente e
decrescente

05/04

Texto escrito pelo aluno: “Apés
leitura e conversacéao das paginas 7
a 12 do livro de matematica,
percebemos que com 0s numeros é
possivel contar tudo.”

Conte o numero de meninas e
meninos que tem em sua sala, e
com a ajuda da professora construa
um gréfico:

Contagem e construcéo de
grafico

Calendéario mimeografado do més
de abril para o aluno completar os
dias.

Medidas de tempo

08/04

Atividade sobre a familia: Hoje
falamos sobre a importancia da
familia. Vamos pesquisar o numero
de pessoas que tem nas familias do
3°. Ano D e juntos construir um
gréfico:

Numero de pessoas por familia:
Contagem, construcéo da tabela e
do grafico.

Construcao de tabelas e
gréaficos

12/04

Atividades do livro paginas 16 a 19.
Agrupe de 10 em 10.

Agrupamento de 10 em 10.

Escrita de nUmeros por
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Escreva por extenso (nUmeros de
dois digitos).

Agora continue (compondo
unidades em dezenas).

Coloque em ordem crescente.
Coloque em ordem decrescente.

extenso.

Ordem crescente e
decrescente.
Composicéo e
decomposicao.

15/04

Vocé ja sabe que 10 unidades
formam uma dezena (desenho do
material dourado representando).
Fique sabendo que 12 unidades
formam uma duzia.

Entdo se a mamae manda comprar
uma duzia de ovos o vendedor
precisa Ihe dar:

Meia duzia é __ ovos pois a metade
de 12 é

Agrupamentos em 12.
Metade

Observe os sinais:= igual; #
diferente.

Agora complete: (operacoes de
adicdo com numeros de um digito
nas duas parcelas resultando em
valores corretos e errado para o
aluno preencher com = ou #.)

Comparacéo

20/04

Escreva como se |é: (nimeros de
um, dois e trés digitos).

Descubra a sequéncia de niumeros
e complete: 4, 8, , 12, : ,

Veja a quantidade de alunos da
professora Janaina (desenho de
dois quadros: um com 13 meninos e
um com 15 meninas).

Na turma da professora Janaina ha
mais meninas ou meninos?

Escrita por extenso
Sequencia recursiva
Comparacéo

(Folha fotocopiada) Numere a
ordem dos meses doanode 1al2
e, depois responda: (tabela com os
meses do ano escritos fora de
ordem para que o aluno escreva o
namero que corresponde a ordem
daquele més no ano).

Qual é o primeiro més do ano?
Qual é o ultimo més do ano?

Em que més séo as férias
escolares?

Medidas de tempo

(Folha fotocopiada) Os dias da
semana sdo: domingo, segunda-
feira... sdbado.

Medidas de tempo
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Qual é o dia da semana que vocé
tem aula de educacao fisica?
Qual é o dia da semana que vocé
mais gosta?

Em que dias da semana vocé nao
tem aula?

22/04

Ditado de numeros (numeros de
um, dois e trés digitos).

Observe as notas e descubra o
preco do produto: (Desenho feito
pelo aluno do produto e das notas e
moedas que representam o preco
do produto).

Escrita e composicao
numérica.
Sistema monetario.

Observe o grafico: Cor do uniforme.
Qual o numero de pessoas que
participou da pesquisa?

Qual foi a cor mais votada?

Qual a cor que néo recebeu votos?
Observe o eixo de simetria de
algumas figuras: (9 desenhos de
uma borboleta e de uma pipa com
0S eixos de simetrias).

Problema de divisdo (32 : 8)
Problema de multiplicagéo (13 x 3)
Problema envolvendo dobro e
metade da quantidade 10.

Leitura e interpretagéo de
grafico.

Simetria.

Divisao (ideia de retirar).
Multiplicagéo (soma de
parcelas iguais).

10/05

Escolha do animal para o projeto
animais. (alguns animais sao
propostas para estudo, os alunos
deverao escrever o nome do animal
que querem conhecer em um
papelzinho, o0 mais votado sera o
animal estudado pela turma).
Montagem da tabela para verificar
gual o animal vencedor.

Construcao de tabela.

12/05

Vamos construir um grafico com as
informacdes da tabela.
Perguntas sobre o gréfico

Construgao e interpretacéo
de gréficos.

17/05

Calendario mimeografado do més
de maio para o aluno completar os
dias.

Perguntas sobre o gréfico.

Medidas de tempo

24/05

Construindo nameros:

Dezenas e unidades, representacao
por meio de desenhos do aluno do
material dourado.

Agrupamentos

26/05

Reforco: Numeros de 1 a 60
(escritos pelo aluno, contornos nos

Escrita de niUmeros
Pares e impares
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numeros pares.)
Dé o antecessor e 0 sucessor.
(nimeros de dois digitos)

Antecessor e sucessor

27/05

Escolha do animal para o projeto
animais. (alguns animais sao
propostos para estudo, os alunos
deverdo escrever o nome do animal
gue querem conhecer em um
papelzinho, 0 mais votado sera o
animal estudado pela turma).
Montagem da tabela para verificar
gual o animal vencedor.

Construcao de tabela.

Vamos construir um grafico com as
informacgdes da tabela.
Perguntas sobre o grafico

Construcao e interpretacéo
de gréficos.

08/06

Calendario mimeografado do més
de junho para o aluno completar os
dias.

Perguntas sobre o grafico.

Medidas de tempo

Somas de dezenas e dezenas (10 +
10 +10 + ... = 60).

Soma de dezenas com unidades 60
+1..60+9-70+1..70+9-80
+1..80+9-90+1..90+9).

Sistema de numeracao
decimal — unidades e
dezenas

Reforgando: Numeros de 60 a 100
escrito pelo aluno contornados os
impares.

Escrita de numeros.
Pares e impares

As selecdes e suas vitorias: Nome
das selecdes e anos em que forma
vitoriosos na copa do mundo.
Construcéo do grafico de vezes em
gue as selecbes foram vencedoras.

Construcao de gréaficos

Juntos vamos descobrir, quantos
anos se passaram desde a primeira
copa até agora. (numeros de 1930
até 2010 — feitos pelos alunos)

Contagem
Subtracao ideia de completar

05/08

Calendario mimeografado do més
de agosto para o aluno completar os
dias.

Perguntas sobre o grafico.

Medidas de tempo

Operacdes de adicao e subtragao
COMm recursos.

Adicdo e subtragdo com
recurso

Calendario mimeografado do més
de setembro para o aluno completar
os dias.

Perguntas sobre o grafico.

Medidas de tempo

21/09

Texto falando sobre a organizagao
do calendario.

Medidas de tempo
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Sobre a organizacao das horas,
minutos e segundo.

Desenhe suas atividades de acordo
com os horarios abaixo: (8:00,
11:30, 12:30).

Para descobrir os minutos, os
numeros do relégio sao
multiplicados por 5.

Observe a tabuada do 5.

Marque os horérios do relégio

Medidas de tempo

14/10

Estudando as forma geométricas:
Livro pagina 82.

Resposta do numero 1: Desenhos
de um retangulo, tridngulo e circulo.
Respostas do numero 2:

Quadro: retangulo

Moeda: circulo:

Placa de transito: triangulo

Geometria :Formas
tridimensionais e
bidimensionais.

25/11

Observe os numeros abaixo:
(nimeros de dois e trés digitos)
Agora faca as atividades:

Diga se sao pares ou impares:
Escreva como se |é cada namero:
Dé o0 antecessor e 0 sucessor:
Faca os numerais do 100 ao 199:

Escrita numérica

Par ou impar

Escrita por extenso
Antecessor e sucessor.
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Anexo 7- Tabela referente ao portfélio da Escola A

DATA ATIVIDADE CONTEUDO

02/03 | 1- Resolva os problemas: Problemas
2 — Arme e efetue: Quatro operacoes
3- Escreve os numeros de 1 até 100: Sequéncia numérica
4- Escreva 0S nuUmeros por extenso: Escrita por extenso

17/03 | Observe o gréfico: Leitura e interpretacdo de
Perguntas sobre o grafico graficos
Resolva os problemas Problemas

09/06 | Atividade avaliativa de Matematica Problemas
Resolva os problemas Quatro operacgdes
Encontre o resultado das operagfes Antecessor e Sucessor
Escreva o0s antecessores e sucessores dos | Escrita por extenso
nameros Pares e impares
Escreva por extenso Leitura e interpretacdo de
Contorne os numeros pares graficos
Responda as perguntas sobre o grafico

24/08 | Responda as questbes de acordo com os dados | Interpretagcéo de tabelas
da tabela Operacdes
Calcule os guocientes

12/09 | Calcule Problemas
Invente problemas para as operacoes Quatro operacgdes
Resolva os problemas Construcao de gréaficos
Construa um grafico de acordo com as
informacgdes da tabela

1/10 Observe o calendéario e responda: Medidas de tempo

Escreva quantos reais cada crianca tem:

Responda as questdes de acordo com o grafico.

Sistema monetario

Interpretacéo de grafico




Anexo 8- Tabela referente ao portfélio da Escola B
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telefone de algumas pessoas de uma rua
ficticia.

Perguntas sobre a tabela: quem mora em qual
namero da rua, quem tem tal nimero de
telefone.

DATA ATIVIDADE CONTEUDO
03/03 Avaliacdo de Matematica 1 - Estatistica: tabela, adicdo
1 - Tabela com informagdes, somar os totais. e subtracéo.
Perguntas sobre as informacfes da tabela. 2- Multiplicacéo
2 - Encontre o dobro de (4 numeros, dezenas) | 3- composicéo e
3 - Escreva como se |é esse numeral: (5 decomposicao
nameros, dezenas) 4- Adicdo e subtracéo
4 - Calcule as quantidades abaixo: (8 5- Composicéo e
operacoes, 4 de adicdo —com e sem reserva e | decomposicao
4 de subtracdo — com e sem recurso) 6 - Antecessor e sucessor
5 - Decomponha os numerais: (3 nimeros,
dezenas)
6 - Escreva o sucessor e 0 antecessor dos
nameros: (6 numeros, dezenas).
Sem Linha do tempo das caracteristicas. Linha do Linguagens mateméticas
data tempo com quadros onde estavam a idade e Calculo mental.
quem era. Exemplo: na barriga — feto; 0-2 Adicéo.
anos- bebé; Subtracdo
Atividade para o aluno completar as frases.
Quando estava na barriga de minha mée eu
era um feto, nasci em
08/04 Preencher tabela com a quantidade de Estatistica: tabelas, graficos
aniversariantes do ano de 2010. de colunas.
Pintar os quadrinhos e montar o gréfico
relativo a tabela.
Complete comas informacgdes sobre vocé: data
de nascimento, hora, hospital, cidade, estado.
24/05 Atividade envolvendo um gréfico de setores Estatistica: graficos.
com a % de agua gasta em atividades Porcentagem.
domeésticas. Ordenacao.
Questdes: onde se gasta mais e menos. Na Comparacao.
sua casa é assim? E na escola? Como evitar o
desperdicio?
23/08 Tabela com o nimero da casa, 0 nome e Linguagens mateméticas.




Anexo 9 - Tabela referente ao portfélio da Escola C
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DATA ATIVIDADE CONTEUDO
Sem Atividades de Matematica Escrita numérica.
data 1 - Texto com informacdes sobre uma festa | Escrita por extenso.

de Natal com dados numéricos (Leia).

2 — Ditado de numeros contextualizados
(dezenas e centenas).

3- Escreva por extenso (dezenas e
centenas).

4 — S&0 pares ou impares.

5 - Complete a sequencia (recursiva 24,
27, ..., 39).

6 — Decomponha.

7 — Problema de adicdo (com duas
parcelas formadas por dezenas) .

8 — Problema de subtracao.

9 — Tabela com brinquedos e seus valores
(perguntas: mais barato, mais caro, quanto
custa uma bola mais um carrinho, com 67
reais o que é possivel comprar?)

10 — Complete:

Uma duazia de jogos é:

Meia dezena de bolas é?

Meia de duzia de cordas é?

Pares e impares.
Sequéncia recursiva
Decomposicéo

Adicao

Subtragao

Interpretagéo de tabelas

Agrupamentos
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Anexo 10 Textualizacao da fala da professora Joana
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11
12
13
14
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17
18
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22
23
24
25
26
27
28
29
30

Trabalho e formagao

Meu nome Joana tenho 39 anos, trabalho ha 17 anos, pela prefeitura Municipal
de Colombo e ha 15 anos pela Prefeitura de Curitiba. Comecei a minha faculdade de
Pedagogia no Rio Grande do Sul na capital gaicha fiz trés semestres e vim pra ca,
terminei a faculdade na Faculdade Positivo que virou Universidade Positivo e logo
depois fiz minha pés-graduacdo pela Tuiuti em educacdo infantil, pré escola e
alfabetizagdo. Eu gosto mais de trabalhar com criangas dessa idade (referindo-se as
criancas de educacdo infantil) do que trabalhar com 3" ano. A faculdade me deu muito
conhecimento tedrico que & 0 que nos embasa, agora a pratica veio da minha
experiéncia, &, porque aqui em Curitiba ndo tinha uma vaga fixa (ao entrar na RME, o
professor possui vaga provisoria, isso significa que ele pode ou néo ir ou ficar na escola
que deseja. Somente depois de alguns anos de trabalho e de acumulo de pontuacéao
por esses anos & que o professor pode fixar sua vaga, ou seja, ele permanecera na
escola que deseja, se esta possuir vaga), entdo rodei muito, por muitas escolas e ai
que aprendi com a propria experiéncia, trabalhei com criangas de pré a 4° série, que
agora € o 5° ano.

Mesta escola - gracas a Deus - consegui chegar perto da minha casa, ha
quatorze anos longe, eu sempre quis trabalhar perto de casa, o primeiro ano aqui
nessa escola e agora consegui fixar minha vaga. Sdo quatorze anos e agora consegui
ficar perto da minha casa, de manha eu trabalho em Colombo e de tarde venho pra
casa, sao cingienta quildmetros par ir e voltar de Colombo, mas eu gosto de 1a, séo
modalidades diferentes, la & seriado aqui & ciclado. E no ciclo, a gente as vezes, no 3°
ano pega alunos que sdo mais lentos na aprendizagem, que ainda ndo estdo bem
alfabetizados, alguma coisa assim. Mas como a gente tem uma formacdo, a gente
consegue trabalhar. Esse ano foi bom, minha turma & muito boa, mesmo tendo alguns
alunos que foram retidos, € uma turma boa que acompanharam sempre. Eu, entre
Portugués e Matematica, logicamente exploro mais a Matematica, me importo mais,

mas gente ndo pode esquecer a Ciéncia e as outras areas também.

O caderno
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Mao importa qual seja o caderno que vocé pegue, todos os cadernos sao assim,

pode entrar na sala e pegar qualqguer aluno, todos, todos. A gente senta com nossa

pedagoga toda semana.

Como vocé escolhe os contetdos:

Algumas pedagogas sentam com a gente na hora do planejamento. A gente tem
em cima da mesa o curriculo (referindo-se as DCEFC), entdo fazemos baseado nele.
Entdo a pedagoga direciona, mas & que gente faz, por exemplo, se nos vamos
trabalhar o sistema de medidas, nos fazemos juntas, todo o planejamento de todos os
3°. anos sera assim como se fosse uma teia. Dentro do més, verificamos quais sdo os
conteldos que devem ser trabalhados, seja de Historia, Geografia, Matematica,
Ciéncias e a gente olha quais os conteldos que a gente pode por em cima deste
bimestre e ai a gente desmembra e prepara as aulas.

Ha quatro professoras do 3° ano, duas da tarde e duas da manhéa, a pedagoga
da manha faz a ligagdso entre nos. Se o aluno &€ remanejado da tarde pra manha ou da
manha para de tarde ele vai ter exatamente a mesmo conteddo no caderno. Se meu
aluno tiver um problema ele ndo pode mais vir a tarde e quiser ir manha ele vai com o

mesmo conteddo.

A opgéao pela aritmética:

Se vocé parar para pensar, entre um calculo e a geometria a crianca vai ocupar
mais o calculo que a geometria. Ele (o calculo) € um pré requisito para ir para 4* série.
M&o saber os codigos, as curvas geométricas, também & ruim, mas... Eu também
trabalhei essa parte da Geometria em Portugués, eu mostrei um quadrado, eu mostrei
0 que & um trapézio, mostrei um losango, eles sabem as principais. Agora entre eles
fazerem um calculo e saberem o que & um quadrado... E l6gico que eles sabem o que
& um quadrado, um paralelepipedo. Mas aprender o que & um calculo € um pré-

requisito principal.

Quanto as medidas, conteido ausente no caderno:
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Logico, como vocé falou, ndo paramos a aula para falar: "Oh! A medida de
comprimento s&o o metro, o centimetro”. Mas eu falava para eles quando trabalhamos
graficos e tabelas. Naguele dia quando eu ensinei grafico eu expliquei: "La na linha do
grafico existe uma medida que & o centimetro.” A gente fala em medida de
comprimento até quando trabalhamos com mapas. Ou seja, na Geografia acabei
mostrando, falando. E ndo foi esse caso, € a mesma coisa com medidas de
capacidade, as vezes tinha um problema com mililitro ou litro e questionavamos: "Que
& o litro? Entdo o que isso? E a medida de capacidade”. Entdo eu estou falando de
medidas.

E as vezes nos professores temos que priorizar o que & mais importante para
turma naguele momento, toda turma tem um rendimento diferente. Cada turma tem que
ter uma prioridade naquele momento e as vezes e gente precisa deter maior tempo em

um determinado conteddo, com isto vocé acaba dando menos tempo a um ou outro.

O portfolio 1

MNao tem muitas atividades pois, tem atividades em folha que eles levaram.
Algumas atividades eu recolhia e ja entregava. O que vocé viu no portfolio @ porque
segurei algumas, o resto ja havia entregue porque ndo tem nem onde guardar tanta

atividade, entdo muitas atividades a gente recolhe e entrega.

MNao havia indicativos de livro no caderno,
As vezes eu entregava o livro para eles e pedia que copiassem o exercicio tal da
pagina tal, marcava no quadro, eles olhavam e copiavam. S0 que n&o sigo a risca o

livro, pois o planejamento do livro & diferente, o livro ndo & o curriculo.

A base dos conteudos escolhidos para o caderno

Veja como & o planejamento que nos fazemos, observe: tudo, tudo muito
certinho. Seguimos as diretrizes para elaborar nosso planejamento.

Esse material fica com a pedagoga e solicitamos quando queremos. Nas
reunibes de plangjamento decidimos "Vamos frabalhar isto, vamos deixar este

conteldo para o primeiro bimestre, esse para o segundo, esse para o terceiro, nesse
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momento tem gue ser esse...” E ainda assim € preciso dividir o bimestre por més, e
resolver que contetidos serdo trabalhados em cada més do bimestre. E as vezes a
mesmo sendo feito esse planejamento & necessario que ele seja flexivel. Se a sua
turma néo deu conta deste ou daguele conteGdo, vocé vai ter que "jogar” o contetdo.
Digamos, por exemplo, Geometria. Sua turma n&o “deu conta nisso’, tem que “jogar”
para o proximo més e acumula. As vezes ¢ isto que faz com gue a gente tenha que,
digamos, ndo dar tanta atencdo a Geometria, ndo dar tanta atengdo a uma area

especifica.

E em relagéo as diretrizes:

Acho muito importante, n&o precisa seguir o curriculo assim cegamente, mas eu
acho que a gente precisa ter uma diretriz. Por exemplo, se uma crianga sai daqui (da
escola que esta) e vai para outra escola e ndo trabalhou o sistema monetario, ela tera
dificuldades.

Acho que as diretrizes nos orienta. Permite que todas as criangas tenham,
vamos supor, 0 mesmo nivel. Sabemos que hoje em dia todas as escolas trabalham o
contelidos porém as vezes em momentos diferentes. E algo que norteia todos, temos
autonomia, mas isto ndo nos da o direito de mudar os contetidos que estéo |a.

O que acontece muitas vezes e acho que todos os professores passam por isso
& que vocé tem uma turma e os contetidos que tem que trabalhar sdo trabalhados, mas
vezes uma turma vai a frente da outra, e entdo a professora pode avancgar. Outras
turmas a gente tem que segurar um pouco dependendo de como estiverem. E como
aqui na escola trabalhamos com ciclo - apesar de as vezes nao ser visto como ciclo - o
proximo ano a professora ja da um encaminhamento procurando dar uma continuidade
neste trabalho. Quem for pegar a turma no quarto ano vera o que faltou e ja inicio do
ano ela ira trabalhar isto que esta faltando. Porque isto talvez seja um pré-requisito
para conteudo do quarto ano entendeu?

Por exemplo, a professora que pegar a turma do préximo ano ela vai ver: "Poxal
Vai ser preciso que seja trabalho esta medida para que eu possa encaixar este outro
conteldo. Preciso trabalhar rapido com eles esse contellddo para continuar com o

conteddo do quarto ano.”.
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Entdo o quarto ano tem tudo certinho, mas dai as professoras fazem como se
fosse uma investigacao para ver até onde a turma sabe, qual o nivel que esta, para a
partir dali continuar. Entdo a professora do quarto ano vera: "Poxa a Eliane néo
trabalhou isto, entdo eu vou embasar a turma nisso, para que a turma consiga
acompanhar os conteudos do quarto.”.

E ndo precisa perguntar para a professora do ano anterior, vocé conhece a sua
turma ja no primeiro, no segundo dia, numa semana vocé conhece sua turma. E isso é
possivel pelas atividades que passamos para os alunos. Como afirmei antes, &€ uma

investigagdo, um diagnostico

Fala espontinea: flexibilidade do planejamento

O plangjamento tem que ser flexivel, ndo adianta eu determinar que minha turma
ira trabalhar isto ou aquilo, se eles ndo possuem pré- requisitos para trabalhar.

Isto ndo quer dizer que ndo temos um planejamento. No primeiro bimestre ndo &
possivel passar conteddo novo, tem que rever o que foi passado, o que eles
aprenderam, tem que ver se aprenderam a operacdo com reserva, unidade de milhar,
centena, entendeu?

O que a Secretaria da Educacdo nos apresenta sdo la os conteddos prontos, &
praticamente aquilo que trabalhamos em sala de aula s6 que outros termos. Por isso o
resultado nas provas. No primeiro semestre os alunos ndo foram tao bem quanto nesta
ultima, porque agora eles tinham trabalhado com todos os conteddos. As provas que
foram feitas antes ja pegava os conteudo que a gente deixa pro final. Um exemplo &
Geometria que as vezes esta la no final, porque priorizamos outras coisas, mas como
aparece nas avaliacbes acabamos priorizando também a Geometria.

Por que isso também conta, se vocé sabe que vai ser cobrado la na prova,

vamos supor, sistema monetario, entdo, vamos trabalhar.

Elaboragao e organizagao do Planejamento da Escola
Entdo comeca da seguinte maneira, a gente vai iniciar em fevereiro, olhamos o
que vai ser trabalhado em Portugués e Matematica, que & a prioridade. Depois verifica-

se qual & o tema, por exemplo: "amizade”. Depois verificamos o que trabalhar em
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marco, a gente abre o leque vemos o que sera feito em abril. Depois vamos dando
sequencia conforme as reunides sdo realizadas. Todo o conteldo & baseado nos livros,
curriculo, caderno pedagogico. Aqui, no nosso planejamento, os conteddos estao aqui
separado por area, temos tambem informatica, artes.

Agora em novembro nos tivemos que trabalhar o tema "Seres Vivos", entdo eu
tive gque trabalhar os seres vivos, 0s animais e tinha que verificar os contelidos das
outras areas também, por exemplo em Matematica o que tinha para retomar. Veja que
aqui no planejamento tambem marcamos a pagina do livro que contem o contetado que
deveremos trabalhar, geometria as vezes ndo aparece na Matematica, tem coisas que
estdo em outra e outras areas (a professora aponta para uma atividade de localizacao
indicada para ser trabalhada na disciplina de Geografia). Nesse nosso planejamento
vamos trazendo o sistema das diretrizes, o curriculo, os cadernos pedagogicos,
trabalhamos tudo, o sistema de numeracéo, a construgcdo do nimero sdo trabalhados
sempre, todo bimestre | a professora folhea o planejamento da escola e aponta o
conteudo “Sistema de Numeragao Decimal” indicado em todos os bimestres).

Cada bimestre a gente marca aqui (espago em branco do planejamento para
possiveis alteragbes), os livros, as paginas. O que vamos trabalhando vai sendo
marcado: "conteddo "Nimeros” - livro pagina tal, pagina tal ou entdo a unidade do livro
que € frabalhada". As vezes colocamos somente unidade tal porque sabemos qual
conteudo foi trabalhado, por exemplo, sobre a copa, sobre a Africa -
Unidade 3. Portugués, por exemplo, nos trabalhamos todo més de agosto a unidade 3
do livro, dai basta marcarmos isso. Veja, aqui marcamos em Matematica: "NOmeros até
700", "Como funcionam as tabuadas do 4, 5, 6", "Operagdo de adigdo com reserva”,
Operacéo de subtracao”, "multiplicacdo”, "divisdo”, "situacbes problemas”, "Calendario”,
“Sistema Monetario”, "Graficos”. (Apontando para o planejamento onde estes
conteudos estavam escritos). Alem disso temos Geografia, Historia, etc.

O planejamento & elaborado por todas as professoras do ano, tanto da manha
quanto da tarde. A gente senta todo mundo junto e comeca: "Unidade 1". Bom, nem
sempre comegamos pela unidade 1, as vezes vamos pela 3, depois 2, depois 1... isso

vai do tema. Olha o que esta aqui "Medidas de tempo, relogio; retomada” (apontando
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para a anotagdo feita a caneta no planejamento). As vezes apenas damos aquela
pincelada entendeu?

E todas as professoras precisam ajudar a elabora o plangjamento, todas elas
tem que ajudar. A professora de Educacio Fisica, a que trabalha na Informatica, a de
Ensino Religioso. Tudo que devera ser trabalhado precisa ser planejado. Entédo tudo &

feito baseado nos cadernos pedagogicos, diretrizes e no livro didatico.

Fala espontanea

Alem disso tudo ainda fazemos um planejamento diario, tudo que sera realizado
no dia fica registrado, atividade por atividade.

Para que o aluno figue mais preparado quando eu fecho o conteldo ja dou uma
prova. Entdo essa prova, ou atividade que eu cobrei, fica no portfolio. As vezes eu
tenho que retomar, entdo eu fago mais uns testezinhos, mais algumas atividades para
n&o ficar indo e vindo sobre o mesmo assunto.

Em todo bimestre fazemos isso. Dai os pais podem pegar as atividades,

assinam e levam.

Fala espontanea: O portfélio 2

A gente faz um parecer descritivo semestral com ele e fica na secretaria. Nele
descrevi algumas coisas minhas particulares que desde o inicio do ano observei nos
alunos. Esse material fica na secretaria arquivado. Esse parecer € feito em duas
partes, uma no primeiro semestre, apontando como ele "fechou” naquele semestre e
agora na semana que vem vamos fazer outro parecer de como ele terminou o ano. Se
o0 aluno & transferido, a professora podera ver o que foi trabalhado e o que foi. Na
verdade ndo vou escrever o que nao trabalhei, ela vera que néo foi lancado geometria,
isso quer dizer que ndo foi trabalhado. O conteddo tem que ser trabalhado com a
crianga. Por isso o parecer descritivo & muito importante. Aqui na escola, por exemplo,
no ano que vem as professoras do quarto ano vao ver: "as meninas chegaram no final
do ano e ndo trabalharam geometria, entdo separa logo o que n&o foi trabalhado para

iniciar com isso”.
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Anexo 11 Textualizac&o da fala da professora Maria
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Trabalho e formagao

Comecei cedo, em 1979, com 15 anos, sempre em sala de aula. Adoro o que fago,
morro de paixdo pelo meu trabalho, apesar dos problemas com limites e disciplina.

Trabalhei por 11 anos em Umuarama e depois por algum tempo como CLT' no estado.
MNessa escola estou ha 8 anos e na rede ha 9 anos. Sempre de 1 a 4. Meu forte &
alfabetizacao -1.° ciclo.

Formei-me em magistério, depois na graduacéo fiz pedagogia, e mais tarde fiz uma pds
em didatica e metodologia de 1.° e 2.° graus e inclusdo. Mas nao trabalhei, fiz a pos por ter

feito RIT? na EJA®. Além da pos fiz um curso na EJA.

Aulas de matematica.
Meu forte & portugués, acabo esquecendo um pouco da matematica, mas este ano foi
realizado um horario para as aulas entdo & preciso trabalhar mais a matematica por conta da

avaliacdo. Naverdade a gente percebeu que precisa trabalhar mais a matematica. A divisdo &

a seguinte:
Segunda -feira | Terga — feira Quarta - feira Quinta - feira Sexta - feira
Lingua Ciéncias Permanéncia®. | Matematica Laboratorio de
Portuguesa Informatica
Lingua Ciéncias Matematica Lingua
Portuguesa Portuguesa
Educacao Matematica Ensino Lingua
Fisica Religioso Portuguesa
Recreio Recreio
Matematica Histdria Histdria Lingua
Portuguesa
Matematica Geografia Geografia Ciéncias

1 Consolidacao das Leis de Trabalho

2 Regime Integral de Trabalho — Quando o professor deseja fazer mais um turno de trabalho na RMEC
sem prestar concurso.

3 Educacdo de Jovens e Adultos

4 Dia em que os professores fazem sua hora-atividade. Nesse dia os alunos tém aulas de Educacio-
Fisica, de Artes, de Literatura conforme o cronograma da escola.
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Como estudante sempre fui boa em matematica foi bom para mim, até comento com
meus alunos sobre minha relacdo com a tabuada. Na 2.® série eu ndo sabia tabuada. Como
era tradicional, época da ditadura, quem ndo soubesse tabuada era castigado. Havia castigos
severos para quem nao sabia tabuadas, quando percebi que estava ficando sério, cheguei em
casa apavorada porque ndo sabia tabuada. Falei para meu pai que pediu para o seu irmao
solteiro que me desse aulas a noite. Entdo em uma semana eu aprendi toda a tabuada,
salteada de cima para baixo debaixo para cima n&o foi feito construgdo. Eu ndo entendi, eu
decorei. Hoje se constroi, hoje entendemos porque 2x2 so 4 naquela época ndo. Mas eu
aprendi.

Eu morava em um sitio e meu pai falava "tanto arroba custa tanto, quanto que da?". E
eu tinha que fazer a conta, se ndo soubesse meu pai falava "ta na escola pra qué?’'. Entdo
desenvolvi bem o calculo mental. Até hoje sei bem, quando tenho que fazer uma compra

calculo juros mentalmente muito bem.

Cursos de capacitagao:

Eu gosto muito de joguinhos, porgue nos jogos vocé trabalha as regras e eles
entendem, eles compreendem. Porque mesmo o joguinho de domind, por exemplo — é
possivel trabalhar com as quantidades. Entdo desde o jardim se vocé frabalhar com isso
ajuda muito. Tem o trabalho com a sequéncia, por exemplo, que & importante.

De portugués eu sei muita coisa, de um texto eu sei ir para frente com o portugués,
agora matematica eu tenho certa dificuldade.

Entdo de curso de Matematica eu fiz um com vocé e depois um na SEP que era jogos
com fragcdo, maneira de trabalhar fragdo. Depois teve um video de portugués e um de

matematica. A gente trabalhou bastante as técnicas que ela trouxe.

O caderno

O caderno € o dia a dia, por exemplo, o calendario & uma coisa que trabalhava pouco
ha 5 ou 6 décadas atras (acredito que a professora quis dizer anos). Mas vemos que é a
vivéncia da crianca, € a gente tem que partir da vivéncia. Quando vocé faz uma avaliagio
onde aparece um calendario com perguntas como:
- que dia da semana terminou o0 més?
- que dia comecgou?

Eles ndo sabem, entdo a gente sentiu a necessidade de ter que trabalhar mais com

calendario.
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Podemos verificar nas provas realizadas com os alunos no inicio de ano que havia
muitos erros em coisas do cotidiano, entdo decidimos partir mais para o uso de tabelas.
Utilizamos atividade que envolvesse rotina, coisas do cotidiano. Por exemplo: “Ontem foi terca
e hoje?”, "Ah hoje é dia 1.°." "Nao, mas e o dia da semana?". Isso porque eles tém dificuldade
em entender a relacdo entre os dias do més e da semana. Entdo eu pergunto: "Ah, terminou
ontem, entdo que dia & hoje?” Dai eles sabem, mas o dia da semana ndo. "Fulano faz
aniversario dia 9. Que dia da semana &7 E eles ndo sabiam. Entdo a gente trabalhou

bastante, ndo s6 eu como minhas colegas também, com o calendario.

Como vocé escolhe os contelidos:

Trabalho com as avaliacGes da rede do comeco do ano que comecaram em 26 de abril,
mas com 15 dias de aula nds fizemos a nossa avaliagio diagndstica.

Entdo trabalhamos com a sequéncia numérica porque a gente trabalha até a centena
no 2.° ano. Eu peguei minha turma, acompanhei, apesar de terem ficado da turma passada
apenas 15 alunos. Dessa forma trabalhei novamente a centena com material dourado que eu
adoro usar.

Digo que tenho mais facilidade com material dourado do que com o abaco, mesmo
assim trabalhei com o abaco também. Percebi que alguns alunos, 4 alunos que foram para
sala de recurso foi bom. — Para essas criangas foi realizada a Avaliacdo Diagnostica
Psicoeducacional (ADP) pelos profissionais do Centro Municipal de Atendimento Especial
(CMAE), para entdo terem atendimento com pedagogia especializada e sala de recurso —.
S&o criangas com dificuldades na construgio de numerais. Para eles eu peguei o abaco e
trabalhei a construgdo. Dai eu comecei a gostar do abaco.

Minhas colegas falaram: "Ah ndo o material dourado & mais pratico!”. Mas eu pude
perceber que quando vocé comeca a trabalhar com o abaco e facil, € questado da pratica do

dia a dia.

Muitas vezes a gente ficava s6 no quadro e no giz e ndo aprendia a utilizar recursos
novos, mas temos que tentar. Eu me senti a vontade usando o abaco, foi uma experiéncia
esse ano que deu certo.

A escolha dos conteddos foi em conjunto com as colegas de turma e com as
pedagogas, analisando a turma e as suas necessidades. Alguns conteddos tém que ser
repetidos novamente, pois, se eles viram, mas ndo conseguiram pegar bem o conteddo do

ano passado temos que comecar de novo.

Mo 1.7 trimestre a gente bateu mais com os contetados do 2.° ano. Por que, como ja
falei, ndo adianta a gente comecar a jogar contetudos novos sendo que eles ndo dominaram o

basico.
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Quanto as medidas, contelido ausente no caderno:

Medidas de massa nos trabalhamos no geral, eu tinha que mandar para portfolio e ndo
mandei. Se quiser posso pegar para vocé.

Medidas de comprimento, bem, nés falamos ontem ainda "Mossa ndo trabalhamos e
tinhamos que trabalhar.”" Entdo acabou sendo mais no geral mesmo. Nao houve registro
porque passou despercebido.

A geometria eu trabalhei mais com embalagens, fazendo colagem montando painel,
planificacdo. Depois eu coloquei no mural da escola, mas néo registrei no caderno. Trabalhei
na metade do ano e vimos que tinhamos que trabalhar mais no final do ano. Isso porque na
avaliagdo da rede eles ndo sabiam quantos cubinhos, quantas pilhas, tinham. Assim eu voltei
para as embalagens, usei o concreto, inclusive o material dourado. Com os cubinhos nos
fizemos algumas construcgbes e depois faziamos perguntas “gquantos cubinhos tem na pilha?".

Usei o livro, no livro eles olhavam para uma atividade parecida e poderiam ver quantos

cubinhos tinham.

Nao havia indicativos de livro no caderno,
Isso porque eu trabalhava em sala oralmente e o livro era utilizado para tarefa de casa,
entdo os registros dos alunos eram realizados em outro caderno, separado, era o caderno de

tarefa de casa.

Precisei fazer isso, porque se o cademno vai para casa nao volta. Quem & do integral
perde. Entdo eles t8ém seus cadernos de sala, um de casa e um de caligrafia.
Peco que facam atividades do livro de portugués e matematica e que copiem algumas

palavras do livro no caderno de caligrafia.

E em relagdo as diretrizes:

Eu conhego, mas ultimamente ndo tenho lido muito ndo. Acredito que seja o caminho
porque a gente precisa de um norteador. Antes era muito fragmentado, cada escola dava seu
conteudo, hoje € mais ou menos em nivel nacional e vocé tem que seguir.

Para elaborar o planejamento, vou ser sincera, olhamos mais os critérios de avaliacio.
Para fazer um parecer de final de trimestre, quando & transfer&ncia para outra escola que
tambeém precisa de parecer, a pedagoga disse que teriamos que usar os critérios.

Eu utilizei muito os cadernos pedagdgicos. Nos o pegavamos e discutiamos, "olha aqui

"o

um modelo de calendario”, “olha uma atividade". O de ci&éncias também usamos.
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A opgéao pela aritmética:

Foi um pouco de descuido, passou meio despercebido, porque achei mais importante
trabalhar o que foi cobrado na prova de abril, porque sabiamos que seria cobrado. Assim pode
ser meio inconsciente. Fizemos o plangjamento juntas, as trés professoras de 3.° ano.
Utilizamos para o planejamento o caderno pedagdgico (Conjunto de 11 livros — 1 por area -
elaborados pelos coordenadores de areas com atividades separadas por ciclos de
aprendizagem, que foram disponibilizados aos professores da RMEC). Entao falavamos "ah
minha turma ja sabe isso”. Ou “"vamos trabalhar o material dourado na construgcdo da
centena”, “ah isso deu certo, isso ndo deu”, "ah minha turma precisa mais disso".

Por exemplo, "vamos construir o numero 304, ditado”. Eles escreviam o 34. E eu ja
tinha trabalhado com o material dourado, mas n&o tinha atingido o objetivo. Foi nesse
momento que pensei no abaco e ajudou bastante.

MNés fazemos uma reunido no inicio do ano e decidimos o que sera feito em cada
trimestre. Em portugués, por exemplo, quanto a ortografia, os padrdes silabicos. Decidimos
que iriamos trabalhar todas as letras do alfabeto, pois havia dificuldade. Comegamos de tras
para frente. Trabalhamos com quadrinhas e também faziamos perguntas assim: “olha,
quantas letras tem essa palavra?”. Ai ja trabalhavamos a matematica.

O planejamento & diario, semanal, mas por dia. Antes eu fazia cronograma semanal,
agora, além disso, foi solicitado que se fizesse um diario. Foram as alfas dos nilcleos
(professoras que trabalham nos NRE e coordenam o trabalho relacionado a alfabetizagcao nas
escolas) que pediram. Ele deve ser especificado no caderno, encaminhamento, qual material
vocé vai utilizar qual pagina do livro, até transcrever o que tinha no livro etc. Por mais que a
gente ja dominasse o conteudo tinha que ser diario. Algumas coisas a gente fazia, mas outras
ndao porque no dia da permanéncia, tem que atender pais, tem que estudar os textos que a
pedagoga traz. Pois a gente senta junto com a pedagoga para estudarmos o planejamento, 0s
cadernos pedagogicos. Entdo estudavamos até o recreio.

Além disso, as pedagogas do nicleo, de vez em quando, olham os cadernos dos
alunos também. No dia da prévia da equipe multidisciplinar e no dia da equipe. E elas também

olham o planejamento. Entdo fomos bem cobrados sobre fazer o planejamento diario.

A base os contetdos escolhidos para o caderno

Minha base para fazer o caderno (caderno do aluno) foram as dificuldades das
criancas, entdo foi a avaliacdo diagnostica, pois queira ou ndo a gente mede, mesmo gue se
utilize critérios a gente vé& que ndo deixa de ser uma nota e que isso estara avaliando a escola

sobre o melhor desempenho.
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Desabafo:

As pessoas falam que os problemas dos alunos nao tem nada a ver com a familia, mas
quando os pais acompanham, participam & melhor. Por exemplo, esse ano & obrigatorio a
tarefa de casa, e nos outros anos n&o acontecia. Porque no ano passado diziam “ai porque
eles estdo no integral, ja ficam o dia todo”. Realmente a gente sente so que tem aluno que &
do regular e os pais questionavam a gente nas reunides sobre a tarefa de casa. Entao esse
ano nao & so por causa do colégio, mas parece que teve uma fala do nicleo que seria
necessario ter tarefa de casa pelo menos duas vezes por semana.

Entdo seria dado apoio para os alunos do integral, o pessoal das oficinas daria apoio

aos alunos do integral e os alunos do regular fariam em casa. Mas depois também ndo deu

certo, dai foi feito o apoio pedagogico. A gente passava os conteudos para o apoio, por
exemplo, essa semana teremos Sistema Monetario dai o apoio ja sabia o que iria trabalhar.
Tipo um reforgo, assim foi melhor.

E interessante, mas as criancas que tem apoio em casa se saem super bem nas
avaliagbes. Porque os pais que ajudam nas tarefas ja verificam o material dos alunos, veem
se esta tudo em ordem. Agora: aquele que o pai ndo assina nem a agenda...

Minha turma melhorou com o acompanhamento da familia, quando a tarefa era
cobrada. Eu verificava agenda também e fiz um pouco de chantagem. Toda sexta-feira na
primeira aula era laboratorio de informatica. Quem néo fazia a licdo ficava a metade da aula

para fazer. Entdo depois disso, melhorou bastante.

Eu fiz uma corrida da tabuada brincando com eles, fizemos um carrinho, comegamos
na tabuadinha do 2. Construimos no caderno, fizemos no concreto com tampinha com o
material dourado "quanto € 2 x 3sd80 3 + 3, 3 x 2". Ai eles construiram. Depois eu coloquei o
carrinho, quem ja sabia a tabuadinha salteada, saia do dois e ia para o trés. Conseguimos
chegar até o cinco, numa boa, numa brincadeira, sem eles perceberem. Por isso acho que foi
uma experiéncia bem legal. Ja tinha feito com carrinho de leitura, quem estava lendo bem
andava para frente. Eu coloquei as tabuadas do 2, do 3, do 4 e eles colocavam o carrinho,
quem conseguisse ia andando com seus carrinhos, cada um tinha um carrinho com seu
nome, quem conseguia aprender a tabuada do dois ia para o nimero 3, quem nao conseguia
ficava estacionado no 2. Era uma chantagem, mas sem dar brinde, e eles aprenderam. Era
uma brincadeira e eles gostaram, eu vi resultado, inclusive alunos com dificuldades em Lingua
Portuguesa se sairam muito bem em matematica.

Eu ja tinha feito com leitura. Como eu disse, tenho mais facilidade para fazer joguinhos
e brincar com o portugués. Mas a gente sente necessidade, tem que trabalhar o conteldo.
Vou ser bem sincera, ha alguns anos atras a gente trabalhava 4 aulinhas s de matematica ou

menos.
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Ja trabalhei com primeiro e segundo anos e a gente pensava "como que uma crianca
que ndo sabe ler vai resolver uma situagdo problema?’, "“como ela vai entender a situacao
problema se ela ndo sabe ler?". A gente tem isso na cabeca e a preocupacgdo acaba sempre

do lado da alfabetizacio e acabamos deixando o restante.

E ndo & verdade! A gente tem gque despertar também com jogos, a matematica. Tem

crianga que tem uma habilidade bem desenvolvida para area de matematica e ndo para o

portugués.

Fala espontinea

Havia pouco registro, mas eu trabalhei muito na oralidade o sistema monetario. Fazia
muito mercadinho. Nao havia registro. Inclusive dois alunos que eu tenho que nao registram
nada, faziam, dai mentalmente, bem os calculos. Nas atividades nos calculavamos
mentalmente.

E guanto aos graficos, fizemos muito, pois trabalhavamos com o calendario. Tempo e
clima. Presente, passado, futuro. Eu falava com os alunos “nos todos comegamos assim,
Janeiro que ja passou, estavamos de férias, &€ o passado”, "fevereiro & o presente e margo € o
futuro, ainda ndo chegou’. Foi interessante que no dia 1.° dia de dezembro eles disseram
“professora acabou o futuro”. Dai eu falei "agora o futuro & janeiro de 2011". Assim eu
trabalhei o tempo, para gue tivessem nocéo do que ja passou e ja pude trabalhar também o
portugués.

Quanto ao trabalho com graficos, acho muito importante. Hoje nds temos muitos livros
que tem isso, antigamente nao tinha, era raridade. Tanto € que na época que eu estudei eu
ndo lembro de ter trabalhado com isso. Minha colega também n&o lembra de ter visto isso. De
4 a 5 anos para ca a gente sente a necessidade de ter que trabalhar tabelas, graficos. Desde
os alunos, nimero de alunos, de meninas e de meninos, cores preferidas. A gente vé que é
cobrado.

O portfélio

MN&o sdo todas atividade que v&o para o portfolio. V8o, aquelas que eles conseguem
fazer sozinhos. As que tiveram muita interferéncia ndo considero uma avaliacdo e acabo
pedindo que colem no caderno. Entdo eu seleciono atividades que eles conseguem fazer
praticamente sozinhos com o maximo de autonomia. Porque as vezes a gente faz uma
atividade achando que vai dar certo, dai pensa "ah, essa vai para o portfolio”. S6 que na turma
nao & aquilo que vocé pensava. Vocé pensava de uma maneira, mas de repente ndo deu o

resultado. Entdo eu tenho que retomar novamente. Assim essa atividade néo foi feita com
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autonomia, teve interferéncia. A ndo ser agueles casos que ja fizeram varias atividades do
conteldo que vocé trabalhou e ndo conseguem. Sdo0 3 ou 4 casos que ndo conseguem, dai
eu escrevo “atividade com intervengdo’, "houve interferéncia da professora”, "fez com apoio
da co-regente”. Entdo a gente acaba deixando uma observagio, porque quando vai para
equipe a gente fala "olha essa crianga ndo conseguia’.

Mesmo retomando as aulas de outra maneira ela ndo conseguiu. Entdo isso para a
gente conseguir reté-la no final do ano.

Da minha turma, uma das alunas retidas & aluna de incluséo, ela tem muita dificuldade
na matematica, ela ndo conseguiu somar 2 mais 2 com palitos. Ela ficou surda devido a uma
doencga, foi perdendo a audigao aos poucos. NOs, na escola, chamamos a mée e pedimos que
levasse no postinho, mas quando chamamos novamente a mae para leva-la, ela perguntou se
nos nao iriamos marcar. Entdo os pais ndo levam. Nesse caso, por exemplo, a mae falou que
iria pagar porque no postinho demora muito e demos o numero do profissional, mas a mae

ndo levou entdo acabou que ela ficou retida.
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Anexo 12 Textualizacdo da fala da professora Paula

Trabalho e formagéo

Comecei a trabalhar em escolas particulares 1a na minha terra, ja com 16 anos, dei aula
para criancas do pré de varias escolinhas. Gosto muito de ser professora, porém sinto-me
extremamente desolada com minha profisséo. Salario baixo, alunos sem qualquer educacao,
e uma populacdo e governo que credita toda culpa e falha no professor. Sou professora ha 35
anos de escolas particulares, do estado do Parana e da prefeitura de Curitiba, da Rede
Municipal de Educagio de Curitba ha 23 anos. Ha 9 estou nessa escola. Gosto muito daqui
apesar da sombra do pior indice. Mas acho que conseguiremos melhorar, o problema € que
0s pais e a familia tambem n&o ajudam, dessa forma fica a cargo de somente uma das partes
— no caso, da escola- de assumir a responsabilidade pela educagédo das criangas.

Sou formada em pedagogia e tenho duas especializages. Uma em ensino da Arte,
porque quando entrei na RME, fui professora de Artes, resolvi entdo fazer a especializagao
nessa area. Me ajudou muito mas depois ndo quis mais dar essa aulas e resolvi pegar turmas,
entdo fiz uma especializagdo voltada para o trabalho em sala de aula.

MN&o sei se & melhor ou pior ficar sem turma fixa, acho que a responsabilidade & maior
com turma fixa, mas quando somos professores especiais (designacido dada a professores
que ministram as aulas de artes, educacao fisica, ensino religioso — chamadas em algumas

escolas de aulas especiais).

Aulas de matematica.

MN&o odeio a Matematica, mas também ndo a amo, trata-se de mais uma disciplina que
tenho que ensinar. Claro que ha uma tendéncia em todos nos - acredito que seja em todos
nos, pode ser que ndo - em sofrer um pouco com a matematica. Mas isso & historico ndo é
mesmo? Gracas a educacdo que tivemos. Lembro que era muito decora aqui, decora ali.
Agora tem uma coisa importante que devemos lembrar e que, ndo sei porque, todo mundo
esquece: nos aprendemos e muito!

Eu sei fazer contas, eu sei a tabuada, eu sei me virar no supermercado e nas Casas
Bahia. E mentira dizer que o que eu aprendi ndo serviu para nada. Serviu sim, s6 ndo sou
uma pessoa que calcula tudo de cabecga rapidamente, mas para isso ha uma coisa chamada
calculadora. Eu fago contas bem no papel e isso é suficiente, vocé ndo acha?

Quando eu estudei, utilizava uma tabelinha de tabuada para estudar, ndo construia

nada e ndo achei nada dificil entender a tabuada. Era isso, eu tinha que fazer e pronto.
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Sempre fui boa aluna. Sempre fui pobre, meu pai é até hoje muito rigido com os estudos. Ele
vive me cobrando curso e estudos, ele acha que um professor nao pode nunca parar de
estudar. Vocé ndo acha que isso faz a diferenga? Os pais ajudando na escola? Nao precisa
ter dinheiro nem muita educacao, meu pai estudou até a 4*. Série — e era dtimo em calculos -
minha mae s aprendeu a ler e escrever, ela & até hoje cozinheira e tudo que ela faz & de
cabeca, as medidas para as receitas. Ela so fala para as outras cozinheiras: "meio copo disso,
duas colheres daquilo, se for para oito dobra a receita”. Acho incrivel! Mas na minha casa, se
alguém ftirassse nota vermelha... nem sei como seria. Acho que isso fez a grande diferenca
em minha vida. Por isso fico indignada quando isso ndo € levado em consideracao. Dai a

culpa é de quem? Sempre do professor.

Eu trabalho todas as disciplinas: Portugués, Matematica, Ciéncias e Histdria e
Geografia. Claro que a prioridade & em Portugués e Matematica. Ler, escrever e fazer contas
& essencial ao cidaddo. Fago um horario de aulas e a carga horaria de Portugués & a maior,
depois a de Matematica, depois das outras disciplinas. Gosto muito de trabalhar a Lingua
Portuguesa, confesso que & minha preferida, apesar de ser mais trabalhosa, pois ha a
reestruturacdo de texto e fazer a corregio disso & muito trabalhoso. Gosto muito de utilizar o
Laboratorio de informatica, toda semana fazemos algum trabalho relacionado a algum
contelido que estamos aprendendo. Claro que os alunos adoram, mas ndo sei se aprendem
mais ou menos por causa disso. Essa histdria de dizer que precisa o tempo todo de coisas
diferentes para os alunos aprenderem ndo me convence. Vocé naoc acha que isso é
bobagem? Vocé esta fazendo mestrado, ndo esta aparecendo nas pesquisas isso? Se um dia
eu resolver fazer mestrado — coisa que meu pai acha lindo — quero estudar isso, fazer uma

pesquisa para descobrir se isso tudo é verdade.

Fala espontidnea

Vou te dizer uma coisa Michelle, a vida nao foi facil para mim, nem para meus irmaos. A
escola que estudavamos ndo era nem de longe a melhor. Moravamos em uma regido muito
desfavorecida e meus pais tinham pouca escolarida, mas nunca faltou disciplina, nunca faltou
cobranca e estimulo dos meus pais. Eu chegava da escola e tinha que me virar com a comida
porque meus pais estavam trabalhando. As vezes eu nem os via, pois quando chegavam

estava dormindo, eu e meus irmios nos viravamos. Podiamos brincar na rua e ir para 1a e

para ca, mas Deus me livre se néo fizéssemos a tarefa. Quando iamos dormir antes que eles
voltassem para casa, tinhamos que deixar o cadermo e a caderneta — naquela época
chamavamos caderneta e ndo agenda como é hoje - aberta em cima da mesa. Dai meu pai
ou minha mée, as vezes os dois olhavam tudo que tinhamos aprendido na escola e também

verificavam a tarefa. Um dia meu irm&o, que era mais rebelde, falou que estava cansado e
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nédo ia fazer, na verdade ele estava morto de tanto correr e chutar bola, nem foi por rebeldia
ndo. Quando meu pai chegou e viu que ele ndo tinha feito, acordou o menino, botou debaixo
do chuveiro frio, deu duas canecas de café preto sem acucar e falou: "Olha agui menino, eu
resfolego no trabalho porque ndo tive estudos, sinta bem o que € ndo poder dormir porque
precisa trabalhar, viver a base de chuveiro frio e café preto. Termine tudo! E amanha vocé
esta proibido de sair de casa. Chega da escola e se enfurna aqui dentro estudando a tabuada.
Vou chegar, a hora que for, e tomar."

Bastou para que meu irmdo nunca mais deixasse a escola em segundo lugar. Sabe
que ele & otimo em Matematica — ele & um excelente contador. E isso era com todos nos.
Somos seis, duas mulheres e quatro homens. Dai eu vejo hoje em dia, nada mudou em
relacdo a probreza e a carga excessiva de trabalho dos pais, antes era assim, hoje & assim. O
que mudou foi a responsabilidade. Antes os pais assumiam a responsabilidade sobre a
educacao dos filhos, hoje eles ndo querem nem saber. S6 querem que aprovem seus filhos e
pronto, ndo gostam de ser chamados para conversar sobre o que fazer para melhorar a
educacao de seus filhos. E como sempre "tudo € culpa do professor”. Que carga é essa hein?

Vocé acha que & assim tambem?

Cursos de capacitagao:

Fiz todos que podia fazer na Rede: de Lingua Portuguesa, de Matematica — fiz um com
vocé inclusive — fiz de Alfabetizacdo cartografica, fiz um com a Santina de Ciéncias. De Artes
fiz varios. Nao dispenso um curso. Meu pai € que adora, sempre conto para ele o que aprendo
de novo, o que fago com os alunos... Por isso penso no mestrado, mas ja estou perto da
aposentadoria, ando meio cansanda, desgostosa, sei ndo se vou fazer. S6 se for para
pesquisar sobre o que te falei. Mas sempre aproveitei os cursos da Rede. Nisso acho que a
prefeitura manda muito bem, ndo sei como &€ em outros lugares, mas acho que nao € em

qualquer prefeitura que tem curso de capacitagcéo de todas as ares o ano inteiro.

O caderno e as diretrizes e a escolha dos contelidos

O caderno representa meu trabalho sim, mas & uma parte do aprendizado, € o registro
de coisas que foram propostas ao aluno, ndo necessariamente aquilo que ele aprendeu. La
ele resolve algumas tarefas, porém tem muita coisa que ndo vai para o caderno. Pode ser que

esteja em uma folha, ou pode ser que apenas tenha ficado na oralidade. Acho que ele mostra
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muita coisa do que foi ensinado mas nao tudo. Claro que & importante o registro mas com
alguns alunos isso é praticamente impossivel. Uns faltam muito, outros, apesar de estarem no
3°. Ano, ndo sabem escrever, outros se recusam a fazer e por ai vai... -mas como sempre a
culpa é do professor que néo sabe estimular o aluno.

Para selecionar os contelidos eu uso o plangjamento da escola, nos fazemos reunifes
de planejamento, sentamos juntias, as professoras de cada ano e a pedagoga da um auxilio.
Entdo decidimos o que sera trabalhado em cada bimestre. O planejamento da escola &
elaborado pelas pedagogas e embasado nas diretrizes.

Eu li as direfrizes, participei dos estudos, dei minhas contribuicbes — que sinceramente,
nao sei se vocé fez parte da equipe, fez? — bem mas acho que nada do que os professores
colocaram foi utilizado, para mim aquilo foi de bonito, desculpe falar isso para vocé mas... Nao
posso acreditar que acham melhor estabelecer um documento norteador que nao norteia
nada. Por que, meu Deus do Céu, ndo colocaram os contetdos por ano? Isso ndo me entra
na cabeca, sO para dar mais trabalho para a escola, que ja é assoberbada?

Gosto do texto, da ideia de como deve ser o ensino da matematica, da parte que fala
que & importante aprender para a vida, mas achei que nessa parte dos conte(idos foi besteira.
Tanto foi que mais tarde sairam os critérios de avaliagdo por ano. Das outras disciplinas
também acho bom, s isso mesmo (referindo-se aos conteudos) foi ruim.

Acho importantissimo que todos sigam uma mesma diregéo, ndo da para cada escola
se embasar em um documento. Lembro que ha tempos atras em algumas escolas se utilizava
o livro didatico para elaborar o planejamento. Hoje temos as diretrizes, muito melhor apesar

das falhas.

Quanto as medidas, conteltido ausente no caderno e a Geometria escassa:

Bem, sinceramente, acho que a parte de medidas ficou sem tempo. Nao da para fazer
tudo. Os alunos mal sabem somar, como vou trabalhar com as medidas?

Mas eu trabalhei sim, usei o livro, fiz alguma coisa em folhas. Como disse antes, nem
tudo vai para o caderno.

N&do & que eu ache medidas sem importancia, afinal, esta até nos Parametros
Macionais, ndo €7 Mas acontece que eu ndo posso trabalhar esse conteado se os alunos néao
sabem um outro que & necessario para aprendé-lo. (referindo-se a necessidade deum
conhecimento prévio para o trabalho comas medidas).

Mesmo que isso venha desde o pré como conteldo, pode ser que nao tenha sido
trabalhado nem uma vez e dai fica dificil ndo &7 Eu nfo posso so ficar fazendo perguntinhas
‘0 que pesa mais a maga ou a melancia?”. Precisa fazer contas sobre isso e se eles ndo

sabem fazer as contas como € que vou ensinar?
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Geometria eu trabalhei, pouco no papel, mas fizemos muita coisa fora da sala. Deveria
ter registrado, para ndo parecer que estou mentindo agora, eu fiz muita coisa, pintamos as
formas em jornais no chéo, fizemos contornos com giz, brincamos de mapa. O problema é a
falta de tempo, se eu fosse perder tempo fazendo eles escreverem tudo que fizemos, era

melhor deixar porque eles deixariam de aprender outras coisas importantes.

Havia poucos indicativos do uso do livro no caderno,

Nem tudo era utilizado mesmo, ndés usamos outros livros, trabalhamos muito com
projetos entdo ndo ficamos presas ao livro. Alem disso tinha muita atividade que era em folha
e depois ia para uma pasta que foi entregue ao aluno no fim do ano. Mas quanto ao livro é

pouca coisa mesmo, pois trabalhamos por projeto. Vocé deve ter lido sobre os animais.

A opgédo pela aritmética e base da escolha de contetdos:

Eu dividoe que vocé ndo ache a aritmatica mais importante. E claro que &! Para
qualquer outro eixo a aritmética é necessaria. Como falei antes, como & que o aluno vai
aprender a fazer contas com medidas se ele nem sabe fazer contas?

Eu acho um erro essa misturanga. Claro que n&o pode ser tudo fragmentado, ndo &
bem isso que quero dizer. Nao estou conseguindo explicar... Acho que houve um salto do "frio

para o quente”, sabe como €7 Esqueceram o meio termo, o marno. Talvez a palavra certa seja

"base”, falta o trabalho com a base, & assim que vejo os calculos, os nimeros. E a base de
toda a Matematica. E € como uma consfrugdo, pense em um edificio em que a base & mal
feita, provavelmente caia, ou no minimo fiqgue muito mal feito.

Mesmo seguindo as diretrizes, porque ela foi embasadora, mesmo assim eu tenho que
seguir meus conhecimentos, sou professora ha 35 anos e tenho que trabalhar de acordo com
as possibilidades que a turma me oferece. Uma turma que ja vem de uma ano todo
complicado, que ndo aprenderam o minimo, mas mesmao assim passaram de ano, que 0s pais
mal sabem em que ano os filhos estio; com certeza ndo me permite seguir tudo que esta nas

diretrizes. Me perdoe que diz que isso & possivel: ndo é.

A escola acompanha o frabalho de sala de aula, a pedagoga, observa os cadernos,
observa nosso planejamento e sempre participa da reunido. Ela so ndo consegue ficar sempre
acompanhando o trabalho pedagodgico porque precisa ficar resolvendo os problemas sociais:
familia que ndo liga para as criangas, pai que abandona, mie que espanca, crianga que

precisa de médico... Olha, & demais!
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Mas posso dizer que sempre houve uma espécie de monitoramento: pedagoga da
SME, olha as pedagogas do nucleo, pedagogas do nucleo olham as pedagogas da escola,
pedagogas da escola olham as professoras. Todo mundo esta ciente de tudo, todo mundo
sabe 0 gque esta sendo trabalhado pelo professor... Se tem alguma coisa errada a culpa & de
todos? Claro que ndo, nem preciso dizer de quem & a “culpa”. (a professora fez aspas com as
mé&os ao falar a palavra culpa).

De qualquer forma, ainda assim, prioridade nas contas é importante, ndo tenho dividas

disso.

Fala espontinea

Eu nédo sei, talvez ja tenha dado meu tempo, talvez eu n&o sirva mais para essa
profissdo, aonde o professor virou alvo de multiplas criticas e nenhum apoio, nem maoral, nem
sentimental, nem financeiro. A vida hoje & pelo menos para muitos, tdo dificl como era
antigamente. Ou néo, talves seja até mais facil. Mas o que escuto & um monte de balelas. “Ah,
vocé deve usar a tecnologia, todo o mundo esta conectado”, “E preciso valer-se de muitas

técnicas de ensino até que seu aluno entenda uma.” Me diz se isso € possivel em uma turma

de 35 ou 38 alunos? E além disso, uma turma com 35 alunos, onde metade nao sabe
escrever no 3° ano?

Se e assim, se eu tenho que seguir essas pesquisas de gente que nunca pisou em uma
sala de aula, ou que apenas sentiu o cheiro e ja se acha digno de escrever bestsellers da
educacédo, eu ja passei. Ja passei do meu tempo, estou mofada!

Eu tenho quase 51 anos, tenho filhos grandes, tenho netos e sempre trabalhei e
estudei muito. Me dedico sim, mas acho que tirar meu sangue nunca foi o suficiente. Ainda

bem que vou me aposentar... Apesar de ndo saber se aguentarei ficar parada.

O portfélio

M&o tinha quase nada naquele portfolio que vocé viu, a gente vai entregando as
atividades quando percebe que o aluno sera "aprovado” (a professora fez o sinal de aspas
com as maos ao falar a palavra aprovado). Ele apresenta atividades mais avaliativas. As
vezes quando encerramos um conteludo fazemos uma atividade final e utilizamos como
avaliacdo. Antes que vocé pergunte, eu sei que avaliacdo & todo dia, € caderno, € oralidade e
tudo mais, mas temos que ter uma avaliagdo mais formal. Bem, o MEC e a propria prefeitura
fazem isso.

A atividade que vocé wviu, alids era a unica porque ja havia sido entregue todas as
outras, era um modelo de avaliagdo da prefeitura. Vocé deve conhecer, vocé participa da

escrita da prova?
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Entao, fizemos mais uma vez, para termos nossa analise. Esta dificil, somos o escore
mais baixo, isso & péssimo...

O portfolio € uma relacdo de atividades avaliativas. Acho que serve para que se faca
uma leitura de como & que aquele aluno esta indo. Imagine que ela mude de escola, o
portfdlio da ao professor uma visdo de como o aluno esta.

Ele tambéem serve para provarmos - sim porque nossa palavra nao vale nada - que o
aluno precisa ser retido. Nas reuniSes da Equipe Multidisciplinar (reunido entre o professor, os
pedagogos da escola, os pedagogos, alfabetizadores e matematicos do Nacleo Regional de
Educacdo e alguns representantes das Areas de Conhecimento da equipe do Departamento
de Ensino Fundamental com o intuito de analisar mediante a apresentacdo dada pelo

professor se o aluno deve ou ndo ingressar ao ciclo seguinte.)

levamos o portfdlio, o caderno e explicamaos o motivo de querermos reter o aluno, que acredito
eu seja puramente pedagogico. Ninguém quer reter um aluno porque nado gosta dele, isso &
absurdo! Se o professor fala que o aluno deve ficar & porque sabe, depois de ter ficado um

ano inteiro tentando ensina-lo, que o aluno nao tem condigbes de passar de ano.

Desabafo:

Eu queria mesmo dizer muitas coisas, mas sei la aonde isso vai parar. Tenho receio de
que acabe me trazendo problemas. Apenas quero deixar claro para vocé e para quem for ler
essa pesquisa que os professores se dedicam. Eles trabalham sozinhos para que os alunos
aprendam, sozinhos mesmo, porque nem o proprio aluno que deveria ser o mais interessado
quer ajudar.

O salario ndo vale meia hora de aula, mas a cobranca € de um salario de juiz. Queria
mais apoio, queria mais reconhecimento, queria menos critica, queria menos culpa.

Queria uma familia que olhasse pelos filhos, queria uma sociedade que entendesse
que isso & um problema na educagdo. Queria que os alunos fossem empenhados com
apenas lapis e papel, queria que entendessem que escola ndo € parguinho nem lanchonete.
Escola & um lugar de estudo, nem sempre & legal, nem sempre é divertido, mas & assim

mesmao, aprender & dificil mesmo!
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Anexo 13- Transcrigdo da entrevista com a professora Joana da Escola A

MF — Bom, professora, meu nome € Michelle, sou do curso de Mestrado de
Educacdo em Ciéncia e Matematica, da Universidade Federal do Parana. Vou
justificar um pouquinho sobre o que é o meu trabalho. E, eu quero saber que
relagBes que existem entre o curriculo formal e o curriculo de sala de aula entéo, a
atividade direta do professor em sala, em relacéo ao curriculo de (inaudivel). Pra que
a gente pudesse fazer essa analise, eu achei que era importante eu analisar as
diretrizes, o caderno do aluno e portfélio e dai ter essa conversa com vocé.

E obrigada pelo caderninho, pelo portfélio. Ja pude ver tudo direitinho, ja peguei. E
dai, pra que eu consiga fazer analise direitinho da entrevista, eu preciso gravar a
nossa conversa, mas aquilo que te disse, tudo que eu, é, colocar na entrevista,
depois vocé pode |é e decidir se vocé quer que aparega ou nao , que se vocé achar
melhor, eu até ja tinha definido que néo ia colocar o nome de escola, nem teu nome
nada, entdo eu ndo quis identifica (inaudivel), mas mesmo assim se vocé achar que
tem alguma coisa que vocé queira retirar, a gente retira ndo tem problema, ta? Mas
ndo é identificado nem professor, nem nada. Entdo, antes de falar diretamente do
meu trabalho, eu queria que vocé falasse um pouquinho sobre vocé, éé, a sua vida
profissional, €, qual a sua formacgéo, quanto tempo vocé da aula. O que vocé pode
dizer sobre as aulas de matematica, tanto as aulas que vocé da, como as aulas que
vocé teve, como aluna?

JOANA — Vou comecar um pouquinho, pela profissional. Meu nome é JOANA,
tenho 39 anos, trabalho ha 17 anos (inaudivel)Prefeitura Municipal de Colombo e ha
15 anos na Prefeitura Municipal de Curitiba.

MF — Bastante tempo, JOANA

JOANA — T& chegando minha hora de me aposentar. E€€é, comecei minha
faculdade de Pedagogia, no Rio Grande do Sul, sou gaucha, a universidade
chamava (inaudivel). Fiz trés semestres, ai, vim pra ca. Terminei a minha faculdade
pela , na época era Faculdades Positivo, que depois virou Unicenp, depois virou
Universidade Positivo e ai, logo depois, eu fiz a minha, minha pds-graduacéo pela
Tuiuti, em Educacao Infantil , Pré-escola e Alfabetizacéo.

MF — Hum
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JOANA — E, gosto mais de trabalhar com essa idade, eu t6 trabalhando com o
terceiro ano, que € uma antiga 52 série

MF — hum, ruum

JOANA — Eéé, a, é a faculdade ela me deu, muitas ah, I6gico, a faculdade nos da
um conhecimento tedrico, que nos embasa, agora, a pratica veio da minha
experiéncia. E, porque aqui em Curitiba, entdo, como eu nio tinha uma vaga fixa,
entdo eu rodei muito, foram muitas escolas e ai que a gente vai aprendendo a ter
experiéncia. Trabalhei jA& com crianca de pré, primeira série, segundo, terceiro,
qualquer série (inaudivel).

MF — De Ensino Fundamental

JOANA — até a quarta série, meu concurso € de pré a quarta série, que agora € o
quinto ano.

MF — Nessa escola vocé estad ha quanto tempo?

JOANA — Nessa escola, gragas a Deus, eu consegui, chegar perto da minha casa,
depois de 14 anos, eu consegui ficar o primeiro ano aqui...

MF — Primeiro ano?

JOANA - Primeiro ano aqui. Eu moro aqui perto, agora eu consegui fixa minha
vaga, depois de 14 anos. Eu sempre quis trabalhar perto da minha casa, de manha
eu trabalho em Colombo, dai de tarde eu venho pra ca.

MF — Longe!

JOANA (risos) , 50 Km

MF — Eu moro la no Bacacheri, dai é longe, né??

JOANA — E uma hora de trabalho por dia (inaudivel). Eu gosto, l4...6 uma, duas
realidades diferentes. La, € seriado, aqui € ciclado

MF — Huuum

JOANA — E, eu fico, ééé...A gente as vezes num terceiro ano, a gente percebe,
assim, alunos que tém um pouquinho , j& mais lento na aprendizagem, que ainda
nao tdo bem alfabetizados, alguma coisa, mas como a gente tem uma habilitacao,
tem uma formacdo, a gente consegue trabalhar, né? Inda mais trabalhar na
diferenca, né? E, a minha turma deste ano, € um a turma muito boa, mesmo assim
alguns alunos foram retidos, né? A turma fica...é uma turma boa; eles acompanham

bem .
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MF — Que bom!

JOANA - Eu, entre Portugués e Matematica, logicamente, adoro mais a Matemaética.
MF (risos) Que bom!!

JOANA - Gosto mais, mas a gente ndo pode esquecer da ciéncia, ndo pode
esquecer, de linguas, entendeu? O caderno que eu fiz é (inaudivel), todos os
cadernos , pode entrar na sala pegar o caderno , qualquer aluno. A gente senta com
a nossa pedagoga toda semana, a escola tem duas pedagogas e uma senta toda
semana com a gente na hora do planejamento. A gente tem em cima do curriculo,
diretrizes, a gente tem o plano que a gente vai seguindo e a ali a gente vai
adaptando pra sala (inaudivel). Que nem, é, no final do ano, vamos trabalhar com
sistemas (inaudivel). Nos trabalhamos assim. E, que nem se fosse uma teia, quais
sdo os conteudos que eu tenho que trabalhar esse més? Histéria, Geografia,
Matematica, enfim... e, ai a gente olha quais sao os contetdos que a gente pode por
em cima nesse bimestre.

MF — humhum

JOANA - e, ai a gente se desmembra e prepara as aulas

MF — Isso vocés preparam em conjunto, todos os professores?

JOANA - professoras do terceiro ano

MF — terceiro ano

JOANA — séo duas da tarde e duas da manha. A pedagoga da manha, ela liga nos
0s turnos. Entdo, se um aluno € remanejado da tarde pra de manha ou de manha
pra tarde, ele vai ter exatamente 0 mesmo conteudo.

MF — humhum

JOANA — Entdo se o meu aluno sair, tiver um problema, ele ndo pode mais vir a
tarde, ele quiser estudar de manha, é tranquilo, € o mesmo conteudo.

MF — E, em relacdo as aulas de matemética?

JOANA — a gente usa materiais manipulativos, é, principalmente no inicio. Que nem
meus alunos, no inicio do ano, eles ...

JOANA — Mas, se vocé parar pra pensar, entre um calculo e uma geometria, a
crianga vai ocupar muito mais o célculo do que a geometria.

MF - humhum
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JOANA - e, um pré-requisito pra eles irem para a 42 série, ndo é saber quais as
formas geométricas? Né?, eu também trabalhei em portugués la com eles, mostrei 0
quadrado, mostrei o que é um trapézio (inaudivel). Eles sabem as principais. Agora,
entre eles “fazé” um célculo e sabe o que € um quadrado, l6gico que eles sabem o
gue é um quadrado, mas um paralelepipedo? Ele aprende o que é um calculo, ja é
um pré-requisito principal pra (inaudivel).

MF — E, em relacdo a medidas? Eu também néo vi nada relacionado a medida de
comprimento, massa, capacidade, também néo vi.

JOANA - E, légico, dai como vocé falou, a gente ndo parou a aula pra “fala” , “oh,
as medidas de... ééé, de comprimento sdo o metro, centimetro”, mas eu falava isso
pra eles, quando ndés trabalhamos as tabela e os graficos, naquele dia quando eu
ensinei grafico, mas no inicio do ano, eu mostrei pra eles, existe uma medida que é
o centimetro, a gente fala que é medida de comprimento, até quando trabalhamos
mapa (inaudivel) de Geografia, mostrando, falando e, n&o foi registrado. E a mesma
coisa; e, as medidas de capacidade, as vezes tinha l& um problema com ml ou L
que € o litro, o que é isso? A medida de capacidade entao, eu fui falando.

MF - Mas nao acha que havia necessidade de (inaudivel).

JOANA — também, também. Porque como eu falei, “é muitos conteddos” e, as
vezes, nos professores temos que priorizar 0 que € mais importante para a turma,
naquele momento, né? Toda turma tem um rendimento, cada turma tem um é..., tem
que ter uma prioridade, naquele momento e as vezes a gente precisa deter ao
maior tempo a um determinado contetdo, com isso a gente acaba dando menos
tempo a um outro.

MF — E, vocé também atribui isso a estatistica, que tinha, acho que duas atividades
relacionadas a linguagem estatistica, com grafico, né?

JOANA — Néo, mas a atividade foi o que nos levaram ao portfélio, ai, teve atividades
que a gente também ja entregava.

MF — N&o ficou?

JOANA — E, néo ficou. O que vocé viu no portfolio, é que eu segurei algumas, o
resto eu jA entreguei porgue nem tem onde guardar tanta atividade, muitas
atividades a gente faz em folha e entrega.

MF — Vocés usavam o livro?
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JOANA - Usamos o livro.

MF — Porque eu nao vi em registro no caderno, ele é consumivel?

JOANA — N&o. Nao é “consumivel’. Eu entregava pra eles, eles copiavam, que
nem no primeiro ano, no sentido do terceiro ano, ndo € um livio consumivel, os do
segundo ano levam pra casa, fazem a tarefa devolvem.

MF — Mas dai néo tinha indicativo de pagina no caderno?

JOANA — ndo, as vezes ndo. As vezes eu entregava pra eles ; “oh, nés vamos
copiar o exercicio tal, da pagina tal, marcava la, eles olhavam e copiavam.

MF — Mas vocé acha importante ter um livro?

JOANA — Sim, s6 que eu néo sigo a risca o livro, né? O livro € um apoio, o livro é
um apoio, o livro ndo € o teu curriculo.

MF — Vocé segue o planejamento?

JOANA - Sigo o planejamento, que nos fizemos em cima de diretrizes, de curriculo,
tudo certinho.

MF - Vocé tem uma leitura das diretrizes, entdo? Conhece todo o material que tem
1a?

JOANA — tenho.

MF — Vocés utilizam as diretrizes?

JOANA — Sim, ta tudo com a pedagoga.

MF — E, quando vocés se reunem pra elaborar planejamento, ela € um documento

gue vocés utilizam?

JOANA — Sim
MF — se apropriam dela, fazem a leitura?
JOANA — Sim

MF — Pra montar e tal?

JOANA - Sim. Quem..é, é, a pedagoga que fica com esse material, ela senta com a
gente, a gente faz reunido ali e colocando, ela fala a gente vai trabalhar isso, isso e
isso. Vamos deixar esse conteudo pro primeiro bimestre, pro segundo, pro terceiro...

MF - fazem divisdo por bimestre

JOANA — Eéé, tem que ser. E, ainda assim, vocé tem que dividir o bimestre por
més. Esse conteludo que nds separamos, nés vamos trabalhar fevereiro, marco,

abril e as vezes, a gente planeja e o planejamento tem que ser flexivel; a tua turma
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nao deu conta desse conteiudo, vocé vai ter que jogar um conteudo, digamos,
geometria, tua turma ndo deu conta nisso aqui, joga esse pra esse e trabalha mais,
as vezes, € isso que faz com que as vezes, a gente tenha, né? digamos, nao da
tanta atencdo a geometria, tanta atencéo a outra area do conhecimento.

MF — mas vocé acha que a diretriz € um documento importante pra vocé elaborar o
teu planejamento?

JOANA — é, eu acho que é. Eu acho néo, a gente precisa seguir o curriculo, né?
Eu acho que a gente precisa ter uma diretriz porque , ai digamos, uma crianca que
sai daqui, vai pra uma outra escola e vao trabalhar o sistema decimal.

MF — Entdo € um documento orientador?

JOANA — Sim, sim, orientador

MF — que garanta alguns conteudos pras criancas?

JOANA - sim, pra que todas as crian¢cas tenham o mesmo, vamos supor, 0 mesmo
nivel, né? que a gente sabe que nem todas as escolas trabalham o mesmo
conteado, no mesmo momento, mas deve ter sim, um, algo que norteie a todos
professores.

MF — humhum

JOANA - nés temos autonomia, mas isso ndo nos dé direito de mudarmos o0s
conteudos que estéo |4, nao.

MF — Ou seja, la nas diretrizes, a gente tem assim, €€, na parte de fundamento da
area diz que é importante vocé trabalhar com a algebra, com a aritmética, com a
geometria, com a estatistica enfim, com véarias linguagens e, €, bem como de alguns
conteudos, dai esses conteudos, a gente tem bastante, aqui, calculos, niumeros,
operacdes, mas tem também as medidas de massa, capacidade, tem estatistica,
tem a geometria e, vocés acharam por bem, priorizar a aritmética, dai como é que
ficaria essa, por exemplo, no caso de um aluno sair daqui pra outra escola? Que é
uma coisa preocupante, né?

JOANA - fica essa defasagem , porque todo mundo passa por isso

MF — humhum

JOANA - Entendeu? Todos os professores podem ter uma turma, que nem 0S
conteudos que tem que trabalhar, a gente trabalha, mas as vezes uma turma vai na

frente da outra, entendeu? E ai a professora pode (inaudivel) tem turma que a gente
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tem que segurar um pouco pra uma coisa, entendeu? E, €, como aqui na escola nés
trabalhamos com ciclo, que né&o é visto como ciclo, talvez um ano, no préximo ano,
a professora jA d4 um encaminhamento maior porque ha uma continuidade nesse
trabalho, quem for pegar a turma ano que vem, no quarto ano, ela vai ver o que
faltou e ja no inicio do ano, ela ja vai trabalhar isso que esta faltando, porque isso
talvez seja um pré-requisito pro conteudo do quarto ano, entendeu?... Vocé néo
entendeu? Entdo, a professora que pegar a turma no quarto ano, ela vai ver, poxa foi
trabalhado isso, p6 mas é preciso que seja trabalhado essa medida pra que eu
possa encaixar esse contetudo entdo, vou trabalhar rapido com eles isso pré gente
prosseguir.

MF — Entéo é feito uma andlise entre 0 ano em que a crianga estava e 0 proximo
ano, pra definir o conteado?

JOANA — Nao, ela no quarto ano tem tudo certinho, né? Mas ai elas véem como
esta a turma, a gente faz como se fosse uma investigacdo, viu o que a turma sabe,
qual é o nivel que esta pra a partir dali continuar. Entdo a professora vai ver, poxa,
a JOANA ndo trabalhou isso entdo, eu vou embasar a turma nisso, pra que a turma
consiga acompanhar os contetdos do quarto.

MF — Entdo, pra montar o planejamento, além das diretrizes vocés utilizam o que
mais? Utilizam o que os alunos aprenderam no ano anterior pra elaborar o
planejamento? Por exemplo, vocé vai pegar a turma do terceiro ano, digamos que
vocé vai ficaria no terceiro ano de novo, né? Vocé vai pegar a turma do terceiro ano,
entdo além de usar as diretrizes, vocés também trabalham com... por exemplo, o
professor do ano anterior, ela te da , olha, essa turma teve isso, isso.

JOANA — Nao, vocé néo precisa perguntar pra professora. Vocé conhece a tua
turma ja no primeiro, no segundo, uma semana ja conhece tua turma. Pelas
atividades, digamos, vocé vai passar uma atividade 1a, pra eles, e vocé vé que turma
nao sabe ou ela ndo aprendeu, ah! Vou ter que trabalhar isso.

MF — Dai, vocé inclui no teu planejamento?

JOANA — Sim.

MF — € uma espécie de avaliacdo diagnostica?

JOANA — E , que nem eu te falei , uma investigacéo, a professora faz o diagnéstico

pra dai a gente continuar a partir daguele momento.
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MF — Dai, vocé...por isso a flexibilidade de planejamento?

JOANA - Isso! O planejamento tem que ser flexivel. Nao adianta eu falar, minha
turma vai trabalhar isso e isso, isso, se meus alunos nao tém pré-requisito pra isso.
MF - Dai vocé espera receber a turma, faz uma investigacao...

JOANA — Sim, mas isso ndo quer dizer que a gente j& ndo tem um planejamento. A
gente imagina que as outras sejam assim, que esses sao os conteudos do terceiro,
mas no primeiro bimestre. Vocé ndo pode no primeiro bimestre ja ataca com
conteuado novo, né? Tem que rever o que foi dado, o que eles aprenderam , né?
Tem que ver se aprendeu a licdo com reserva, até unidade de milhar, até centena,
é, se sabe, entendeu?

MF - humhum. As avaliacbes que ocorrem, elas interferem no planejamento de
VOCES ou ndo?

JOANA — Como assim?

MF - As avaliacdes da rede.

JOANA — As da Secretaria Municipal de Educacao?

MF — Sim

JOANA - Como assim, interfere?

MF — Em relagdo a elaboragcdo dos conteudos? Do planejamento? Na escolha do
conteudo? Elas auxiliam vocés a definirem?

JOANA — Eles séo uma referéncia, o que a Secretaria Municipal de Educacéao tem la
0s conteudos, €, nessa prova, € praticamente aquilo que nos trabalhamos em sala,
s6 que com outros termos, né? Com outros, como eu vou dizer...€éé, muitos, eu
achei assim, a prova que eles fizeram no primeiro semestre, né? Eles ndo foram tdo
bem quanto nessa porque agora eles tinham todos os conteudos, porque as vezes
as provas sao feitas antes, ja pegue conteudo la que a gente deixa pro final.

MF — Humhum

JOANA — Entendeu? Que nem geometria, as vezes ta la no final, porque a gente
prioriza outras coisas, as vezes, dai, a gente se o0, obriga ndo, a gente sabe que tem
de trabalhar, mas ai a gente tenta é€éeé...

MF - Priorizar

JOANA - Periorizar
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MF — Humhum. Ent&o, elas acabam ajudando vocés a definirem que questdes
trabalhar também

JOANA - se vocé sabe que vai ser cobrada na prova, vamos supor, sistema
monetario, vamos trabalhar o sistema monetario...

MF — tem mais algum outro material que vocés utilizem?

JOANA — Vocé néo chegou a ver isso com a Jo?

MF — N&o, ela me mostrou o livro de vocés, né? Qual é o livro que vocés utilizam,
mas tem algum outro documento, alguma outra coisa, que eu possa dar uma
olhadinha?

JOANA — Pera ai, d& um minutinho, vou |4 pegar... E feito em cima do curriculo,
entdo o planejamento 2010 do terceiro ano. Entdo ta aqui. Dai comeca da seguinte
maneira: a gente vai trabalhar, a gente vai trabalhar em fevereiro. O que que vai
trabalhar em Portugés e matematica que sao as prioridades.

MF — Esse é o tema; amizade seria o tema

JOANA — Esse é o tema amizade, e 0 que a gente vai trabalhar. Ai, olha aqui, més
de marco, ai a gente ja abre o leque.

MF — humhum

JOANA - Ai, todos eles. Da onde que vocés tiram isso? Vamos la, nés tiramos de
livro, curriculo, cadernos pedagdgicos, ta?

MF — humhum

JOANA - Entéo, aqui separado por area, né? Informética, artes, aqui tem Educacéao
Artistica...

MF — Entdo, aqui tem o geral, dai vocés vao encaixando em cada bimestre, isso aqui
€ correspondente ao bimestre?

JOANA — Isso, que nem agora em novembro, o que que nds tivemos que trabalhar?
Nosso tema foi seres vivos . Entdo tinha de trabalhar ééé sobre os seres vivos, 0s
animais, o que tinha pra trabalhar, o que era pra fazer. Em Matematica: oh, aqui a
gente marca o livro...

MF — humhum

JOANA — a péagina que vocé queria saber, ta? Entédo, oh, cartografia, que as vezes
nao aparece, mas ha matematica tem coisas que estdo em outras areas, gue eu te

falei. Entendeu? Oh, veja, a gente vai fazendo em cima das diretrizes, do curriculo,
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dos cadernos pedagdgicos... Oh, tudo o que a gente trabalhou nessas paginas, oh.
Sistemas de numeragéao, a construcao.

MF — Que legal' E sempre tem um tema? Cada bimestre tem um tema?

JOANA - cada tema diferente e a gente marca aqui, dai oh. Os livros, as paginas,
olhe aqui, o0 que a gente foi fazendo. Oh nimeros, livro, pagina tal, pagina tal, que é
uma unidade, né? Que a gente as vezes coloca aqui a unidade tal, porque a gente
sabe qual vai ser a unidade que a gente vai trabalhar, ta? Aqui quando a gente
trabalhou sobre a Copa, as historias da Africa, oh, unidade trés, entdo no livro de
Portugués, nés trabalhamos, todo o més de agosto a unidade trés.

MF — ta, humhum

JOANA — Entende? Numeros até 700, como funciona a tabuada do quatro, do cinco,
do seis. Operacao: adicdo com reserva, subtracdo, multiplicacéo, divisdo, situacdes
problema, calendario, sistema monetario, dobro, metade, graficos, interpretacao.
Aqui o que foi trabalhado em Geografia, oh.

MF — Ai todo bimestre, vocés se reinem e fazem ...

JOANA — hé@ha, as quatro, tanto as da manha como da tarde.

MF — Que bom!

JOANA — A gente senta todo mundo junto, fecha unidade e conteddos. A gente néao
comeca sempre pela unidade um, as vezes vai pela trés, dois, um...

MF — Depende também do tema do bimestre

JOANA — Oh que a gente fez, né? Oh, medidas de tempo, reldgio, retomar, as vezes
a gente sO da aquela pincelada, entendeu? Todos os documentos que a gente fez,
isso aqui tudo. E ai, todas as professoras , todas elas tém que ajudar, olha aqui, oh,
a professora de Educacdo Fisica, tudo o que ela fez ali, Informética, de Ensino
Religioso, o que é trabalhado, né? Entdo tudo € feito em cima dos cadernos
pedagogicos, das diretrizes, do curriculo, né? E, a gente monta esse planejamento
em cima disso aqui. Entendeu?

MF — Dai tem um planejamento diario ou néo?

JOANA — Tem

MF — Tem?

JOANA — Tem o planejamento diario

MF — E, vocé falou que portfélio néo fica tudo, ne?
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JOANA — E, ficam s6 algumas atividades

MF — E, por que aquelas ficaram?

JOANA - Porque assim, tem a €ée¢, tem atividades que a gente, as vezes, é, sao
mais, ndo que sejam mais importantes. Eéé tem atividades, que digamos, eu fechei
o conteudo, eu ja dou uma prova. Ai, aquela prova, aquela prova nao, aquele,
aguele, aquele, aquela atividade que eu achei melhor, fica no portfélio e as vezes,
eu tenho que digamos, eu tenho que retomar, digamos, retomar a dobro, metade, ai
eu faco de novo mais uns testezinhos, alguma atividade, ai pra nao ficar ai, umas
trés atividades, as vezes, sobre 0 mesmo assunto, eu deixo fora.

MF — Por bimestre, eles chegam a levar uns pacotinhos, assim?

JOANA — &ha. Todo bimestre, todo bimestre a gente faz.

MF — Dai vai um pra casa

JOANA — Primeiro bimestre, bimestre encerrou, as vezes nao deu tempo, tudo
bem, vai ficando, né?

MF — O que que é esse portfolio pra vocé? Esse que ficou, ele representa um geral
do que vocé trabalhou?

JOANA — E que naquele portfélio ndo tem todo, que nem, a gente faz uma, um
parecer descritivo semestral com ele, fica na secretaria.

MF — humhum

JOANA - ali eu escrevi algumas coisas minhas, particulares, sobre os alunos, no
primeiro, ali no inicio do ano, eu queria saber como eles estavam, entendeu? E,
depois fica tudo na secretaria, € arquivado. A gente faz um parecer descritivo do
aluno no primeiro semestre, como ele fechou aquele semestre. E agora, na semana
gue vem, vamos fazer outro parecer de que como ele terminou o ano, pra que se ele
pegar uma transferéncia, a professora |4, ela saber o que eu trabalhei, 0 que eu ndo
trabalhei. Eu ndo vou escrever sobre o que eu nao trabalhei, a professora vai ver o
gue foi trabalhado.

MF — humhum

JOANA — Se ela vé la que ndo ta geometria, quer dizer que nédo foi trabalhado.
Entédo, ela sabe o conteudo que tem que ser trabalhado com aquela crianca. Por
iSso que o parecer descritivo € muito importante.

MF — dos alunos que vao pra equipe, vocé guarda mais atividades?
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JOANA — Guardo (risos)

MF — Ah! Deixa pra vocé trabalhar, no dia da equipe com esse material.

JOANA — h&haha

MF — E, essas atividades que vocé manda pra todos, que vocé falou que por
bimestre, entdo, no final do ano, que vocé ja tem uma idéia dos alunos que vao pra
equipe, vocé também manda ou dai vocé guarda?

JOANA — Vao ficar retidas as provas na Secretaria Municipal de Educacao.

MF — Ah, ta. SO esse material que fica retido, o restante todo ela faz e leva.

JOANA — humhum

MF — Taa, tem mais alguma coisa que vocé queira colocar? Que vocé acha
importante?

JOANA — Nao sei, se deu pra vocé entender como que €...

MF — Sim

JOANA — como que é trabalhado, o que a gente faz aqui, todos os anos tém. Ano
que vem os as professoras la do quarto ano, elas vao ver; olhe as meninas
chegaram la no final e ndo trabalharam a geometria, né? Ta aqui, oh.

MF — Dai fica algum indicativo pré elas?

JOANA - Fica. Fica. A nossa pedagoga é super organizada, ela ja separa logo o que
ndo foi trabalhado, p6e do ladinho e nés temos o nosso diario que é diario mesmo,
MF — E, registra tudo o que aconteceu durante o dia, as atividades.

JOANA - tudo o que meus alunos trabalharam tem |a, marcadinho.

MF (risos)

JOANA - Dai ela olha e tem como fala pras meninas, o que foi trabalhado

MF — Muito bom, professora. Obrigada pela sua entrevista. Vai ajudar bastante no

meu trabalho.
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Anexo 14 Transcrigdo da entrevista com a professora Maria da Escola B

MF - Entrevista na Escola. E a gente ja se conhece, mas eu vou me apresentar, pra
gente ficar com tudo registrado aqui, gravado, ta? Entdo, eu sou Michele
pesquisadora do curso de Mestrado em Educacdo Matematica e Ciéncias da
Universidade Federal do Parana. O meu trabalho consiste em descobrir, quais sao
as convergéncias e divergéncias entre documentos oficiais curriculares e o curriculo
de sala de aula, aquele que o professor trabalha em sala de aula, ai entdo, essa
relacdo entre os dois. Entéo, pra eu conseguir entender o que acontece, eu precisei
analisar, os documentos oficiais, ai eu vou analisar pra esse trabalho, as diretrizes e
os cadernos e portfdlio dos alunos e fazer entrevista com o professor.

MARIA — Tudo bem.

MF — E, e obrigada pelo caderno, ta? Eu preciso ficar com ele s6 mais um
pouquinho, dai eu ja te entrego. E pra que eu consiga analisar, depois, tudo o que a
gente conversou, eu preciso gravar a entrevista. Ai, entao, fica tudo gravado, depois
eu faco a transcricdo, linha por linha, depois eu faco a transcricdo de tudo o que a
gente conversou e faco uma textualizagcdo, depois que eu terminar, eu pego esse
material, entrego pra vocé, dai vocé |é, se tiver alguma coisa que vocé precisa, ah
nao, Ndo quero que apareca Ou quero que corte, ndo era bem isso que eu tava
tentando explicar, dai eu tiro.

MARIA — eu coloquei diferente, ndo era bem isso

MF — E, assim, ndo é identificado, nem a escola, nem vocé, nem o aluno. Nao tem
nenhum tipo de identificagdo. Entdo, posso considerar autorizada a gravacao?
MARIA — Pode.

MF — Entédo, tA bom. Entdo, a primeira coisa que eu queria que vocé falasse, € um
pouquinho sobre vocé. Eéé, com relagdo a sua vida profissional, é, qual a sua
formacao, quanto tempo vocé da aula...

MARIA — olha, meu nome é MARIA, trabalho no magistério ha, desde 79, comecei
com 15 anos e, entdo, sempre trabalhei em sala de aula. Adoro o que fagco, amo de
paixdo. Apesar hoje, né? ter assim alguns probleminhas de disciplina, de limites,
mas gosto do que fago. E aqui nesta escola ja estou h4 8 anos, na rede jatem 9
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anos. Entdo, trabalhei 11 anos na minha cidade, né? Sou de Umuarama, ai vim pra
ca figuei um tempo CLT, no Estado, né? Sempre de 12 a 42,

MF — humhum

MARIA — Entdo, meu forte mesmo, € alfabetizacdo, agora primeiro ciclo, né?

MF — qual que é a tua formagao?

MARIA — E, sou formada em Pedagogia, tenho Magistério, Pedagogia e poés-
graduacdo em Didatica, metodologia do Primeiro e Segundo Graus e Incluséo,
Inclusé@o Social, também.

MF — Entdo, vocé tem duas especializacbes?

MARIA — eu tenho duas especializagdes

MF — humhum

MARIA — No inicio de 98, eu terminei

MF — E, vocé ja trabalhou com incluséo social?

MARIA — Nao. O que me levou fazer essa pds em incluséo foi quando eu trabalhei
no RIT, na EJA aqui, nessa escola,

MF — huuum

MARIA - Entdo, eu percebi assim, que eu precisava de ter um curso na Eja,
também, né? porque € inclusédo, né? E ai, eu acabei gostando

MF — E, em relacdo as aulas de Mateméatica? O que vocé faz aqui na escola? Fale
um pouquinho sobre as suas aulas de Matematica.

MARIA — Olha, o meu forte, eu sempre procuro por Portugués

MF — humhum

MARIA — Ai, eu acabo esquecendo. Como esse ano, a gente teve que “fazé” por
area, né?

MF — humhum

MARIA - Entéo, ai, a gente teve um horério certo; Portugués, Matematica, a gente
distribuiu as aulas, durante a semana. Entdo, agora até passa a gostar, porque a
gente sente que precisa, né?

MF — para organizar melhor?

MARIA - E. Devido as avaliagdes, né? A gente fez no inicio, entdo a gente percebe
gue estava tendo que trabalhar mais a Matematica.

MF — humhum. E, como é dividido o teu horario?
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MARIA — é, por exemplo, duas aulas, €, na segunda, portugués, no inicio, com
Portugués, depois, duas aulas de matematica, ai na terca € minha permanéncia; na
quarta, eu inicio com ciéncias, depois vou pra matematica, tem a carga horaria certa,
distribuida pela pedagoga.

MF - ah! Foi feito uma organizagao

MARIA - foi, foi feito uma organizacdo. Ai a gente tem que, né? Avaliar todos os
planos, disciplinas, né?

MF — humhum. E, pra vocé? A Matematica pra vocé? Quando vocé estudava, o que
vocé lembra?

MARIA - olha, eu sempre , pra ser bem sincera eu gosto de matematica, eu sempre
fui boa em matematica e, uma coisa, assim, que foi muito bom pra mim, até comento
com meus alunos, foi quando eu estava no segundo ano, la pela segunda série, né?
na época. Ai, eu fui para a terceira e eu ndo sabia tabuada.

MF — huumm (risos)

MARIA — como era grupo tradicional, né? Epoca da Ditadura, ai minha professora
dava os castigos severos, assim, quem nao soubesse, ela levava para o quadro, né?
para resolver essa as questdes, principalmente, de dividir, de multiplicagédo e quem
nao soubesse tabuada, ganhava castigo. Quando eu vi que o negdcio tava ficando
muito sério, eu cheguei, em casa, apavorada pro meu pai, eu ndo sabia tabuada, ai
tinha um irm&o do meu pai e a noite, dava aula de matematica,

MF — huuum

MARIA — acredito que em uma semana, aprendi tudo de tabuada, €€é€, salteada, de
cima para baixo, de baixo pra cima. Entdo, ndo sei, eu aprendi, ndo decorei, porque
falam assim, a tabuada € decoreba, néo €, a crianca tem que entender. La depois
da construcéo, que nem hoje, vocé constroi, né?

MF — humhum

MARIA — Entende porque dois, &, vezes dois sdo quatro, porque dois mais dois e,
naquela época, ndo e eu aprendi. Entdo, eu falo pra eles e também, como eu
morava em sitio, quando era crian¢a, meu pai dizia assim: “olha, tanto, eu vou vende
o gado, tanto arroba, custa tanto, quanto que da?” tinha que “fazé” mental, ndo tinha
que “ pega” lapis. Ele dizia, ta na escola pra que?

MF- (risos)
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MARIA — Entdo, eu desenvolvi muito esse lado mental. Calculo mental, né? Entéo,
eu... Pra mim, eu vou “fazé” uma compra, na hora de célculo juro, eu ja faco
rapidinho porque é uma coisa que eu usei no dia-a-dia.

MF — Humhum

MARIA — Entdo, eu acredito que me ajudou bastante.

MF — Em relag&o aos cursos de capacitagéo?

MARIA — Eu gosto muito de joguinhos porque é ali, vocé trabalha as regras, né?
Eles entendem, eles (pegam uma vez e eles compreendem um pouquinho).

MF — humhum

MARIA — Mesmo o0 joguinho de domind, a quantidade, dentro da, do jardim né? Que
eles trabalhem isso dai, tem uma sequéncia.

MF — humhum. Mas todos os que envolvam um conteddo?

MARIA — Isso, até eu ia fala assim: em Portugués, a gente tem bastante coisa, eu
aprendi um texto, eu sei, né? ir pra frente com aquele portugués, agora
Matematica, ndo sei 0 que acontece, muitas vezes eu tenho uma certa dificuldade
MF — Vocé fez algum curso de matematica? Qual o ultimo que vocé fez?

MARIA — Eu fiz o dltimo, acho que foi com vocé, mesmo, aqui e esse Ultimo da
Semana Pedagdgica, foi feito, mas jogos, fracdo, como trabalhar fracdo, entéo...
agora, me fugiu o nome da mulher, mas assim, uma pessoa bem entendida no
assunto. E, a Ultima, nds tivemos dois dias com video, né? dois dias, um dia foi
portugués e outro matematica e ela, ela bem didatica, a gente trabalhou bastante,
eu gostei dela, das técnicas que ela trouxe, né?

MF — E, eu olhei o caderno, teu material todo. Portf6lio, caderno e queria que vocé
falasse um pouquinho dele, o que ele representa pro teu trabalho, em relacdo a
matematica? Ele € representativo, ele mostra...

MARIA —E o dia-a-dia, né? Como exemplo, o calendéario por exemplo, é uma coisa
gue a gente, ha 5, 6, 10 anos atras, a gente trabalhava pouco e a gente vé que é
um viver pra essa crianca entdo, vocé tem que partir pela vivéncia, né?

MF — humhum

MARIA — Ai, quando vocé faz uma avaliacdo e pergunta, que dia da semana
terminou o més, hoje, que dia da semana? Eles ndo sabiam, a gente vai sentindo

essa necessidade de trabalhar mais com eles.
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MF — E, eu vi que tinha bastante atividade envolvendo o calendario.

MARIA - Isso, entdo, uma coisa que eu percebi, assim, que nas provas, de inicio do
ano, €, mostra que eles tém muitos erros de coisas do cotidiano, né?

MF — humhum

MARIA — é o dia-a-dia, rotina, virou rotina, ah! Ontem foi terca e hoje? Ah! Hoje é
dia primeiro, ndo, mas, a,a, o dia da semana, que eles tém dificuldade. Ah! Terminou
ontem, que dia € hoje? Ai eles sabem.

MF — mas o dia da semana, ndo sabiam

MARIA — O ano vai comecar dia 9, que dia é hoje? Que dia da semana a gente vai
fazer isso? Eles ndo sabiam, entdo, por isso, trabalhei bastante, ndo sé eu, como as
minhas amigas também, do terceiro ano, né?

MF — Isso que eu queria saber, como que vocé selecionou os conteudos?

MARIA — E, em cima das diretrizes, né? e ai, a gente foi indo em cima das
avaliacbes do comeco do ano, que até abril, que foi dia 26 de abril, parece que
comecaram as avaliagcbes, mas a gente fez uma no inicio do ano, a nossa, da
escola.

MF — Prépria da escola, né?

MARIA — prépria da escola.

MF — a escola elaborou?

MARIA — exatamente, mais ou menos, assim, pra definir, no final de 15 dias de aula,
a gente ja fez um diagnostico. Dai, a gente viu 0 que tinha de trabalhar, é€é, a
sequéncia numérica, que até, entdo, a gente trabalha até a centena, no segundo
ano, né?

MF - humhum

MARIA — Mas, €, que eu peguei, a minha turma é B e eu acompanhei a minha
turma...

MF — ah, sim, vocé continuou.

MARIA — Apesar, que nao ficaram todos, ficaram mais ou menos uns 15, houve
mudanca, houve mudanca de turno, né? E crianca que foi para o integral, crianca
gue saiu do integral, procurou sé o periodo da tarde, entdo ficaram uns 15. Mas ai,

eu trabalhei a centena, novamente, com material dourado, que eu adoro material
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dourado, vocé tem mais facilidade com material dourado do que com &baco, sé que
eu também trabalhei com abaco.

MF — HUMHUM.

MARIA - Ai eu percebi, que eu tinha alguns alunos, inclusive foram quatro alunos ja
para a sala de recurso, esse ano, da minha turma, foi feito ADP, foi feito diagndstico
gue precisavam de sala de recurso.

MF — O que, que é? ADP?

MARIA — Aquela avaliacdo que a gente faz pra verificar se a crianca precisa de
atendimento.

MF — Ah!

MARIA — A gente faz uma avaliacdo. Uma avaliacao diagnostica.

MF — Humhum

MARIA — uma avaliacdo sistematica. Para ver se precisa de sala de recurso. Entéo,
séo criangas com dificuldade de construcdo de numerais, entdo eu peguei 0 abaco,
ai eu peguei o abaco e trabalhei a construcdo, entdo, também, ai eu comecei a
gostar do abaco, dai eu falei...o material dourado é mais pratico.

MF — HUMHUM

MARIA — mas o dbaco pra mim trabalhar é facil, € uma questao da pratica do dia-a-
dia, que as vezes, a gente acaba indo |4 no quadro de giz e ndo usando, vocé tem
que usar o recurso.

MF — Dai vocé se sentiu a vontade usando o abaco tambéem?

MARIA — Senti também. Deu certo, uma experiéncia que deu certo.

MF — Entdo, a escolha dos conteudos foi, ééé, junto...

MARIA — € analisando a turma, né? A necessidade tinha que ser repetida
novamente, é, eles viram, mas nao ficou, aquela assim... eles nao conseguiram
pegar bem, o conteldo do ano passado. Entdo, a gente, no primeiro trimestre, a
gente fala trimestre aqui, agora é trimestre. Entdo, a gente bateu mais cinco
conteudos pra depois...

MF — Como se fosse uma revisao

MARIA — Exatamente, senédo, ndo adianta, Michelle, eles ndo dominaram o bésico.
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MF — Em relagao, eu vi que vocé trabalhou bastante isso que vocé ta colocando e a
parte de medida, que eu ndo achei nenhum caderno, nada relacionado a medida, de
comprimento, massa, capacidade, eu vi que tinha do tempo, né?

MARIA - E

MF — Vocé trabalhou bastante medida do tempo e alguma coisa do sistema
monetario.

MARIA — medida de massa, nds trabalhamos em, meio que no geral e usei, €ée¢, até
pro portfolio , que inclusive, eu deixei na atividade pra exposicao, ainda hoje, olhei
no armario, umas coisas que era pra por no portfélio e acabei ndo colocando. Entao,
ontem, nés tentamos...arrumar mas ndo deu tempo. Medida de comprimento, a
gente nao trabalhou, deveria, né? Trabalhar um pouco. Entdo, trabalhei mais no
geralzdo e nao foi assim no registro, né? Tanto que vocé percebeu, ndo teve
registro.

MF — Mas, por que vocés néo registraram? Por falta de tempo...

MARIA — Acho que foi a questdo um pouco também, uma parte meio que
despercebida.

MF — HUMHUM. Vocés focaram mais calculo...

MARIA — E, exatamente.

MF — Geometria também, eu vi que no final tem um indicativo de atividade, né?
MARIA — €, geometria eu trabalhei mais com as embalagens, fizemos colagem,
usamos painel, né? E a planificacéo, mas ai eu pus no mural e acabei néo...

MF — n&o registrando...

MARIA — Nao, mas a gente fez sim...

MF — E, vocé trabalhou num tempo especifico, assim? Foi no final do ano?

MARIA — Nao, no comeco do trimes..., do, do, da metade do ano e agora no final a
gente viu que tinha necessidade, ai, foi quando eu voltei com as embalagens,
novamente, porgue com aquelas avaliagbes, eles ndo sabiam dizer, né?
Quantas...Ai eu voltei, novamente, usando, ai, eu sei muito assim, o concreto, né?
com eles, o material dourado mesmo, com os cubinhos, vamos por tantos cubinhos
aqui... e o livro, né? A gente tem muito no livro, né?

MF — Vocé trabalhou com o livro?



203

MARIA — mostrando a eles a visao do livro... Isto! Sabia que o livro nosso nédo pode
ser usado? Mas é um apoio que eles poderiam usar pra ver as figuras ali, né? E
responder oralmente. Entdo, usei muito assim, a oralidade com eles, mas no livro.
MF — Eu vi, no caderno eu tinha indicativos de livros, mas eu encontrei sé trés
registros assim, livro pagina tal, livro pagina tal...

MARIA — Isso!

MF — Entédo vocé utilizou...

MARIA - Entéo, eu trabalhava a oralidade ali na sala e usava como tarefa de casa
MF — Ai ndo registrava no caderno?

MARIA — Ai tem um caderninho

MF — AH! Vocé tem um outro caderno

MARIA — sim um pequeno, cabe no bolso. Se vai esse aqui, ele ndo volta

MF hummm!

MARIA. Este que € 0 nosso problema, entdo de inicio de ano a gente segura tudo,
agora que eu to dando uma liberadinha aqui, porque ai ja sei , 0 que a gente
preparou pra equipe, porqgue sdo documentos, né? cadernos e, se eu deixo na mala
as vezes nao volta dai, o que que eu vou inventa pra trabalha.

MF — Entdo vocé separa

MARIA — Eu separo os caderninhos; € um de portugués, matematica, histéria,
geografia, ciéncias, separo em sala, cada um tem sua caixinha. E, um de tarefa de
casa, de caligrafia, que a gente adotou também

MF — Humhum. E, esse pra casa foi onde vocé colocou...

MARIA — Foi, entdo, eu coloquei...

MF — as atividades do livro?

MARIA — Iss0, isso, isso, do livro. Tanto de portugués como de matematica, inclusive
até algumas coisas assim de caligrafia trabalhava, ortografia

MF - HUMHUM

MARIA — trabalhava um texto, ai eu dizia entéo, tal pagina tem ortografia, 14, ge, gi,
vocés vao copiar as palavrinhas, entdo, de caligrafia, né? A gente trabalhava um
pouco , o tracado da letra também. Eu usei assim.

MF — humhum. E, em relagdo as diretrizes? O que vocé... Vocé conhece as

diretrizes?
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MARIA — Conheco, confesso que ultimamente n&o tenho lido muito ndo, né?

MF — Mas, vocé teve contato com elas?

MARIA — Sim!

MF — E, o que vocé acha delas?

MARIA — Sim, é o caminho porque a gente precisa, né?

MF - HUMHUM

MARIA — Porque nas diretrizes vocé tem, é, antes era muito assim, complicado, né?
Cada escola dava o seu conteudo, hoje ndo, € mais ou menos nivel nacional, vocé
tem diretriz, né?

MF — HUMHUM. O importante é a gente ter um documento que oriente?

MARIA — Com certeza. Que oriente a gente.

MF — Vocés chegaram a utilizar elas para elaborar o planejamento?

MARIA — Olha, vou ser sincera, a gente pegou, n0s pegamos mais assim, pra olhar
0os critérios de avaliacdo, né? Para fazer os pareceres, €, quando, €é uma
transferéncia, que a gente fala parecer também, da crianca, né?

MF — Quando vai pra outra escola?

MARIA — Isso! Entédo, a Regina, né? Se preocupou muito, a pedagoga, que a gente
tenha, que a gente teria que usar dentro dos critérios ali, né?

MF — humhum...ndo se preocupe que depois eu corto, ta? Fique tranquila. Fique
bem tranquila préa fala, sabe?

MARIA - anhan

MF — Ndo tem nenhum julgamento, nem nada, € 0 que vocé pensa, 0 que VOcé
acha?

MARIA — Eu assim, 0 que eu me baseei bastante pra fazer os meus planejamentos,
eu usei bastante cadernos pedagdgicos.

MF — Huuum, cadernos...

MARIA — Entdo, eu confesso que as diretrizes, eu li pouco, mas os cadernos
pedagogicos, sim. Olhe aqui, né? O modelinho de atividades em cima do calendario,
olhe o modelinho assim, entdo eu peguei bastante, tanto em ciéncias, como nas
outras areas também, matematica também.

MF — Mas o que levou vocé optar por isso, por exemplo, na diretriz tem indicativo de

vocé trabalhar é, linguagens diferentes, né?
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MARIA — Humhum

MF — Aritmética, geométrica, algébrica, probabilistica...

MARIA —Ai, é...

MF - em diversos momentos e também os conteudos, né? Que aparecem O0S
objetivos, os conteudos.

MARIA — Tem...

MF — E os critérios de avaliacdo, inclusive de medidas,né? de geometria, tudo, mas
vOocé optou outro caminho, né? Trabalhou mais com aritmética, né?

MARIA —E, foi.

MF — Mesmo tendo esses documentos que orientem ...

MARIA — E também foi um pouco de questdo, um pouco de descuido, né? Passou
meio que despercebido, né?

MF — anhan

MARIA — a gente fazer uma coisa meio que sem analisatr...

MF — Vocé achou mais importante trabalhar com niumeros, operacdes...

MARIA — E porque assim, Michelle, a gente percebe nas avalia¢bes, o que mais foi
cobrado, né? Dai a gente acabou ficando mais em cima daquilo que foi cobrado na
prova de abril, a nossa preocupacdo maior, acho que foi em cima disso, essa
avaliacéo...

MF — da avaliacéo

MARIA — que a gente sabia que ia se repetir novamente acredito, que seja iSso
também, meio que inconsciente, mas a gente acabou, né? Optando

MF — E, vocés se reunem pra fazerem esse planejamento?

MARIA — Sim! N6s somos em trés, nos terceiros anos, somos em trés professoras,
em turma

MF — Entdo, no momento em que VOCcés sentam ...

MARIA — Fazemos o planejamento juntas.

MF — e que material que vocés utilizam? E avaliagcdo?...

MARIA — Isto! E, e ai a gente assim, tem os cadernos pedagogicos, ai, a minha
turma ta precisando mais disso daqui, ah! Entdo vamos revisar mais um pouquinho.

N&o, minha turma terminou, mas, ah! Entdo, vamos trabalhar o material dourado, por
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exemplo, né, na construgdo, da, da centena , né? que a gente conversou. Entéo, foi
assim, a gente fez uma troca que a gente acha que deu certo.

MF — HUMHUM

MARIA - Isso ndo deu, né? Dai eu falei assim...as vezes eu dou um ditado assim:
“Olha, vamos construir um numero, por exemplo, 304", teve crian¢a que fez 34, ai foi
onde que eu achei aquilo que prejudicou bastante, porque eu ja tinha trabalhado o
material dourado e ndo tinha atingido o objetivo, entdo vocé da tua aula, vocé olha
e dai tem quatro ou cinco que nao faz bem, planejo de novo, né? tento outros
caminhos entdo, foi mais ou menos assim.

MF — E vocés, por exemplo, organizaram, olha, primeiro semestre vamos trabalhar
isso...E tudo no inicio do ano ou é por trimestre?

MARIA — Néo, ndo, por objetivos, né? Ah! O primeiro trimestre a gente vai continuar
a numeragao..

MF — Mas isso no inicio do ano vocés ja definem o que vai ser feito em cada
trimestre?

MARIA — No inicio do ano ja decidimos, exatamente, € a gente ja tem decidido. Até
em portugués, também. A gente faz mais ou menos assim, olha ortografia tal, os
padrbes silabicos, tanto é que no inicio tanto matematica, como portugués, mas a
gente fez assim, olha, vamos. A gente sentiu que tem muita dificuldade. NoOs
pegamos assim, ééé, de tras pra frente do Z , pra nao ficar tdo, né, repetitivo, a
gente pegou entdo, vamos fazer ao contrario, com textinho, quadrinha, né? Ai a
gente procurava também assim, olha, essa letra, essa palavra quantas letras tém?
Entdo, a gente trabalha muitas vezes dentro do portugués, a matematica, na
constituicdo numeraria.

MF - E quando vocé faz o planejamento das tuas aulas especificas, vocé elabora,
é...

MARIA — Diério

MF — Ah! Diariamente vocé ja programa pra semana...

MARIA — a gente faz o semanal, mas é por dia, porque foi assim, eu antes,
trabalhava assim, fazia um cronograma semanal, ah, essa semana vou dar isso,
figuras geométricas, né? quantos sao, tal; 6 que ai o que foi pedido pra gente juntos

com as aulas, que ndo, que deveriam ser classificadas, por mais que vocé ja tem
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dominio do contedudo, mas teria que estar especificado no teu caderno;
encaminhamento, como voceé iria trabalhar, qual o material que vocé iria usar como
apoio, a pagina do livro e até as vezes, tirar de la e transcrever ainda, entdo tem
coisas que a gente fazia, outras coisas a gente colocava meio que matado, porque
nao da pra faze tudo na semana, porque vocé tem que atende pai, no dia da sua
permanéncia, né? Tem uma horinha de estudo com a pedagoga que as vezes ela
traz um texto, traz né, alguma coisa, que nem esses dias, éé, a gente tava com
dificuldade, ela disse: “ nao, vou olhar entdo os cadernos”, os cadernos
pedagogicos, ela vé os encaminhamentos, ah? Como é que elas querem e tal?
Entdo vamos olhar aqui, ela sentava com a gente no recreio, pds-recreio, a gente tira
até o recreio pra fazé, né? No recreio ela sentava e analisava com a gente.

MF — HUMHUM

MARIA - refazia o planejamento, né? Com os cadernos dos alunos...

MF - As pedagogas?

MARIA — Todo o nucleo, inteiro

MF — ah! Ta

MARIA - quando o planejamento sendo encaminhado

MF- HUMHUM

MARIA - E, depois no dia da prévia, também.

MF — humhum

MARIA - foi agora, a prévia com a equipe.

MF - humhum

MARIA - A prévia foi em setembro, a gente foi bem cobrada, como fazer
planejamento do dia-a-dia.

MF - E, se vocé fosse, e€ée, definir, assim, 0 que, que vocé, foi mais basico pro
planejamento? Pras atividades que vocé colocou no caderno? Queria que vocé
falasse somente uma, o que vocé falaria? A minha base préa fazer o caderno foi
elaborar as aulas, fazer atividades...

MARIA — Ah! Foram as dificuldades, mesmo, das criancgas, né?

MF — Entdo, seria aquela avaliagdo diagnostica?

MARIA — Isso! Aquela avaliacdo. Que a gente queira ou ndo, Michele, é média, né?

Queira ou nao é critério, né?
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MF - HUMHUM

MARIA — mas ndo deixa ser nota, avaliando os alunos com melhor desempenho,
iISSo que a gente sente, né?

MF — HUMHUM.

MARIA — E isso.

MF - Tem mais alguma coisa que vocé acha importante colocar? Queira falar, queira
€, desabafar? Queira expor?

MARIA — N&o eu, sinto assim, um desabafo meu. E, que nem falam assim, a escola
nao tem (inaudivel), mas quando a gente tem o acompanhamento dos pais, né? A
participacdo dos pais até nas tarefas de casa, porque esse ano também foi cobrado
que mandasse tarefa, que nos outros anos ndo aconteciam.

MF — ndo tinha?

MARIA nao tinha. O ano passado, diziam assim, ah! Porque eles séo do integral, ja
fica o dia todo; realmente, a gente entende; sé que tinha crian¢ca que ndo era do
integral, é regular, tinha pai que questionava a gente nas reunioes.

MF — Questionava...nao ter licado?

MARIA — Porque néo tinha tarefa...

MF — N&o ter licdo?

MARIA - E

MF — ah, ta!

MARIA - Entendeu?

MF - HUMHUM

MARIA — Ai, esse ano, ndo foi s6 a escola, mas foi assim, parece que uma fala, 14,
desculpem alguma coisa, que pediram, que deveria retomar novamente as tarefas
de casa, néo todos os dias, mas pelo menos duas vezes por semana.

MF - humhum

MARIA — Dai , entdo, a gente comecou assim, que era dado um apoio ao pessoal,
daria o apoio para os alunos do integral, né? Os alunos regulares fazem em casa.
SO que depois, ai mudaram também, que néo ta dando certo o apoio ali da tarefa
integral.

MF - Humhum

MARIA — ai ficou com o apoio pedagogico, a gente passava 0s conteudos
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MF —-HUMHUM

MARIA — Né? Olha meu aluno precisa ainda mais trabalhar € sistema monetario.

MF — HUMHUM

MARIA — Dai entdo, naquela semana tem que prepara a aula em cima disso, como
reforgo, né?

MF - HUMHUM. Foi melhor?

MARIA — Foi melhor . SO0 que a gente vé assim, que aquela crianca tem ajuda em
casa, vai super bem nas avaliacdes, née?

MF — Entédo, vocé acha que o apoio de casa, ajuda?

MARIA — sim, porque a partir da hora que o pai acompanha o filho na tarefa, ele olha
se tem material em dia.

MF — HUMHUM

MARIA — Aguele que o pai ndo assina nem a agenda é muito fraco.

MF — E,e,e vocé sentiu na tua turma, iSso?

MARIA — Sim, houve melhora.

MF - A maioria deles tem acompanhamento da familia?

MARIA — Quando a tarefa foi assim, cobrada, com mais rigidez, houve, bastante.
MF — E, como é que Vvocés cobravam? A partir de assinatura na agenda? Nos
cadernos?

MARIA — Eu fiz um pouco de cada, também. E, toda sexta-feira, primeira aula é
laboratorio, quem néo sabia, ia ficar metade da aula pra fora.

MF — O laboratorio de informatica?

MARIA — de informética. Entdo, ai melhorou bastante, nossa! Comecei também uma
corrida na tabuada, brincando com eles, um carrinho comec¢ando com a tabuadinha
do dois, construimos no caderno, fizemos no concreto com tampinha, com material
dourado, como é, 2x3; 3+3; 3x2; né? Ai eles construiram depois eu coloquei o
carrinho. Quem ja sabia a tabuadinha, fazia salteado, saia do dois ia para o trés, ai
conseguimos chegar até o cinco, assim numa boa. A gente continuo a brincadeira,
sem eles perceberem, foi uma experiéncia bem legal da tabuada. A gente ja tinha
feito carrinho de leitura, quem estava lendo bem, a gente...

MF - o carrinho que vocé ta falando é....

MARIA — Eles desenham o carrinho, eles desenham o carrinho.
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MF — Ah, ta!

MARIA — Ai eles estdo la estacionados na...Bom, aqui é o estacionamento niamero
dois

MF — humhum

MARIA — Quem conseguiu, estaciona la na vaga trés, ai, vai estudar, na outra
semana, a tabuadinha do trés.

MF — Ah, ta!

MARIA — Quem néo conseguia ficava estacionado no dois.

MF — Uma promocao

MARIA — isso!

MF — Mudava de lugar, assim...

MARIA — mas, sem dar brinde, ndo pode dar brinde. S6 que eles tém que sair com o
carrinho. Ai eles colocavam o carrinho, ai meu carrinho ta...

MF — Vocés faziam cartaz, alguma coisa assim ?

MARIA — Eu coloquei a tabuada do dois, do trés, do quatro, no quadro la atras e ai
eles colocaram os carrinhozinhos, empuleradinhos.

MF — Cada carrinho tinha o nome de um

MARIA — Tinha o nome deles.

MF — Ah, ta!

MARIA — Ai eles... Ah, consegui! Entdo vai e estaciona no trés. Ai, a semana que
vem entdo...Foi assim uma brincadeirinha que eles gostaram.

MF — E, vocé viu resultado

MARIA - Vi resultado, também. Inclusive, aluno com dificuldade em Lingua
Portuguesa, que se saiu muito bem em matematica.

MF — HUMHUM

MARIA — Entdo deu certo! Foi uma coisa que eu ja tinha feito com a leitura. Como
eu disse pra vocé, eu tenho mais facilidade em fazer joguinhos, em brincar mais com
0 portugués.

MF — Huumhum

MARIA — Mas ai a gente sente a necessidade vocé tem que levar né? Tem que

trabalhar o contelido e ndo é assim, vou ser bem sincera, nédo foi o caso de um ano,
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dois, mas alguns anos atras, a gente trabalha trés, quatro aulinhas sé por semana
na matematica.

MF — Humhum

MARIA — até menos, né?

MF — Vocé sempre fez terceiro ano?

MARIA — Nao, ja trabalhei no segundo, ano passado era o segundo.

MF — Humhum

MARIA — Ja trabalhei com o primeiro, aqui

MF — Dai vocé pesava mais no portugués?

MARIA — Sim, mais em Portugués

MF — Humhum

MARIA — Porque a gente vé assim, né? Como se a crianga nao sabe ler o texto, ela
vai entender a situacdo do problema?

MF — Humhum

MARIA — A gente tem iSso na cabeca.

MF — Humhum

MARIA — se ele ndo sabe ler, ele vai resolver uma situacao problema? Se ele nao
sabe ler?

MF — Humhum

MARIA — Entdo, a preocupacdo da gente sempre foi acostumado a dar
interpretacdo, né?

MF — Humhum

MARIA — A gente acaba deixando e que nao é verdade, a gente tem que trabalhar
mesmo, também, despertar os jogos a matematica, enfim, que tem crianca, que a
gente nao considera, tem uma habilidade bem desenvolvida pra area de matematica
e ndo de portugués, né?

MF — Humhum

MARIA — Entéo, coisas assim.

MF — Entdo, ta bom professora. Tem mais alguma coisa que vocé queira colocar?
MARIA — Sempre tem alguma coisa, puxa! Deveria ter falado

MF — Vou esperar mais um pouquinho, se vocé lembrar de mais alguma coisa, a

gente ja conversa.
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MARIA — O conteddo também que vocé, €, viu pouco registro, mas eu trabalhei
muito oralidade, né? Foi sistema monetario.

MF — Humhum

MARIA — Assim, mais tipo de mercadinho, falando ah! Isso aqui custa tanto. E, se eu
estou com R$10,00, vou pagar R$5, entédo , a oralidade que é o dia-a-dia deles, né?
MF — Humhum

MARIA — Dai até aqueles que ndo conseguem, né?...Eu tenho aqui dois alunos que
nao registram praticamente nada.

MF — Eles fazem mentalmente?

MARIA — E, mentalmente, pra despertar bastante o desenvolvimento mental.

MF —Hum! Uma coisa que eu vi no caderno, o trabalho com estatistica, né?

MARIA — hanran

MF — Nove, dez registros assim, de estatistica, em cima de dias ensolarados?
MARIA — Isso, isso. A gente faz, € aqui nés temos um calendario, né? A gente ja
trabalhou presente, passado e futuro.

MF — Humhum

MARIA — Entdo eu coloquei ali, todos no inicio do ano. E, na verdade, janeiro ja
tinha ido, entdo, oh, 0 més de janeiro, nds estavamos em férias; passado.

MF — Humhum

MARIA - NOs estamos em fevereiro, € 0 presente, ndés estamos vivendo agora. Ah, o
proximo serad o margo, 0 més de marco.

MF — Humhum

MARIA — Entdo, futuro, ainda ndo chegou. Ai, hoje, primeiro dia de dezembro,
(RINDO) eles falam assim, acabou o futuro aqui, né professora?

MF (RISOS)

MARIA — Pois é, futuro agora é janeiro do ano que vem, nés nao podemos colocar
no 2010.

MF — Humhum

MARIA — Entédo foi assim. Trabalhei ja os tempos, porque tem a nocdo do que
passou e ja trabalhei o portugués junto, queira ou ndo a gente consegue ja
trabalhar...

MF — Humhum. E, vocé acha importante trabalhar...
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MARIA — Foi legal...

MF - ...com graficos, com tabelas?

MARIA — inclusive, nos livros hoje, né Michelle? Antigamente, ndo se via, era
raridade, né? Tanto € que na época que eu estudei, eu ndo lembro de ter trabalhado
ISSO...

MF — Também néo lembro de registro que tenha isso...

MARIA — Tanto é que as minhas criancas, a Bruna esta com 17 anos também, mas
guando eu acompanhei, ela ndo lembra de ter. Entdo assim, de quatro, cinco anos
pra ca, que a gente sentiu a necessidade de trabalhar as tabelas, sim!

MF — Humhum, gréficos...

MARIA — Graficos, desde os alunos, numero de alunos, de meninos, de meninas,
cores preferidas, a gente vé que € cobrado. Entédo se viu a necessidade de trabalhar
mais também.

MF - E, em relacdo ao portfélio? Como vocé seleciona as atividades que vao pro
portfélio? Qual é o critério pra vocé?

MARIA — N&o sdo todas, ndo. E aquela que consegue fazer sozinho. Aquele que
teve muito interferéncia, ndo seria bem uma avaliagcéo, a gente acaba colocando no
caderno.

MF - Ah ta! Entdo vocé seleciona a atividade que ele desenvolveu...

MARIA — Isso... que ele resolveu praticamente sozinho

MF — O maximo de autonomia.

MARIA — De autonomia. Porque ai, as vezes vocé faz uma atividade achando que
ela vai dar certo, vou fazer pro portfélio , na hora que toca pra turma, ndo € aquilo,
€,€, pensou de uma maneira, mas de repente nao deu resultado que vocé esperava,
ai vocé tem que retomar novamente. Entdo, praticamente a atividade nao foi feita
com autonomia, teve interferéncia, né?

MF — Entdo, esse € o teu critério pra selecionar as atividades que vao pro portfélio ?
MARIA — Ai, sO0 aqueles casos mesmo que ai vocé, acaba fazendo segunda
atividade, tem o conteudo que vocé trabalhou, ai tem aqueles dois, trés, quatro
casos gue nao consegue, ai é o caso, que eu escrevo assim, houve interferéncia da

professora, né? Dada pelo apoio, dada por regente. Ai a gente acaba deixando uma
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observacéo, porque dai quando vai pra equipe, a gente fala, oh essa crianca nao
conseguia, né:

MF — Humhum

MARIA - Mesmo retomando as aulas de outra maneira, ela ndo conseguiu.

MF - E a maioria, porque eu vi que tinha uma atividade de geografia, que era do
mapa, a foto da escola,né?

MARIA — Ah, sim!

MF — do Google maps, tinham dois de Linua Portuguesa, envolvendo textos, né?
Producéo de textos e cinco de ...

MARIA — matematica

MF — de matematica, uma era em relacao a agua, né?

MARIA — Isso! O gasto...

MF - o gasto de agua.

MARIA — o gasto dentro do chuveirinho...

MF - Eu considerei assim matematica, mas as perguntas eram mais relacionadas a
ciéncia

MARIA — isso! E que agente procurou, como elas queriam olhar os cadernos, nos
deixamos ver os cadernos de atividades,

MF — Humhum

MARIA - que a gente fez o caderno de geografia que antes a gente fazia tudo s6 no
portfélio, né? Atividade solta; como esse ano era exigido o caderno de geografia,
ciéncias, historia...

MF — Ent&o, antes ndo tinha esses cadernos. Entdo todas as atividades dessas
areas iam pro portfélio?

MARIA — Isso! Agora néo, ficou tudo nos caderninhos, né?

MF — Humhum

MARIA — Ai a gente acabou deixando pros caderninhos, separados.

MF — Entdo, quando vai pra equipe, vocés olham os cadernos, née?

MARIA — Ai, olha os cadernos.

MF — Humhum

MARIA — Mas ai, é mais olhado portugués e matematica.

MF — Humhum
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MARIA — Mas, a gente olha todos os cadernos. Essa, essa turminha, € uma
inclusédo que eu tenho...

MF — Humhum

MARIA — tenho, so6 25 alunos...

MF — dai um aluno é de incluséo...

MARIA — é de inclusdo. Entdo, eu consegui reté-los.

MF — dois ficaram retidos...

MARIA — ficaram retidos. Uma também que tem um problema de audicdo muito
grande e visdo também.

MF — Humhum

MARIA — J& era assim do ano passado, dai quebrou os Oculos, a mae deixou, tal e
ai esse ano, vi que o negdécio nao tava caminhando, ndo conseguia copiar, ai a
gente fez todo o encaminhamento , entdo essa crianc¢a, ela também perdeu tanto no

inicio do ano, por questdo de , da doenca dela.

MF — Humhum
MARIA — da deficiéncia mesmo.
MF — Humhum

MARIA — E, o outro que tem um olho cego. Na verdade, eu tenho uma inclusdo, mas
sao trés, quatro casos de visao, na minha sala.

MF — de visdo, né? E, essas criancas sdo acompanhadas?

MARIA — S&o. E, pois é a gente encaminha pra trabalho, né Michele? Chama a
mae, mée teu filho ta assim, encaminha para o posto , ai, a mée que tem que depois
dar o retorno, né? Tem mae que pensa que é a escola que vai ligar e ndo é assim,
née?

MF — Humhum

MARIA — Ai passa um més e a gente pergunta como € que ficou, ah, mas nao é a
escola que liga? Nao, mae, vocé que tem que ir atras. Tem mée que diz, o postinho
ta demorando demais, eu vou pagar, ai forneceu o numero profissional, la que faz
audiometria, que faz processamento, essa menina mesmo que, ela tinha problema
com matematica, ela ndo consegue pegar palito e trabalhar, ela ndo prossegue, dois
mais dois, como que fica? Ela pega, pega e mistura tudo e nao faz, ndo consegue.

Palito, tampinha, entéo ela ficou...
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MF — Humhum
MARIA - Aé a gente pediu pra fazé um exame, né?
MF — Humhum

MARIA — foram chamados os pais, mas ai nao foram fazer, chegou o final do ano

MF — e, ela continuava com o problema

MARIA — Ai, chamamos a mae e falamos, ela vai fica retida, mas o que mais que
pesou foi matematica, porque analisando portugués, ela tinha condicbes, mas a
matematica, ndo tem, eu percebo, ndo consegue.

MF — Humhum

MARIA - Ai, chamamos as mées pra explicar porque ficou retido, mostrar o portfélio,
mostrar os cadernos, né? nao apareceu, nenhuma. Trés maes. Ai um foi pra
retencdo com apoio, nao pro problema de viséo.

MF — Humhum

MARIA — Entdo sdo casos assim que a gente vé; sdo poucas, a gente faz a nossa
parte, mas eles deixam muito pra escola, né?

MF — é dificil, né?
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;3% DIA DE COMPRAS

@ Gabriel e Fiavia foram a uma loja de brinquedos e compraram
alguns produtos. '

Observe os produtos e o0s precos. Complete o quadro e,
depois, resolva: -

Gastel

5+5=11p| A

4444 4=t£!é|

o
R§=

2+2+2+2C B..--""

SFool

A} Gabriel comprou um jogo de dominé e uma bola. Quanto Gabriel

gastou? ] G o0 (1

B) Flavia comprou uma honeca e um jogo de domind. Quanto Fdvic

gastou? -:l" 210 (__/:’(

=
C] Quem gastou mais? Margue com um X

Gabrel l =
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cuRitiBA, Y DF MARGO DE 2.010
COMO SURGIRAM 08 NUMEROS

A DESCOBERTA DO NUMERO NAO ACONTECEU DE
BEPENTE O NUMERO SURGIU DA NECESSIDADE QUE
AS PESS0OAS TINHAM DE CONTAR OBIETOS E COISAS
NOS PRIMEIROS TEMPOS DA HUMANIDADE, PARA
CONTAR ERAM USADDS 08 DEDOS, PEDRAS. OS NOS
DE 1JMA CORDA E MARCAS NUM 0SS0

DESENHE

®aq099 -

# o<

DEDOS  [NOo oA CORDA fwaRCRS wum 0£90f

ﬂ}. MAIS DE 30000 ANOS, O HOMEM VIVIA EM
PEGUENDS GRUPDS, MORANDO EM GRUTAS E
CAVERNAS PARA SE ESCONDER DOS  ANIMAIS
SELVAGENS E PROTEGER-SE DA CHUVA E FRIC.
DESENHE ESSE MOMENTO A NOSSA HISTORIA.

A NECESSIDADE DE REPRESENTAR AS QUANTIDADES
FEZ COM QUE 085 EGIPCIOS CRIASSEM SIMBOLOES
PARA FACILITAR O MODO DE CONTAGEM. VEJA COMC
ERAM OS PRIMEIROS SIMBOLOS:

T 15

100

4000

LN

X

A0.000

[

100. ©90

T

MAS FOI COM 0OS ARABES QUE OS MATEMATICOS DE
TGRO MUNDO TOMARAM CONHECIMENTO DO St5 1 EMA
DE NUMERACAD MINDU, PORQUE OS ARABES £ QUE

DIVULGAVAM.

A PARTIF DE AGORA, VAMOS CONHECER UMA DAS
GRANDES CONQUISTAS DO HOMEN.
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QUILOGRAFICO
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’ TABUADA COLORIDA
1%} PINTE 0S CIRCULOS DAS LINHAS HORIZONTAIS DE -

UMA COR SO UTILIZANDC AS CORES QUE nmmm.mrﬂ

2"} PARA RESPONDER AS QUESTOES ABAIXC VOCE Vi
PRECISAR DE UMA REGUA E DE SUA MAD:

3" UTILIZANDO A TABUADA COLCRIDA RESPONDA?

® 2X4=_4 . - 8X1=_1, BX27 1
) S

3X9=,. ¢ 6X&=.s , TXT=_..
(B) QUAL A TABUADA CORRESPONDENTE DE.
B _.h i a0 -
40 18 X
I ...._. ]
8 o v 1opr A B

{C) O QUE SIGNIFICA;
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