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Energia nuclear, o homem subiu a lua

E o que se ouve falar, mas a fome continua

E o progresso, tia Clementina, trouxe tanta confusao

Um litro de gasolina por cem gramas de feijao.
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Mas tem muito diplomado que € pior do que selvagem

Candeia
(Partido Clementina de Jesus)

Peixe de agua doce quis luceli¢a junto ao seringal do Xapuri

Mas apareceu um Par de Franca e disse a ele: “Esse rendez-vous, cancele!”
E levou o peixe na Praga Paris para estudar na Escola Patati

Onde, diz-se, um pato ao tucupi foi graduado Cisne do ltamaraty.

Todas as lendas s&o assim: para relembrar o que ndo aconteceu.

Aldir Blanc
(Lendas Brasileiras)

A televisédo me deixou burro, muito burro demais,

Agora todas as coisas que eu penso me parecem iguais
E agora eu vivo dentro dessa jaula junto dos animais.

O Cride, fala pra mae que tudo que a antena captar,
meu coragao captura.

Titas
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A pedagogia que me toca € a pedagogia que escuta,
provoca e vive a dificil experiéncia da liberdade.

Paulo Freire
(Conversacao Libertaria)
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RESUMO

Analise da rede escolar das séries iniciais mantida pelo Municipio de
Castro, Parana, rural e urbana, sob enfoque critico, no sentido de evidenciar a
presenca de elementos provindos da industria cultural e dos meios de
comunicagdo de massa no cotidiano escolar e nos eventos que pdem em contato
a escola e a sociedade. Informa sobre colegédo de objetos e imagens existentes no
recinto escolar. Descreve eventos publicos e competicdes entre as unidades de
ensino. Discorre sobre contribuicbes importantes de pesquisadores quanto a
abordagem de ensino dos meios de comunicagdo, sobre movimentos culturais
mundializados e a atuagdo da industria cultural no presente momento
econdbmico.Traz informagbes contextuais locais quanto a escolas, professores e
alunos da rede municipal. Apdia-se em dados quantitativos: registros fotograficos
da totalidade de salas de aula, e estatisticos quanto ao funcionamento das
escolas. Quanto aos docentes, apresenta dados qualitativos provenientes de
questionarios respondidos pelos funcionarios publicos estudados. Constata a
necessidade de abordagem pedagogica da questdo dos meios de comunicagéo de
massa e propde medidas de gestdo do tema ligadas a esfera de atuacdo do
governo municipal, através de sua secretaria de educacéao.

Palavras-chave: escola publica; industria cultural e meios de comunicacgao;
educomunicagédo; gestao escolar municipal.



ABSTRACT

This essay analyses the children’s public school network provided by
the town of Castro, Parana, in rural and town places, from a critical standpoint, with
the purpose of detaching the existence of items originated in cultural industry and
the mass media at the school's daywork and at the events where schools and
society get in touch. Refers to collections of objects and images present in school
places. Describes public meetings and inter-school competitions. Covers the most
relevant contributions of thinkers to the topic of media education, as well as about
globalized culture movements and cultural industry practices in today’s economy.
Makes a parallel from theories and local data about schools, teachers and students
of Castro’s network. It is based in quantitative data as classroom pictures
registration and statistics related to the schools; as well as in qualitative indications
from personal assumptions made by the teachers when answering proposed
questions. Perceives the necessity of a specific pedagogical approach to mass
media and proposes management measures to be implemented by the town’s
govemment, through its education secretary.

Key words: public schooling; mass media and cultural industry;
media literacy; school management.
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Introducéo

Ao estruturar e desenvolver a dissertagdo de Mestrado transitei nos
patamares das elaboragdes culturais que permeiam o social, entre o bem marcado
territorio das constru¢cdes coesas do projeto humano-iluminista que ainda
persistem em sua trajetdria histérica, e as quais se interpdem, abundantes, as
espoletas coloridas dos aportes culturais da poés-modernidade, indutoras de
movimentos, pouco ou um tanto duradouros, renovando cenarios, estabelecendo
desafios, ensejando indagagbes. O foco de minha observacdo foi uma rede
escolar das séries iniciais mantida por governo municipal. Ou seja, o0s
estabelecimentos publicos onde se inicia a escolarizagdo da maior parte da
populagdo de uma cidade. A delimitagcdo da escola, espacialmente, em separado
de outros locais de convivéncia, como o ambiente familiar, em que se reservou
temporalmente quantidade de horas diarias para ali estar e desenvolver atividades
especificas, foi paralelamente acompanhada de outra delimitagdo — a incumbéncia
de formar a pessoa em crescimento, apresentando-lhe conjunto de saberes,
costumes, estratégias de convivéncia social. Conforme anotam Faria e Vidal, no

caso brasileiro,

‘reclamada desde o séc. XVIII (...) a construgdo de espagos adequados
para o ensino, bem como a definicho de tempos de aprendizagem, estava
relacionada ndo apenas a possibilidade da escola vir a cumprir suas fungdes
sociais que lhe foram crescentemente delegadas mas, também a producdo da
singularidade da instituicado escolar e da cultura que lhe é pr()pria.”1

A este corpo de conceitos, praticas e informacbes que tem por
funcdo radicar o novo cidaddo no sistema de tradicdes de seu lugar e tempo
histéricos, bem como de assinalar-lhe cédigos adequados de conduta, chamarei
de referencial de raiz. Formalmente, encontramos o referencial de raiz elencado
na grade curricular, distribuido entre os conteudos das diversas disciplinas.
Paralelamente, podemos identifica-lo no curriculo em seu sentido mais amplo, ou

seja, no conjunto das diversas atividades planejadas e organizadas

" FARIA FILHO, LUCIANO M. e VIDAL, DIANA G. Os Tempos e os Espacos escolares no processo
de institucionalizacdo da escola primaria no Brasil. in Revista Brasileira de Educagéo, n® 14. Séo
Paulo: Autores Associados, 2000. p. 20.




intencionalmente pela escola para o cumprimento de seu objetivo, isto &, o
desenvolvimento do aluno.

Ao longo do tempo, os procedimentos de composicéo e inculcagéo
do acervo de raiz tém sido questionados e desvelados expedientes ocultos de
manutencédo de relagbes de poder, vazados através da escola. Esmaeceu a
uniformidade de manipulagdo do referencial de raiz como conjunto de tintas
nacionalistas, ufanistas, ideologicas. Hoje, propde-se que o ensino se dé no
ambito de parametros curriculares contendo grande colegcdo de temas, aos quais
se pode dar maior ou menor profundidade segundo as especificidades locais.
Conforme a proposta encaminhada nos ultimos anos pelo Ministério da Educacgéo,
0 ensino publico das séries iniciais apoOia-se em Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), os quais contém objetivos, conteudos e fundamentacéo tedrica,
divididos por areas do conhecimento. Segundo o MEC, os PCNs propéem:“uma
mudanca de enfoque em relagdo aos conteudos curriculares: o conteudo é visto
como meio para os alunos desenvolverem capacidades que |hes permitam
produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e econdmicos”.? Além das areas
especificas, (introducéo, lingua portuguesa, matematica, histéria e geografia,
artes, e educagao fisica), sdo abordados temas transversais, considerados
relevantes, como ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade
cultural.

Tal proposta de encaminhamento da questdo curricular, com
adequagbes locais ou regionais, seja na forma de desenvolvimento dos
conteudos, seja na eleicdo do que é mais relevante abordar, tem a ambicao de
promover o re-compasso da escola frente ao mundo atual. Contrariamente, o que
ainda se observa € um distanciamento das praticas cotidianas em relagédo ao
espaco-tempo escolar, que ainda reproduz mais ou menos modelos pedagdgicos
vigentes anteriormente. Com o desenvolvimento muito acelerado de novas
tecnologias de inteligéncia, que se revelam presentes cada vez mais nos aparatos
que veiculam a comunicagdo de massa, disponibiliza-se, sem as antigas

necessidades do deslocamento no espaco, ou da espera no tempo, 0 acesso a

2 Conforme o site: www.mec.gov.br/sef/sef/pcn.shtm



todo o cabedal de conhecimentos da cultura humana, de forma que cada individuo
tem colhido, aleatoriamente, seu proéprio referencial, inclusive ao associar-se a
outros individuos estabelecendo comunidades de idéias, gostos e atividades, que
transcendem as fronteiras espaco-temporais. Ao acervo pessoal de elementos
culturais, além do curriculo, cuja escolha se da sob outras condicionantes que nao
aquelas racionalizadas pela escola, chamarei de referencial de adeséo,
diferenciando-o do de raiz. Como conseqiiéncia da forte insercdo dos meios
massivos no cotidiano, grande parte do referencial de adesao é eleito pelas
pessoas entre o0 que esta aparente na crista da onda dos modismos circularizados
na midia. O referencial de raiz, curricular, a escola tem um ritmo de insergéo ou
apresentagdo organizado e previsivel ao longo do tempo, quando se compara com
o referencial de adesao que é pingado entre fluxos comunicacionais rapidos e
complexos. Instala-se entdo um descompasso entre o que o estudante vive fora
da escola e dentro dela, configurando uma assimetria. A elaboragdo da
dissertacdo vem embasada na busca da identificacdo da assimetria entre o
referencial de raiz, oficializado pelo discurso institucional da escola, e o de
adesao, de professores e alunos, que tem entrada pela porta dos fundos do
estabelecimento escolar, e que permanece ndo questionado criticamente em seus
conteudos ideologicos.

A distincao que propus entre os dois referenciais € fragil e pode ser
consignada como falsa desde que o referencial de raiz é fruto de uma escolha
feita em algum momento, uma adesao a um acervo conceitual entre outros. Nao
esqueco que no mundo da cultura escolar convivem discursos mais tradicionais
com novas formas de acesso ao conhecimento. O que quis adiantar, entretanto, é
uma distingdo provisoria, a ser revista no decorrer do trabalho e que indica, como
ponto de partida da analise, no referencial de raiz, o discurso escolar enquanto
cristalizacdo de intengdes modernizadoras, cuja vigéncia no caso brasileiro &
incompleta, como veremos mais a frente. E, no que tange ao referencial de
adesao, por oposi¢cédo, o que nao consta daquele discurso tradicional da escola,
mas que nem por isso deixa de visita-la enquanto imersa que esta em tempo e

lugar proéprios, situada politica, econémica e culturalmente.



Como as instituicdes escolares ndo estdo, em sua maioria,
preocupadas em re-elaborar os conteudos dos referenciais individuais de adesao,
nem podem dar conta de sua variedade e proliferagdo muito rapida — € preciso
identificar os procedimentos pelos quais o fluxo de informagdes, significacdes,
produtos culturais, atinge as pessoas, e por extensao alunos e professores. Isto
me levara, uma vez indicada a atual expans&o dos meios de comunicagao, a
noticiar a inseparabilidade da atuagéo da industria cultural do conteudo dos meios.
Como hipotese de estudo, verificarei a necessidade da inclusdo de disciplina
especifica que aborde em suas diversas facetas a questado dos media — producao,
linguagens, conteudos, mediagbes, receptores — ou seja, a educomunicagéo,
como medida de resolugédo do descompasso entre os referenciais de raiz e de
adesdo. Chegarei entdo ao objetivo da dissertacéo, que se inscreve na linha de
Politicas e Gestdo da Educacdo, qual seja: identificar no triangulo de inflexdo
“ensino publico - municipio do interior - séries iniciais, evidéncias e necessidades a
serem tratadas na tematica da educomunicagédo, na elaboragdo das politicas
educacionais proprias e da gestdo do sistema municipal de educacéo. “

No primeiro capitulo do trabalho, a partir de uma carta que um aluno
da zona rural do municipio enviou a emissora de radio local descrevendo em dez
linhas a sua sala de aula, procederei a identificagdo dos percursos histéricos e
ideologicos que vém contidos no pequeno manuscrito, sublinhando as assimetrias,
por exemplo, entre rural e urbano, centro e periferia, universal e local, discurso
legal e aplicacao da lei na pratica, conteudo dos meios massivos e cotidiano das
audiéncias receptoras. Para compreensao dessas inflexdes espaco/tempo, num
desenho bastante amplo dos mecanismos culturais da sociedade, utilizarei
especialmente referencial conceitual dos autores: Mikhail Bakhtin (horizonte social,
alteridade, autoria, excedente de visdo e memobria do futuro); Jesus Martin-
Barbero (descompassos no projeto modernizador); David Buckingham (conceito
cultural de infancia) Paulo Freire (leitura de mundo), e Adilson Citelli
(educomunicacao). Este primeiro capitulo terd o condao de formar uma base

tedrica consistente para a analise concreta da rede escolar que se seguira.



No segundo capitulo, utilizando material colhido em pesquisa de
campo, quando visitei e registrei fotograficamente todas as salas-de-aula que
compdem a rede municipal, serao referenciados os icones indicativos da presenca
da industria cultural no meio escolar, tais como os personagens Disney, Looney
Tunes e de Mauricio Pereira. Colocarei, neste ponto, a analise de autores que ja
desvelaram importantes questdes ligadas ao desenho animado como instrumento
de dominacgéao politica e imperialismo cultural, Dorffmann e Mattelart. Registrada
também a singular existéncia de uma sala de educacéo infantil, em determinado
centro municipal, apelidada de McSala Feliz, equipada a exaustdo com objetos
oriundos de restaurante de conhecida rede de venda de alimentos
costumeiramente associada a globalizagcdo como fendmeno desfavoravel, terei a
oportunidade de prosseguir a analise, aprofundando questdes relativas a industria
cultural, no ambito da teoria desenvolvida pelo soci6logo americano George
Ritzer, a partir de Weber e do fordismo, sob o titulo The McDonaldization of
Society, - um modelo de gestdo do social que se multiplica em campos diversos,
mesmo na educacdo, em que a principal preocupacéo € a quantidade, e ndo a
qualidade. Em contraponto a leitura feita a partir de Weber, sera introduzida a
categoria marxiana “comodificacéo”, que permitira ainda melhor compreender tal
pratica contextualizando-a historicamente.

No terceiro capitulo da dissertacdo observarei a escola em
movimento, quando trata de mostrar-se ao social mais amplo — festividades de
calendario, apresentacbes musicais, desfiles civicos, competicdes esportivas.
Nestes eventos, transparecem tanto elementos do referencial de raiz, na alusao as
efemérides, aos temas folcléricos, quanto aqueles das escolhas e gostos culturais,
oriundos do referencial de adesdo, aportando produtos dos meios massivos,
utilizados no estabelecimento da ponte entre o escolar e o social. Neste ponto,
cabera trazer a analise destas manifestagdes da escola que se dao através de
elementos culturais apropriados dos meios massivos, conceitual de autores da
area da midia-educagéo ou educomunicag¢ao, como o inglés David Buckingham, e

brasileiros Adilson Citelli, Ismar de Oliveira Soares e Octavio lanni, inclusive no



sentido de evidenciar o estagio atual em que se encontram as escolas municipais
frente a questao.

No quarto capitulo, com outra contribuicdo da pesquisa de campo
realizada - a identificacdo da autoria da escolha dos icones que povoam as salas
de aula e dos temas das apresentacbes escolares, bem como dos elementos
pessoais envolvidos nesta eleicdo, - considerarei a trajetoria de formacéo
profissional dos professores-autores identificados. Buscarei compreender, em
havendo inconsisténcias em suas praticas profissionais, se o fator formacéao
escolar-profissional foi determinante. Entrevistas com os docentes seréo
historiadas. Um breve paralelo entre o discurso da legislacdo federal quanto a
formacéo e o acontecimento na pratica do fazer pedagogico, em relagdo aos
docentes e escolas referidos, concluird o capitulo. Finalmente, medidas serao
sinalizadas que possam, enquanto proposta de gestdo, aprimorar o papel do
professor como autor indispensavel da formacao humana critica, pelo menos no
que se relaciona ao aspecto da educagao numa escola publica de séries iniciais.

O tema da dissertacao é conseqiente a experiéncias pessoais e de
uma caminhada de vida ligada a questbes de gerenciamento da escola publica,
nas quais intervi direta ou indiretamente, no Municipio de Castro, entre os anos de
1988 e 2004, em maior ou menor grau. A permanéncia em trabalhar com o ensino
publico fez-me pensar que suas questdes especificas, suas caréncias e
particularidades tém demandado de mim energia de vida, posicionamento no
tempo e no espaco. Mudando de papel — de gestor para pesquisador era
impossivel ndo levar todo o conteudo do primeiro. Assim, por ter escolhido como
categoria fundante da analise o conceito bakhtiniano de autoria nao-indiferente,
que se explicara no corpo do trabalho, decidi usar a primeira pessoa do singular

ao longo da exposicao.



Descrigcdo da Rede Municipal de Educacéao de Castro

No ambito desta introdugéo julgo oportuno dar a conhecer, em tragos
estruturais, o atual estagio de funcionamento da rede municipal de educacgao
municipal, ressaltando a dicotomia entre escolas rurais e urbanas. *

Por escolas urbanas entende-se aquelas existentes na sede do
Municipio, mais aquelas instaladas em sedes de distritos rurais, os quais, para os
fins censitarios do IBGE, sao considerados zonas urbanas. Ha aqui uma falacia —
embora consideradas escolas urbanas, situam-se a distancias variaveis da sede
do Municipio, a ela ligadas por estradas rurais ndo pavimentadas de dificil
conservacao. Assim, dividirei as escolas urbanas em aquelas que o sdo em
sentido estrito, na cidade, e as de polarizagdo das populagdes rurais, em
localidades distritais, as urbanas em sentido amplo.

A rede publica municipal urbana em sentido estrito € composta por
11 escolas municipais, que atendem 6991 alunos, divididos em 247 turmas de pré-
escola a quarta série, ai incluidas classes especiais, salas de recursos e a
educacao de jovens e adultos. S&o elas: Professor Bernardo Litzinger (455 alunos,
16 turmas); Dalila Ayres (521 alunos, 18 turmas); Elsa Macedo (543 alunos, 22
turmas); Dr. Jahyr Lopes (799 alunos, 37 turmas); Jardim Bela Vista (248 alunos,
12 turmas); Professor José Antonio F. Telles (591 alunos, 25 turmas); Dr. Linneu
Madureira Novaes (589 alunos, 23 turmas); Dr. Lourival Leite de Carvalho (646
alunos, 25 turmas); Professora Mariana Garcez Duarte (501 alunos, 21 turmas);
Dr. Vicente Machado (545 alunos, 24 turmas); Vila Roséario (553 alunos, 24
turmas).

A rede publica urbana em sentido amplo, possui 5 escolas
localizadas em centros populacionais rurais, distantes da sede do municipio.
Possuem 1481 alunos, divididos em 73 turmas. As escolas sdo as seguintes:
Estagdo do Tronco (207 alunos, 12 turmas); Guararema (184 alunos, 9 turmas);
José Nery Carneiro Napoli (417 alunos, 22 turmas); Relindis Bornmann Capilé

(260 alunos, 12 turmas); Santo Lazarini da Silva (413 alunos, 18 turmas).

® Os dados indicados s&o provenientes do Censo Escolar 2004.



Além dos estabelecimentos escolares, nas localidades urbanas
existem centros municipais de educacgdo infantil (CMEIs). Na area urbana em
sentido estrito sdo seis, recebendo diariamente em tempo integral 861 criangas,
divididas em 36 turmas. Séo eles: Despertar para o Mundo (84 alunos, 4 turmas);
Elisabet Macedo Kugler (106 alunos, 4 turmas); Jodo Paulo Il (247 alunos, 10
turmas); Nosso Lar (87 alunos, 3 turmas); Rivadavia de G. Lara (243 alunos, 10
turmas); Rubens José Quintiliano (94 alunos, 4 turmas). Na area urbana em
sentido amplo existem ainda outros dois CMEls, totalizando 136 alunos em 7
turmas. Sao os seguintes: Pequeno Reino (82 alunos, 4 turmas); Turma do Pereré
(54 alunos, 3 turmas).

Por escolas rurais mantidas pelo Municipio entende-se aquelas
existentes em localidades mais isoladas da zona rural, recebendo alunos
residentes em suas proximidades além de bom contingente que tem acesso
através do servigco de transporte escolar. A matricula nas escolas rurais totalizou
no ano de 2004, 1043 alunos, divididos em 70 turmas. As 24 escolas rurais
municipais s&o as seguintes: Agua Morna (12 alunos, 1 turma), Bairro dos Rosas
(8 alunos, 1 turma), Butiazal (52 alunos, 4 turmas), Catanduva de Dentro (18
alunos, 1 turma), Cercado (57 alunos, 5 turmas), Gramas (15 alunos, 1 turma),
Herval dos Lima (26 alunos, 2 turmas), Invernada (33 alunos, 2 turmas), Lageado
(25 alunos, 2 turmas), Lageado dos Lemes (7 alunos, 1 turma), Lagoa dos Ribas
(15 alunos, 1 turma), Limitdo (11 alunos, 1 turma), Palmito (36 alunos, 1 turma),
Pedras (56 alunos, 5 turmas), Ribeirdo do Saltinho (14 alunos, 1 turma), Ribeirdo
dos Pinheiros (21 alunos, 1 turma), Ribeirdozinho (17 alunos, 1 turma), Santa Rita
(38 alunos, 3 turmas), Séo Luiz dos Machados (21 alunos, 2 turmas), Serra do
Apon (86 alunos, 6 turmas), Tanque Grande (124 alunos, 8 turmas), Sé&o
Sebastido (125 alunos, 5 turmas) e Terra Nova (76 alunos, 5 turmas), além da
Escola Rural Municipal Tereza Casagrande Sguario, localizada na Paina (53
alunos, 4 turmas).

O Municipio mantém igualmente um estabelecimento um
estabelecimento de ensino médio — o Colégio Municipal Maria da Conceicao

Carvalho de Macedo — Ensino Normal, destinado a formacao de professores das



séries iniciais. Em seu segundo ano de funcionamento, o Colégio conta com 94

alunos, em 5 turmas.

O 6rgao gestor da rede municipal de educacao

O ¢drgao gestor da rede municipal acima descrita é a Secretaria
Municipal de Educacédo, Cultura, da Crianca e do Adolescente conta com 1009
funcionarios, 67 estagiarios, contingente de pessoal que significa cerca de 60%
dos funcionarios publicos municipais. A Secretaria administra 48 estabelecimentos
escolares, e mais oito espagos de acgado cultural (Muxirdo, Teatro Bento
Mossurunga, Casa da Cultura Emilia Erichsen, Casa da Praga, Museu do
Tropeiro, as bibliotecas publicas municipais Bernardo Litzinger e Jonas Borges
Martins e o Centro de Cultura Popular Helena van den Berg).

Estao a cargo da Secretaria ainda o Programa de Transporte Escolar
e o de Alimentacdo Escolar. O Programa de Transporte Escolar, basicamente
destinado ao aluno morador na zona rural, transporta diariamente 5484
estudantes, da pré-escola ao ensino médio, em 59 linhas, percorrendo por dia
cerca de 7.800 km. O Programa de Alimentagcdo Escolar distribui diariamente
15308 refei¢cdes a alunos da rede municipal, bem como a entidades filantrépicas e
de outros setores do governo municipal que prestam atendimento a infancia e a
juventude.

As escolas e os centros de educacdo infantii municipais s&o
estruturados de forma a garantir o bom funcionamento pedagdgico. Mecanismos
de auto-gestdo foram adotados, tais como: elei¢gdes para direcéo, aplicagcéo direta
de recursos em parceria com as associagdes de pais e mestres, implantacao de
regimento interno e plano politico-pedagogico elaborados pela comunidade
escolar. As unidades de ensino possuem além da direc&o, supervisao pedagogica
e orientacdo escolar, educacao especial, arte-educacao, e educacéo fisica escolar
com profissionais da area. Estdo vigentes normas de valorizagdo do magistério,
por exemplo: o FUNDEF, o Estatuto do Magistério, e mecanismos de auxilio a

formagao continuada do docente.
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Nos termos da Lei Organica do Municipio de Castro, sdo destinados
recursos ao Ensino Fundamental da ordem de 28% das receitas orgamentarias, no
minimo. A Educagdo Infantil, por sua vez, recebe outros 3%. Além da rede
municipal de educacgéo ha outros 20 estabelecimentos de ensino fundamental, 10
de ensino médio, e seis faculdades em funcionamento, mantidos pelo governo

estadual ou da iniciativa privada.
Breve descrigdo sdcio-econémica do Municipio de Castro.*

O Municipio de Castro teve sua populagéo estimada para o ano de
2000, em 43.232 habitantes na zona urbana, o que inclui vilarejos rurais, como ja
se explicou, e 20.314 moradores na zona rural, totalizando 63.546 habitantes. O
crescimento populacional anual é da ordem de 2,03%. A cidade situa-se ao norte
de Curitiba, distante cerca de 140 km. E um dos municipios mais antigos do
Parana. Sua povoacdo foi oficialmente iniciada em 1704, ainda como vila da
Provincia de Sdo Paulo. Surgida no ciclo econémico do tropeirismo, que ligou o
sul do pais ao sudeste pelo comércio em lombo de mulas, a partir do final do
século XIX recebeu grupos de imigrantes de origens variadas, entre eles,
alemaes, poloneses, ucranianos, italianos, holandeses e japoneses. Facilitada
pelas condi¢cdes climaticas a agricultura desenvolveu-se a niveis de exceléncia
muito acima das médias brasileiras, em especial quanto a soja, milho, feijao,
batata e trigo. A pecuaria de leite na regido e a industrializacdo de seus derivados
sdo nacionalmente importantes. A extensiva mecanizagdo da agropecuaria tem
deslocado, ao longo dos anos, as populagdes rurais para as zonas urbanas, sem
que tenha havido um correspondente aumento de ofertas de empregos em outros
setores. Em conseqiiéncia, ha faixa da populacdo vivendo em nivel de pobreza,
tanto na zona rural como na urbana. Segundo o critério de arrecadacao de ICMS,

o Castro é 0 15° entre os 399 municipios paranaenses.

* Os dados indicados e outros mais extensos podem ser encontrados nos sites:
www.ibge.gov.br/cidadesat , www.pnud.org.br/idh e www.paranacidade.org.br/municipios.
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CAPITULO 1
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O bilhete que um aluno da segunda série de uma escola do interior
do Municipio de Castro enviou a emissora de radio local descrevendo sua sala de
aula tem em seu cabecalho o seu direcionamento — Escola Rural Municipal de
Invernada. Além da simples leitura da pequena carta, existem textos sub-jacentes:

Quando o aluno escreveu escola, referiu-se a existéncia de um local

especifico para o fazer pedagogico, conquista dos ideais trabalhados pelos
iluministas que colocavam especial énfase no desenvolvimento da racionalidade
como meio de garantir a ordem social. A crianga foi sendo paulatinamente retirada
dos postos de trabalho, e trocando a disciplina da fabrica pela disciplina da escola,
para depois retornar ao trabalho num outro patamar de disciplina. A invencéo das
escolas, segundo Neil Postman, é conseqiéncia da mudanga dos padrdes
comunicacionais predominantemente orais vigentes até o final da ldade Média,

para o padrédo da linguagem escrita com a disseminagdo do livro impresso.
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“‘Depois da imprensa, tornar-se adulto significava dominar a escrita. As pessoas
sdo biologicamente aptas a aprender a falar, mas nao a ler e escrever. Para isso,
foi preciso o desenvolvimento da escola moderna”.® Para que o aprendizado
através da leitura pudesse ser desenvolvido, fazia-se necessario cultivar a
quietude, a imobilidade, a contemplagéo e exercitar as fung¢des corporais.

A preocupacao de Postman em ressaltar a ligagdo entre o tipo de
tecnologia comunicacional predominante e a configuracéo da escola, é feita como
introdugcdo ao que considera socialmente prejudicial — o desaparecimento da
infancia enquanto categoria cultural, que vem cedendo terreno aos
comportamentos antes reservados aos adultos. “Para onde quer que se olhe,
pode-se ver que o comportamento, a linguagem, as atitudes e desejos — mesmo a
aparéncia fisica — de adultos e criangas, estdo-se tornando cada vez mais

indiferenciados”®

. Isto ocorre, segundo o autor, pela crianga passar a preferir o
mundo que Ihe € apresentado pela televisdo, onde tem contato indiscriminado com
os conteudos adultos, em detrimento do mundo que Ihe apresenta a escola.

O acontecimento do espago da escola é contemporéneo a
construc¢ao cultural da crianga e da infancia como instancias sociais diferenciadas
do mundo do adulto, e com o ensino regular como locus préprio onde se delineiam
sobre a nova geragado os tracos culturais sancionados para tal faixa etaria. As
categorias infancia e crianga s&o constru¢des sociais, em cuja elaboragéo
concorrem as visées que delas tém pais, professores, pesquisadores, a midia, e
demais forcas atuantes nos processos sociais. Como descreve David
Buckingham: “a moderna concepg¢do da infancia surgiu como resultado de uma
complexa rede de relacionamentos entre ideologia, governo, pedagogia e

tecnologia, cada uma a reforgar as outras; como resultado, nos diferentes

® POSTMAN, NEIL. Stirring Up Trouble About Technology. Entrevista no site Aurora Online a
Eugene Rubin. www.aurora.icaap.org/archive/postman.html. Canada, 2001. p.2.

“After the printing press, one had to earn adulthood by becoming literate. People are biologically
programmed to learn how to speak, by they are not biologically programmed to be literate. This
required the development of the modern school”.

® POSTMAN, N. The Disappearance of Childhood. New York: Delacorte, 1982. p. 4.

“Everywhere one looks, it may be seen that the behavior, language, attitudes, and desires — even
the physical appearance — of adults and children are becoming increasingly indistinguishable”.




13

contextos nacionais, tal concepgéo desenvolveu-se de formas diferentes, e com
diferentes intensidades”.’

Embora as formas do comportamento infantil respondam a esse
movimento de conformacao opondo resisténcias e transformacdes, a escola € a
instituicdo social por exceléncia cuja estruturacdo destina-se a efetivamente
construir e definir o que significa ser uma crianga. Expedientes como a separagao
dos alunos por idade, a evolugdo ao longo do tempo em séries onde se trabalham
tépicos de uma organizagdo curricular materializada numa grade diaria de
atividades sdo encaminhados por um professor cuja relagdo com os alunos €&

estabelecida a partir de codigos e regulamentos. Conforme explica Citelli:

“Os modelos escolares com os quais convivemos — freqlientemente chamados a
falta de melhor termo de tradicionais — estdo construidos em torno de trés eixos
basicos: hierarquia, coer¢do, exclusdo. A tendéncia nesse tipo de escola, foi a de
elaborar programas educativos fechados em que n&o se ajustam comportamentos
que possam levar a quebra das seqiéncias hierarquicas justificadas pela l6gica da
melhor escolha dos conteldos e pela autoridade de quem os selecionou. Ha que se
ensinar, pois, um conjunto de itens cuja pertinéncia se afirma como a Unica possivel,
sendo as vozes da fratura objetos de possiveis punic;c"Jes”.8

Esta conformacéao da escola é tributaria dos projetos emancipadores
e democratizadores da modernidade, irrigados pelos ideais iluministas, que
confiavam, segundo Canclini, “na educacgédo e na difuséo da arte e dos saberes
especializados para chegar a uma evolucdo racional e moral”.® O projeto
iluminista-modernizador, ao ser implantado na América Latina tem, entretanto,
peculiaridades préprias, em especial sua incompletude temporal e seus
rompimentos geograficos. Quando o aluno escreveu esola rural ficaram implicitas as
vastas extensdes territoriais brasileiras, condicionantes geograficas e historicas,
causas e efeitos de uma distribuicdo demografica e de condi¢cbes de vida bastante

variadas. Surgem paradoxos: a escola em questdo esta em linha reta a apenas

’ BUKINGHAM, David.After the Death of Childhood. Growing up in the age of Electronic Media.
Cambridge: Polity Press, 2002. p. 37.

“the modern conception of childhood arose as a result of a complex network of interrelationships
between ideology, government, technology, each of which tended to reinforce the others; and as a
result it developed in different ways, and at different rates, in different national contexts”.

® CITTELLI, ADILSON. Comunicacido e Educacdo. A linguagem em movimento. Sio Paulo:
SENAC, 2000. p.84.

® CANCLINI, NESTOR GARCIA. Culturas Hibridas. Trad. Ana R. Lessa e Heloisa P. Cintrdo. S&o
Paulo: Edusp, 2000. 32 ed. p. 32.
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cinglenta quildmetros de Curitiba, mas seu acesso, pelas estradas rurais de terra,
€ bastante precario e demorado, ao longo dos sessenta quildmetros que a
separam da sede do Municipio de Castro, e seu isolamento cultural s6 ndo € maior
por dispor de uma antena parabdlica. Isto ocorre conforme explica Martin Barbero,
porque o acesso das nagbes latino-americanas a modernidade se deu
impulsionado pelo estabelecimento de mercados nacionais ndo independentes
das conjunturas internacionais. Este processo histérico, além de ocasionar
desigualdades regionais de desenvolvimento, ensejou uma “descontinuidade

simultanea”, na expressio de Lechner,™

nos processos modernizadores vividos
pela América Latina. Na leitura de Martin Barbero, essa descontinuidade se

apresenta em trés planos:

“no descompasso entre Estado e Nagédo — alguns Estados s6 se convertem em
nacdes muito depois, e algumas nagdes tardarédo a se consolidar como Estados - ,
no modo desviado com que as classes populares se incorporam ao sistema politico
e ao processo de formagéo dos Estados nacionais — mais como fruto de uma crise
geral do sistema que as confronta com o Estado do que pelo desenvolvimento
autdbnomo de suas organizagdes — e no papel politico e ndo so6 ideoldgico que os
meios de comunicagdo desempenham na nacionalizagdo das massas populares,".11

Canclini, por sua vez, identifica cinco fendbmenos que se articulam
diferentemente nos diversos paises latino-americanos, sinalizadores de
modernizagdo socioecondémica, € que ocorrem entre as décadas 50 e 70 do
século XX: o inicio de um desenvolvimento mais solido e diversificado; a
consolidacdo e expansédo do crescimento urbano; a ampliagdo do mercado de
bens culturais; a introdugao de novas tecnologias comunicacionais, especialmente
a televisdo; e o avango de movimentos politicos radicais.' Paralelamente ocorre
significativo incremento na matricula escolar. Entretanto, como afirma Citelli, a
expansao do ensino, nao significou o atingimento pleno dos objetivos

emancipadores:

“A escola dos ideais iluministas (...) ndo teve suficiente tempo para firmar-se entre
nés e como uma espécie de fantasma pairou insinuando-se numa difusa proposta de

' LECHNER, N. Estado y Politica en América Latina. p. 12. citado por MARTIN-BARBERO, J. Dos
Meios as Mediagdes. Comunicagdo, Cultura e Hegemonia. Rio de Janeiro: UFRJ, 2001. 22 Ed. p.
225

" MARTIN-BARBERO, JESUS. Dos Meios as Mediagdes. Comunicacio, Cultura e Hegemonia.
Trad. Ronaldo Polito e Sérgio Alcides. Rio de Janeiro: UFRJ, 2001. 22 Ed. pp. 225-226.

'2 Conforme: CANCLINI, N. G. op.cit..p. 85.
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promover a ‘boa formacéo cultural’. Os imperativos impostos pelo desenvolvimento
do capital e os requisitos do mercado trataram de ajustar, rapidamente, a ordem
escolar aos novos padrbes da razao instrumental, colocando uma espécie de pa de
cal naquilo que poderia ter sido o desejo de civilizar o cidad&o.

O resultado todos conhecemos. Gestou-se um tipo hibrido que nem realizou — ou o
fez de forma timida — os velhos ideais educacionais herdeiros da revolugédo
burguesa, tampouco atendeu adequadamente as solicitagdes impostas pela fumaca
das chaminés, pelo barulho das maquinas, pelos apitos das fabricas e,
modernamente, pela assepsia dos computadores e sistemas digitais.”13

Nao sb a escola é exemplo dessa implementacéo parcial do projeto

modernista. Outros institutos, nascidos como conseqiiéncia do conceito de crianca
culturalmente elaborado também sofrem suas contradicdes — como a menoridade
legal e a proibicdo do trabalho infantil. Ao mesmo tempo em que se protege o
menor, estabelecendo o limite de idade para ser condenado criminalmente,
trabanhar, casar, ou votar, exercita-se uma forma de exclusdo da crianca da
esfera das decisbes. Alias, toda a construgéo cultural da infancia foi elaborada em
termos de exclusdo — o que a crianga nao pode fazer, o que néo é préprio para tal
ou qual idade, o que é exclusivo do mundo dos adultos. Essas conceituagdes
nunca sao neutras, no sentido de que ha relagbes de poder subjacentes. Como
alerta Buckingham, elas vém: “conformadas por uma ideologia da inféncia, ou
seja, um conjunto de significados que serve para racionalizar, sustentar ou
desafiar relagbes de poder existentes entre adultos e criangas, bem como entre
adultos e adultos”.™

Para preenchimento deste espaco vivencial de exclus&do que se

reservou a crianga, percebe-se um outro movimento — o surgimento da industria
de brinquedos, cujas ramificagdes atuais sdo muito complexificadas. Todo tipo de
necessidades infantis sdo abordadas, muitas delas criadas e instigadas pelo
proprio mercado. Atingir a crianga como consumidor é tarefa em sua maior parte
consignada aos meios de comunicagédo. Os meios imageéticos, televisao, revistas,
jogos eletrénicos, especialmente, tém larga faixa de seus produtos etiquetados

para a infancia. Por outro lado, pela presenca desses equipamentos cada vez

" CITTELLI, A .op.cit . pp. 104-105.

" BUKINGHAM, D. op.cit.. p 11.

“informed by an ideology of childhood — that is, a set of meanings which serve to rationalize, to
sustain or to challenge existing relationships of power between adults and children, and indeed
between adults themselves”.
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mais facilitada nos lares pelo barateamento tecnolbégico, os conteludos antes
exclusivos aos adultos, sempre mais sdo acessados pelas criangas. A exposi¢cao
dos pequenos a midia rompe o sistema de exclusdes, criando um paradoxo: a
escola, inventada como instancia moldadora durante os intervalos de vida
‘excluidos” recebe agora gente participante do mundo dos adultos, através dos

meios. Trata-se de fendbmeno que Citelli refere:

“Deve-se atentar (...) para o fato de ocorrer, hoje, na escola o cruzamento tanto de
manifestagdes diretamente vinculadas ao discurso pedagogico formal — questées
curriculares e de conteudos especificos das disciplinas, por exemplo — como também
das estruturas discursivas que, pelo menos na aparéncia, ndo fazem parte dos
programas levados a termo pelos docentes e onde podem ser incluidas as
linguagens da comunicagéo e das novas tecnologias.

O mundo dos media, por exemplo, passou a dialogar de maneira mais ou menos
integrada as aulas e as praticas escolares, numa tensdo em niveis e graus derivados
dos varios centros de presséo que disputam o mercado da troca de informacgdes, de
conhecimentos e, eventualmente, de saberes. A sala de aula ganhou a condig&o de
lugar onde ocorre ainda que de forma nem sempre visivel ou sistematica — uma
complexa intersecgdo de ordens discursivas diversas e nao necessariamente
ajustadas ou complementares.”"®

Se a crianga tem acesso aos conteudos dos meios fora da escola, e
estes estdo presentes no ensino, ainda que de forma nado sistematizada, o que
veremos com detalhe no capitulo seguinte, a simples proibicdo do acesso da
criangca aos media nao traz qualquer resultado pedagogico. Ao contrario, o
caminho pedagogico de melhor resultados é a preparagdo da crianga para atuar
no universo midiatico de forma nao passiva. Assim fazendo, coloca-se a questao
da exclusdo num outro desenho: a escola passaria a incluir os que nao tem

acesso a tecnologia. Como pontua Buckingham:

“Tanto globalmente como no interior dos paises tecnologicamente mais ricos, ha
uma crescente polarizagdo entre os info-ricos e os info-pobres, e isto ndo se
relaciona somente com a distribuicdo desigual de equipamentos, mas de igual forma
com o ‘capital’ cultural e tecnolégico que se requer para aprender a usa-los
efetivamente e com criatividade .”"°

" CITTELLI, A. op.cit. pp. 17-18.

® BUKINGHAM, D. op.cit. p 55.

“both globally and within technologically wealthy countries, there is a growing polarization between
the ‘information rich’ and the ‘information poor’, and this is not simply to do with the unequal
distribution of equipment, but also of the cultural and technological ‘capital’ that is required to learn
to use it creatively and effectively”.
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Quando o aluno escreveu Escola Rural Municipal, direcionou o olhar da

pesquisa para um outro viés, o efeito local das politicas publicas federais e
estaduais na area da educacgéo. O ensino publico, de acesso geral e gratuito foi
estabelecido, mais cedo ou mais tarde, nos diversos paises, a partir das idéias
iluministas, como referi. No periodo que vai de 1840 a 1930, com variacdes
regionais, expande-se a condi¢cdo social da modernidade, isto é, a de viver num
mundo urbano, de mudangas rapidas, progressista. Os povos tentam adaptar-se
ao fluxo do crescimento econémico, que & continuo e acelera-se no ritmo da
industrializacdo e das conquistas da tecnologia. O aumento das riquezas, por um
lado, e por outro, a necessidade de trabalhadores melhor preparados, causaram a
multiplicacdo das escolas e o forte enraizamento deste setor de atividades nas
super-estruturas sociais.

No caso paranaense, historicamente, o governo estadual
responsabilizou-se pelo ensino fundamental desde a criagdo da provincia em 1853
até o final dos anos 80, quando foi iniciada, de forma forcada, a municipalizacao
das escolas das séries iniciais, que hoje ja se estende a todo o Estado. Entretanto,
mesmo antes deste processo ser implementado, as localidades rurais eram
tradicionalmente escolarizadas através de estabelecimentos mantidos pelos
governos municipais. No caso de Castro, a ultima década apresenta o seguinte
quadro evolutivo no numero de escolas municipais em funcionamento no interior

do Municipio, sempre decrescente:
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Grafico 1. — NUumero de escolas rurais isoladas em Castro.
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A notavel diminuicdo no numero de estabelecimentos, de 63 para 24,
deve-se a trés causas: primeiro: - o éxodo rural, com a transferéncia das familias
de pequenos proprietarios rurais e posseiros para os bairros de baixa renda na
zona urbana; segundo: a queda na taxa de natalidade por familia, tendéncia
verificada nacionalmente nos ultimos censos; terceiro: a nuclearizagdo das
escolas em localidades-p6los em edificios maiores, a partir dos anos 90, como
forma de eliminar classes multisseriadas e melhorar o rendimento escolar, o que

implicou na implantagcao de servigco de transporte estudantil.

Fig. 1 - Escola Rural nos meados do séc. XX. Localidade: Ponte de Zinco

Fig 2.- Escola Rural nuclearizada. Localidade: Catanduva de Dentro.
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Ainda assim, subsistiam ao inicio do ano de 2004, 24 escolas isoladas com

as seguintes caracteristicas pedagogicas: '’

Tabela 1
N° de N° de N° de N° de N° de N° de Recebe
NOME DA alunos | alunos alunos alunos alunos |docentes alunos
ESCOLA de pré | de1? de 2° de 3° de 4° em com
escola| série série série série | atividade | transporte?

AGUA MORNA 0 3 2 6 3 1 Nao
BAIRRO DOS
ROSAS 0 2 3 1 2 1 Nao
BUTIAZAL 8 11 12 17 4 4 Sim
CATANDUVA DE
DENTRO 0 5 9 4 0 1 Sim
CERCADO 15 12 12 4 Sim
GRAMAS 0 6 2 7 0 1 Nao
HERVAL DOS
LIMA 0 9 5 6 6 2 Nao
INVERNADA 3 Sim
LAGEADO 8 1 Sim
LAGEADO DOS )
LEME 0 5 1 0 1 1 Nao
LAGOA DOS
RIBAS 0 7 2 2 4 1 Sim
LIMITAO 0 4 2 2 3 1 Sim
PALMITO 14 5 5 12 Sim
PEDRAS 12 15 14 Sim
RIBEIRAO DO
SALTINHO 0 5 4 3 2 1 Nao
RIBEIRAO DOS
PINHEIROS 0 3 5 8 4 2 Sim
RIBEIRAOZINHO 2 1 Sim
SANTA RITA 10 11 5 3 Sim
SAO LUIZ DOS
MACHADOS 0 2 5 7 7 1 Nao

" Dados do Censo Escolar 2004.
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SAO SEBASTIAO 23 25 25 16 33 7 Sim
SERRA DO APON 9 26 13 14 13 4 Sim
TANQUE

GRANDE 12 31 25 26 27 7 Sim
TEREZA C.

SGUARIO 0 17 15 13 8 2 Sim
TERRA NOVA 10 13 22 13 13 6 Sim

A rede de transporte escolar do Municipio de Castro, que atende as
localidades da zona rural, consta de 59 linhas de 6nibus que transportam cerca de
5.500 alunos, totalizando um percurso diario de mais ou menos 7800 km. Coloca-
se a perplexidade: melhor manter o aluno perto de casa na pequena escola
multisseriada, repartindo o professor, ou melhor fazé-lo viajar e comparecer a
série correspondente a sua faixa etaria? Este tipo de indagacdo acompanha a
insercdo do capitalismo: prover de instrumentos, tecnologias, modernizar. Ao
mesmo tempo sublinham-se desigualdades, intensificam-se caréncias no
atendimento de exigéncias sempre maiores de consumo. Nas localidades listadas
acima na tabela 1 pode-se notar o pequeno numero de alunos na maioria das
escolas. Muitos deles chegam a elas via transporte. Em seus locais de residéncia,
0 unico servigo publico que o estado nacional um dia levou teve decretada sua
cessagdo — a escola. Para os moradores destes lugares restam os meios de
transporte, que passam esporadicamente e os meios de comunicagdo, em suas

versdes menos sofisticadas. No dizer de Citelli:

“No caso brasileiro, as distancias entre cidade e campo, a extensdo continental do
territério, os problemas de escolaridade, sobretudo nos locais mais afastados da rota
costeira, fizeram com que o radio e a televisdo se tornassem, na pratica, fontes
quase Unicas para largas camadas da populagdo terem acesso a informagdo e ao
entretenimento”."®

A carta do aluno da escola de Invernada, com que abri o presente
capitulo foi depositada por algum parente ou amigo em urna colocada na emissora
de radio local. Nao veio pelo correio. Ndo ha servico postal na localidade da

escola, Invernada, nem no local de moradia do aluno, Arrieiros. O chamamento

" CITTELLI, A. op.cit.. p.150.
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radiofénico para que as criancas descrevessem sua sala de aula foi feito em
programa matinal tradicionalmente voltado ao publico infantil, pela locutora Titia
Zélia, como ferramenta de pesquisa para este trabalho.'® Foram recebidas 82

cartas de 68 criancas, assim distribuidas:

Tabela 2
Nome da escola/localidade Distancia da sede | Numero de criangas
do municipio/km que escreveram
Urbanas 23
Bernardo Litzinger 0 1
Dalila Ayres 0 1
José Antonio Fligare Telles 0
Lourival Leite de Carvalho 0
Vicente Machado 0 12
Vila Rosario 1
Rurais 42
Agua Morna 65 10
Barrinha 68 1
Butiazal 41 1
Cercado 30 1
Funil 50 1
Guararema 30 2
Herval dos Lima 50 1
Invernada 60 1
José Nery Carneiro de Napoli/Socavéao 42 5
Lagoa dos Ribas 48 3
Limitao 53 6
Palmito 53 1
Relindis Bornmann Capilé/Castrolanda 10 2
Ribeirdo dos Pinheiros 45 1
Santa Rita 20 2

¥ A Radio Castro Ltda., emissora em Amplitude Modulada (AM), surgiu em 1949 pela cotizagédo de
cidaddos que importaram transmissor inglés, empenhados em praticas modernizadoras do social,
que passavam pela introducdo de novidade tecnoldgica. A emissora tem jornada diaria com a
maior parte de seus programas com locutores ao vivo e grande atencao voltada ao residente na
zona rural e ao morador urbano de baixa renda, para quem serve, por exemplo, para o envio de
recados € mensagens pessoais, aléem de ser espago de resisténcia para a musica sertaneja
tradicional.
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S&o Luis dos Machado 52 3
Terra Nova 17 1
N&o indicaram 3

TOTAL 68

Considerando que as escolas da zona rural, incluidas aquelas nas
sedes dos distritos, recebem diariamente 2260 alunos de 12 a 42 séries (parcela do
alunado chamada a participar da promogédo pelo radio), 27,185% do total de
matriculas, contra 6053 nas escolas da zona urbana (72,815%), o fato de que a
resposta dos alunos matriculados nos estabelecimentos rurais ter sido quase o
dobro do que no urbano, confirma o que ja levantamos em outro trabalho — a
prevaléncia do radio como meio de comunicagdo no meio rural.?’ Naquela
pesquisa levantamento de campo identificou média de 1.16 aparelhos de radio por
domicilio da zona rural, contra 1.05 televisbes. Ja na zona urbana ha 1.525 tvs
para 1.43 receptores de radio.

Prossigo com a leitura da carta do José Orlando, que por ouvir radio

diariamente respondeu ao chamamento radiofénico e conta:

Na minha sala de aula nds brincamos de Jjogar bola, batemos peteca, brincamos de esconc/erijo, de queimada.
Minha sala de aula é muito bonita, tem bastante espago.
N6s assistimos TV. A professora passa dever para nds no quadro, nds fazemos.

Meus amigos sdo bulicosos, sdo muito briguentos.

(Corregdes minhas)

Nas poucas linhas elaboradas pelo aluno de segunda série podem
ser identificados quatro conjuntos de observacgdes:
primeiro — o das brincadeiras — peteca, bola, esconderijo,
queimada, - 0 que recorda a importancia que as atividades ludicas tém para a
crianga;
.segundo — a percepcgédo da sala de aula enquanto espago — é

bonita e espacosa;

20 CARDOSO FILHO, RONIE. Muxirao das Falas. Gestdo Comunicacional na Prefeitura Municipal
de Castro, Sdo Paulo: Curso de Gestdo de Processos Comunicacionais da Escola De
Comunicacgdes e Artes da Universidade de Sdo Paulo, 2001.
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.terceiro — momentos do fazer pedagoégico — assistir TV, fazer o
dever que é passado no quadro;
.quarto — caracteristicas do grupo de colegas — bulicosos e
briguentos.
O jovem estudante, ao descrever sua sala de aula, faz um exercicio de

leitura de mundo. Cabe lembrar a licao de Paulo Freire:

“o ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita, mas se antecipa
e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele”.21 (...) “podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas
precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de
‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”.?

Um exercicio de leitura de mundo € o da construgao de sentidos, da
percepc¢ao de um horizonte ndo s6 geografico, mas também social em que se vive,
tempo e lugar proprios, mais o0s personagens que O povoam, outros que
constituem nosso eu, num processo dialégico constante. Conforme ensina
Bakhtin, “realizando-se no processo da relagdo social, todo signo ideoldgico (...)
vé-se marcado pelo horizonte social de uma época e de um grupo social
determinados”.®® Ao analisar obras literarias, este pensador caracterizou o
processo de elaboracdo de um personagem, o herdi, na esfera da estética, onde o
autor, ao manipular uma série de elementos, confere a sua criagdo um
acabamento. Tem caracteristicas locais e temporais préprias (cronotdpicas), que
comegam e acabam segundo a vontade do autor. Isto € possivel porque o autor
distancia-se da obra, observando-a de fora, exotopicamente. Diferentemente,
demonstrou, na esfera ética, no mundo real, inexiste tal acabamento, tudo
acontece na interagéo social com uma inevitavel provisoriedade, pois ndo ha como
colocar-se exotopicamente em relacdo a si mesmo, sendo na interdependéncia

com o outro:

“Quando contemplo um homem situado fora de mim e a minha frente, nossos
horizontes concretos, tais como sdo efetivamente vividos por nés dois, ndo
coincidem. Por mais perto de mim que possa estar esse outro, sempre verei e
saberei algo que ele préprio, na posicdo que ocupa, e que o situa fora de mim e a

! FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler. Sdo Paulo, Cortez, 1992. pp. 11-12..
> FREIRE, P. op.cit. p. 22.
2 BAKHTIN, MIKHAIL. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo, Hucitec, 1999. p. 44.
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minha frente, ndo pode ver: as partes de seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar
— a cabecga, o rosto, a expressao do rosto -, 0 mundo ao qual ele da as costas, toda
uma série de objetos e de relagbes que, em fungédo da respectiva relagdo em que
podemos situar-nos, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele. Quando estamos
nos olhando, dois mundos diferentes se refletem na pupila dos nossos olhos. (...)
Este excedente constante da minha visdo e de meu conhecimento a respeito do
outro, é condicionado pelo lugar que sou o Unico a ocupar no mundo: neste lugar,
neste instante preciso, num conjunto de dadas circunstancias — todos os outros se
situam fora de mim”.**

Por ocupar cada um seu lugar singular e unico na existéncia, lugar
de sua assinatura, de sua autoria, desdobrar ser olhar, realizar o excedente de
visdo significa também produzir um dom, um aporte que se traz ao observado. E
ser ao mesmo tempo contemplador e criador, ser agregante, pois “é o ponto de
vista do outro que (lhe) da acabamento. Cada um de nés esta permanentemente,
na vida, vivendo um acontecimento aberto”?®. Assim, aperceber-se das mdltiplas
relacbes que se constroem no intercambio da alteridade, na concretude da vida
cotidiana como caracteristica basilar da existéncia € a chave para compreender os

processos da consciéncia:

“Sou o Unico em toda a existéncia a ser eu-para-mim, e todos os demais sdo os
outros-para-mim — tal é a posicédo fora da qual, para mim mesmo, ndo ha, e nio
poderia haver, um valor qualquer, fora da qual ndo tenho acesso ao acontecimento
existencial: € ai que teria comegado para mim, e comega sempre, qualquer
acontecimento, seja ele qual for. Um ponto de vista abstrato ndo capta a dinamica
factual da existéncia, sua realizagdo axiologica ainda aberta. No acontecimento
singular e Unico da existéncia é impossivel ser neutro. O sentido do acontecimento
em processo de realizagdo s6 pode aclarar-se a partir do lugar que sou o Unico a
ocupar, e quanto mais forte for a tensdo que me implanta nele, maior, sempre maior
sera a clareza”.®®

Conforme explicita Gilberto de Castro,

“estudar as coisas do mundo humano é, na verdade, se debrucar sobre o
pensamento do outro, sobre o texto do outro, sobre os valores do outro. Nesse
sentido, minha exotopia, meu excedente de visdo tem necessariamente que
desenvolver o continuo exercicio de captar das palavras do outro a sua existéncia

epistemoldgica; seu ponto de observagéo valorativo do mundo, seu mirante”.?’

24 BAKHTIN, MIKHAIL. Estética da Criacdo Verbal. Trad. Maria E.G.G.Pereira. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2000. p. 43.

> TEZZA, CRISTOVAO. O Autor e o Herdi. Um roteiro de leitura. p. 283.in CASTRO, FARACO e
TEZZA, orgs. Dialogos com Bakhtin. Curitiba: UFPR, 2%ed., 1999.

6 BAKHTIN, M. op.cit.. p. 143.

" CASTRO, GILBERTO. Os Apontamentos de Bakhtin: uma profus&o tematica. p.109. in CASTRO,
FARACO e TEZZA, orgs. Didlogos com Bakhtin. Curitiba: UFPR, 2%ed., 1999.
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Ao deslocar-me exotopicamente, assumindo a autoria da obra
literaria, ou do pensamento enquanto participante do mundo da existéncia, torno-
me responsavel em face dos outros no cronotopo de um contexto real e concreto.
Ai, cada pensamento é um ato, que para revestir-se de caracteristicas éticas, deve

ser um pensamento nao-indiferente. Como coloca Marilia Amorim:

‘o ético e a questdo do valor se ddo sempre no lugar do acontecimento, do
singular e irrepetivel, o que equivale a dizer, no ambito do concreto e do histérico.
Para tornar o pensamento nao-indiferente, & preciso responder por ele levando em
conta o contexto em que nos encontramos. E o contexto sera sempre uma arena
onde diferentes valores se afrontam, engendrados nas diferentes posi¢cdes sociais
que ocupamos. O pensamento tornado ato € um pensamento valorado, um
pensamento com entonacao e que adquire, segundo a expressao de Bakhtin, ‘a luz

)

do valor'.

Assim, a intersecéo de tempo e lugar em que vivo, deles tirando os
sentidos de minha existéncia, indicam meu horizonte, que é social por ser formado

necessariamente com os delineamentos que me aportam os outros. Fala Bakhtin:

“De dentro de mim, no contexto dos valores e do sentido da minha vida, as coisas
se situam diante de mim, vinculam-se a minha vida na orientagéo que lhe é peculiar
(ético-cognitiva e pratica), e estdo presentes ai na qualidade de constituintes do
acontecimento singular e Unico, aberto, de minha existéncia, do qual participo e cuja
solugdo me concerne em toda a sua coerc¢do. O mundo de que participo realmente &,
de dentro, o horizonte da minha consciéncia e atuante.”*®

Das escolas componentes da rede municipal de educacéo de Castro,
como horizonte social concreto de seus alunos, falarei mais detalhadamente nos
capitulos seguintes. No capitulo conclusivo abordarei o papel do professor frente
as politicas publicas de gerenciamento do ensino, enquanto elocutores dos
discursos que circulam na intersecéo sociedade-escola. Partindo-se do principio
de que o professor € protagonista da atividade pedagdgica, ha que discutir, e o
adiantarei ainda neste capitulo, a que espécie de escola queremos conformar sua
atuacgédo, sua autoria como agao valorada, nao indiferente.

A estratégia programatica da modernidade de estabelecer a escola
publica para promover a igualdade entre os cidadaos, fez crer que residiria nela a

dimensdo de superacéo dos conflitos sociais de classes. E inegavel o papel do

% AMORIM MARILIA. A _Contribuicdo de Mikhail Bakhtin: atripla_articulagdo ética, estética e
epistemologia. in FREITAS, M.T., SOUZA, S.J., KRAMER, S. (orgs).Ciéncias Humanas e
Pesquisa. Sao Paulo: Cortez, 2003. p. 19.

* BAKHTIN, M. op.cit. p.111.
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sistema do ensino como fator de promocgdo de mobilidade social em casos
individuais. Entretanto, numa vis&o geral da sociedade, no modelo atual que rege
as relagbes de producgdo, o capitalismo tardio da acumulagéo flexivel, em que
informagcédo, conhecimento e tecnologias da informagdo sdo elementos
fundamentais no delineamento de padrées de acumulacdo, € evidente que a
escola ndo podera, sozinha, redimir os povos da alienagdo em que se acham
imersos. Acaba, pelo contrario, sendo instrumento de reproducéo social das
relacdes existentes. Com a expansao do modo capitalista de producgao, acentua-
se a divisao social do trabalho, de um lado com a multiplicacdo de bens materiais,
e de outro, alargando-se a producdo dos bens simbdlicos, caracteristicos da
super-estrutura social, nos campos da religido, da ciéncia, das artes, dos esportes,
do lazer, das normas de conduta, por exemplo. Quando os ‘produtos’ simbdlicos
passam a ser tratados como mercadorias e absorvidos, numa fusdo com a infra-
estrutura, pelas formas industriais de produzir, ndo deixam de levar consigo em
sua serializagdo as estruturas ideoldgicas que lhes sédo peculiares. Assim,
também a producéo intelectual fica jungida ao controle dos detentores da posse,
propriedade e operagdo dos meios técnicos sociais de producdo simbdlica. Ou
seja, aos detentores do capital.

O mundo da escola, no nivel da superestrutura, ndo responde
linearmente aos movimentos da base econdmica, mas o faz através de
mediagcbes. No caso da escola publica no Brasil, é facil perceber que a
precarizagdo econdmica e cultural da crianga, causada pelo desemprego dos pais,
por exemplo, e as politicas governamentais que esvaziam de recursos o sistema
de ensino, contribuem para sua desqualificacédo enquanto agéncia formadora. E,
se a escola néo esta apta a formar os novos cidaddos num sentido humanista e
unitario, dando a todos acesso a cultura humana, sem implicacdo de matizes de
classes sociais, ela apenas reproduz formatagbes de sociedades vigentes, a
servico de setores dominantes, quando ndo hegeménicos. Gramsci, buscando
superar esta escola sedimentadora das divisbes de classes, propunha a escola

desinteressada:

“Uma escola em que seja dada a crianga a possibilidade de formar-se, de se
tornar homem, de adquirir os principios gerais que servem para o desenvolvimento
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do carater. Uma escola humanista, em suma, como a entendiam os antigos e os
mais recentes homens do Renascimento. Uma escola que néo hipoteque o futuro
da crianga e n&do obrigue a sua vontade, a sua inteligéncia € a sua consciéncia em
formacgao a mover-se num sentido pré-estabelecido” 0

Para que esta escola se concretize, é necessaria uma pratica
democratica de construgdo do conhecimento emancipador, é preciso que a
formacdo do professor se dé de forma adequada e conectada com a
contemporaneidade, o que chama Kuenzer de formacao ampliada do pedagogo,

necessidade e possibilidade,

“‘como demanda do capitalismo e de sua superagao (...) contemplando sempre a
relacdo entre formacdo e trabalho escolar — tomando como eixo o trabalho
pedagogico escolar e ndo-escolar, tal como ele se realiza na praxis pedagoégica. Ou
seja, conferir carater de unitariedade a formagéo, sem esquecer que, na escola, ela
sempre sera limitada, ndo so6 pelo carater capitalista, mas em decorréncia dele, pela
formagéo como espago separado da pratica.””'

Acredito que o docente, quando bem preparado, intervirdA como o
autor bakhtiniano, usando de seu excedente de visdo para dar acabamento a

obra, seu fazer pedagogico:

“A consciéncia do autor & consciéncia de uma consciéncia, ou seja, € uma
consciéncia que engloba e acaba a consciéncia do her6éi e do seu mundo, que
engloba e acaba a consciéncia do heréi por intermédio do que, por principio, é
transcendente a essa consciéncia e que, imanente, a falsearia. O autor ndo s6 vé e
sabe tudo quanto vé e sabe o heréi em particular e todos os herbis em conjunto, mas
também vé e sabe mais do que eles, vendo e sabendo até o que € por principio
inacessivel aos herois; & precisamente esse excedente, sempre determinado e
constante de que se beneficia a visdo e o saber do autor, em comparagdo com cada
um dos heroéis, que fornece o principio de acabamento de um todo — o dos herois e o

do acontecimento da existéncia deles, isto €, o todo da obra”.*

Para compreender como se pode dar na pratica esta atuacdo do
professor, articulando o acervo dos conhecimentos humanos com implicacdes
éticas da autoria, € mister introduzir ainda outra categoria bakhtiniana, a memoria
do futuro. Na esfera literaria, ao configurar a trajetoria do heréi, o autor faz uso de
uma gama de recursos que lhe estdo assentados na memoria do passado, e

conectando variaveis, coloca até o desfecho da obra, as vivéncias e o destino do

3% GRAMSCI, Antonio. Homens ou Maquinas n&o assinado, Avanti!, edigdo piemontesa, 24/12/16.
p. 101.

1 KUENZER, Acécia .Zeneida. Trabalho Pedagbgico: da Fragmentacéo a Unitariedade Possivel.
in FERREIRA, NAURA S. C. e AGUIAR, MARCIA DA S., orgs. Para onde véo a orientacdo e a
supervisdo educacional. Campinas: Papirus,.2? ed. 2003 p.69.

2 BAKHTIN, M. op.cit. pp. 32-33.
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personagem. Quanto melhor souber fazé-lo, mais atingira as expectativas
estéticas de sua audiéncia. Ja na vida humana, no cotidiano, em que se é autor da
propria trajetéria no enlace multiplicado infinitamente nas alteridades, ndo se tem o
dominio total das variaveis, nem o controle sobre o destino do personagem.
Assim, as escolhas cotidianas sao analisadas desde um ponto de vista exotoépico,
onde se pesa a efetivagdo e os efeitos das acdes perante o outro, ponto esse
sempre colocado no futuro. Assim o mundo da ética tem como base uma memoaria
do futuro.

Imaginemos nos longes pré-histéricos alguns homens primitivos
sentados a volta de uma fogueira, na noite escura, enquanto um deles, xama,
executa uma danga, munido de objetos ritualisticos, ao som de um batuque. Na
transparéncia da chama crepitante teria nosso ancestral visualizado um futuro
distante? Certamente ndo. Talvez o dia seguinte, o projeto da caga que aplacaria
a fome do grupo. Hoje, ja se tem um amplo acervo de memoria futura, que €&
resultado de milhares de anos de construgao de cultura humana. Pode-se alargar
a frente, indefinidamente o olhar, fazendo conversar futuro, presente e passado.
Esta técnica de posicionar-se num excedente de visdo, exotopo, implica no
treinamento do que chamarei de um olhar-de-ver-o-heréi. E o olhar que leva todas
as lentes de seu tempo-espacgo, mas ndo como molduras, como aproximadores.
Assim, a atividade escolar é, ao mesmo tempo, descortinamento do acervo
cultural da humanidade de forma coerente e organizada, bem como, espaco e

tempo de se treinar o olhar-de-ver-o-heréi , sob o escopo da memoria do futuro.
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CAPITULO 2

Vamos passear no bosque: a sala de aula e os personagens que a povoam

Procederei neste capitulo a descricdo dos estabelecimentos
escolares da rede municipal, dando énfase a interpretacdo das imagens fixas
existentes nas salas de aula. A ocorréncia de elementos ludico-ornamentais
industrializados que permanecem ao longo de todo o calendario escolar € mais
comum nas séries iniciais: prés, primeiras e segundas séries; mas nao é
inexistente nas demais. Ha, igualmente, amplo material produzido sobre temas
especificos, tanto por professores como por alunos. Minha analise, por questao de
método, sera focada somente nos itens oriundos dos meios de comunicagao de
massa, enquanto produtos mundializados pela industria cultural.

A industrializacdo de bens culturais, que em seus primordios
preocupava-se em reproduzir obras de arte, posteriormente estendeu suas
atividades no sentido de prover toda a sorte de produtos a crianga. Com a
globalizacdo, que cada vez mais se acentua, grandes corporagdes utilizam-se dos
meios de comunicacdo de massa para mundializar a identificacdo e a oferta de
suas mercadorias: histérias infantis, brinquedos, cangdes, filmes, vestimentas e
outros equipamentos. Toda a vida da crianga torna-se cercada de objetos e
narrativas, que lhe pertencem, porque feitos para ela, e que néo Ihe pertencem,
pois geradas em outro lugar, em outro tempo, comumente em outro meio
linglistico — enfim, numa cultura que n&o é propriamente sua. Este movimento &
crescente e nao ha mais como encontrar culturas puras desta ou daquela regiao
do globo; desta ou daquela etnia; mas, em maior ou menor grau, nos deparamos
com culturas de fei¢cdes hibridas.

Garcia Canclini entende que a hibridagdo das culturas esmaece as
fronteiras entre o que era considerado como culto (artes), entre o popular (folclore)
e 0 massivo (industria cultural): “hoje todas as culturas séo de fronteira (...). Assim

as culturas perdem a relacédo exclusiva com seu territorio, mas ganham em
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comunicacdo e conhecimento”.®® Para este autor, o fendmeno da hibridacso das
culturas estd ligado a internacionalizacdo do mercado artistico, como
consequéncia da trans-nacionalizacao e concentragcéo geral do capital. A classica
concepcao que dividia o mundo entre paises dominantes e dominados, entre
nacdes centrais e periféricas é desafiada. A periferia, no movimento do capital,
consegue parcialmente inserir-se do leque dos modismos culturais nos mercados
centrais. E, ao receber os produtos do centro, estabelece um processo de
resisténcia e transformacéo: tratando-se de mediagbes, de cultura humana, é
inevitavel ocorrerem re-elaboragdes, contextualizagbes, que condicionam as

trocas ao longo do tempo. Descreve Garcia Canclini:

“o que sabemos hoje sobre as operagdes interculturais dos meios massivos e as
novas tecnologias, sobre a re-apropriagdo que diversos receptores fazem deles,
afasta-nos das teses sobre a manipulagdo onipotente dos grandes conglomerados
metropolitanos. Os paradigmas classicos segundo os quais foi explicada a
dominacdo sado incapazes de dar conta da disseminacdo dos centros, da
multipolaridade das iniciativas sociais, da pluralidade de referéncias — tomadas de
diversos territérios — com que os artistas, os artesdos e os meios massivos montam
suas obras.”*

O movimento de resisténcia-aceitacao por parte dos receptores dos
produtos da industria cultural, em geral, e dos meios massivos, em particular,
obriga o capital a ocasionais concessdes regionais em seu repertério de ofertas,
ao mesmo tempo em que atrai, e o faz sempre com mais forca, todo o globo para

produtos mundializados, derracinados culturalmente. Resume Garcia Canclini:

“A criacao de formatos industriais até para algumas artes tradicionais e para a
literatura, a difusdo macica facilitada pelas novas tecnologias de reproducéo e
comercializagdo, o reordenamento dos campos simbdlicos num mercado
controlado por poucas redes de gestdo, quase sempre transnacionais, tudo tende
a formagéo de publicos-mundo com gostos semelhantes”.*

A ampla gama de produtos oferecidos pela industria cultural
considerados ideologicamente como apropriados para a crianga chega até ela
através dos meios de comunicagcdo de massa. O universo infantil &€ povoado por

personagens os mais diversos, devidamente registrados como marcas de

% GARCIA CANCLINI, N. op.cit. p. 348.

* GARCIA CANCLINI, N. op.cit. p. 347.

% GARCIA CANCLINI, NESTOR. A Globalizaco Imaginada. Sao Paulo: lluminuras, 2003. Trad.
Sérgio Molina. p.133.
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comércio de grandes corporagdes internacionais. Octavio lanni assim descreve

este processo midiatico:

“O que singulariza a grande corporagdo da midia € que ela realiza limpidamente a
metamorfose da mercadoria em ideologia, do mercado em democracia, do consumo
em cidadania. Realiza limpidamente as principais implicagdes da industria cultural,
combinando a producgédo e a reproducéo cultural com a producéo e a reproducao do
capital; 396 operando decisivamente na formacédo de ‘mentes’ e ‘coragdes’, em escala
global”.

Quando a crianca adentra a sala-de-aula, quase sempre um espacgo
retangular, tem como ponto focal o quadro-negro que € presidido pela figura de
um adulto — o professor — que ao apresentar os conteudos a serem entendidos e
memorizados, paralelamente, sanciona uma série de normas de conduta e
insercdo social. Aparentemente menos importantes, as paredes laterais, o espago
acima do quadro-negro e o fundo da sala contém imagens e figuras decorativas ou
com funcdo pedagogica. Ao contrario da lousa, onde as informagdes sao
constantemente trocadas, as demais paredes contém objetos que permanecem ao
longo do ano letivo, e mesmo além. Formam o que chamarei de horizonte visual

da sala de aula. Ensina Bakhtin que:

“cada época e cada grupo social tém seu repertorio de formas de discurso na
comunicagdo socio-ideoldgica. A cada grupo de formas pertencentes ao mesmo
género, isto é, a cada forma de discurso social, corresponde um grupo de temas.
Entre as formas de comunicagéo, a forma de enunciagéo, e enfim o tema, existe
uma unidade organica que nada poderia destruir. Estas ultimas s&o inteiramente
determinadas pelas rela¢des de producgéo e pela estrutura socio-politica”.’

Todo discurso, inclusive o visual, ocorre num horizonte social cujo
acervo de signos ideolédgicos condiciona as possibilidades de enunciacdo. E este
horizonte, “definido e estabelecido que determina a criacao ideoldgica do grupo
social e da época a que pertencemos, um horizonte contemporaneo da nossa
literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso direito”.®® Falar em

horizonte social equivale dizer cultura, na definicdo de Garcia Canclini:

“o cultural abrange o conjunto de processos mediante os quais representamos e
instituimos imaginariamente o social, concebemos e administramos as relagdes
com os outros, ou seja, as diferengas, ordenamos sua dispersdo e sua
incomensurabilidade por meio de uma delimitagdo que flutua entre a ordem que

% |ANNI, OCTAVIO. O Principe Eletrénico. in. BACCEGA, MARIA APARECIDA. Org. Gestdo de
Processos Comunicacionais. Sdo Paulo: Atlas, 2002. p. 58.

*" BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1999. p.43.

% BAKHTIN, M. op. cit. p. 112.
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possibilita o funcionamento da sociedade (local e global) e os atores que a abrem
ao possivel”.*

Somos homens ou ratos: Mickey Mouse, amigo da escola?

Vejamos que horizonte de cultura registrei ao percorrer o objeto de
estudo: tendo visitado as salas-de-aula das escolas publicas de Castro, constatei
que seu horizonte visual, enquanto parte do repertorio social, € significativamente
marcado por imagens provenientes da industria cultural, diretamente trazidas
desta, ou re-elaboradas artesanalmente a partir de modelos pré-fixados. As visitas
realizadas foram resumidas em 271 fichas que contém 520 fotos, obtidas nas
escolas do ensino fundamental de pré-escola a 42 séries e nos centros de
educacao infantil, das zonas rural e urbana. O conjunto das fichas compdem
anexo a esta dissertacdo. Das imagens selecionadas, obtivemos os seguintes
dados, em resumo:

Tabela 3

Espécie de imagem, Numero de registros obtidos, segundo a faixa etaria e

localizagao da unidade escolar

segundo a origem

Personagens | Escolas Escolas Escolas Centros Centros | Subtotal
de Walt Disney | urbanas rurais rurais infantis infantis
“urbanas” isoladas urbanos rurais
Mickey e Minie 34 12 30 19 8 103
Ursinho Puf e
seus 9 7 5 9 0 30
companheiros
Pato Donald e
Outros
personagens 16 2 4 7 0 29
Disney
Branca de Neve
e 0s 7 andes 7 0 0 6 0 13
Pateta 5 0 0 2 1 8
Pluto 5 0 1 3 3 12
Subtotal 89 22 42 50 16 219

% GARCIA CANCLINI, N. op.cit. pp.57-58.




33

Personagens | Escolas Escolas Escolas Centros Centros |Subtotal
de Mauricio de | urbanas rurais rurais infantis infantis
Souza “urbanas” isoladas urbanos rurais
Urbanos
(Mbnica,
Cebolinha, 35 6 10 36 8 95
Cascéo e
outros)
Rurais (Chico
Bento e 1 1 0 10 3 25
Rosinha)
Subtotal 46 7 10 46 11 120
Outros Escolas Escolas Escolas Centros Centros |Subtotal
urbanas rurais rurais infantis infantis
“urbanas” isoladas urbanos rurais
Personagens de 12 1 16 9 0 38
Looney Tunes
Personagens de
Monteiro Lobato 12 ’ 2 4 1 26
Cantores e
artistas da midia 9 2 2 0 0 13
eletrbnica
Personagens
McDonald’s 0 0 0 9 0 9
Outros
desenhos 8 0 1 0 0 9
animados
Smilinglido 6 1 3 0 1 1M
Desenhos
animados 4 2 9 1 0 16
orientais
Bananas de 3 0 2 0 0 5
pijamas
Times de
Futebol ! ° 8 0 0 14
Imagens 2 1 13 1 0 17
religiosas
Referentes a 2 0 0 0 0 2
telenovelas
Outros da
literatura infantil 4 0 0 3 L 8
Marcas
mundiais de 9 9 4 0 0 22

comeércio
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Personagens de 0 0 2 0 0 2
Ziraldo
Subtotal 72 28 62 27 3 192
TOTAL 207 57 114 123 30 531

Pude perceber que, apesar do aparecimento eventual de elementos
culturais bastante diversos, tais como — simbolos de times de futebol, imagens
religiosas, fotos de cantores populares e artistas de TV, a maior incidéncia de
ilustracdes que compdem o horizonte das salas-de-aula, em especial aquelas
destinadas aos pré-primarios e as duas séries iniciais do ensino fundamental, sao
oriundas de quatros fontes: personagens Disney (41,24%) e Looney Tunes
(Pernalonga, Piu-Piu, Frajola e outros — 7,15%), de produtoras norte-americanas;
personagens do desenhista brasileiro Mauricio de Souza, criados para as revista
em quadrinhos (22,59%) ; e, finalmente, os personagens de Monteiro Lobato, da
literatura infantil brasileira, em versdo de desenhos animados (4,89%). Ha clara
predominancia das criagdes de Walt Disney, cuja ocorréncia é hegemdbnica em
todos os tipos de unidades de ensino. Isto talvez se possa explicar levando em
conta que as figuras que mais se repetem sdo as criagcbes mais antigas,
veiculadas permanentemente ha mais de 50 anos, - ja conhecidas dos pais de
alunos e professores em sua infancia, através de inUmeros produtos — gibis,
filmes, brinquedos, roupas, e outros. A figura mais prolifica € o rato Mickey, e sua

companheira Minie, presentes em mais de uma centena de salas:

Ora indicando os aniversariantes (fig. 21 B)*,

0" O numero das figuras refere-se a ficha em que esta consignada.




marcando o tempo (fig. 34 B),

voltando a primeira infancia (fig. 43 A),

35
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decapitados, mas sorridentes (fig. 60 B),

U
' zig-;_ e
sl e o
ERSeE. i
ij','_’.r;'f i 57
ReLn Ml E

ou dando as boas-vindas a sala-de-aula (fig. 117 A), o casal tem

presenca garantida nos espacos escolares.




37

Ainda que os ratos de Disney sejam familiares as criancas desde a
mais tenra idade, num dos processos de hibridagado cultural dos mais enraizados,
cabe perguntar: o uso desses produtos culturais na escola, como decoragéo, ou
pontuando a atencao do aluno para algo, destacados da narrativa de um desenho
animado ou uma histéria em quadrinhos, nos quais o personagem tem qualidades
ou defeitos — isto ndo configura uma leviandade pedagdgica, um esquecimento
critico? A figura centralizada no horizonte visual € signo ideologico, que nao &
neutro apenas por estar desconectado de uma narrativa, por ndo ter uma
significacdo propositalmente colocada. Eis alguns exemplos em que ndo se

percebe o contexto dos quais as imagens foram pingadas:

Aonde vai Minie em trajes de baile (fig. 78 B)?
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O feio bicho Taz mostra a lingua para a ajudante da sala — melhor
nao ajudar ? (fig. 140 B):

Por que Cebolinha usa chapéu de cozinheiro para fazer a chamada
(fig. 114 A)?

O aluno sera lagado por Rosinha se ndo obedecer as normas de

convivéncia (fig. 83 A)?
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Conforme a tabela n° 3, ja& apresentada, sabemos que os
personagens possuidores de um par romantico tém grande incidéncia. Ha que
questionar da oportunidade pedagodgica de dispor os casais sem a devida

contextualizagdo. Tém as figuras a fungéo de reforcar as relagdes familiares?

Mickey e Minie (fig. 81 B),

Pato Donald e Margarida (fig. 85 B), sdo os de maior ocorréncia,

enquanto par:

Entre os nacionais, os caipiras Chico Bento e Rosinha sdo bastante
visiveis (fig. 23 B):
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Ou as referéncias sao direcionadas néo a familia, mas aos lagos

sentimentais? Veja-se o seguinte quadro de chamada (fig. 111 A):

28 S T
! @ ’ ‘ : Mickey e Minie namoram dentro de

um coragéo vermelho: aluséo ao dia dos
namorados? O nome dos alunos vai em
outros coragbes, distribuidos a volta do

coragao maior.

De repente, pois se trabalha com signos visuais sem sopesa-los,

Minie da as costas ao Mickey e sorri para o Pato Donald (fig. 40 A ):

Em outra sala de aula, Margarida troca o atrapalhado namorado pelo
rico Tio Patinhas (fig. 27 A):
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Embora n&o sejam somente os personagens Disney os que
ilustram as salas de aula, neles aprofundarei minha analise, mesmo porque a
maioria das outras variantes — Mauricio de Souza, Looney Tunes, desenhos
animados japoneses, e mesmo 0 “evangélico” smilinglido — tém inser¢cao no
universo infantil através de mediag¢des inauguradas por Disney em sua escala
industrial, quais sejam: as revistas em quadrinhos, os desenhos animados
veiculados pela televisdo e os filmes de animagdo em longa-metragem, hoje
disponiveis nas video-locadoras. Inicio com a leitura que Dorffman e Mattelart
fazem dos personagens classicos Disney, ndao os eventualmente clonados de
outros autores da literatura infantil, mas os efetivamente criados pelos estudios,
como se viu 0s mais presentes nos resultados de nossa pesquisa de campo.
Estes autores evidenciam algumas caracteristicas dos personagens reveladoras
de conteudos ideol6gicos muito especificos. Primeiramente o recurso a escolha de
animais, cuja ligagao ao universo infantil € sem pedagio, permitindo narrativas sem

referenciar com fidelidade o social:

“Todas as intengbes de Disney baseiam-se na necessidade de que seu mundo
seja aceito como natural, isto €, que combine os rasgos de normalidade,
regularidade e infantilismo. (...) Nisto reside o fato de que seu mundo esta povoado
de animais. Através disso a natureza invade tudo, coloniza o conjunto das relagbes
sociais animalizando-as e pintando-as de inocéncia”.”’

As relacdes familiares, por sua vez, sdo colocadas obliquamente: “é
o desprovimento de um produto essencial: os progenitores. E um universo de tios-
avos, tios, sobrinhos, primos, e também na relagdo macho-fémea um eterno
noivado”.* Trata-se de uma legitimagdo da autoridade como fonte de poder,
colocada longinquamente, inacessivel e, portanto mais forte. Tal estratégia
narrativa, mais a simplificagcdo estereotipada dos acervos culturais dos diversos

povos sao utilizadas para reforgcar mentalidade colonialista:

“Disney ndo descobriu (as caricaturas nacionais) mas (as) explora ao maximo,
englobando todos esses lugares-comuns sociais enraizados nas visdes do mundo
das classes dominantes nacionais e internacionais, dentro de um sistema que

* DORFMAN, ARIEL e MATTELART, ARMAND, Para Ler o Pato Donald. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987. 32 ed. p. 41.
*2 DORFMAN, A.e MATTELART, A. op.cit.p. 25.
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afianga sua coeréncia. (...) Selecionando os rasgos mais epidémicos e singulares de
cada povo, provocando novas sensagdes para incentivar a venda, diferenciando
através de seu folclore nagdes que ocupam uma mesma posicdo dependente e
separando-as por suas diferengas superficiais, a histéria em quadrinhos, como todos
0s meios de comunicagdo de massas, joga com o principio do sensacionalismo, ou
seja, de mascaramento pelo novo™®.
Todos os personagens, nos quadrinhos, mais cedo ou mais
tarde, lancam-se em viagens exéticas, aventuras a busca de tesouros (pedras
preciosas e ouro sao obsessdo), sempre encontrando bons selvagens prontos a

entregarem-lhes as riquezas mais singulares a troco de nada. Percebe-se que,

“a simetria entre a falta de producao biolégica direta e a falta de produc¢do econémica

ndo pode ser casual e deve ser entendida como uma estrutura paralela Unica que

obedece a eliminagdo deste mundo do proletariado, o verdadeiro gerador dos
objetos, ou, nas palavras de Gramsci, o elemento viril da histéria, da luta de classes,

e do antagonismo de interesses. (...) Disney exorciza a histéria: magicamente expele

o elemento reprodutor social (e bioldgico) e fica com seus produtos amorfos,

desoriginados e inofensivos, sem suor, sem sangue, sem esfor¢go, sem a miséria que

esses produtos criam ineludivelmente na classe operaria”.**

A analise de Dorfman e Mattelart pode ser questionada no fato em que
ndo é mais majoritariamente através das revistas em quadrinhos que o0s
personagens sao veiculados. Grandes langamentos no cinema, lojas de produtos
de marca, colegdes de videos e DVDs, canais a cabo e via satélite, sitio de rede,
mais o imenso rol de quinquilharias de fabricag&o licenciada, que, juntamente com
a replicacéao falsificada na economia informal s&o periodicamente renovados com
o alargamento do acervo de histérias e personagens. Ainda assim, as conclusdes
dos autores, quando analisaram os gibis, permanecem validas, e podem ser
estendidas aos demais meios massivos. Com todo o arsenal de que dispde,
“‘Disney coloniza o mundo diario, ao alcance do homem e seus problemas
comuns, com o analgésico da imaginagao”.*® Tal espécie de colonizagao cultural
se da através de produtos que parecem inofensivos, de facil recepcao porque
vestidos com um descompromisso com o social concreto, como explica Burton-

Carvajal:

“precisamente por causa de sua assumida inocéncia e inocuidade, de sua inerente
habilidade — mesmo obrigagdo — em desafiar todas as convengdes de representagéo
realistica, o desenho animado consiste num fascinante campo de exame de como
uma cultura dominante configura suas subordinadas. Como uma aplicagdo nao-

“ DORFMAN, A.e MATTELART, A., op.cit . p. 63.
“ DORFMAN, A.e MATTELART, A., op.cit. p.77.
“ DORFMAN, A.e MATTELART, A., op.cit p. 119.
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fotografica a um recurso fotografico, esta livre da expectativa basica do meio
cinematico, que deva proporcionar uma ‘impressdo de realidade’. A fungcédo e a
esséncia do desenho animado € na verdade o inverso: dar a impressdo de
irrealidade, de mundos intangiveis e imaginados numa colisdo cadtica, disruptiva,
subversiva. Este ser-de-outro-mundo, nos desenhos animados, é ainda mais
reforgado quando seus personagens ndo sdo humanos, mas ‘animalizados’, e, nesta
categoria, Disney é o mais caracteristico”.*°

Como apice de todas as atividades Disney aparecem seus parques
tematicos que atraem multidées diariamente. As caracteristicas basicas destes
locais, segundo Yoshimoto, sdo: a delimitacdo de um espaco exclusivo, em
separado; a introducgéo do visitante em atividades que acontecem ao longo de um
fio narrativo; e a ligacdo de tal processo de narratividade a comodificagdo das
experiéncias — a cada atividade uma série de produtos €& comercializada. A
manipulagdo da experiéncia da visita, seguindo uma narrativa, tem como propdésito
ultimo “tornar naturais as atividades de consumo, de forma que os visitantes
compram sem ter disto consciéncia”.*’

Pergunto: se as disneilandias estdo tdo longe, todas no hemisfério
norte, por que suas imagens sao tdo presentes em nossas escolas? Pode-se
alegar a falta de recursos das escolas publicas para renovagdo dos materiais
pedagogicos; dizer que muitas vezes os itens existentes sédo oriundos de doacgdes,
portanto nao escolhidos. Pode-se compreender que o que se oferece a aquisicéo
no repertorio da industria cultural sdo esses personagens. Entretanto, uma sala de
aula especifica, num centro de educacao infantil mantido pelo Municipio em bairro
do quadro urbano, demonstrou que a professora, a supervisora e a diretora da

escola tém papel fundamental nesta equagdo, que a selecdo de imagens e

*6 BURTON-CARVAJAL, JULIANE. Surprise Package. Looking Southward with Disney. P. 139. in
SMOODIN, ERIC. Org. Disney Discourse. Producing de Magic Kingdom. New York: The American
Film Institute/Routledge, 1994.

“precisely because of their assumed innocence and innocuousness, their inherent ability — even
obligation — to defy all conventions of realistic representation, animated cartoons offer up a
fascinating zone within which to examine how a dominant culture constructs its subordinates. As a
non-photographic application of a photographic medium, they are freed from the basic cinematic
expectation that they convey an ‘impression of reality. (...) The function and essence of cartoons is
in fact the reverse: the impression of irreality, of intangible and imaginable worlds in chaotic,
disruptive, subversive collision. Animated cartoons reinforce this otherworldliness when their
‘subjects’ are not humanoid but ‘animaloid’, and in this category, Disney stands lber alles”.

* YOSHIMOTO, MISUHIRO. Images of Empire: Tokyo Disneyland and Japanese Cultural
Imperialism. pp. 187-188. . in SMOODIN, ERIC. Org. Disney Discourse. Producing de Magic
Kingdom. New York: The American Film Institute/Routledge, 1994.

“the ultimate purpose of narrativing experience is to naturalize consumption activities, so that
visitors consume without being aware of it”.
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conteudos nao é despida de autoria. Trata-se da McSala Feliz. Para esta classe,
foram providenciados todo tipo de elementos de descarte (embalagens e copos
plasticos), da rede de refei¢cdes rapidas McDonald’s. Ademais, a decoragédo da
sala foi feita a partir de personagens criados para a propaganda midiatica dos

produtos daquela marca:

A porta da classe recebe-nos o palhago Ronald McDonald (fig. 88 A):

O qual também esta no calendario e na caixa de jogos (figs. 88 B e
90 B):
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Outros personagens apresentam os aniversariantes (fig. 89 A) e a
chamada (fig. 92 A):

O ensino dos algarismos tem como apoio as embalagens de batatas-

fritas, com as batatas contadas (fig. 89 B):

Embalagens descartadas sao recipientes para materiais escolares
(figs. 91 A e B):
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O nome dos alunos é colado sobre sanduiche que se reproduz

industrialmente (fig. 92 B):

A clientela da McSala Feliz € composta de alunos carentes, de bairro
periférico. A loja mais proxima da rede McDonald’s fica em Ponta Grossa, cidade
distante, pelo menos, 50 quildmetros do Centro de Educagado. E pouco verossimil
que os alunos tenham alguma vez provado as macdelicias. Mais provavel é que,
equipes docente e pedagdgica da escola, e outras pessoas que lhes sao
relacionadas, tenham executado a tarefa de trazer dos passeios de fim-de-semana
com seus petizes o material colecionado. Verifica-se uma indugdo de valores
aceitos pelos profissionais atuantes na escola, em conex&o a sua posicao
econbmica, como apropriados a todas as faixas populacionais. Ou seja, a
substituicdo do referencial de escolha pelo referencial de ades&o, do docente, na
operacionalizacdo do fazer pedagdgico. Cabe entdo perguntar o sentido de
alfabetizar e ensinar a contar com o uso da marca comercial, das embalagens de
propaganda e personagens daquela rede comercial, eleita mundialmente como
simbolo do capitalismo perverso. Afinal somos homens, ratos ou sanduiches? E

necessario um aprofundamento teérico da questao.
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A macdonaldizagao da sociedade: perfil de risco da globalizagao.

O socidlogo George Ritzer vé algo além do fato de milhares de
restaurantes McDonald’s espalhados pelo mundo venderem sanduiches e
refrigerantes de forma rapida e eficiente. Utilizando-se da categoria
macdonaldizacédo da sociedade este autor pbée em relevo a sempre crescente
racionalizagao de rotinas no cotidiano, em especial no trabalho. Relata que Ray
Kroc, o fundador do McDonald’s espelhou-se em Henry Ford para desenvolver os
procedimentos de preparacao e servigco da comida em seus restaurantes. Manuais
de operagdo e cursos de treinamento foram desenvolvidos e determinam os
passos exatos a serem seguidos: tempo de fritura para cada um dos produtos,

temperatura dos equipamentos, por¢cdes estandardizadas de cada ingrediente.

“Os chapeiros eram ensinados a colocar os hamburgueres sobre a chapa,
movendo-se da esquerda para a direita, criando seis linhas de seis porgdes cada.
E porque as duas primeiras linhas ficam mais longe do calor, eram instruidos (e
ainda o sdo) a virar a terceira linha primeiro, depois a quarta, a quinta e a sexta,
antes de fazé-lo com as duas primeiras”.48

Para Ritzer a macdonaldizacdo nao se refere somente a montagem
robotizada de lanches. E um processo paradigmatico que se vai estendendo a
todos os campos da vida social. Pense-se num shopping center, climatizado, com
uniformidade de design, cores, marcas. Pense-se noutro shopping center, com as
mesmas caracteristicas, mesmas lojas, mesmos produtos, a alguns quildmetros
de distancia. Outros exemplos: turismo por pacotes. A cada semana um novo
grupo toma o mesmo vOo, registra-se no mesmo hotel, visita os mesmos locais,
compra 0os mesmos suvenires. E ainda: escolas apostiladas. Carros mundiais.
Imagens e textos noticiosos padronizados e veiculados a partir de poucas
agéncias globais. Academias de ginastica franqueadas com programas fisicos pré-

fixados. Revelacdo de fotos por maquinas. Programas de computacao

*8 RITZER, George. The McDonaldization of Society. Thousand Oaks, Calif. Pine Forge Press:
1996. p. 42.

“Grill men ... were instructed to put hamburgers down on the grill, moving from left to right, creating
six rows of six patties each. And because the first two rows were farthest from the heating element,
they were instructed (and still are) to flip the third row first, then the fourth, fifth, and sixth before
flipping the first two”.
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mundializados. Planos de saude. Cadeias de cinema com a mesma pipoca
gigante. Locadoras de video. Agricultura automatizada. Caixas eletrénicos, cartdes
de credito, cartbes de débito. Lojas de conveniéncia nos postos de gasolina.
Cursos de pos-graduacdo e MBAs mercantilizados. Supermercados
informatizados, precos longe dos produtos, na memoria do computador. Na esfera
governamental: cartdo cidaddo, cartdo da bolsa escola, cartdo da bolsa
alimentacéo, voto eletrénico, declaragcéo de renda via internet. E assim por diante.

Como pontua Robert Keel:

“o elemento interessante aqui € que o consumidor termina por fazer o trabalho que
antes ndo era seu. E paga por este ‘privilégio’. Acaba-se perdendo mais tempo,
sendo forgcado a aprender novas tecnologias, lembrar mais numeros, e
freqientemente pagar precos mais elevados para que o empreendimento opere
mais eficientemente (atinja uma maior margem de lucro)”.*®

Segundo Ritzer, o sucesso do McDonald’s e seu modelo reside em
operar baseado em quatro premissas: eficiéncia, quantificacdo, previsibilidade e
controle. Conforme demonstra Robert Keel, a elaboragao de Ritzer & tributaria de
elementos centrais do pensamento de Max Weber, contextualizando-os ao

momento atual da sociedade humana:

“O tema central na analise weberiana da sociedade moderna foi o processo da
Racionalizagdo; um processo muito ampliado onde os modos tradicionais de pensar
iam sendo substituidos por uma andlise fins/meios ligada a eficiéncia e ao controle
social formalizado. Para Weber, a manifestacdo arquetipica deste processo era a
Burocracia — uma grande organizagdo formal caracterizada por uma estrutura
hierarquica de autoridade, bem estabelecida divisdo do trabalho, regras e
regulamentos escritos, impessoalidade e preocupagdo com a competéncia técnica.
As organizagdes burocraticas ndo so representam o processo de racionalizagéo. A
estrutura que impdem as interagdes e ao pensamento humanos reforga o processo,
levando a um mundo cada vez mais racionalizado.” *°

9 KEEL, Robert. Conforme o site www.umsl.edu/~rkeel/010/mcdonsoc.html. p.3.

“The interesting element here is that the customer often ends up doing the work that previously
was done for them. And the customer pays for the ‘privilege’. We end up spending more time, being
forced to learn new technologies, remember more numbers, and often pay higher prices in order for
the business to operate more efficiently (maintain a higher profit).”

% KEEL, Robert. Conforme o site www.umsl.edu/~rkeel/010/mcdonsoc.html. p.1.

“The central theme in Weber’s analysis of modern society was the process of Rationalization; a far
reaching process whereby traditional modes of thinking were being replaced by an ends/means
analysis concerned with efficiency and formalized social control. For Weber, the archetypical
manifestation of this process was the Bureaucracy; a large, formal organization characterized by a
hierarchical authority structure, well-established division of labor, written rules and regulations,
impersonality and a concern for technical competence. Bureaucratic organizations not only
represent the process of rationalization, the structure they impose on human interaction and
thinking furthers the process, leading to an increasingly rationalized world.”
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Assim, a burocracia, no que se apresenta nos restaurantes fast-food,
poderia ser analisada a partir dos quatro elementos que compdem a racionalidade
formal: eficiéncia, quantificagcéo, previsibilidade e controle através da substituicao
de tecnologia humana por nédo-humana.

Por eficiéncia compreende-se a melhor maneira de atingir um ponto
a partir de outro. No caso do consumidor do McDonald’s isto significa oferecer o
melhor modo de matar a fome, passando a estar supostamente satisfeito, na
relacdo custos e velocidade.

Por quantificacédo entende-se o conjunto de aspectos quantitativos
que sempre sdo enfatizados como caracteristicas dos produtos (tamanho da
porcdo versus custo) ou na realizacao do servico (tempo de preparo). Inclusive
cabe ao gerente da loja predizer qual sanduiche sera pedido pelo cliente que
entra, mantendo um aporte dos diversos elementos em preparo antecipado. A
linha de produgdo da cozinha funciona baseada num ritmo diario com
determinados horarios de pico, ja identificados e na expectativa da venda de
certas quantidades de cada produto. Nao se admite que o cliente espere demais —
um minuto na fila da-lhe a impresséo de ter esperado quatro ou cinco. Por outro
lado, um sanduiche que acaba ndo sendo comprado apds um tempo prefixado em
minutos, € jogado fora, para nao comprometer a uniformizacdo de sabor e outras
caracteristicas do produto. Assim, quantidade iguala a qualidade. O cliente sai
satisfeito porque comprou o duplo isto, ou o triplo aquilo, ou as batatas grandes,
apenas por um suplemento de mais alguns tostdes. Sente-se detentor de uma
vantagem sobre a loja. Na verdade, o oferecimento dessa vantagem, na forma de
uma quantificagdo, encobre um ponto importante — a extraordinaria lucratividade
das redes de fast-food e outras cadeias de vendas. Como as tarefas s&o bastante
estandardizadas, também os funcionarios s&o encorajados a enfatizar os aspectos
quantitativos — isto — é trabalhar muito rapidamente. Por isso é que se vé os
atendentes sempre correndo para montar as bandejas, no estreito espaco de

trabalho que Ihes cabe.
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No quesito previsibilidade o comprador tem a garantia de que os
produtos e servigos serdo iguais em toda parte, em todas as lojas, hoje, na
semana que vem, ou no ano préximo. O sucesso do modelo McDonald’s sugere
que as pessoas preferem um mundo sem grandes surpresas. E melhor pedir um
sanduiche cuja composicao e sabor ja se conhece do que ter a surpresa de algo
diferente, de que néo se goste. Também os empregados devem seguir roteiros
precisos na interagcdo com os clientes, memorizando colocagdes, perguntas,
respostas, e re-perguntas para as diversas situagbes que se apresentem. O
pioneirismo da rede em rotinizar o servigco permanece como exemplo de extrema
estandardizacéo. Gerentes e franqueados s&o encorajados a inovar, buscar novas
maneiras de oferecer uma experiéncia sempre igual. Pequenos pontos de
atencdo. Mudancga periodica de ofertas. Mas na esséncia, tem-se a permanéncia
dos elementos basicos, para manter o previsivel, o conhecido de antemao.

O item controle revela-se especialmente na introdugéo da tecnologia
desumanizante. Muitos aparatos tecnoldgicos servem para facilitar as tarefas,
poupando trabalho humano, por exemplo, um cortador de grama. O operador
controla o aparelho. Trata-se de uma tecnologia humanizante. Uma tecnologia
desumanizante — uma linha de producao, por exemplo, - controla as pessoas. Os
clientes que comem nos restaurantes fast-food sao sutiimente controlados: filas,
menus com opg¢des limitadas, combinagdes numeradas, assentos desconfortaveis,
tudo para que o consumidor aja conforme previsto pelo gerente — coma rapido e
dé o lugar ao cliente seguinte. Isto € ainda mais verdadeiro nos casos de compra
através da janela para veiculos (drive through) ou de entrega domiciliar. O controle
existe também sobre os empregados, seja no treinamento, na observacao
constante por inspetores e gerentes, ou ainda na sempre presente ameaca de se
automatizar ainda mais a linha de producédo, caso os padrées de qualidade
(quantitativos) caiam, pulverizando postos de trabalho.®’ A introdugdo de mais
tecnologia “é freqlentemente orientada para se obter maior controle. A grande

fonte de incerteza e imprevisibilidade num sistema racionalizado sao as pessoas —

*" RITZER, George. op.cit. pp. 9-11.
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sejam as que trabalham dentro destes sistemas, ou as que sao servidas por
eles”.®? Assim, ou os empregados funcionam como maquinas, ou sdo substituidos.

Embora seja claro existirem beneficios e conveniéncias advindos no
processo de macdonaldizacdo do social — tais como rapidez nos servigos,
disponibilidade estendida no tempo, como no caso dos bancos e pontos de
compras, evitabilidade de insatisfagdes — sente-se que o excesso de racionalidade
nesses sistemas, a auséncia de um elemento humano, leva a consequUéncias
irracionais. A impossibilidade da insercdo da criatividade e da inovacgédo pelos
individuos que operam as tarefas indica o trancamento da sociedade no que

Weber chamou de jaula de ferro. Resume Ritzer:

“Na visdo de Weber, as burocracias sdo jaulas no sentido de que as pessoas
acabam contidas, tendo sua humanidade abafada. Weber temia que tais sistemas
tornar-se-iam mais e mais racionalizados e que os principios de racionalizagéo
acabariam por dominar um crescente numero de setores da sociedade. Weber
antecipou uma sociedade de pessoas presas a uma série de estruturas racionais,
cujos movimentos possiveis seriam de um sistema racional para outro. Assim, os
individuos passariam de instituicbes educacionais racionalizadas, para postos de
trabalho racionalizados, de espacos de lazer racionalizados para lares
racionalizados. A sociedade tornar-se-ia nada mais que uma teia de estruturas
racionalizadas; sem escapatoria”.”®

Douglas Kellner avalia que a teorizagdao de Ritzer, ao estender
conceitos weberianos aos aspectos da producéo e da lucratividade, desenha um
retrato redutor, delineando apenas as caracteristicas de modernidade,
esquecendo, ou dando pouca relevancia, a questionamentos mais
contemporaneos, pés-modernos, dialeticamente conviventes no fendmeno

McDonald’s, como a forte presenca de elementos culturais, contraposicédo de

%2 RITZER, George. Sociological Beginnings: On the Origins of Key Ideas in Sociology. New York:
McGraw-Hill, 1994. p 148.

“replacement of human by nonhuman technology is often oriented towards greater control. The
great source of uncertainty and unpredictability in a rationalizing system are people — either the
Eeople who work within those systems or the people who are served by them”.

® RITZER, G. The McDonaldization of Society. Thousand Oaks, Calif. Pine Forge Press: 1996. pp.
20-21.

“In Weber’s view, bureaucracies are cages in the sense that people are trapped in them, their basic
humanity denied. Weber feared most that these systems would grow more and more rational and
that rational principles would come to dominate an accelerating number of sectors of society. Weber
anticipated a society of people locked into a series of rational structures, who could move only from
one rational system to another. Thus, people would move from rationalized educational institutions
to rationalized work places, from rationalized recreational settings to rationalized homes. Society
would become nothing more than a seamless web of rationalized structures; there would be no
escape.”
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regionalismos e globalismo, e ainda desconsiderando o papel do consumidor nas

interagdes com a rede:

“a forga da analise (de Ritzer) € a luz que tal perspectiva claramente langa sobre a
dindmica geral da sociedade e sobre o mapeamento de macro-estruturas das
organizagdes contemporaneas. A limitagdo da analise € que perspectivas tomadas
sobre conceitos weberianos muitas vezes levam a uma viséo parcial que necessita
ser suplementada, corrigida, expandida em novas perspectivas criticas”.”*

E prossegue explicando a inter-relacéo entre elementos modernos e

pos-modernos:

“Macdonaldizacéo, como racionalizagao da produgéo e do consumo é claramente
moderna na inspiragéo e na forma, enquanto que a proliferagéo de signos de valor
ideolégico da experiéncia macdonald’s, através estratégias de propaganda e
publicidade, tem ramificagbes pds-modernas, os consumidores cruzando as
fronteiras de um mundo quase-mitico hiper-real de lazer em familia, divertimento,
numa perspectiva norte-americana de viver. Em outras palavras (...) enquanto que
inicialmente a macdonaldizacdo foi preeminentemente uma expressdo de
modernidade na produg¢ao e no consumo em série de alimentos, cruzou as aguas
divisérias da pos-modernidade nas praticas da propaganda fantasmagérica e do
espetaculo do consumo, levando seus clientes a um patamar de simulagao, hiper-
realidade, esmaecimento das fronteiras, especialmente como parte globalizada da
hibridizagdo p6s-moderna, que re-trabalha os signos da modernidade a partir das
tradigdes e cultura locais”.>

E pois necessario contextualizar o fenémeno da macdonaldizagéo na
moldura do capitalismo reestruturado, que busca aumentar a produtividade e o
lucro através da racionalizagdo da producdo e do consumo. Além disso, de ser
parte de um processo de racionalizagao, é também parte de uma nova forma

global de tecno-capitalismo no qual os mercados mundiais vém sendo

* KELLNER, D. Conforme o site: www.uta.edu/huma/illuminations/kell30.htm. p.2.
“The strength of the analysis is the light that such strong perspectives shed on general social
dynamics and the mapping of the macro structures of contemporary social organization. The
limitation of the analysis is that the Weberian-inspired perspectives often generate a one-sided and
limited optic that needs to be supplemented, corrected, and expanded by further critical
&erspectives.”

KELLNER, D. Conforme o sitio:. www.uta.edu/humal/illuminations/kell30.htm. p. 4.
“ McDonaldization as a rationalization of production and consumption is clearly modern in
inspiration and form, here as the proliferation of sign value in the McDonbald’s experience through
advertising and publicity stunts has postmodern ramifications, as its consumers enter a quasi-
mythical hyperreal world of Americana, family fun, and good times. In other words (...) whereas
initially McDonaldization was preeminently an expression of modernity in its mass production and
consumption of food, it crossed the postmodern divide through its phantasmagoric advertising and
commodity spectacle, drawing its customers into a world of simulation, hyperreality, and the
implosion of boundaries, especially as it became globalized and part of postmodern hybridization
that synthesises signs of modernity with local traditions and culture.”.
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racionalizados e reorganizados para maximizar a acumulagéo do capital. Colliva
vé a macdonaldizagdo como especialmente contundente na racionalizagéo

tecnocratica da cultura e das praticas comunicativas. Ao atingir o campo da
educacao, ela causa a substituicdo da formacgéo generalista, de corte humanistico,
por uma formacao hiper-especializada, de corte tecnocratico. Segundo este autor
‘podemos decir que la McDonalizacion forma parte del nuevo perfil de riesgo
introducido con la llegada de la globalizacién. Por perfil de riesgo se entiende el
peculiar bagaje de amenazas y peligros caracteristicos de la condicién global”.*
Globalizagéo, cujas contradigdes Garcia Canclini ressalta no movimento de

aceitacao/resisténcia que se estabelece nos diferentes locais e culturas:

“a globalizagdo unifica e interliga, mas também ‘estaciona’ de um modo diferente
em cada cultura. Aqueles que reduzem a globalizag&o ao globalismo, a sua légica
mercantil, atentam apenas para a agenda integradora e comunicadora. Os estudos
sociolégicos e antropolégicos da globalizagdo mal comegaram a revelar sua
agenda segregadora e dispersiva, a complexidade multidirecional resultante dos
choques e hibridagdes entre os que permanecem diferentes. Pouco reconhecidas
pela l6gica hegemdnica, as diferengas derivam em desigualdades que, em muitos
casos, chegam até a exclus&o”.”’

Neste contexto de globalizagéo, varias questdes tém sido levantadas
contra os restaurantes macdonald’s tais como — a pobreza nutricional dos
alimentos, mau trato aos animais, desrespeito as culturas locais — com crescente
conotacgao ideoldgica. De tal forma que a cadeia de maclojas suplantou a Coca-
Cola como simbolo da globalizagdo predatoria e das mazelas do capitalismo,
refletidas nos desequilibrios econdmicos e sociais do planeta. O fato de que os
elementos culturais sao parte essencial dos macprodutos € claro neste exemplo:
apo6s imprimir toalha de papel que ensinava diversas expressdes em inglés, o que
causou chuva de criticas, a rede, no Brasil, tratou de abordar outros idiomas,
como o espanhol, ou a variagdo da expresséo “eu te amo” em dezenas de linguas,
findando por contratar seu acerbo critico Professor Pasquale como garoto-propa-
ganda, para aparar as arestas, demonstrando que os interesses de acumulagao

do capital estdo acima do nacionalismo dos lugares das matrizes das grandes

% COLLIVA, J.L. ORIHUELA. Superar la McDonalizacién y Recuperar el Humanismo: Riesgos y
Oportunidades de la Media Education ante el Nuevo Milenio. p.5. in Anais do Congresso
Internacional de Comunicagéo e Educagéo, e 2° Encontro Mundial em Midia Educag&o. (CD-ROM)
Sé&o Paulo: 20-24/5/1998.

7 GARCIA CANCLINI, N. op.cit. pp. 168-169.
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corporagdes. A colonizagédo cultural se da sub-repticiamente e na medida do
consentimento, que se faz pela compra do produto, pelo colonizado, na medida
em que as imagens que lhe representam o social sejam intercambiaveis, ou
substituiveis, em relagdo as imagens das outras sociedades. Considerando que,
como explicita Garcia Canclini, “a maior parte da producéo e do consumo atuais
sao organizados em cenarios que nao controlamos e muitas vezes, nem sequer
entendemos”™®, a opcdo pela mercadoria culturalmente mundializada é
consequéncia compreensivel da fetichizagdo que sistemas comerciais
racionalizados, como o que estudamos, sabem imprimir a seus produtos através
da midia e da propaganda.

N&o esquegamos que processo do tipo macdonaldizagdo avanga
também no campo da educagéo onde se vé, por exemplo, a minimizagéo do papel
do professor a quem cabe apenas repassar aos alunos respostas precisas e
prontas as questdes sociais, bem como na expectativa dos alunos em acelerar os
processos pedagodgicos, através de exercicios computadorizados, apostilas,
macetes — ou seja, conhecimento de uso descartavel e provisério. Em outro
aspecto, o da quantificagdo, o caso paranaense é bem rico em episoédios — a
introducdo de politicas publicas como o ciclo basico e a correcédo de fluxo,
produziram durante um certo periodo a diminuicdo nas taxas globais de
reprovagdo, sugerindo melhor desempenho das escolas (o quantitativo
substituindo o qualitativo). Outro expediente: a reducao da média de aprovacao
por disciplina para a nota 5, aumentando o numero de aprovados. Nessa questao
alertam Chomsky e Dieterich:

“A conversdo da educacdo em mercadoria implica que o processo de
mercantilizagdo da vida chega ao ultimo reduto da esséncia humana de forma
muito parecida com a biotecnologia. A biotecnologia permite manipular os planos
de evolugéo biologica do ser humano no aspecto fisico; a educagdo permite o
mesmo no nivel da arquitetura psicossocial da personalidade. (...) O controle sobre
a arquitetura psicossocial da humanidade é indispensavel para que o Capitalismo
Global consiga a mercantilizacdo de todas as relagbes sociais — e seus sujeitos
atuantes — pelo prisma do custo-beneficio, quer dizer, como mercadorias. Esta é a
esséncia das reformas educativas que o paradigma neoliberal exige. E, a luz desta
6tica, a manutencéo de uma estrutura educativa geral, publica e gratuita para toda
a populagédo na América Latina € um custo inutil, dado que mais de metade dos
estudantes séo supérfluos para o processo produtivo posterior".59

¥ GARCIA CANCLINI, N. op.cit. p. 28.
% CHOMSKY, NOAM e DIETERICH, HEINZ. A Sociedade Global. Educagdo, Mercado e
Democracia. Blumenau: FURB, Universidade Regional, 1999. p. 210. Trad. Luis Javier Garrido.
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Outro questionamento ao arcabougo conceitual de Ritzer, é nao ter
sabido distanciar adequadamente a rede McDonald’s como um exemplo de um
processo, que se pode chamar de macdonaldizagdo, do processo em si. Além
disso, para melhor descrever a atuagédo desta espécie de atividades capitalistas,
dimensionando seu impacto na sociedade contempordnea, O recurso aos
conceitos weberianos de racionalizagéo e burocracia é insuficiente, pois se atém a
estruturacao interna das organizacdes e ao seu aspecto externo, mas nao desvela
as condicionantes historicas e econdbmicas que lhes ddo causa. Com mais
vantagem abordar-se-ia a questao utilizando-se da categoria marxiana da
“comodificacdo”®’, expressdo que significa a transformacdo das relagées
interpessoais, antes intocadas pelo comércio, em relagdes comerciais, de compra
e venda. Este termo, de uso corrente somente a partir da década de 70, exprime
um conceito fundamental para o entendimento marxista da forma de
desenvolvimento do capitalismo. Marx e Engels descreveram o processo em 1848,
no Manifesto Comunista:

“A burguesia, la onde chegou a dominagdo, destruiu todas as relagdes feudais,
patriarcais, idilicas. Rasgou sem misericérdia todos os variegados lagos feudais que
prendiam o homem aos seus superiores naturais e nido deixou outro lago entre
homem e homem que néo o do interesse nu, o do insensivel ‘pagamento a pronto’.
Afogou o frémito sagrado da exaltagdo pia, do entusiasmo cavalheiresco, da
melancolia pequeno-burguesa, na agua gelada do calculo egoista. Resolveu a
dignidade pessoal no valor de troca, e no lugar das inumeras liberdades bem
adquiridas e certificadas p6s a liberdade dnica, sem escrupulos, de comércio. Numa
palavra, no lugar da exploracdo encoberta com ilusdes politicas e religiosas, pos a
exploracdo seca, direta, despudorada, aberta”®’.

O processo da comodificagdo tem ganhado aceleragcéo nas ultimas
décadas. Como exemplos podemos citar a socializagédo das tarefas domésticas,
antes realizadas pela mulher no ambito do matriménio; a privatizacao de servigos
publicos; a comercializagdo de atividades -culturais e cientificas; a

profissionalizagdo dos esportes e do lazer; a corporificagdo das organizagdes,

60 Optei por utilizar o termo traduzido para o portugués, apesar do uso ndo muito freqliente entre
nds, ao invés de repetir o vocabulo inglés “commodification”, cuja derivacdo de “commodity”,
mercadoria, para os falantes daquela lingua é patente. Trata-se da insercdo das mais diversas
relacdes sociais a l6gica do mercado (trabalho, cultura, lazer, saude, educagao, sexualidade, etc.).
® MARX, KARL, e ENGELS, FRIEDRICH. Manifesto Comunista. Lisboa: Avante, 1997.

Transcrito do sitio: www.pcp.pt/ p.2-3.
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substituindo as antigas relagées de comando por mecanismos informatizados de
planejamento e controle, como no caso dos bancos; chegando aos mais pequenos
gestos do cotidiano como comprar um cafezinho inserindo moedas na ranhura de
uma maquina. Cada vez mais diminui a interagdo humana. Este agigantamento da
comodificacdo é processo contraditério, a0 mesmo tempo em que causa
estranhamento e desumaniza, tem seus aspectos de liberalizagdo e progresso.

Explicam Marx e Engels:

“A burguesia ndo pode existir sem revolucionar permanentemente os instrumentos
de produgéo, portanto as relagdes de producao, portanto as relagdes sociais todas.
(...) O permanente revolucionamento da produgéo, o ininterrupto abalo de todas as
condi¢cdes sociais, a incerteza e o movimento eternos distinguem a época da
burguesia de todas as outras. (...) Tudo o que era estavel se volatiliza, tudo o que
era sagrado é dessagrado, e os homens s&o por fim obrigados a encarar com olhos
prosaicos a sua posi¢do na vida, as suas ligagdes reciprocas. (...) A necessidade de
um escoamento sempre mais extenso para os seus produtos persegue a burguesia
por todo o globo terrestre. Tem de se implantar em toda a parte, instalar-se em toda
a parte, estabelecer contatos em toda a parte. (...) A burguesia, pelo rapido
melhoramento de todos os instrumentos de produgdo, pelas comunicagbes
infinitamente facilitadas, arrasta todas as nagdes, mesmo as mais barbaras, para a
civilizagdo. (...) Numa palavra, ela cria para si um mundo a sua prépria imagem."62

No exemplo estudado, a rede McDonald’s, ndo se trata simplesmente
da racionalizacédo da atividade de servir alimentos, sobre a qual foram aplicados
principios organizativos tomados do fordismo e do toyotismo. Bem mais que isso,
trata-se de um exemplo claro de comodificagdo — a antiga refeicao em familia
transformada numa mercadoria, fetichizada, - e compra-se muito mais que o mero
sanduiche, paga-se também por todo um conjunto de significacbes e pela
possibilidade de participar de algo que é universal, rompendo mentalmente certo

isolamento cultural. Como anotaram Marx e Engels no Manifesto:

“A burguesia pela sua exploracdo do mercado mundial, configurou de um modo
cosmopolita a produgdo e o consumo de todos os paises. (...) Para o lugar das
velhas necessidades, satisfeitas por artigos do pais, entram necessidades novas que
exigem para a sua satisfagao os produtos dos paises e dos climas mais longinquos.
Para o lugar da velha auto-suficiéncia e do velho isolamento locais e nacionais,
entram um intercAmbio omnilateral, uma dependéncia das nagdes umas das outras.
E, tal como na produgdo material, assim também na produgéo espiritual. Os artigos
espirituais das nagdes singulares tornam-se bem comum. A unilateralidade e
estreiteza nacionais tornam-se cada vez mais impossiveis, e das muitas literaturas
nacionais e locais forma-se uma literatura mundial”.®®

2 MARX, KARL e ENGELS, FRIEDRICH. op.cit. pp. 3-4.
®MARX, KARL e ENGELS, FRIEDRICH. op.cit. p. 3.
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A presenca de mac-artefatos nas salas de aula e de outros icones

culturais, tais como o Mickey, no horizonte visual, sdo fendmenos das praticas
pos-modernas e exigem, como vimos com Bakhtin, a identificacdo das autorias de
sua insercdo como elementos de hibridac&o cultural. Quando questionadas sobre
0 porqué da escolha do tema McDonald’s na montagem da sala de aula, a
professora responsavel pela turma e a supervisora afirmaram que buscavam
formar um ambiente agradavel as criancas por lhes serem 0s personagens
conhecidos da televisdo, e assim despertar atencdo e interesse. A positividade,
portanto, residiria em promover o conforto psicolégico da crianga, sentindo-se
“como em casa’. Ha neste fato um rompimento, um descompasso, uma quebra de
contexto. Os alunos em questéo, oriundos de familias de baixa renda, residindo
em bairro periférico, dificilmente poderdo se deslocar a cidade vizinha para visitar
a macloja, e despenderem o preco pedido. llustremos com fotos de algumas

residéncias de alunos:

Figs. 3 e 4 - Interior da casa do aluno Lucas: fogdo a lenha, mas TV

com videogame.
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Figs. 5 e 6 - Interior da casa dos alunos Ronaldo e Reinaldo: TV e

poster do Papa. Convivéncia dos fogbes a lenha e a gas.

Figs. 7 e 8 - Residéncia da aluna Luane: meia-agua.

O aspecto das edificacdes ilustra a precariedade de sua insercao
urbana, remetendo a similares habitagdes em diversos locais da zona rural. E
preciso, neste ponto, explicitar o movimento histérico que mobiliza as populac¢des
do rural para o urbano e estabelece fluxo cultural nos dois sentidos, e algumas

consequéncias deste processo no presente trabalho.

Rural e Urbano: dicotomia e hibridismo.

A dicotomia entre rural e urbano é trago marcante na cultura humana.
Marx e Engels referenciaram este paralelo, demonstrando sua conex&o com a

divisdo do trabalho:

“A maior divisdo do trabalho material e intelectual é a separacao entre a cidade e o
campo. A oposigao entre a cidade e o campo surge com a passagem da barbarie
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para a civilizagao, da organizagao tribal para o Estado, do provincialismo para a
nacao, e persiste através de toda a histéria da civilizagdo até nossos dias. (...) A
cidade constitui o espago da concentragdo, da populagéo, dos instrumentos de
producéo, do capital, dos prazeres e das necessidades, ao passo que 0 campo
evidencia o oposto, o isolamento e a disperséo. A oposi¢ao entre a cidade e o
campo soO pode existir no ambito da propriedade privada. Ela é a expressao mais
flagrante da subordinag&o do individuo a divisdo do trabalho, a uma determinada
atividade que lhe é imposta. Esta subordinagéo faz de um individuo um animal das
cidades e do outro um animal dos campos, tanto um quanto o outro limitados, e faz
renascer a cada dia a oposicao de interesses entre as duas partes.”64

Uma das maneiras recorrentes por que se processa esta oposicao é
quando, num exercicio de memodria do futuro, costuma-se atribuir ao pdlo oposto
as qualidades pelas quais se aspira ou os defeitos que néo se quer ter. Assim,
para o habitante urbano, o rural ora simboliza ideais de pureza, felicidade,
tranquilidade e amor, o bucolismo predominante em certos periodos da arte e da
literatura; ora, os personagens rurais sdo contrapostos aos urbanos com o intuito
de propiciar o riso quando da comparagao dos respectivos comportamentos em
sociedade, como € comum na comédia.

Para o habitante rural, por sua vez, o morador urbano representa, na
idealizagdo mais favoravel, aquele que dispbe de um nivel de opgdes e conforto
maiores, acesso a tecnologias inexistentes no campo, inclusive na gama dos
meios de comunicacao e de transporte. No viés desfavoravel, a cidade equivale a
contaminacgéo pelos maus pendores, 0 acesso aos vicios, a decadéncia humana.

Entre estes extremos, no convergir das posi¢gdes opostas, coloca-se
o inevitavel hibridismo em que valores, idéias, gentes e coisas ultrapassam as
fronteiras e pervadem os referenciais de ades&o dos individuos com os atributos
culturais rurais e urbanos. Exemplo disto pode ser identificado na Tabela 3, mais
acima. Os personagens rurais de Mauricio de Souza aparecem majoritariamente
em escolas urbanas (84% das ocorréncias). Ja nas escolas rurais, um dos poucos
itens que tem maior incidéncia nestas que nas urbanas, é o de registro de
vestimentas e objetos de times de futebol profissionais — conhecidos pelos alunos
através dos meios de comunicagédo de massa (92,85% dos registros). Eis um

resumo dos principais dados da tabela 3, agrupados somando-se as escolas e

® MARX, KARL e ENGELS, FRIEDRICH. A Ideologia Alema. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989. pp.
53-54. Trad. Luis Claudio de Castro e Costa.
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centros de educacéo urbanos, por um lado, e escolas rurais em sentidos amplo e

estrito e centros de educacao infantil rurais, por outro:

Tabela 4
Espécie Registros Percentual |Registros no |Percentual Total de
no urbano rural registros
Personagens 139 59,91% 90 41,09% 219
Disney
Mauricio de Souza |71 74,74% 24 25,26% 95
urbano
Mauricio de Souza | 21 84% 4 16% 25
rural
Personagens 21 55,26% 17 44,74% 38
Looney Toones
Personagens de |16 67,54% 10 38,46% 26
M. Lobato
Times de 1 7,15% 13 92,85% 14
Futebol
Imagens 3 17,65% 14 82,35% 17
religiosas

Note-se que também os personagens de Monteiro Lobato,
moradores em um “sitio”, ttm menos transito na area rural do que aqueles mais
ligados a industria cultural midiatica — Disney e Looney Tunes. A dificuldade de
acesso aos locais do interior do Municipio n&do impede sua presenca.
Possivelmente porque operacionalizam, ao serem admitidos no cotidiano escolar,
0 processo que referi acima — de equiparar-se ao urbano imaginado melhor,
através da adog¢ao dos produtos culturais que o referenciam. Mas o rural tem
ainda seus pontos de resisténcia. E o que demonstra a predominancia dos
registros de imagética religiosa catdlica nas escolas rurais (82,35% das
ocorréncias).

Na Tabela 5, a seguir, apresento quantificacdo dos alunos atendidos
pela rede municipal, relacionando-os ao numero de turmas que compdem, e ao de

salas de aula que utilizam:
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Tabela 5
Espécie de Numero de Numero de | Percentual Numero de Percentual
escola alunos turmas salas de aula
Urbanas 6991 247 57,72% 122 47,84%
CMElIs urbanos 861 36 8,41% 36 14,12%
Subtotal 7852 283 66,13% 158 61,96%
Rurais
“urbanas” 1471 73 17,05% 35 13,72%
Rurais isoladas 1043 65 15,18% 54 21,18%
CMEls rurais 136 7 1,64% 8 3,14%
Subtotal 2660 145 33,87% 97 38,04%
Total 10.412 428 100% 255 100%

Os dados resumidos na Tabela 5 demonstram mais um paradoxo:
trés quartos dos alunos estudam na zona urbana (75%), enquanto que o0 numero
de turmas corresponde a 66,13% do total e o de salas de aula 61,96%. Isto
significa que ha mais alunos por turma (27,74) do que na zona rural. Nesta, que
detém os outros 25% dos alunos, ha 33,87% das turmas e 38,04% das salas de
aula, importando numa média de 15,58 alunos por turma. Houve, portanto,
investimento relativamente maior em instalagcbes permanentes na zona rural,
como resultado de politicas publicas que visaram aproximar as condi¢gdes de vida
no campo as da cidade. Atendendo, talvez, a queixa do personagem Juquinha,
tipo caipira através do qual o teatrdlogo castrense Francisco de Assis Andrade
promovia a critica aos costumes e aos governos em 1902, segundo o lema do

Grémio Dramatico 29 de Novembro, que presidia — ridendo castigat mores:

“Eita vidinha! Veja sé como esta a estruicdo na cidade! Quem havera de dizé que
estes gurisinho sabem coisas da gente fica pasmado. La no sitio ndo ai escola pra
gente manda estrui os fios. Quando € tempo das ileicdo anda o compadre a
prometté iscola pra arranja votante... e depois babas! O povo anda desconfiado
também cd a tar cobranga do fogéo pra iscola! é sé dinheiro dos povres e nada! Os
caminho ta que € uma barbaridade de ruim, € s6 cahi aqui, cahi ali... e nada do
governo se importa. O povo ta ficando mais burro do que dantes!...” (grafia
original)65

® ANDRADE, FRANCISCO DE ASSIS. O Baldo.Comédia-Revista em 01 Ato. Castro: manuscrito
pertencente ao museu do Tropeiro, Maio de 1902.
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Na contramado ao fluxo de investimentos publicos na zona rural,
nunca suficientes para suprir todas as necessidades, as populagbes, em todo o
mundo, tém preferido habitar centros maiores e mais densos. Conforme explica
Dennison de Oliveira, no ambito do desenvolvimento histérico do modo capitalista
de producéo:

“O progressivo rompimento dos lagos juridicos, politicos e sociais que ligavam o
homem a economia agricola e a sociedade rural, bem como a substituicdo da
agricultura, do extrativismo e da pecuaria pela industria como principal setor da
atividade econdmica, marcam o inicio da sociedade contemporanea, industrial e
urbana. A generalizagao do trabalho assalariado, a separagao do local de trabalho
daquele de domicilio, para ndo mencionar a expansao do setor terciario, tornaram
o estilo de pensar e viver radicalmente diferente daqueles encontrados nas
sociedades agricolas, regidas geralmente pelos ciclos da natureza. (...) as cidades
e, mais ainda, as metropoles tornaram-se o habitat da maior parte da populagao
mundial, impondo um estilo de vida que pouco ou nada era regulado pelos padrbes
tipicos das sociedades agricolas.”66

No caso de Castro, onde a produgdo econbOmica ainda é
basicamente agro-pastoril, a tendéncia referida — de expansdo do quadro
populacional urbano é tardia, - somente a partir da segunda metade do séc. XX o
numero de habitantes na cidade passa a ser maior que os dos residentes na zona
rural. A presenca da escola no meio rural, contraditoriamente, também auxiliou
neste movimento — com a bagagem cultural adquirida o ruricola sentiu-se mais

apto a se transferir para a vida citadina.

Como conclusao a este capitulo cabe resumir: a industria cultural,
veiculando conteudos via meios massivos, tem insercdo noticidvel nos
estabelecimentos escolares da rede municipal. Sua entrada nao é franqueada
somente pela criangca, mas também pelo professor e equipe pedagogica para a
crianga. Diversos personagens oriundos dos acervos de corporacdes
internacionais sao acolhidos no seu viés cultural-mundializado. Tal pratica implica
em reconhecermos que as atividades ludicas destinadas a faixa etaria da infancia
encontram-se comodificadas, consoantes aos movimentos de expansdo do
capital. Ademais, ndo se trata simplesmente do comércio de mercadorias

destinadas a satisfacdo de necessidades reais. Sdo bens culturais que estdo em

 OLIVEIRA, DENNISON DE. Urbanizacso e Industrializacio no Parana. Curitiba: SEED, 2001.
p.13.
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tela. Assim, sua insercao se da no nivel superestrutural de forma mediada,
interpelados pela cultura local, num processo de hibridagdo. Talvez por isso os
personagens, embora presentes, flutuem descontextualizados. Descontexto que é
inaceitavel por acontecer no interior da sala de aula, local onde a construgéo
cultural deve ser critica e consequente. Visando encontrar caminhos para re-
temporizar a escola, no proximo capitulo abordaremos os episddios nos quais ela
se mostra ao social mais amplo, bem como exploraremos, neste panorama, a
necessidade da educomunicagdo para o entendimento e o trabalho pedagdgico

relacionados a interse¢ao crianga-escola-meios de comunicagéao.
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CAPITULO 3

Descal¢cando vampiros.

No capitulo anterior relatei as visitas feitas as escolas. Nelas foi
identificada a presenca bastante frequente de objetos e imagens da industria
cultural, enquanto elementos da cultura contemporanea. No espaco-tempo em que
vivemos, em que o universal permeia as tessituras do local e do particular, a
presenca dos produtos culturais no cotidiano escolar, ndo é totalmente imprevista.
Se a escola, como ja referi, € espaco construido em separado dos demais locais
de convivéncia, e imaginada com fungao especifica de desenvolver a crianca em
contexto ideolégico no qual a infancia € construgdo cultural com conjunto de
significagdes particulares suas e sancionadas socialmente, - ndo deveria de igual
forma responder e fazer-se presente no social, com o seu referencial, seu
repertério proprio? O que descreverei no presente capitulo € que as escolhas da
escola ao sair de seu cotidiano para o social mais amplo, para se mostrar aos pais
e a comunidade, realgando determinadas atividades como produtos do trabalho
pedagogico realizado, ndo obedece a tal l6gica, qual seja, de fazer transparecer o
que é caracteristico da instituicdo. Ao contrario, é na inflexdo cultural-mediatica
que a interlocugao tem se colocado. Nos momentos de se abrir a comunidade, o
que tem acontecido em ocasides especificas, previamente programadas e
preparadas, é a presenca de elementos culturais hibridizados, em sua forma
aparentemente oriundos do referencial de raiz, os quais, num procedimento que é
tipico dos meios de comunicagdo de massa, exibem sob formas
reconhecidas/reconheciveis, conteudo de referencial de adesdo, adesdo esta
condicionada pelo meio cultural tecno-midiatizado. Assim, ocorrem desfiles,
pequenas montagens musicais como parodias, dublagens, dangas, competicbes
esportivas, concursos de beleza, apresentacdes teatrais, eventos folcléricos, mas,
sem os vieses politico-ideologicos que se lhes costumava colocar através da arte
na vigéncia do referencial de raiz, quando historicamente hegeménico. Ao
contrario, o que se identificou nas escolas € a repeticdo da conteudistica dos

meios massivos, inclusive de programas nao destinados a faixa etaria dos anos
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iniciais de escolarizagcdo, como as telenovelas, extrapolando os limites do que se
entende por temas de literatura infantil.

A pesquisa de campo para o presente capitulo incluiu observacao de
diversos tipos de eventos: festas de carater religioso cristdo (pascoa, natal); de
origem folclérica ou cultural-popular (festas juninas, encontros de capoeira); de
comemoracéo civica (semana da patria, eleicbes simuladas); referentes a familia
(dia das maes, dia dos pais, dia das criancas); do contexto escolar (formaturas);
bem como aquelas claramente ligadas a cultura dos meios como desfiles de
moda, concursos de beleza e shows de dublagens. Estas atividades ocorrem tanto
em escolas urbanas como nas rurais, conforme programacgao especifica de cada
estabelecimento, e sdo destinadas aos pais e demais membros da comunidade
interessados em assisti-las. Além das festividades indicadas, de ambito uni-
escolar, foram igualmente observadas as atividades em que as escolas
participaram competitivamente, quais sejam — festivais de literatura e artes, jogos
escolares de Castro (JECA), e festival de educacado fisica das escolas rurais
(FESTEFER), que tém provas de carater artistico. O acompanhamento dos
eventos se deu ao longo do ano letivo, conforme convite colocado pelas escolas,
ou, nos encontros coletivos, como espectador das apresentag¢des, ocasidao em que
se tomou os registros fotograficos que apresento adiante como exemplos.

Comeco visitando o ano letivo de uma unidade de ensino especifica,

a Escola Dalila Ayres:
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Fig. 9 — Desfile da escola na abertura dos jogos escolares municipais.



Fig. 12 — A escola faz eleigcbes

Fig. 11 — O tradicional concomitantemente com o processo

casamento na festa junina. eleitoral veiculado pela midia.

Fig. 13 — Peca teatral apresentada no dia das criangas.

66
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Fig. 15 — No Festival de Literatura e Artes, com as demais escolas, apresentou

Show de Talentos, fazendo desfilar seus personagens nas telas da TV Dalila.
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Fig. 16 — Montagem do prsépio n;tallno ao final do ano.
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Para compreensdo dessas praticas escolares, vale lembrar, com
Canclini, que os modernizadores langavam mao de bens histéricos e das tradicbes
populares, prolongando bens culturais compartilhados, no sentido de persuadir
seus destinatarios de que as renovagdes ocasionalmente propostas, contendo
continuidades e perpetuagdes de relagbes de poder, eram legitimas e
consequentes. Determinadas estratégias de apresentacdo do tradicional foram
utilizadas, partindo da espiritualizacao esteticista do patriménio, inclusive o natural,
e da ritualizacdo dos espagos publicos. Monumentos eram celebrados como
artisticamente valiosos, desconsiderado seu contexto de criagdo. Grandes

demonstragdes publicas como desfiles manipulavam tamanho e esplendor:

“A teatralizagdo do patriménio é o esfor¢co para simular que ha uma origem, uma
substancia fundadora, em relagédo a qual deveriamos atuar hoje. Essa é a base
das politicas culturais autoritarias. O mundo é um palco, mas o que deve ser
representado ja esta prescrito. As praticas e os objetos valiosos se encontram
catalogados em um repertério fixo. Ser culto implica conhecer esse repertorio de
bens simbodlicos e intervir corretamente nos rituais que o reproduzem. Por isso as
nogdes dg,7 colecéao e ritual sdo fundamentais para desmontar vinculos entre cultura
e poder”.

O que se percebe no caso da Escola Dalila € que a colegédo de bens
culturais sancionados como tradicionais, conexos ao referencial de raiz — festas
religiosas, folcloricas e civicas, - € equiparada a outras cole¢des, que formam
novos referenciais de adesdo, em que convivem o popular, o erudito e o massivo,
num processo constante de entrecruzamentos e hibridacdes. Vé-se também que
ha uma predominancia da televisdo como mediadora dessa reconstrugdo cultural.

Como salienta Maria Aparecida Baccega:

“A televisao foi-se constituindo com o tempo no mais importante dos meios de
comunicagdo. Hoje, ela & presencga obrigatéria, no mais das vezes considerada
indispensavel, em todas as classes sociais. Ela € o novo espago publico.
Exatamente pela sua importancia, ela aglutina em torno de si os mais sectarios
comentarios, sejam favoraveis ou condenatorios. (...) A ela atribuimos as mazelas
de nossa juventude, a falta de valores positivos como a solidariedade, a
exacerbacao do individualismo, da violéncia, do consumismo. Desse modo, a ela
estamos atribuindo a condigéo de transformar a sociedade num paraiso, pois, se €
responsavel pelos males, apagando-se os males da tela da TV, o mundo seria
réseo, fraterno. Todos sabemos que isso ndo & verdade, ndo resiste a qualquer
analise. Logo, o problema deve ser enfocado no lugar que lhe é proprio: a
sociedade.”®®

" GARCIA CANCLINI, N. op.cit. p. 162.
&8 BACCEGA, MARIA APARECIDA. Critica de Televisdo: aproximacdes. in MARTINS, MARIA
HELENA. org. Qutras Leituras. Sdo Paulo: SENAC, 2000. p. 37.
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Dada sua quase onipresenca, a televisdo tem papel proeminente nos
processos de constituicao social da subjetividade. Quando a crianga chega até a
escola ja tem larga experiéncia como espectador dos programas televisivos e ao
longo de toda a sua vida terd, paralelamente a outras interacbes sociais, a
companhia da TV. Quando o professor inicia os procedimentos de alfabetizagéo,
de letramento, a crianca ja tem, pelo menos, trés a quatro horas de
acompanhamento de narrativas imageéticas por dia, sua formagéo enquanto sujeito
ja vem matizada pelos meios massivos. Neste contexto, assim descreve Baccega

a construcao social da subjetividade individual, a partir de Bakhtin:

“A subjetividade é resultado dos varios discursos que circulam na sociedade. Sao
discursos que se cruzam, se esbarram, parecem se anular, se complementam,
fazendo surgir novos discursos, que alteram os significados dos outros, alterando
seus proprios significados, numa dindmica permanente. O universo de cada
individuo, seja no pélo da emissao, seja no da recepgéo, € formado pelo dialogo
entre esses discursos, nos quais seu cotidiano esta inserido. Trata-se de um eu
plural. Ou seja: a subjetividade €& o resultado da polifonia que cada individuo
carrega, ao mesmo tempo que se constitui ponto de partida de outros discursos ai
originados. Toda subjetividade configura-se, portanto, a partir do, com o e no
universo de grupo e/ou classe social. Esse universo se plasma no existir do outro,
em confronto ou complementacgéo. E é nessa dindmica do outro relacionado ao eu
que esta a reformulagéo dos padrdes valorativos, emocionais e cognitivos de cada
grupo e/ou classe, de cada individuo/sujeito, da realidade concreta: das estruturas
e dos processos, dos condicionamentos e das agdes, do dominio simbdlico e da
pratica, enfim, da prélxis”.69

E impossivel tratar, pensar o homem fora das relacdes que o ligam
ao outro. Toda construcao cultural/social se da a partir das relagdes entre sujeitos,
e entre sujeitos e sociedade, por meio da linguagem. Sao dialogos que se colocam
entre interlocutores e entre discursos. O texto, como objeto significante € producao
ideoldgica indexada em contexto histérico e cultural. Ainda que separados de seus
enunciadores no tempo e no espaco, os textos — literarios, cientificos, informais,
midiaticos, tém inapelavelmente o diapaséo dialégico. O sujeito enunciador de
discursos € social, caracterizado por pertencer a uma classe social, em que

dialogam os diversos discursos da sociedade. Como explica Bakhtin:

“(...) a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o efeito da
interagdo continua e permanente com os enunciados individuais do outro. E uma
experiéncia que se pode, em certa medida, definir como um processo de
assimilagdo, mais ou menos criativo, das palavras do outro ( e nao das palavras da
lingua). Nossa fala, isto é, nossos enunciados (que incluem as obras literarias),

% BACCEGA, M. A. op.cit. p.39.
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estéo repletos de palavras dos outros, caracterizadas em graus variaveis, pela
alteridade ou pela assimilagdo, caracterizadas, também em graus variaveis, por
um emprego consciente e decalcado. As palavras dos outros introduzem sua
prépria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos, reestruturamos,
modificamos”.”

A assimilacdo da fala dos outros se da através de discursos que
variam em géneros — primarios e secundarios, ou simples e complexos, conforme
ocorram no cotidiano ou sejam construidos sobre outros discursos, como na

literatura. Conforme explicita Baccega, quanto ao meio televisao:

‘o género predominante na linguagem da televiséo é a narrativa. Os fatos do
cotidiano, sejam politicos, policiais, de entretenimento, etc.,aparecem na televiséo
como narrativas com a presenga do heréi e do vilao além de outras personagens,
competicbes e resultados positivos ou negativos, quase sempre como uma “moral
da historia”. (...) O discurso narrativo da televisdo vem do conto popular, uma das
suas matrizes culturais. Assim como sua oralidade: a televisdo € um meio oral, e,
como outros discursos orais, precisa fundamentar-se em féormulas narrativas que
possam ser memorizadas, ou seja, ela precisa trazer alusbes a mitos, simbolos,
estruturas do imaginario que sejam dadas como certas pelos receptores”.71
A apropriagao pela escola de personagens e elementos narrativos de
programas diversos, replicando numeros musicais, por exemplo, sem a
abordagem critica que desvele um discurso complexo, identificando as relagbes
de poder que conformaram sua produgéo e sua enunciagao, elaborado a partir de
determinadas condicionantes econdmicas, implica em abdicar da polifonia do
discurso, passando a simples repeticdo mecanizada, alienada, e em se colocar
monoficamente perante um universo plural.

Apresento na seqiiéncia mais registros fotograficos:

Fig. 17 — Alunas executam a danca arabe, popularizada pela novela

O Clone, da Rede Globo, durante jogos escolares municipais.

" BAKHTIN, M. Estética da Criacso Verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, p.314.
""BACCEGA, M. A. op.cit. p. 48.
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Fig. 18 — Elementos de origem popular/regional, dinamizados pela midia,

como a capoeira, séo lembrados.

o -
SR L

Fig. 20 — O casal de vampiros danga descalco, refletindo a novela O Beijo

do Vampiro, da Rede Globo.
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TERCEIRO LUGAR [

COREOGRAFIA
GRUPOD O

Figs. 21 e 22: medalhas e troféus materializam aos vencedores a

recompensa pela boa execugao do ritual.

Passo a analisar mais detidamente as apresentagbes artisticas
constantes das figuras 10 e 17, em que as criangas executam um “coro de danca”.
Ao som de musica gravada, o grupo de estudantes realiza coreografia que,
basicamente, consiste em deslocar-se lateralmente, com alguns giros,
permanecendo com o ponto focal dirigido a platéia em frente, similarmente ao que
acontece nos programas de televisdo em que o grupo de dancga realiza um fundo
vivo para uma atragdo que se coloca mais a frente. A partir do aporte cultural da
televisdo, € desenvolvida pelos alunos uma coreografia que, apesar de imitar
formas convencionadas na arte da danca, n&o ultrapassa o sentido do exercicio
fisico, pois nao lhes confere a maestria da linguagem utilizada. Ja& anotava Faro
que “nos grandes musicais de televisdo, a danga aparece normalmente de forma
secundaria, os bailarinos servindo de fundo para grandes cantores populares”.”?

Desde os primérdios da humanidade, a danca tem tido a fungéo de
unir a comunidade: € expressiva e coletiva. Busca harmonizar os movimentos
humanos num conjunto. Pode-se identificar, até onde a histéria tem registro, a
origem das linhas de dancarinos, de que se utiliza a TV, no teatro classico grego.
Segundo Paulina Ossona, “a danca coral de teatro era linear: o coro da tragédia e

o0 drama satirico tinham a seu cargo nos primeiros tempos o canto, a danga e o

"2 FARO, ANTONIO JOSE. Pequena_Historia da Danca. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1986, p.135.
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texto da comédia; localizavam-se entdo em quatro fileiras de seis; mais adiante,
separaram-se as funcdes, e os dancgarinos se ordenaram em trés fileiras”.”

No teatro grego a tdnica do coro ao dancar, cantar e recitar suas
falas, era a de manter “um elevado tom moral e contribuir sempre para o propésito

"™ segundo anotou o autor romano Horacio, em sua Ars Poetica,

maior da peca
nos anos 40 a.C. Complementava Blackmore, bem mais tarde, em 1694, que o
coro “era amplamente utilizado para corrigir seus (dos atenienses) erros perante
os deuses e o governo do mundo, para moderar suas paixdes e purgar suas
mentes do vicio e da corrupcdo”.” Tratava-se pois, de fazer um contraponto com
0s personagens heroéicos, um dialogo, acrescentar polifonia, vozes concordantes
ou dissonantes. Mais modernamente, Schiller viu no coro uma fungdo mitigadora:
“ele mitiga a impressao de uma histéria lacerante ou comovente, ao mesmo tempo
em que transmite ao espectador uma expressao lirica e musical de suas proprias
emocdes e o alcandora a regido da contemplacgéo”.”

Augusto Boal, lucidamente, critica o entendimento do coro como
personificacdo dos pensamentos morais mais elevados. Entende que, no
esquema da tragédia grega, Aristoteles edificou

‘o primeiro e mais poderoso sistema poético-politico destinado a intimidar o
espectador e a eliminar as tendéncias ‘mas’ ou ilegais da platéia. As duas divisdes
impostas ao mais antigo dos teatros amparam tal sistema: a primeira, separando
atores e publico, converte estes em espectadores incapazes de influenciar o curso
da agdo; a segunda separa os protagonistas, que representam os aristocratas, do
coro, que representa o povo. Os espectadores sdo encorajados a simpatizar com o
herdi tragico, a reconhecer em sua hamartia’’ as proprias tendéncias anti-sociais
e, por meio da queda do heréi e seu reconhecimento do erro, a rejeitar essas
tendéncias. Eis a fungdo béasica da catarse, a purgagdo dos elementos anti-

sociais”.”®

O teatro burgués, por sua vez, ainda segundo Boal, utilizou-se do
individuo para combater o feudalismo. Quando surge o proletariado, com a

instalagcdo do modo capitalista de produzir, a ele sdo opostos valores imutaveis,

" OSSONA, PAULINA. A Educacao pela Danca. Sdo Paulo: Summus, 1988. p. 58. Trad. Norberto
A. Silva Neto.

" CARLSON, MARVIN. Teorias do Teatro. Sdo Paulo: UNESP, 1997. p. 23. Trad. Gilson C. C.
Souza.

> CARLSON, M. op. cit. p. 118.

® CARLSON, M. op. cit. p.173.

" Hamartia: termo classico grego indicando culpa ou erro do heroi tragico.

® CARLSON, M. op. cit. pp.458-459.
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numa romantizacdo do popular. No teatro realista, mais tarde, o individuo é
descrito como produto de seu ambiente. Ao propor o Teatro do Oprimido, Boal
buscou novo teatro, no estilo e na forma, como arena de superagdo do
individualismo das rela¢des burguesas. O que descrevi acima, quanto aos coros
de danca que acontecem na pratica escolar, ndo promove a interlocucéo entre
individuos e coro, pois ndo ha diadlogo, nem fortalece o grupo como agente social.

A escola publica vive caréncia de recursos, isto € sabido. Atende as
camadas menos ricas da populagdo, em geral. Apesar de se revestir da pompa
possivel em seus rituais ao produzir-se em vitrine cultural, ndo o faz sem deixar
transparecer sua condicao de insercao econdmica. Assim, 0 vampiro que na
literatura historica é aristocrata, rico e poderoso, nos Jogos Escolares veio dancgar
descalgo. A assimetria ndo se coloca somente ao nivel da infra-estrutura. De
forma paralela, a inexisténcia de recursos bastantes e bem aplicados, também
reduz o alcance pedagdgico da escola. Embora ensaie produzir conhecimento,
através das elaboragdes artistico-culturais que apresenta, no mais das vezes a
unidade de ensino acaba por realizar meros exercicios que se fecham sobre si
mesmos, pouco acrescentando a bagagem critica dos alunos, a néo ser pela
oportunidade de trabalhar em grupo, que €, por certo, valiosa. Enfatizo que a
apropriacédo das diversas linguagens artisticas de forma imitativa, sem o dominio
de sua gramatica, equivale a trabalhar com pastiches. Por esse termo entende-se
a copia em que a repeticdo de certos elementos do original, pela sua
descontextualizacao temporal e geogréfica, sofre de imperfeicbes, de falta de
fidelidade. Resta sempre um qué de inacabamento, de superficialidade.

Se na esfera dramatica o coro ja perdeu sua fungéo contestatéria, ou
s6 a teve como elemento de manutengdo hegeménica, como indicou Boal, o que
dizer da disposicédo da linha de coro descontextualizada, em pastiche? Talvez o
campo propicio para responder pedagogicamente a esta interrogacéo seja o da
Arte-Educacao, afinal, teatro e dancga inscrevem-se no universo das artes. Além
disso, as escolas municipais estudadas ja dispdem de docentes com tarefa
especifica de trabalhar literatura e artes, e que itineram pelas diversas turmas.

Entretanto, academicamente, a producéo abrigada sob a rubrica arte-educacéo
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tem-se dirigido majoritariamente as questdes ligadas as artes plasticas. Outrossim,
no caso estudado, muitas vezes os referidos professores, arte-educadores da rede
municipal, sdo quem busca na midia elementos para elaborar as apresentacdes
artisticas citadas acima. Por isso, e pela inescapavel conexao dos meios massivos
com as praticas culturais contemporaneas, € mais producente, do ponto de vista
de desenhar uma escola critica, inserir as questdes das linguagens artisticas no
espectro da educomunicag¢ao, sem, entretanto, esquecer do necessario transito
aos campos das demais disciplinas. E o momento de descrever o campo da
educomunicagao e sua colocacao possivel na rede municipal de escolas publicas

das séries inicias.

Por que ensinar midia?

Quando a crianga chega a escola para iniciar seu processo de
alfabetizagdo, ou nos primérdios da educagédo infantil, ainda sem o dominio da
leitura e da escrita, no mundo contemporéaneo, ja tem contato prolongado com os
meios de comunicacdo de massa, em especial com programas de televiséo
direcionados a sua faixa etéaria, e outros, bem como com mdusica, anuncios, livros
e revistas, sem esquecer as tecnologias interacionais como telefones, videogames
e computadores. Ao longo dos anos, estes contatos se magnificam e
complexificam. Considera David Buckingham que “é surpreendente que a maioria
dos jovens atravessem suas vidas escolares com escassas oportunidades de
estudar e operacionalizar as mais significantes formas contemporaneas de cultura
e comunicagdo”.”®

Uma caracteristica comum aos meios massivos — onde podemos
incluir TV, cinema, video, radio, fotografia, publicidade, revistas e jornais, musica

gravada, jogos de computador e livros — é que todos eles oferecem

 BUCKINGHAM, DAVID. Media Education, Literacy, Learning and Contemporary Culture.
Londres: Polity, 2003. p. x.

“it is quite extraordinary that the majority of young people, should go through their school careers
with so little opportunity to study and engage with the most significant contemporary forms of culture
and communication”.
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representagcdes do mundo, versdes elaboradas da realidade. Nos curriculos
escolares, em geral, o conteudo dos livros ja é trabalhado a partir deste ponto de
vista, e, nos cursos de literatura, procura-se entender os procedimentos e efeitos
da construcéo destas versdes. Se a televiséo é tao presente na vida das criangas,
por que nédo recebe o mesmo cuidado pedagdgico no curriculo que os textos
literarios? E necessario reconhecer que “todos os meios massivos s&o igualmente
dignos de estudo, e ndo ha razédo logica para que sejam considerados
separadamente.”®°

Buckingham enfatiza que midia-educagdo ndo é o mesmo que
ensinar “através de” ou “com” os meios. Com a multiplicagdo das tecnologias
aplicadas ao ensino tais como os softwares educativos, pode-se ter a impressao
de que o acesso a tais instrumentos seja o objetivo do midia-educador. N&o.
Trata-se mais que isso do aprendizado “sobre” os meios, 0 que inclui sua
operacionalizagéo, como se vé adiante. Para o professor em geral, a importancia
de familiarizar-se com o tema existe porque “os meios sdo estruturados com as
texturas e rotinas da vida cotidiana, e provéem muitos dos ‘recursos simbolicos’
que usamos para determinar nossa conduta e interpretar nossos relacionamentos,

bem como na definicdo de nossas identidades”.?’

A crianga, a midia e a industria cultural

Quando o tema da midia-educagéo € discutido, necessariamente &
preciso notar que a crianca e o jovem que chegam as escolas, nos poucos anos
de sua vida, ja4 tém extenso contato com variadas espécies de meios de
comunicagdo, os quais, em diversos, graus, impactam formacado das pessoas,
podendo-se falar em infancias “midiatizadas”. Buckingham entende que para a

compreensdo do papel da midia junto a crianga em particular, e na sociedade, em

8 BUCKINGHAM, D. op. cit. p. 4.

“all these media are equally worthy of study, and there is no logical reason why they should be
considered separately”.

# BUCKINGHAM, D. op. cit. p. 5.

“the media are embedded in the textures and routines of everyday life, and they provide many of
the ‘symbolic resources’ we use to conduct and interpret our relationships and to define our
identities”.
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geral, “deve-se ter em mente que se trata de um processo dindmico e
multifacetado, uma interacdo entre tecnologias, fatores econdmicos, textos e
audiéncias”.??

Paralelamente ao fato de que a Convencéo dos Direitos da Crianga,
elaborada no ambito das Nagbes Unidas tenha repercutido nas legislagbes
nacionais formalizando determinados direitos as criangas e aos adolescentes
perante suas familias e o Estado, as camadas mais jovens da populagédo tém-se
tornado fatia de mercado preferencial nas re-acomodacgées do capital. Procura-se
criar através de macigos investimentos em marketing necessidades de consumo
especificas a estas faixas etarias, muitas delas ligadas as novidades tecnoldgicas.

A industria eletrénica-informacional digitalizada — de computadores e
celulares, por exemplo, - movimenta atualmente muito mais capital do que a
automobilistica, anteriormente considerada o apice de um parque produtivo. O que
se vé com a expansdo das tecnologias digitais, no que tange aos meios de
comunicacgao é a proliferagdo destes através da tela, com o compartilhamento de
conteudos e a multiplicacao das formas de acesso. O custo dos equipamentos
diminui constantemente, mas a necessidade de atualizar-se tecnologicamente em
curto prazo torna pequena sua vida util. A proliferagdo dos meios, via tecnologia, é
promovida por organizagdes capitalistas cada vez maiores, controladoras de
grandes cadeias midiaticas, com interagdo das veiculagdes, o que implica na
verticalizacdo das decisbes quanto ao que circula. Noticia-se ao vivo, para o
mundo todo. Mas todos véem a mesma imagem, editada e comentada
similarmente.

A fluidez dos conteudos dos meios, que circulam dos mais
tradicionais aos mais inovadores, pode ser relacionada as estratégias culturais
identificadas como tipicas da pds-modernidade, tais como recursos a
intertextualidade, ao pastiche e a parddia, homenagens, citagdes, justaposicoes
de estilos, épocas e referéncias as mais diversas. O abandono de todo

convencionalismo no campo da cultura é também reflexo do avango da industria

2 BUCKINGHAM, D. op. cit. p.18.
“we need to understand the role of the media as a dynamic and multi-faceted process, a matter of
interaction between technologies, economics, texts and audiences.”
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cultural, que alia arte e produgcdo em série. Especialmente os meios de
comunicagdo de massa, acentua Buckingham, “estdo interlocados na ampla rede
de comercializagdo da cultura contemporanea, na qual campos como a politica, os
esportes, a saude — bem como a educagao — tém sido constantemente invadidos

por forcas econdmicas”.®®

Questionamentos pedagdgicos da midia-educagdo e seu campo de estudo

No campo pedagdgico, nos paises de lingua inglesa, € comum ouvir-
se falar em media literacy. Partindo de conceitos utilizados e discutidos no ambito
da alfabetizacdo, do ensino do ler e escrever, na midia educacao “alfabetizar para
0s meios, hoje, é inevitavel e necessariamente uma atividade multi-midiatica, de
maneira que as formas tradicionais do ensino da escrita e da leitura, ndo sdo mais
adequadas”.® Cabe aqui ressaltar que o conceito de literacy nos meios
académicos anglofonos € mais extenso que o da alfabetizagdo entre nés. Quer
compreender o pleno dominio de competéncias e habilidades em algum campo,

neste caso, a leitura dos meios. Meyrowitz, quanto a alfabetizacao, historia que

“Até recentemente, o sistema escolar desempenhava um papel primario de dar as
criangas acesso a informagéo social geral e ensinar a elas as habilidades basicas
que seriam necessarias para se obter acesso as experiéncia ndo locais ao longo
do resto de suas vidas — alfabetizacao do texto.

As novas e variadas formas de ganhar acesso a informagdo que dispensam a
leitura enfraqueceram agora o poder informacional da escola e diminuiram os
incentivos de aprender a ler e escrever bem. Muitas escolas agora sentem as
necessidades de redobrarem seus esforgos para ensinar as habilidades
tradicionais da alfabetizagdo, enquanto tentam ajudar os estudantes a
processarem a informacao que eles recebem através da midia ndo textual”.®®

Para este autor, a alfabetizagdo midiatica deve ser entendida

conforme o conceito que se tem dos meios, 0 que varia basicamente em trés

¥ BUCKINGHAM, D. op. cit. p. 25.

“the media have been inextricably caught up in the broader commercialization of contemporary
culture, in which fields such as politics, sport, health care — and indeed education itself — have
increasingly been ‘invaded’ by commercial forces”.

¥ BUCKINGHAM, D. op. cit. p. 35.

“literacy today, it is inevitably and necessarily multimedia literacy, and to this extent, traditional
forms of literacy teaching are no longer adequate”.

8 MEYROWITZ, JOSHUA. As Multiplas Alfabetizacdes Mediticas. in Revista FAMECOS: midia,
cultura e tecnologia. Porto Alegre: PUCRGS, N° 15, agosto de 2001. p. 98.
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acepgdes — os media como condutores de mensagens, como linguagens diversas,
e como ambientes de interacédo entre as pessoas. As “diferentes formas de pensar
sobre os media nos levam a diferentes concepcdes de competéncias ou
alfabetizagdes, do que pode ser desejavel para o educado e consciente
cidad&o”.%

A concepcdo de meios de comunicacdo mais comum € a de
funcionarem como condutores de mensagens. Dentro deste entendimento, a
alfabetizagdo midiatica basica, segundo Meyrowitz, “envolve ser capaz de acessar
e analisar mensagens numa variedade de media”.®” Os contetidos veiculados nas
mensagens sao volateis — passam pelos diversos meios e podem ser analisados e
discutidos fora deles. Concentrar a alfabetizagdo midiatica apenas no
entendimento critico do conteudo de suas mensagens significa “ndo tratar
realmente dos veiculos. Ou seja, quando o foco é o conteudo, ndo se da muita
atencao as caracteristicas particulares do veiculo através das quais as mensagens
transportadas sd@o examinadas.”®® O autor conclui, portanto, pela necessidade de
ampliar o conceito de alfabetizacdo midiatica. Para além do conteudo, ela deve
prover o entendimento da gramatica de cada meio, envolvendo “a compreenséao e
o reconhecimento do largo espectro de variaveis de producdo existente em cada
veiculo”.®® Tais variaveis sdo utilizadas na elaboracdo das diferentes formas de
comunicar em cada medium, assim, € preciso aprender a identificar o conjunto das
possibilidades e o processo de escolhas das variantes utilizadas.

Finalmente, Meyrowitz coloca que “uma terceira concepgédo dos
media afirma que cada medium é um tipo de ambiente que possui caracteristicas
relativamente fixas que influenciam a comunicacdo numa maneira particular —
apesar da escolha dos elementos de conteudo e apesar da manipulacdo das
variaveis de producdo.”® Neste aspecto, além de se perceber as diferencas entre
0s meios, ha também a gama de preocupagdes em compreender, em relagdo a

cada um deles, questbes relativas a seu enlace social, politico e econémico, e as

% MEYROWITZ, J. op. cit. p. 88.
 MEYROWITZ, J. op. cit. p. 89.
% MEYROWITZ, J. op. cit. p. 91.
¥ MEYROWITZ, J. op. cit. p. 91.
* MEYROWITZ, J. op. cit. p. 95.
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alteracbes que seu aparecimento e desenvolvimento trouxeram as relagdes
humanas.

Buckingham, por sua vez, critica a pratica pedagogica que reduza a
midia-educagédo a uma literacy. Como a criacdo de sentidos numa sociedade é
feita pelos seus grupos e néo individualmente, por comunidades interpretativas,
que promovem e valorizam determinadas formas de tratamento dos discursos —
reduzir o papel da escola a ensinar a “gramatica” e o “vocabulario” dominantes nos
meios, ndo é o que propde a midia-educacdo. Ela deve ir além, permitindo
desvelar, “na producdo de significados simbdlicos”, as que lhes sado ligadas
“relagées de poder”.”’

N&do se tratando assim de um mero exercicio de habilidades e
competéncias para a operagao de linguagens e codigos simbdlicos, nem a basica
alfabetizagdo para ler os conteiudos das mensagens, qual € o campo da midia
educacdo? E conceito ainda em formacdo, que vem sendo delineado através de

um conjunto de “marcos conceituais”®

que giram em torno de definicbes ou
aspectos-chave, divisiveis em categorias como producao, linguagem, composicao

e audiéncias.
Os meios e a produgao

Producao “envolve o reconhecimento de que os textos midiaticos sédo
propositalmente fabricados”.* Indagacgées a serem propostas neste subgrupo tém
especial relevancia ao se buscar compreender os panoramas global e locais, ou

na consideracao dos diferentes grupos sociais, e incluem:

Tecnologias — quais tecnologias sdo usadas na producdo e
distribuigcdo dos textos midiaticos? Em que influem no produto?

' BUCKINGHAM, D. op. cit. p.39.

“we might say that literacy is about the production of symbolic meanings, which in turn embody and
enact particular relationships of power.”

2 BUCKINGHAM, D. op. cit. p. 53.

“in general, media education has come to be defined in terms of conceptual understandings.”

% BUCKINGHAM, D. op. cit. p. 54

“involves the recognition that media texts are consciously manufactured.”



81

Praticas profissionais — quem faz os textos da midia? Quem faz o
qué, e como os diversos trabalhos sao integrados?

Industria — quem sdo os donos das companhias que compram e
vendem produtos da midia? Como se da sua lucratividade?

Conexdes entre os meios — como as companhias comercializam os
mesmos produtos através de meios diversos?

Regulagdo — quem controla a producéo e distribuicdo dos meios?
Existem leis reguladoras? Sao eficazes?

Articulacao e distribuicdo — como os textos da midia chegam a suas
audiéncias? Que tipo de escolha ou controle tem os receptores?

Acesso e participagdo — que vozes sdo ouvidas na midia? Quais s&o
excluidas? Por qué?

As linguagens da midia

Quanto ao estudo das linguagens, é evidente que “cada meio tem
sua propria combinagdo de linguagens de forma a comunicar sentidos”,*
construida através de escolhas paradigmaticas — isto €, feitas num conjunto de
elementos possiveis, e de arranjos sintagmaticos — quer dizer — compondo 0s
elementos escolhidos em determinadas seqiéncias ou enlaces. Neste sub-campo

cabem observagdes e ensino sobre:

Significados — como a midia usa as diferentes formas de linguagem
na transmissao de idéias e sentidos.

Convengdes — como os usos linguisticos se tornaram conhecidos e
aceitos.

Cbédigos — como as regras “gramaticais” dos meios sé&o
estabelecidas? O que se passa quando sao transgredidas?

Géneros — como as convengdes e cddigos funcionam nos diferentes
tipos de textos midiaticos — como, por exemplo, noticias ou horror?

* BUCKINGHAM, D. op. cit. p. 55.
“every medium has its own combination of languages that it uses to communicate meaning”.
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Escolhas — Quais os efeitos da escolha de determinadas formas de
linguagem — tais como tomadas de camaras, tipos de filmes, a cores
ou preto-e-branco, e tantas outras.

Combinagbes — como o sentido é repassado na combinagdo ou
seqlenciamento de imagens, sons e palavras?

Tecnologias — como as tecnologias afetam/favorecem os sentidos
que podem ser criados?

A composicao de versées mediatizadas do real

Considerando que os textos da midia constituem uma “versao

mediatizada do mundo”®, pode-se estudar os meios e aborda-los

pedagogicamente no cotidiano escolar, enquanto composi¢des do real, trazendo a

analise os seguintes topicos:

Realismo — o texto quer ser realista? Por que alguns textos parecem
mais realistas que outros?

Dizendo a verdade — como 0s meios sinalizam estar dizendo a
verdade sobre o mundo? Como procedem para demonstrar
autenticidade?

Presenca e auséncia — o que € incluido ou excluido do mundo da
midia? Quem fala e quem é silenciado?

Pontos de vista e objetividade — a midia apoia determinadas visdes
do mundo? Os textos midiaticos questionam valores morais ou
politicos?

Esteredtipos — como a midia representa grupos sociais
particularizados? Essas representagdes sdo adequadas?

Interpretacdes — como as audiéncias recebem algumas composicdes
como verdadeiras e rejeitam outras como falsas?

Influéncias — as composicdes do real nos meios afetam nosso
entendimento das questdes sociais e grupais?

% BUCKINGHAM, D. op. cit. p. 57.
“a mediated version of the world”.
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Midia e audiéncias

Finalmente, no rol das questbes ligadas as audiéncias, também

referidas academicamente como “receptores”, deve-se identificar e ensinar sobre:

Alvos — como o0s meios séo direcionados a audiéncias especificas?
Quais suas estratégias para atingi-las?

Colocacdo — como a midia se coloca perante as audiéncias? Que
consideragbes os produtores dos meios levam em conta com
respeito aos receptores?

Circulagdo — como os meios atingem as audiéncias? Como os
receptores tém conhecimento do que esta disponivel?

Usos — como as audiéncias usam os meios em seu dia-a-dia? Quais
seus habitos e padrbes de uso?

Criando sentidos — como as audiéncias interpretam os meios? Que
sentidos elaboram?

Divertimento — o que representa a midia enquanto entretenimento?
Do que gostam ou nao as audiéncias?

Diferengas sociais — qual o impacto de questdes de género, classe
social, idade e formagdo étnica nos comportamentos dos
receptores?

Principios gerais da midia-educagao

Resumindo o amplo leque de questbes listadas acima, é possivel
agrupar os principios gerais da midia-educacéo em trés instancias:

- quanto a seus objetivos, a tendéncia contemporanea predominante
€ a que propde preparar o estudante para os meios, antes que protegé-lo deles.
Neste sentido, o papel da escola coloca-se em relagéo critico-construtiva com o
mundo do trabalho.

- quanto as questdes curriculares, a proposta da midia-educacéo é a
do tratamento integrado dos quatro conceitos-chaves: produgéo, linguagem,

composicgdo, audiéncias.
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- no ambito das indagacbes e praticas pedagogicas, recorre-se ao
uso das mais diversas estratégias de ensino — individuais, em grupos e nas
classes. Cabe a professores e estudantes proverem informacdes que levem a
andlise critica “num estilo mais reflexivo de aprender e ensinar, no qual os
estudantes podem refletir sobre suas atividades tanto como ‘leitores’ quanto como
‘autores’ de textos midiaticos”.%

A nomenclatura da disciplina varia bastante nos diversos paises:
educacgao para a midia, midia educagao, educacao para os meios, educagao para
a comunicagdo, educomunicagdo. Existem, porém, pontos comuns entre as
diversas praticas?’, quais sejam: deve-se tratar de todos os meios de
comunicagdo; capacitar as pessoas a entender como a midia age e opera na
sociedade; assegurar que os individuos aprendam a analisar e refletir de forma
critica sobre as mensagens da midia. Além disso, é preciso oportunizar que as
proprias pessoas experimentem a produgdo de midia, elaborando seus proprios

textos e buscando a audiéncia de seu interesse.
Antecedentes e desenvolvimento na América Latina e no Brasil

Informa Valério Fuenzalida, descrevendo o processo em voga a partir

dos anos 70:

“na América Latina € pouco usual encontrar a midia-educagéo promovida pelo
Estado e implementada no sistema publico de educagdo. As organizagdes
promotoras da educacgdo para os meios, mais freqientemente, incluem igrejas
cristds, centros de pesquisa-agdo em comunicagao, centros de educagéo popular,
associagbes comunitarias envolvidas com comunicagdo e educagdo, e outras
organizagdes privadas. Por esta razdo, a midia-educacao é geralmente encontrada
nas escolas partlculares confessionais e nos diversos grupos ligados a iniciativas
cristas ou privadas”.®

% BUCKINGHAM, D. op. cit. p. 14.

“it aims to develop a more reflexive style of teaching and learning, in which students can reflect on

their own activity both as ‘readers’ and as ‘writers’ of media texts.”

% Conforme: BUCHT, CATHARINA e FEILITZEN, CECILIA VON. Perspectivas sobre a Crianca e a

Mldla Trad. Patricia Queiroz Carvalho. Brasilia: UNESCO/Ministério da Justica, 2002. p. 123.
FUENZALIDA VALERIO. Media Education in Latin América. Developments 1970-1990. p. 135.

in BALZAGETTE, C., BEVORT, E., SAVINO, J. orgs New Directions. Media Education Worldwide.

Londres: British Film Institute, 1992.

“In Latin America it is rather unusual to find media education promoted by the state and

implemented in the state school system. The major sponsoring organizations of media education

have included the Christian Churches, centers of action research in communication, centers of
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Este autor indica como ponto de referéncia de sistematizacdo da
questdo no caso brasileiro o Il Seminario Latino-Americano de Educagéo para a
Televisao, ocorrido em Curitiba em 1987, cuja Carta de principios conteria
diretrizes para o encaminhamento da questdo ao nivel escolar. Este encontro
aconteceu sob os auspicios da Unido Crista Brasileira de Comunicacdo Social —

UCBC. Conforme o site da organizagéo,
“a entidade cumpriu um importante papel na luta pela redemocratizagao do pais.
Busca agora estimular de todas as formas os ideais cristdos e humanitarios nos
diferentes meios de comunicagcdo, bem como promover o estudo, a analise e o
debate construtivo sobre os fendmenos sociais e culturais contemporaneos a partir
do lugar da comunicagé\o”.99
Nas paginas que a UCBC mantém na Internet pode-se adquirir
videos e publicagdes, e ainda solicitar cursos presenciais e a distancia. Nao
existe, entretanto, copia da tal Carta de Curitiba. O encaminhamento da questao,
nos diversos produtos oferecidos e documentos relacionados no site, € matizado
pelo viés religioso. Ao focalizar o espaco escolar, necessita-se de uma elaboracgéo
um tanto diversa, o que tem sido proporcionado pela pesquisa académica.
Informam Salvatierra, Vieira e Alves que, a partir de meados da década de 80
formou-se o Diretério de Especialistas e Pesquisadores em Comunicacado e

Educacao, cujo nucleo central de dados

“foi obtido em decorréncia dos Seminarios Latino-Americanos de Educagéo para a
Televisdo, realizados, respectivamente, em Santiago, Chile (1984), Curitiba, Brasil
(1986), Buenos Aires, Argentina (1988) e Las Vertientes, Chile (1990). Os quatro
seminarios produziram, cada um deles, relatérios que acabaram por oferecer uma
sedimentacdo para os varios programas em desenvolvimento no continente, por

outro lado revelaram um grupo de especialistas com trabalhos consolidados”.'®

O tratamento académico do campo de estudos da comunicacao e
sua interse¢cdo com a educacdo tem evoluido favoravelmente. Varias

universidades brasileiras, publicas e privadas, oferecem programas de pesquisa

popular education, community associations involved in communication and education, and other
private organizations. For that reason, media education tends to be found in private schools
dependent on the churches and in many social groups tied to Christian and private initiatives”.

% Conforme o site: www.catolicanet.com.br/ucbc/conteudo

190 SALVATIERRA, ELIANY; VIEIRA, FERNANDO PEIXOTO; e ALVES, PATRICIA ALVES. A
Inter-relacdo Comunicacéo e Educacdo no Ambito da Cultura Latino-Americana. p. 2. in Anais do
Congresso Internacional de Comunicagéo e Educacao, e 2° Encontro Mundial em Midia Educacgéo.
(CD-ROM). Sao Paulo: 20-24/51998.
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no nivel de pos-graduacédo; o numero de pesquisadores tem aumentado e a
qualidade, a variedade e o alcance dos trabalhos tem refletido em experiéncias
concretas na pratica escolar. Um bom exemplo é o projeto Educom.Radio, em
parceria do Nucleo de Comunicagdo e Educacao da Escola de Comunicagéo e
Artes da Universidade de Sao Paulo e a Prefeitura daquela cidade. O objetivo

deste projeto é

“equipar cada unidade escolar de ensino fundamental e médio da rede municipal
de ensino com um estudio de radio de transmissao restrita, a fim de promover o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas solidarias e colaborativas que permitam
a comunidade escolar dar respostas adequadas e construtivas aos problemas da
convivéncia diaria, além de propiciar a melhora na compreenséo e no aprendizado
das varias linguagens préprias da sociedade da informacao. Isso ocorrera através
da capacitagdo da comunidade escolar, favorecendo a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades indispensaveis para que se introduzam e se
promovam os diferentes modos de comunicagao na sala de aula e no conjunto das
atividades educativas. Os professores, alunos e membros da comunidade escolar
estardo aptos, ao final do curso, a construir uma programacéao de radio, com todos
os seus elementos (vinhetas, abertura, blocos, comerciais e encerramento), assim
como manusear um estudio de radio capaz de gravar, reproduzir em fita cassete e
em disco digital, além de transmitir sua programacao para toda a unidade escolar,
através de um sistema de caixas acusticas instaladas em diversos pontos do
prédio escolar.”'"!

Encontros de especialistas tem sido sediados no Brasil, inclusive de
carater mundial, como em 1998 o Congresso Internacional de Comunicacéo e
Educacgédo, e 2° Encontro Mundial em Midia Educacdo, em S&o Paulo, e o
Congresso da International Association for Media and Communication Research,
em Julho de 2004, em Porto Alegre. Entidades como a INTERCOM e a
FELAFACS aglutinam estudiosos e permitem o aprofundamento das pesquisas. A
sigla INTERCOM identifica a Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da
Comunicacgao, fundada no final da década de 80, é entidade associada a ALAIC,
Asociacion Latinoamericana de Investigadores de la Comunicacion. Além da
promogao de encontros anuais e simpésios, a INTERCOM estimula pesquisas, faz
publicacbes e distribuicao de livros, revistas, videos, etc.; mantém centro de
documentacdo; concede prémios; além de outras atividades de incentivo a

formacdo cientifica e cultural dos pesquisadores da area.'” A FELAFACS,

%" Conforme o site:
portal.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/relacoes_internacionais/carteira_de_projetos.
192 Conforme o site www.intercom.org.br.
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Federacion Latinoamericana e Facultades de Comnunicacion Social, agrupa mais
de 300 escolas ou faculdades ce comunicagéo de 21 paises da América Latina.
Foi criada em outubro de 1981. Tem como propédsito principal contribuir ao
desenvolvimento do ensino e da pratica profissional da Comunicagédo, em suas

diversas areas, na América Latina. Sua sede permanente é em Lima, Peru.'®
Educomunicagao e o Educomunicador

Citelli informa que o tema da inter-relagdo entre comunicagédo e

educacao tem despertado cada vez maior interesse, o que € perceptivel

“nas novas linhas de pesquisa nas universidades, os congressos € encontros, o
aumento no numero de publicagbes especializadas, as propostas elaboradas pelos
novos parametros curriculares e que recomendam, com énfase, o estudo das
relagdes comunicacdo-sociedade como tema ftransversal aos programas
escolares, os cursos de capacitagédo junto ao magistério do ensino fundamental e
médio tendo em vista o assunto em pauta.”'*

O autor indica que, com a necessidade de ensinar gama tao diversa
de aportes culturais, impressos, audiovisuais e informaticos, criticamente, nos
diversos campos da educagdo — formal, informal e ndo formal, - & preciso
capacitar profissional que seja “capaz de trabalhar de forma articulada naquelas
duas areas cada vez mais interdependentes na sociedade contemporanea:
comunicacado e educacio”.'® Tal profissional é o “educomunicador”.'® Ismar de

Oliveira Soares explica que o Campo da Educomunicacao inclui

“‘um conjunto de agdes que permitem que educadores e estudantes
desenvolvam um novo gerenciamento, aberto e rico, dos processos comunicativos
dentro do espacgo educacional e de seu relacionamento com a sociedade. O
Campo da Educomunicagdo incluiria, assim, ndo apenas relacionamentos de
grupos (a area da comunicagao interpessoal), mas também atividades ligadas ao
uso de recursos de informagdes de ensino- aprendizagem (a area das tecnologias
educacionais), bem como o contato com os meios de comunicagdo de massa
(area de educagao para os meios de comunicagéo) e seu uso e manejo (area de
produgédo comunicativa).”'"’

1% Conforme o site: www.felafacs.org.

1%4 CITELLI, ADILSON. Comunicacio e Educacgo: Aproximacdes. p.104. in BACCEGA, M. A. org.
Gestdo de Processos Comunicacionais. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

0 GITELLI, A. op.cit. pp. 104-105.

1% Gitelli atribui a Mario Kaplun o neologismo.

97 SOARES, ISMAR DE OLIVEIRA. Contra a Violéncia: Experiéncias sensoriais envolvendo luz e
visdo. p. 264. in FEILITZEN, C. V. e CARLSSON, U. A Crianca e a Midia. Imagem, Educacéo,
Participagdo. Sao Paulo: Cortez/UNESCO, 2002.
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Para Soares, o educomunicador transitara no campo tendo por
perspectiva o “gerenciamento participativo e democratico da comunicagéo”. Assim,
na interface comunicacédo-educagao, através deste profissional que transcendera
0s processos educativos escolares, possibilita-se um “novo pacto social
envolvendo o problema da producgéo e uso dos meios de comunicagéo, um pacto
que reconheca a especificidade da comunicagdo educativa e do papel de seu
agente, o educomunicador”.'®

A transigcéo do papel da escola como lugar de formagéo nacional, em
face da cultura midiatica mundializada que se expande, passando a ser o local de
formacéo da identidade ao mesmo tempo local, regional, nacional e internacional,
€ anotada pela pesquisadora francesa Genéviéve Jacquinot. Para esta autora, “no
plano educativo, um dos desafios atuais € confrontar os modos tradicionais de
educacgao e apropriagao de conhecimento e a ‘cultura midiatica’ dos alunos, para
que a educacéo sirva para promover ao mesmo tempo o espirito critico do cidad&o
e a capacidade de analise do educando”.'® Observa Jacquinot o distanciamento
da escola e dos meios, em oposi¢cdpes que parecem irreconciliaveis: o saber
escolar é alicergcado sobre o conhecimento do passado, a logica da razéo, o
duravel, a formacao do individuo e a objetividade, bem como é transmitido de
forma organizada, gradual e sujeito a avaliagbes periddicas. A cultura dos meios,
por sua vez, traz as caracteristicas de atualidade, efemeridade, emocionalismo,
consumismo e subjetividade: “os meios tratam de todos os assuntos, e ndo ha
nenhum controle de aquisigdo. Os meios constituem um mundo aberto a todas as
influéncias exteriores, falam de tudo da mesma maneira e abordam todos os
registros da cultura. E por isso que eles convém a todos, mesmo que todos nao

pensem da mesma forma.”""°

% SOARES, I. O. op.cit. p. 265.

1% JACQUINOT, GENEVIEVE D. O que é um educomunicador? O Papel da comunicagio na
formacéo dos professores. p. 1. in Anais do Congresso Internacional de Comunicag¢éo e Educacéao,
e 2° Encontro Mundial em Midia Educag&o. (CD-ROM). Sdo Paulo: 20-24/51998.

"% JACQUINOT, G. D. op. cit. p. 2.
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Como vencer estas oposicdes e conciliar escola e meios na
organizacao da transmissdo da cultura e na formacgédo de sujeitos individuais e
sociais? Através da pratica profissional do educomunicador, alguém que nao
trabalhara somente nas constatagcbes, mas sobre aquisi¢des teoricas. Esta dupla
funcdo se da na convergéncia entre as ciéncias da educagdo e da comunicagao.

Segundo Jacquinot, este € um profissional:

“‘consciente que uma educagédo ‘de massa’ e ‘multicultural’ situa-se aléem da
simples aquisicdo de conhecimentos escolares; que vé& nos meios uma riqueza
pelos seus conteudos informativos certos, mas também pela maneira como eles
fornecem uma representagdo do mundo: donde a necessidade de analisar e de
comparar, visando retificar as ditas representacgdes; que esta convencido que uma
emissdo nao é um ato "passivo", mas mobiliza uma quantidade de 'micro-saberes’
acumulados que o professor pode ajudar o aluno a colocar em relagdo, para
construir seu conhecimento e lhe dar sentido; que sabe que, quando ele introduz
0s meios como objeto de estudo, ndo é para fazer do aluno um pseudo-jornalista
ou aprendiz-apresentador, mas para ensina-lo a analisar do triplo ponto de vista do
‘poder’, econdmico e ético (politico) que os produz, das ‘montagens do discurso e
da cena’ que constroi as mensagens e da audiéncia que Ihes da ‘sentido’; que
aceita um novo referencial para a relagédo educador-educando: o aluno pode
ensinar ao mestre (principalmente a manipulacdo das novas tecnologias), os
alunos podem ensinar uns aos outros (principalmente confrontando seus pontos de
vista ou suas fontes de informagdes ou suas solugdes para o problema proposto,
em dialogo direto, por correio eletrénico ou forum mediado); que aceita que entrem
na escola outros universos e outras modalidades de apropriacdo da realidade: em
particular, ele pode, a partir das emogdes provocadas pela televisao, trabalhar
sobre div<1a1r1sas ‘abordagens do real’ e construir progressivamente um pensamento
rigoroso.”

No capitulo seguinte tratarei de analisar os docentes da rede
municipal, os mais diretamente imbricados a tematica dos meios, supervisores e
regentes de classes de literatura e artes, a partir de indicios tomados de sua
formacédo escolar e académica, em relagdo a pretendida atuacdo como
educomunicadores. Sera referenciada também a questdo do acesso aos meios
pela populagdo escolar atendida na rede municipal. Dessa analise, mais o
contraponto com o discurso dos textos legais, surgirdo medidas a serem propostas

no nivel de gestdo do sistema municipal de ensino.

" JACQUINOT, G. D. op. cit. pp. 5-6.
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critico do cidaddo e a capacidade de analise do educando”.'”® Observa Jacquinot
o distanciamento da escola e dos meios, em oposigdes que parecem
imeconciliaveis: o saber escolar € alicergado sobre o conhecimento do passado, a
i6gica da razdo, o duravel, a formagéo do individuo e a objetividade, bem como &
transmitido de forma organizada, gradual e sujeito a avaliagbes periddicas. A
cultura dos meios, por sua vez, traz as caracteristicas de atualidade, efemeridade,
emocionalismo, consumismo e subjetividade: “os meios tratam de todos os
assuntos, € ndo ha nenhum controle de aquisigdo. Os meios constituem um
mundo aberto a todas as influéncias exteriores, falam de tudo da mesma maneira
e abordam todos os registros da cultura. E por isso que eles convém a todos,
mesmo que todos ndo pensem da mesraa forma.”*"’

Con:> vencer estas oposicées e conciliar escola e meios na
organizagao da transmiss&o da cultura e na formagao de sujeitos individuais e
sociais? Através da pratica profissional do educomunicador, alguém que nao
trabalhara somente nas constatagdes, mas sobre aquisicdes tedricas. Esta dupla
funcéo se da na convergéncia entre as ciéncias da educagdo e da comunicagao.
Segundo Jacquinot, este € um profissional:

“consciente que uma educacdo ‘de massa’ e ‘multicuitural’ situa-se além da
simples aquisigdo de conhecimentos escolares; que vé nos meios uma riqueza
pelos seus conteddos informativos certos, mas também pela maneira como eles
fornecem uma representagdo do mundo: donde a necessidade de analisar e de
comparar, visando refificar as ditas representagées; que esta convencido que uma
emissdo ndo é um ato ‘passivo’, mas mobiliza uma quantidade de 'micro-saberes’
acumulados que o professor pode ajudar o aluno a colocar em relagdo, para
constiuir seu conhecimento e the dar sentido; que sabe que, quando ele introduz
os meios como objeto de estudo, nao é para fazer do aluno um pseudo-jornalista
ou aprendiz-apresentador, mas para ensinéd-lo a analisar do triplo ponto de vista do
‘poder’, econdmico e ético (politico) que os produz, das ‘montagens do discurso e
da cena’ que constréi as mensagens e da audiéncia que lhes da ‘sentido’; que
aceita um novo referencial para a relagdo educador-educando: o aluno pode
ensinar ao mestre (principalmente a manipulagdo das novas tecnologias), os
alunos podem ensinar uns aos outros (pri:.-:ipalmente confrontando seus pontos de
vista cu suas fonies de inforrmagdes ou suas solug¢des para o problema proposto,
em dialoqo direto, por correio eletrdnico ou {6rum mediado); que aceita que entrem
na -scola outros universos e outras modalidades de apropriagdo da realidade: em
paricular, ele pode, a partir das emogdes provocadas pela televisdo, trabalhar

" JACQUINOT, GENEVIEVE D. O que é um educomunicador? O Papel da comunicacdo na
formacdo dos professores. p. 1. in Anais do Congresso Internacional de Comunicagao e Educagdo,
e 2° Encontro Mundial em Midia Educagdo. (CD-ROM). Sdo Paulo: 20-24/51998,

""" JACQUINOT, G. D. op. cit. p. 2.
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sobre dlverssas ‘abordagens do real’ e construir progressivamente um pensamento
rigoroso.”

Martin-Barbero considera que a educagdo se encontra numa
encruzilhada, estabelecendo relagdes cada vez mais estruturais com os processos
de comunicagdo em especial aqueles veiculados pelos grandes meios e o
computador. Isto implica em mudang¢as nos modos de perceber, ler, aprender e
sentir, que ndo se incorporam a escola pela simples aquisicao de instrumentos e
aparelhos. E preciso mudar o modelo educativo dos sistemas de comunicagéo,
pois “cualquier modemizacién tecnolégica que se le haga al actual modelo
educativo, no solo no lo va a mejorar sino que lo va a reforzar en lo que tiene de
malo”.""® Este autor explica que quando se fala de comunicacao, fala-se de um
ecossistema comunicativo, que estad formado de dois tipos de contetidos. Em
primeiro lugar de um conjunto de saberes, linguagens, escrituras, ndo mais
centralmente controlado como patriménio de certos atores sociais:

“el saber ha estado siempre comprimido, controiado, ejercido por representantes
del poder, uno de los procesos mas profundos de cambio cultural y social que
estamos viviendo es esta transformacion en los modos de circular socialmente el
saber. Es decir, asistimos, desde el ambito de la comunicacion, a una
descentralizacion del saber y a una diseminacién del saber. El primer elemento del
ecosistema comunicativo es la diseminacién de los saberes que pasan por
multitudes de lugares distintos a los tradicionales de la escuela.”

O segundo ambito do ecossistema comunicativo é o espago publico
de politica que viabiliza:

“a través de los medios masivos la politica se ha metido en la casa. La politica ha
ido de la plaza publica al dormitorio. Ahora tenemos a los politicos en nuestro
dormitorio y eso evidentemente tiene su costo, no tanto econdmico, tiene su costo
politico y cultural porque la television le pasa su factura politica ?or hacer que la
politica llegue a donde no ha llegado nunca: el espacio privado.”’

Como preparar os alunos através da educagdo para as
transformagoes trazidas pela comunicagdo? A educacdo deve se colocar neste
novo ecossistema comunicativo, abrindo a escola as culturas que estao fora dela:

8 IACQUINOT, G. D. op. cit. pp. 5-6.
"9 MARTIN-BARBERO, JESUS. Retos Culturales: de la Comunicacién a la Educacién. Medeliin:

Conferencna proferida no Palacio da Cultura Rafael Uribe, 04/09/1999. p. 1. mimeo.
I MARTIN-BARBERO, J. op.cit.p. 4.

' MARTIN-BARBERO, J. op. cit. p. 5.
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a cultural oral e a cultura audio-visual. O papel da instituicdo em prover a interface
entre a cultura local e o restante do mundo deve ser concebido, aproveitando o
que diz Mattelart sobre os sistemas de comunicagao, considerando que “todas
essas escalas da realidade — internacional, local, regional e nacional, néo tém
sentido a ndo ser que as articulemos entre si, coloquemos em relevo suas
interagdes, e nos recusemos a estabelecer dilemas e binaridades para tentar criar
passarelas, ou seja, mediagdes e negociacbes que se operam entre as diversas
dimensdes, sem negligenciar por isso mesmo a existéncia bem real das relagoes
de forga entre elas”."?

A simples substituicao do livro didatico por um aparelho de televiséo,
por exemplo, “modemizando” a escola, ndo é bastante para a contextualizagdo do
aluno. No dizer de Guy Debord “o mundo ja possui 0 sonho de um tempo. Para
vivéo de fato, deve agora possuir consciéncia dele.”'® Nas palavras de
Geneviéve Jacquinot: “se as tecnologias da informagdo e da comunicagio
modificam as préaticas centendrias de guarda, acesso, transmisséo e utilizagéo dos
saberes, se é verdade que uma nova forma de cultura esta nascendo, ela sé se
tomaréa verdadeiramente uma cultura se os docentes contribuirem em sua forja”. '
Assim, o que Freire referencia como “o universo da linguagem dos mais velhos,
expressando as suas crengas, os seus gostos, Os seus receios, 0S seus
valores”,'® enquanto memoria coletiva, cultura, (‘que torma possivel a
comunicacéo entre os membros de uma coletividade historicamente situada, cria
entre eles uma comunidade de sentido, permite-lhes que se adaptem a um meio
ambiente natural, e, fomece-lhes a capacidade para argumentar, de maneira

racional, com os valores implicitos na forma prevalente das relagdes sociais”'%®), é

2 MATTELART, ARMAND. Comunicagao-Mundo. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 289.

'2 DEBORD, GUY. A Sociedade do Espetaculo. Rio de Janeiro: Contraponto, 1998. p. 110.

12 JACQUINOT, GENEVIEVE D.. in DUPUIS, P-A, e PRAIRAT, ERICK. orgs. Ecole en devenir
école en débat. Paris: 'Marmattan, 2000..conforme o sife www.cahiers-pedagogiques.com/livres.
N° 393, abril de 2001.

“si les technologies de l'information et de la communication modifient les pratiques centenaires de
stockage, d'accés, de transmission et d'utilisation des savoirs, s'il est vrai qu’'une nouvelle forme
culturelle est en train de naitre, elle ne deviendra vraiment une culture que si les maitres
contribuent a la forger».

'> FREIRE, P. op. cit. p. 14.

% MATTELART, A. op. cit. pp. 288-288.
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confrontado, como resume Martin-Barbero, com as novas tecnologias da
inteligéncia, que reestruturam a cultura a partir de uma visualidade eletronica'?,
que promovem uma aprendizagem antecipatoria e constante, que causam uma
ruptura generacional sem precedentes'®, desafiando a escola a um novo
posicionamento epistemoldgico.

Para esse pesquisador, 0 novo cendrio comunicativo deve ser para a
escola uma questéo de fim, de encontro com a sua sociedade — “es sélo a partir
de la asuncion de la tecnicidad mediatica como dimension estratégica de la cuitura
que la escuela puede insertarse en los procesos de cambio que atraviesa nuestra

d »129

socieda Isto se atinge também pela substituicdo do modelo linear que

encadeia unidirecionalmente as matérias pelo palimpsesto (em que o passado
emerge das entrelinhas que escrevem o presente), interatuando com o hipertexto
(multiplicidade de conexdes da escritura).

O autor propGe trés instancias em que o professor atuara como
educomunicador: em primeiro lugar sera um formulador de problemas, que serdo
transdisciplinares, mobilizando saberes que vém de campos diversos. Em
segundo lugar, o docente atuara como coordenador de equipes de trabalho
porque os alunos “la informacién la van a tener por montones. En montones de
soportes, de formas. Lo importante va a ser, formular el problema y saber

130

afrontarlo en equipo, trabajar en equipo.”’” Finalmente, o professor tem que saber

formar sujeitos autbnomos, 0 que n&o pode ser feito por nenhuma maquina, mas
somente na pratica do trabalho com os outros, no exercicio da alteridade. A
autonomia dos sujeitos é a

“libertad interior que no se deja acabar el cerebro ni por la publicidad, ni por los
noticieros, ni por los politiqueros. Que sabe pensar por su cuenta, con su cabeza.
Que sabe tomar distancia del minuto, de la ovacion, de la efervescencia. Que sabe

distinguir, qu%sabe valorar, que acaba con las dicotomias faciles: buenos, malos;
lindos, feos”.

7 MARTIN-BARBERO, JESUS. Heredando el futuro. Pensar la educacion desde la comunicacion.,
in Revista Nomadas, s.d. p. 17.

2 MARTIN-BARBERO, J. Op. Cit. p. 11.

' MARTIN-BARBERO, J. Op.Cii. p. 19.

' MARTIN-BARBERO, JESUS. Retos Culturales: de la Comunicacion a la Educacién. Medellin:
Conferéncia profer:1a no Palacio da Cultura Rafael Uribe, 04/09/1999. p. 17. mimeo.

"' MARTIN-BARBERO. J. op. cit. p. 17.
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Docente, Educomunicador: possibilidades de formagao.

A introducdo da educomunicagdo nac praticas pedagogicas depende
inelutavelmente da formag&o do professor para seu acontecimento na concretude
do cotidiano esco'ar. Pode-se entrever, para isso, dois caminhos: a abordagem do
tema no momento da chamada formacgao inicial do professor (0 curso médio na
modalidade normal, ou o curso universitario), ou a capacitagdo do profissional
existente, no dmbito de sua pratica, hipdtese esta conexa a esfera da gestdo
escolar municipal. Nilda Alves questiona a designagéo do curso universitario como
formacgdo inicial: "antes, durante e depois de um curso, a formagado das
profissionais do ensino estd relacionada a multiplos espagos/tempos que néo
exclusivamente o que se refere ao do curso”.'* Esta multiplicidade cronotopica
revela-se, por exemplo, na pratica pedagogica cotidiana, no ter sido aluna, nas
acgdes politicas do Estado sobre o campo da educagédo, e em toda gama de
atividades politicas e sociais. Assim, a chamada formagao inicial, €, em verdade,
momento de uma formagao continuada em sua trajetoria profissional e de vida.
Para a autora, “a rede de conhecimentos e relagdes que organizamos destes
varios espagos-tempos é aquela na qual noe ‘balangamos’ para exercer o
magistério”.'® Trata-se de rede de intersubjetividades estabelecidas nos multiplos
contextos cotidiai 10s, e que se reflete nas atividades de formagao profissional, que
por sua vez, sdo igualmente comnriexas. Na elaboragao teérica de Boaventura de
Souza Santos, esta complexidade é percebida da seguinte forma:

“Distingo nas sociedades capitalistas quatro espagos (que também sdo quatro
tempos) estruturais: 0 espago doméstico, o espago da produgdo, o espago da
cidadania e 0 espago mundial. Cada um deles constitui um feixe de relagdes
sociais paradigmaticas. Ndo s@o obviamente os Unicos espagos-tempo que
vigoram ou circulam na sociedade mas todos os demais representam, no
essencial, combinagbes diversas entre os quatro conjuntos de relagdes sociais
paradigmaticas. Cada espaco estrutural € um fendmeno complexo constituido por
cinco componentes elementares: uma unidade de pratica social, uma forma
institucional privilegiada, um mecanismo de poder, uma forma de direito e um
modo de racionalidade.”*

"2 ALVES, NILDA. A Formagéo da Professora e o Uso de Multimeios. p.3. in Anais do Congresso
Internacional de Comunicagdo e Educagéo, e 2° Encontro Mundial em Midia Educagdo. (CD-ROM).
Sao Paulo: 20-24/51998.

'S ALVES, N. op. cit. p. 4.

' SANTOS, BOAVENTURA DE SOUZA. Pela Mao de_Alice. O Social e o Poliico na Pés-
Modernidade. Sao Paula: Cortez, 2001. 82 ed. pp. 125-126.




95

O professor, para além de sua formagao inicial, que é continuagao de
suas vivéncias no leque das relagbes sociais, necessita, portanto, de uma
formacao permanente, pois tambem os espagos-tempos fora da escola sofrem
transformagbes, que € preciso incorporar, transformar em conhecimento..
Precarizar a escola e seu profissional significa retirar-lhes sua parcela de poder na
interagao social. Assim, para Alves, a capacitagdo dos docentes quanto a
operagao e ensino dos meios, € um direito destes profissionais, “é necessario que
se tenha o entendimento de que a apropriagdo, 0 uso e a criagdo de multimeios
pela professora e, portanto, a inclusdo dos mesmos durante a sua formagao
académica, estao inseridos entre os direitos de posse e utilizagdo do patrimbnio
cultural produzido pela humanidade, pelas professoras.”’*

No casc dos profissionais em atuagao, ha, portanto, que prover o
preenchimento das lacunas em sua formagao, o que Napolitano entrevé como “um
plano basico de formagdo, que pode ser expandido conforme a disponibilidade do
professor.”'® Para este autor, nova abordagem pedagdgica se impde porque nas
sociedades contemporaneas vive-se 0 processo da midiabilidade:

“um campo social dominado pela midia, sobretudo a midia eletrOnica, catalisando
um conjunto de experiéncias e identidades sociais. O fendmeno da midiabilidade
implica a dificuldade em estabelecer fronteiras definidas entre a experiéncia
enraizada nas relagdes sociais mais tradicionais (vividas no bairro, no trabalho, na
escola ou na familia) e aquela vivida ‘através’' da midia, incorporando valores e
comportamentos de seus tipos e personagens.

A tarefa primordial da escola (...) sera a de pensar o grau de midiabilidade de suas
diversas clientelas e dos individuos e grupos sociais envolvidos no trabalho
escolar, bem como as diversas formas de recepgdo veiculados pela midia”."¥

Quando se falou acima em ecossistema comunicacional, ou inflexao
de espacgos-tempos, ou da midiabilidade, restou sublinhada a necessidade da
educagao posicionar-se frente a tal ecossistema cultural, o que inclui abordagem
ao longo da formagao do professor, nao relegando o problema a esfera da
preocupacao individual. Expilicita Soares:

“a ce~tau dos processos comunicacionais no espago educativo ndo € atributo de
um dnico profissional, mas obra de toda a comunidade educativa. Temos, contudo,
a certeza de que a gestdo comunicacional deve ser assessorada, animada e

' ALVES, N. op.cit p. 9.
" NAPOLITANO, MARCOS. Como usar a Televisdo na Sala de Aula. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

_43.
b NAPOLITANO, M. op. cit pp. 12-13.
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avaliada por especialistas da drea. Especialistas que devem ser preparados em
senigo, no dia-a-dia do trabalho pedagégico, assim como através da contribuigdo
académica conjunta das Faculdades e Centros de Pesquisa das areas da
Educagdo e da Comunicaggo.”.™

Resumindo, no escopo deste trabalho, o bindmio formagdo do
professor e trabalho conjunto da escola, deverdao nortear as medidas a serem
elencadas na conclusdo. E preciso visualizar a rede municipal de educagdo como
um todo orgéanico, partindo da realidade do professor que nela trabalha, para evitar
o fosso que se pode colocar entre teoria e pratica. No cenario atual, encontramos
a escola aparentemente desligada do ideal de agéncia formadora e emancipatéria,
limitada por contingéncias de ordem politica e econémica. Contraditoriamente,
entretanto, se por um lado os estados nacionais tém reduzido os investimentos na
educagao, em geral, e na formagao dos docentes, em particular, por outro lado,
movimentos sociais e estudos académicos tém indicado como estratégia de
superacao da dependéncia econdmica das nagdes periféricas ante as centrais, o
investimento significativo na melhoria do enrsino. Como explica Carnoy, o
conhecimento € hoje o bem mais cobigado na economia mundial, restando aos

governos optar pelo aumento de seu investimento na drea da educacéo:

“Se os Estados esperam desenvolver a habilidade cognitiva de sua juventude pela
escolaridade, terdo de contar com eximios professores, autonomos, motivados,
bem qualificados do ponto de vista profissional e formados em instituigées publicas
concebidas para esse efeito. A maneira como se definem esses professores, seu
grau de compromisso diante do sucesso dos alunos, sua vontade de
aperfeicoamento e sua habilidade pedagdgica sdo as chaves do sucesso da
educacgdo basica e do ensino generalizado na sociedade. O compromisso e a
participacdo dos professores implicam uma forma de gestdo que leve em
consideragao suas necessidades e lhes dé um papel a desempenhar no
aprimoramento da qualidade do ensino™™.

Passo a analisar, na sequéncia, especificidades do corpo docente da
rede municipal, vetorizando possibilidades de formagao deste professores como
educomunicadores.

138 SOARES, ISMAR DE OLIVEIRA. A Gestdo da Comunicacio no Espaco Educativo (ou os
Desafios da Era da Informacdo para_o Sistema_Educacional. p. 17. . in Anais do Congresso

Internacional de Comunicagdo e Educagéo, e 2° Encontro Mundial em Midia Educag¢do. (CD-ROM).
Sio Paulo: 20-24/51398.

' CARNOY, MARTIN. Mundializagdo e Reforma da Educacdo. Brasflia: Unesco, 2002. Trad.
Guitherme Jodo de Freiias Teixeira. p. 100.
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Os Docentes da Rede Municipal: autoria e formagao

Para melhor compreender os mecanismos de construgcdo do
referencial de ades&o aos elementos da industria cultural amplamente presentes
nas salas de aula e nas atividades artisticas, propus questionario as supervisoras
pedagodgicas das escolas rurais e urbanas, inclusive aquelas responsaveis pelas
unidades de ensino rurais isoladas.’® Responderam ao todo 20 pedagogas. Eis o
resumo dos dados obtidos:

Quanto a primeira questao proposta “no cotidiano de sua escola,
quem toma as decisdes no encaminhamento pedagdgico?”, todas responderam
quem em conjunto pela diretora, supervisora e professores. ldéntica resposta,
decisdo conjunta, obteve-se quando questionadas “especificamente quanto as
aulas de literatura e artes, a escolha de temas e atividades € decidida por?”
(questao 2).

Perguntadas por quem “o material permanente presente nas paredes
das salas de aula, como alfabeto, calendario, tabuada, & preparado”, (questado 3)
15 responderam que pela professora da turma (75%), 2 pela professora de
literatura e artes (1C%) e 5 em conjunto (25%). No questionamento seguinte,
(questdo 4) “a escolha de temas e objetivos para a decoragdo das paredes das
salas de aula, quando feita por vocé”, as profissionais colocaram as seguintes

respostas:

E uma decis&o pessoal 05(25%

E uma decis&o baseada nas opinides, praticas e gostos das professoras |07 | 35%

E uma decis&o baseada nas opinides, praticas e gostos das criangas |[09|45%

E uma decisdo consequente ao projeto pedagogico trabalhado 03115%

Quanto as atividades da escola junto a comunidade, perguntou-se:
“apresentagoes artisticas que acontecem para a comunidade em datas especificas

" Modelo do questionario aplicado consta em anexo ao final deste trabalho.
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como Dia das Méaes, Dia das Criangas, Jeca, e Festival de Literatura e Artes, sao

preparadas por quem?’(questao 5). As respostas anotadas foram:

Pela professora da turma 6 30%
Pela supervisora 3 15%
Pela professora de literatura e artes 5 25%
Pelo professor de educacao fisica 5 25%
Em conjunto 4 20%

Ainda no tema das atividades culturais, “a escolha dos temas e

formas das apresentagdes artisticas nas datas citadas na questdo anterior,

AN

quando feita por vocé” (questao 6), responderam:

E uma decisdo pessoal 0| O

E uma decisdo baseada nas opinides, praticas e gostos das| 7 | 35%

professoras

E uma decisdo baseada nas opinides, praticas e gostos das criancas | 10 | 50%

E uma decisdo em conjunto 5 | 25%

Considerando o registro do uso de fitas de video em atividades em
classe, como ideitificado nas fotos 70, A e B, e 87, A e B, constantes do Anexo | a
este trabalho, questionei “o uso de fitas de video com desenhos animados como

atividade pedagogica é:” (questéo 7), obtendo como respostas:

Diario, numa classe ou noutra 0 0

Semanal 3 15%
Raro, pois nao dispomos de aparelhos 2 10%
Apreciado pelos alunos 6 30%
Vez ou outra 1 5%
‘Mensalmente 1 5%
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Finalmente, foi verificada a procedéncia dos fiimes: “as fitas de video
da escola foram adquiridas:” (questdo 8), constatando-se que 5 por doagoes
(25%); 20 pela propria escola com seus recursos (100%); 1 a pedido dos alunos
(56%); e 7 locadas (35%).

A partir das informagbes obtidas nas questdes 4 e 6, fica claro que
em muitos momentos do fazer pedagogico € levado em consideragéo o gosto dos
alunos na eleicdo de temas de decoragao e atividades artisticas. Mais que isso,
trata-se da unido das preferéncias de professores e alunos, no que se imagina, e
constroi culturalmente como territério da infancia, a ser povoado com seus
personagens caracteristicos e rituais apropriados.

A ideritificagao das autorias, através das questdes 1, 2, 3 e 5, remete
a variantes: a eiuagao do docente na sala de aula, no cotidiano pedagogico,
funciona enquanto trabalho individual, predominantemente. Nos casos das
manifestagbes para a comuniaade, ocorrem atividades em equipe, ou, com
diferencas de escola a escola, sao preparadas pelo profissional mais ligado a
apresentagao proposta.

A utilizagdo de filmes em video € comum a todas as escolas, embora
esporadica, conforme questdes 7 e 8. Evidenciou-se que a acessibilidade a
produtos da industria cultural, seja pela compra ou pela locagéo, influi na
conformagdo do referencial de adesdo promovendo inovagdes nas praticas
pedagogicas.

Gostos pessoais @ parte, o docente necessita para essas ou
quaisquer outras atividades de seu mister profissional, formagao, prévia ou
continuada, que Ihe permita desempenha-las adequadamente. Para a rede
municipal de ensino, que trabalha com as séries iniciais de escolarizagdo, a

formag&o minima exigida é 2 do ensinc médio, conforme preceitua a LDB:

“A form=gdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
suj:erior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
insttutos superiores de educagdo, admitida, como formag@o minima para o
exercicio do magistério na educacgéo infantl e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamentul, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.”'*'

Art. 62 da Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

M1
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Trajetéria de formacgao profissional dos docentes da rede municipal

O quadro de carreiras do magistério no Municipio de Castro, criado
pela Lei Municipal 921/98, contempla quatro categorias funcionais quanto a
formacao profissional: Classe A, que requer habilitacdo em magistério no nivel do
ensino médio; Classe B, estudos adicionais especializados, como por exemplo,
para a regéncia de turmas de alunos com necessidades especiais; Classe C,
formacéo superior em licenciatura curta; e Classe D, formag&o superior em
licenciatura plena. O acesso a carreira se da através de concurso publico, e inicia-
se obrigatoriamente pela Classe A. Apds o periodo de estagio probatério, de trés
anos, pode-se ter acesso as demais classes, através da comprovagéo dos
respectivos titulos. Paralelamente, ha promoc&o por tempo de servigo e por
desempenho. Todos os funcionarios empossados nesses cargos tém a
denominagao de Docentes, e, quando lotados em fungdes de diregdo, supervisao
ou orientacdo pedagdgicas, integram sub-classe dos chamados Especialistas de
Ensino.

Em 2003, a Secretaria Municipal promoveu recadastramento do
pessoal docente, de cujos resultados apresento a série de dados a seguir. Dos
631 funcionarios que responderam ao questionario nas diversas escolas e centros
de educacao infantil, identificaram-se como docentes 463, especialistas 97,
estagiarios 60, e de outras fungdes 11.

Odocentes
especialistas
O estagiarios
O outros

Grafico 2. Composigéo do pessoal docente da rede municipal, conforme
recadastramento em 2003.
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Os 60 estagiarios e os 11 ocupantes de outras fungées (secretarios
de ensino, bibliotecarias, monitores especializados, professores supiementaristas
e inspetores), ndo estdo enquadrados no plano de carreira do magistério. Os
outros 560 restantes, docentes e especialistas, estdo divididos em 417 (73,03%)
na Classe D, e 143 (26,97%) nas demais classes. Neste contingente, 26 outros
docentes informaram j& estar cursando o 3° grau (4,64%) O predominio de
pessoal qualificado em cursos superiores deve-se a politicas publicas de duas
ordens: municipais e federais. No nivel municipal, primeiramente, o
estabelecimento do sistema de mudanca e acesso a classes superiores a partir da
comprovagdo da titulagdo, incentivou indiretamente a procura pelos cursos
superiores. Este mecanismo foi inicialmente estabelecido em 1990 através da Lei
Municipal 5653/90, e posteriormente adaptado aos critérios do FUNDEF, em 1998,
pela Lei Municipal 921/98. Sobre o FUNDEF resume 0 MEC:

“a Emenda Constitucional n° 14, de 12 de setembro de 1996 (...) institui o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento e de Valorizagdo do Magistério - FUNDEF. (...) A
parir de seu mecanismo redistributivo, sdo dois os objetivos do FUNDEF,
anunciados em sua prépria denominagao: - assegurar um valor minimo de recursos
por aluno em ambito nacional e, em cada unidade federada, entre a rede estadual e
as municipais, para garantir o padrdo de qualidade do ensino ministrado no pais,
previsto na Constituicdo Federal (art. 208, VII); criar condicbes para se
desenvolverem politicas de valorizagdo do magistério, assegurando remuneragéo
condigna para os professores do ensino fundamental publico”.'?

A introdugdo de plano de carreira, com mecanismos de incentivo a
formacgéo, inclusive avaliagdo de desempenho permanente, deu-se, portanto, de
acordo com diretrizes emanadas do Conselho Federal de Educagdc em
conseqléncia das disposigdes da Lei 9.494/96, que regulamenta o FUNDEF, na
seqguinte direcdo:

“‘uma carreira pressupde a articulagdo entre desenvolvimento profissional e
progressao. Nao existe carreira se as variagdes de remuneracgdo séo decorrentes
apenas do tempo de servigo, privilegiando-se a antigilidade, ou de certificados
adquiridos em atividades de capacitagdo, sem a correspondente melhoria da
atuagdo profissional, apenas associadas a satisfag@o pessoal de aquisicdo de
coinhecimentos. A necessaria articulagao entre profissionalizacdo e progress&o é o
que diferencia utn plano de careira de um simples plano de cargos e salarios, que
ndo contemple melhoria na remuneracdo em decorréncia de melhor
de~empenho.”'®

" DUTRA JUNIOR, A.F., ABREU, M., MARTINS, R., e BALZANO, S. Plano de Carreira e
Remuneracdo do Magistério Publico. Brasilia: FUNDESCOLA/MEC, 2001. p. 19.
"“DUTRA JR., AF. et alii. op. cit. p.107.
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Ainda na esfera de govemo municipal, houve incentivo direto ao
prosseguimento dos estudos dos docentes, com o financiamento do Curso Normal
Superior em Midias Interativas, oferecido pela UEPG, parcialmente pago pelo
Municipio, o qual diplomou, de 2001 a 2003, 153 professores (27,32%), bem como
pelo estabelecimento de escola de ensino nomal, de nivel médio para a faixa
etéria dos concluintes da 82 série, cuja primeira turma formar-se-a em 2005,
possibilitando a renovagéo dos quadros funcionais ao longo do tempo. Assim, o
direcionamento das politicas publicas municipais, ao longo dos dltimos 14 anos, e
mais aceleradamente a partir de 1998, elevou o percentual de pessoal graduado
em curso superior de menos de 15%, devendo atingir até 2005 aproximadamente
85%.

Perfil dos professores de literatura e artes

Entre os 560 professores recadastrados, 38 declararam-se regentes
de classes de literatura e artes. Neste segmento, 27 possuem curso superior e 11,
apenas 0 magistério. Busquei, no caso destes profissionais, diretamente ligados
ao objeto de estudo desta dissertag&o, conhecer melhor sua trajetéria formativa, o

que resultou na seguinte tabela:

Tabela 6
Docente | Intervalo | Tipo de |Intervalo de | Tipode | Intervalo | Tipo de Tipo de
ne: de escola formagdo | escola de escolaem| escola
formag¢do | em que | entre §°-8° | em que | formacgdo que dos
entre 1°-4° | estudou | sérieseo |estudou| entreo |estudouo| estudos
séries e 5°-{ 1°4° magistério, 50.8° magistério | magistério | superiores
8° séries, | séries em anos séries o ensino
em anos superior
1 1 ' Publica 0 Publica - Publica -
2 0 Publica 0 Publica 0 Publica Privada
3 5 Publica 0 Publica 14 Publica Publica
4 3 Rural 1 Supletiva - Puablica -
5 10 Rural 0 Publica 4 Publica Publica
6 0 Publica 0 Publica - Privada -




103

7 0 Publica 0 Publica - Puablica -
0 Publica 0 Pubilica 20 Publica Publica
9 2 Publica 0 Publica 4 Publica Publica
10 0 Publica 0 Publica Publica Privada
11 0 Publica 0 Publica 10 Publica Publica
12 0 Publica 0 Publica - Publica -
13 1 Publica 0 Publica - Pablica -
14 7 Publica 0 Publica 6 Publica Publica
15 0 Publica 0 Publica 2 Publica Piblica
16 0 Publica 0 Privada 3 Pablica Publica
17 0 Privada 1 Privada 1 Publica Publica
18 8 Rural 1 Supletiva 1 Puablica Publica
19 0 Rural 0 Publica 4 Publica Privada
20 0 Pablica 0 Privada - Pablica -
21 1 Publica ¢ Publica 10 Pubilica Publica
22 1 Privada 2 Privada 8 Privada Privada
23 1 Publica 0 Publica 12 Publica Privada
24 0 Publica 0 Publica - Publica -
25 0 Publica 1 Publica 0 Pablica Privada
26 0 Rural 1 Rural 5 Publica Publica
27 16 Rural 1 Pablica 3 Puablica Privada
28 0 Publica 0 Publica 22 Piblica Publica
29 1 Privada 10 Privada - Privada -
30 0 Publica 4 Piblica - Privada -
31 0 Publica 11 Publica 10 Publica Publica
32 0 Publica 7 Publica 13 Publica Privada
33 33 Publica 0 Supletiva 2 Privada Privada
34 1 Publica 19 Publica 0 Privada Privada
35 0 Publica 11 Publica 5 Puablica Privada
36 1 Publica 2 Publica 0 Publica Pablica
37 0 Pabilica 1 Pdblica 5 Pablica Pdblica
38 0 Publica 1 Publica 3 Puablica Privada
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As fichas consultadas informam que das 27 professoras que
possuem formacao superior, 10 sdo pedagogas, 12 possuem Normal Superior, 4
habilitagdo em Letras, e 1 é formada em Educagao Fisica.

Resumindo os dados apresentados, nota-se que a escola primaria
freqlientada pelas docentes foi em 35 casos a escola publica, sendo 5 rurais
isoladas. Trés cursaram estabelecimentos privados (confessionais). Algumas
profissionais ndo prosseguiram diretamente da 42 a 5% série, ou houve
reprovacdes nos anos iniciais. O intervalo médio entre o inicio previsto da 52 série
do ensino fundamental e a conclusdo da oitava série, em anos excedentes foi de
2,4 anos.

A formacdo em 52 a 82 séries deu-se da seguinte maneira: 33 em
escola publica, sendo uma na zona rural e 3 na modalidade supletivo; e 5 em
estabelecimentos particulares. Entre a conclt 3¢ da oitava série e 0 ensino médio
com habilitagdo em magistério ou normal, I ‘e um atraso médio ou interrupgédo
de 1,95 anos.

A habilitacdo em magistério foi obtida pelas docentes de literatura e
artes em escola publica por 32 aelas, e em instituicdes privadas por 6. O hiato
temporal entre a finalizag&o do curso médio e o inicio da formagao superior € em
média de 5,74 anos. Apenas duas das profissionais analisadas prosseguiram
estudos da 12 série & concluséo do curso superior sem nenhuma interrupgdo
temporal.

Das 27 professoras ja formadas em graduagao superior 17 obtiveram
sua titulagao em universidade publica (UEPG), enquanto 10 o fizeram em
instituicdes particulares. Nesse grupo, 21 docentes frequentaram integraimente o
curso superior ja na condicdo de funcionarias publicas da rede municipal de
ensino; 4 o fizeram parcialmente, e apenas 2 ja ingressaram no servigo publico ja
tituladas no 3° grau.

Concluo o presente capitulo com as seguintes constatagbes: A
atividade profissional da docéncia no ensino publico esta diretamente ligada a
formacdo em escelas igualmente publicas. As condigdes sécio-econdmicas dos
docentes s&@o perceptiveis no desenho de sua vida escolar — ocorréncia de
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interrupgbes e atrasos entre os diversos segmentos, em especial para a
freqUéncia ao curso superior. A grande maioria dos professores analisados
dependeu de seus vencimentos profissionais para financiar parciaimente seus
estudos de 3° grau (deslocamentos, materiais, taxas), pois, mesmo a Universidade
publica que preparou parte deles localiza-se em outra cidade, Ponta Grossa,
distante 60 km. Parte dos avangos alcangados se deu em virtude de politicas
publicas municipais de incentivo.

A introdug@o de novas abordagens pedagdégicas, no ambito da rede
municipal, como é o caso da proposta da educomunicagdo, fica colocada,
portanto, entre duas possibilidades: a primeira, esperar que a atividade académica
passe a recebé-la nos cursos de graduagao, o que deixaria de fora os professores
ja formados, mais de dois tergos, como se viu, e so traria resultados a longo prazo;
ou, articular este rol de questdes nas politicas publicas municipais de oferecimento
de formagao permanente, eventualmente em parceria com outras esferas de
governo e instituicdes de ensino diversas.

Indicativos de gestdo serdo considerados, a seguir, na conclusdo a
dissertago.
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CONCLUSAO

A escola que nasce para a crianga octagenéaria

“Penso que uma vida infantil como a de trinta anos atras
torna-se agora impossivel: hoje, os meninos, quando nascem
tém oitenta anos, como o Lao-Tse chinés.”
GRAMSCI
Crianga. Escola. Mundo. Comunicagao Professor. Este o caminho
percorrido no presente trabalho. Evidenciando circularidades que se
interpenetram. A necessidade de formar os mais jovens, e os mais velhos, para
viver em seu mundo. A escola como ponto focal deste processo. A crianca
chegando a sala de aula com uma bagagem de conhecimentos que serdo
preteridos pela escola. O conflito. Ensinar o mundo velho, ou render-se ao novo?
E o professor, de repente, de mdos abanando — foi-se o giz e o salario — e a
cabeca vazia. Persistir nos velhos modos de ensinar, ou conformar-se a falta de
modos?
A emergéncia (surgimento e urgéncia) de um novo campo do saber,
a educomunicacgdo, € consequéncia e resposta aos amplos movimentos culturais
que hibridizam mundialismos e localismos. Se a escola precisa mudar suas
praticas, revendo instrumentos e instru¢cdo, o professor precisa ser capacitado a
atuar menos linearmente: devera ser um interlocutor capaz de dialogar com a
crianca octagenaria. Capaz de recolher entre a polifonia dos discursos sociais,
desde os globais aos locais, elementos de indugcdo ao crescimento intelectual do
aluno. Capaz de acercar-se aos botdes do computador sem susto, porque néo lhe
surpreende o conhecimento novo, a voz do outro, a informacdo multiplicada.
Porque saber interagir, organizar, perceber, demonstrar. Saber compor, a partir
dos referenciais de raiz e de adesdo, presentes no cotidiano escolar, o produto
necessario ao desenvolvimento do aluno. Saber desvelar no universo dos
personagens, das ficcbes e narrativas, da propaganda consumista, valores
humanos, conformacfes do herdi que € preciso saber identificar para deixar-lhe

espaco nos relatos que se constroem de memoria do futuro. Porque é o autor de
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processo de enorme significagdo para a vida do aluno: desfazer a alienacgao,

praticando uma escola democritica.

Indicativos de Gestao

No campo da gestdo da rede municipal de ensino de Castro, o que
pode servir de parametro a outros sistemas municipais de educagdo, proporei
indicativos de gestdo, em relacdo a introducdo e operacionalizacdo da
educomunicacdo. Dividirei as medidas em trés niveis de atuacdo afetos a
Secretaria Municipal gestora, conforme o modus operandi necessario:

No nivel de trabalho que se pode chamar vertical, reino as medidas
elegiveis como decisdes de governo, aproveitando a estrutura hierarquizada do
orgdo publico, tais como: quando aos docentes e a préatica pedagogica,
oferecimento de cursos de formagdo continuada sobre o tema; organizagdo de
grupos de estudo e trabalho, envolvendo diretamente as supervisoras
pedagdgicas e professores de literatura e artes. Na esfera administrativa: previsao
legal para as atividades propostas e necessarias revisdes curriculares; previsao
orcamentaria para implementacdo das medidas; adaptacdo da infra-estrutura
escolar, provendo a acessibilidade aos meios.

Em outra forma de atuacéo, que chamarei de horizontal, tratar-se-a
de multiplicar o alcance das medidas “verticais”, expandindo-as ao conjunto da
rede escolar: oferecimento de formacdo minima a todos os docentes; inclusao da
tematica no curso normal de nivel médio mantido pelo municipio; aquisicdo de
livros e outros materiais pedagogicos pertinentes, distribuidos as escolas e centros
de educacao infantil; intercambio com profissionais de outras instituicdes.

Ultrapassando os limites estritamente escolares, proponho
considerar-se igualmente atuacdo diagonal, relacionando escolas e producdo
cultural, de forma a proporcionar abordagem de acordo a faixa etaria dos alunos,
ndo descuidando dos aspectos: linguagens, producdo, composi¢ao e audiéncias.
No viés cultural, deve-se: aproximar as praticas educativas aos meios de

comunicagdo locais; incentivar 0S processos comunicacionais culturais locais;
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compor banco de dados da oralidade local;, garantir o espagco da cultura local

perante os elementos globais.

A guisa de conclusdo retomo: a Secretaria Municipal de Educacéo,
Cultura e da Crianca e do Adolescente de Castro, desde a municipalizagédo plena
das instituicbes escolares rurais e urbanas a partir de 1991, tem obtido avancos na
qualificacdo dos professores e provimento de vagas aos alunos, inclusive com
expressiva expansao da rede de estabelecimentos de educagéo infantil, operados
integralmente por pessoal do magistério. A maioria dos docentes esta habilitada
em nivel superior, e a matricula € quase universal. H4 espaco, portanto, para
avancar em questdes de qualidade e contemporaneidade nos curriculos
praticados. Tema que se impde, conforme se viu pertinente pela atualidade e
contundéncia com que permeia a tessitura intercambiante de significagbes no
social, € o dos meios de comunicacao de massa, e sua resolucdo pedagdgica, a
educomunicacdo. A gestdo municipalizada da rede ndo se esgota no intersticio
temporal em que o aluno esta na sala de aula. Faz parte, como tem acontecido, e
€ preciso reforcar a expandir, prover continuidade de formacdo aos docentes. A
dependéncia inerte perante outras esferas do governo é improdutiva. E preciso
comecar, implementar experiéncias para que possa haver financiamento externo.
A pratica cotidiana do pessoal co-gestor, professores e funcionarios, em
aperfeicoar medidas simples e factiveis devera ser complementada com o saber
cientificamente organizado na academia, de forma a garantir quantidade e
gualidade no trabalho realizado. A cultura escolar ndo vive seu ato final. Ndo sera
substituida. E local de convivéncia e crescimento radicado em nosso mundo. Mas
€ preciso calibrar o olhar com que dinamizamos em conhecimento o horizonte

histérico que se apresenta. Preparar no aluno, o olhar-de-ver-o-heroi.
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ANEXO 1

Listagem dos registros fotogréficos relacionados por unidade de ensino
Registros fotograficos
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Numero da figura

Local do Registro

Figs.1Ae1B ESCOLA MUNICIPAL RELINDIS BORNMANN CAPILE
Figs.2Ae2B ESCOLA MUNICIPAL RELINDIS BORNMANN CAPILE

Figs. 3Ae3B ESCOLA MUNICIPAL RELINDIS BORNMANN CAPILE
Figs.4Ae4B ESCOLA MUNICIPAL RELINDIS BORNMANN CAPILE

Figs. 5Ae5B ESCOLA MUNICIPAL MARIANA GARCEZ

Figs. 6 Ae6B ESCOLA MUNICIPAL MARIANA GARCEZ

Figs. 7Ae7B ESCOLA MUNICIPAL MARIANA GARCEZ

Figs. 8Ae8B ESCOLA MUNICIPAL MARIANA GARCEZ

Figs.9Ae9B ESCOLA MUNICIPAL MARIANA GARCEZ

Fig. 10A ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Figs. 11Ae11B ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Figs. 12Ae 12B ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Figs. 13A e 13B ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Figs. 14 Ae 14 B ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Figs. 15Ae 15B ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Figs. 16 Ae 16 B ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Figs. 17Ae 17B ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Figs. 18 Ae 18 B ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Fig. 19A ESCOLA MUNICIPAL DR. LINNEU MADUREIRA NOVAES
Figs.20Ae 20B ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL LEITE DE CARVALHO
Figs.21Ae21B ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL LEITE DE CARVALHO
Figs.22Ae22B ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL LEITE DE CARVALHO
Figs. 23 Ae23B ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL LEITE DE CARVALHO
Figs.24 Ae24B ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL LEITE DE CARVALHO
Figs.25Ae25B ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL LEITE DE CARVALHO
Figs. 26 Ae 26 B ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL LEITE DE CARVALHO
Figs.27 Ae27B ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL LEITE DE CARVALHO
Figs. 28 Ae 28 B ESCOLA MUNICIPAL LOURIVAL LEITE DE CARVALHO
Figs.29Ae29B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs. 30 Ae 30B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs.31Ae31B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs.32Ae32B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs. 33A e 33B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs.34 Ae 34 B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs.35A e 35B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs. 36 Ae 36 B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs. 37 Ae37B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs. 38 A e 38B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs. 39 Ae 39B ESCOLA MUNICIPAL VILA ROSARIO

Figs.40A e 40B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR BERNARDO LITZINGER
Figs.41Ae41B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR BERNARDO LITZINGER
Figs.42A e 42B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR BERNARDO LITZINGER
Figs. 43 Ae43B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR BERNARDO LITZINGER
Figs.44 Ae44 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR BERNARDO LITZINGER
Figs.45A e 45B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR BERNARDO LITZINGER
Figs. 46 Ae 46 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR BERNARDO LITZINGER
Figs. 47 Ae47B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR BERNARDO LITZINGER
Figs. 48 Ae 48 B ESCOLA MUNICIPAL JAHYR LOPES

Figs.49Ae49B ESCOLA MUNICIPAL JAHYR LOPES

Figs. 50 Ae 50 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SAO SEBASTIAO
Figs.51Ae51B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SAO SEBASTIAO
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Figs. 52 Ae 52 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SAO SEBASTIAO

Figs. 53 Ae 53 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SAO SEBASTIAO

Fig. 54 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SAO SEBASTIAO

Fig. 55A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE LAGEADO DOS LEMES
Figs. 56 Ae 56 B ESCOLA MUNICIPAL DR. JAHYR LOPES

Figs. 57 Ae 57 B ESCOLA MUNICIPAL DR. JAHYR LOPES

Figs. 58 Ae 58 B ESCOLA MUNICIPAL DR. JAHYR LOPES

Figs. 59 Ae 59B ESCOLA MUNICIPAL DR. JAHYR LOPES

Figs. 60 Ae 60 B ESCOLA MUNICIPAL DR. JAHYR LOPES

Figs.61Ae61B ESCOLA MUNICIPAL DR. JAHYR LOPES

Figs. 62 Ae 62 B ESCOLA MUNICIPAL DR. JAHYR LOPES

Figs. 63 Ae 63 B ESCOLA MUNICIPAL DALILA AYRES

Figs.64 Ae 64 B ESCOLA MUNICIPAL DALILA AYRES

Figs. 65 Ae65B ESCOLA MUNICIPAL DALILA AYRES

Figs. 66 Ae 66 B ESCOLA MUNICIPAL DALILA AYRES

Figs. 67 Ae67B ESCOLA MUNICIPAL DALILA AYRES

Figs. 68 Ae 68 B ESCOLA MUNICIPAL DALILA AYRES

Figs. 69 Ae 69B ESCOLA MUNICIPAL DALILA AYRES

Figs. 70Ae70B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. 71 Ae72B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. 72Ae72B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. 73Ae73B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. 74 Ae74B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. 75Ae75B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. 76 Ae 76 B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. 77 Ae77B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. 78 Ae 78 B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. 79Ae79B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs. B0 Ae 80 B ESCOLA MUNICIPAL Dr. VICENTE MACHADO

Figs.81Ae 81B ESCOLA MUNICIPAL JARDIM BELA VISTA

Figs. 82A e 82B ESCOLA MUNICIPAL JARDIM BELA VISTA

Figs. 833 Ae 83 B ESCOLA MUNICIPAL JARDIM BELA VISTA

Figs.84 Ae 84 B ESCOLA MUNICIPAL JARDIM BELA VISTA

Figs. 85A e 85B ESCOLA MUNICIPAL JARDIM BELA VISTA

Figs. 86 Ae 86 B ESCOLA MUNICIPAL JARDIM BELA VISTA

Figs. 87 Ae 87B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL NOSSO LAR
Figs. 838 Ae 88 B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL NOSSO LAR
Figs. 89 Ae 89B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL NOSSO LAR
Figs. 90 Ae 90 B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL NOSSO LAR
Figs.91Ae91B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL NOSSO LAR
Figs. 92 Ae 92 B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL NOSSO LAR
Figs. 93 Ae 93 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 94 Ae 94 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO
Figs.95Ae 95B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 96 Ae 96 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 97 Ae97B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 98 Ae 98 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 99 Ae99B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 100 Ae 100 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 101 Ae 101 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 102 Ae 102 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 103 Ae 103 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO




Figs. 104 Ae 104 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 105 Ae 105B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 106 Ae 106 B ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELSA MACEDO

Figs. 107 Ae 107 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Figs. 108 Ae 108 B CENTRO M. DE EDUCAGCAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Figs. 109 Ae 109 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Figs. 110Ae 110 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Figs. 111 Ae 111 B CENTRO M. DE EDUCAGAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Figs. 112 Ae 112B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Figs. 113 Ae 113 B CENTRO M. DE EDUCAGCAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Figs. 114 Ae 114 B CENTRO M. DE EDUCAGCAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Figs. 115Ae 115B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Figs. 116 Ae 116 B CENTRO M. DE EDUCAGAO INFANTIL RIVADAVIA DE GRACIA LARA
Fig. 117 A ESCOLA MUNICIPAL JOSE ANTONIO FLYGARE TELLES

Figs. 118 Ae 118 B ESCOLA MUNICIPAL JOSE ANTONIO FLYGARE TELLES

Figs. 119 Ae 119B ESCOLA MUNICIPAL JOSE ANTONIO FLYGARE TELLES

Figs. 120Ae 120 B ESCOLA MUNICIPAL JOSE ANTONIO FLYGARE TELLES

Figs. 121 Ae 121 B ESCOLA MUNICIPAL JOSE ANTONIO FLYGARE TELLES

Figs. 122 Ae 122 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RUBENS JOSE QUINTILIANO
Figs. 123 Ae 123 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RUBENS JOSE QUINTILIANO
Figs. 124 Ae 124 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RUBENS JOSE QUINTILIANO
Figs. 125 Ae 125B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RUBENS JOSE QUINTILIANO
Figs. 126 Ae 126 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RUBENS JOSE QUINTILIANO
Figs. 127 Ae 127 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RUBENS JOSE QUINTILIANO
Figs. 128 Ae 128 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RUBENS JOSE QUINTILIANO
Fig. 129 A CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL RUBENS JOSE QUINTILIANO
Figs. 130 Ae 130 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL DESPERTAR PARA O MUNDO
Figs. 131 Ae 131 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL DESPERTAR PARA O MUNDO
Figs. 132 Ae 132 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL DESPERTAR PARA O MUNDO
Figs. 133 Ae 133 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL DESPERTAR PARA O MUNDO
Figs. 134 Ae 134 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL DESPERTAR PARA O MUNDO
Figs. 135 Ae 135B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 136 Ae 136 B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 137 Ae 137 B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 138 Ae 138 B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 139 Ae 139B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 140 Ae 140 B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL JOAO PAULO I

Figs. 141 Ae141B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 142-ABC CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 143 Ae 143 B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 144 Ae 144 B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 145A e 145B CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Fig. 146 A CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL JOAO PAULO Il

Figs. 147 Ae 147 B CENTRO DE CULTURA POPULAR CONSULESA HELENA VAN DEN BERG
Figs. 148 Ae 148 B CENTRO DE CULTURA POPULAR CONSULESA HELENA VAN DEN BERG
Figs. 149 Ae 149B CENTRO DE CULTURA POPULAR CONSULESA HELENA VAN DEN BERG
Fig. 150 A CENTRO DE CULTURA POPULAR CONSULESA HELENA VAN DEN BERG
Figs. 151 Ae 151 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)
Figs. 152 Ae 152 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)
Figs. 153 Ae 153 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)
Figs. 154 Ae 154 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)
Figs. 155 Ae 155 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)




Figs. 156 Ae 156 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)
Figs. 157 Ae 157 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)
Figs. 158 Ae 158 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)
Figs. 159 Ae 159 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)
Figs. 160 Ae 160 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL VILA ESPERANCA (TRONCO)
Figs. 161 Ae 161 B ESCOLA MUNICIPAL DE ESTACAO DO TRONCO

Figs. 162 Ae 162 B ESCOLA MUNICIPAL DE ESTACAO DO TRONCO

Figs. 163 Ae 163 B ESCOLA MUNICIPAL DE ESTACAO DO TRONCO

Figs. 164 Ae 164 B ESCOLA MUNICIPAL DE ESTACAO DO TRONCO

Figs. 165 Ae 165 B ESCOLA MUNICIPAL DE ESTACAO DO TRONCO

Figs. 166 A e 166 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 167 Ae 167 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 168 Ae 168 B CENTRO M. DE EDUCAGCAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 169 Ae 169 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 170 Ae 170 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 171 Ae 171 B CENTRO M. DE EDUCAGAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 172 Ae 172 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 173 Ae 173 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 174 Ae 174 B CENTRO M. DE EDUCACAOQ INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 175Ae 175B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 176 Ae 176 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 177 Ae 177 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 178 Ae 178 B CENTRO M. DE EDUCAGCAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 179 Ae 179 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 180 Ae 180 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 181 Ae 181 B CENTRO M. DE EDUCAGAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Fig. 182 A CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL ELIZABET MACEDO KUGLER
Figs. 183 Ae 183 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PEDRAS

Figs. 184 Ae 184 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PEDRAS

Figs. 185 Ae 185B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PEDRAS

Figs. 186 Ae 186 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PEDRAS

Fig. 187 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PEDRAS

Figs. 188 Ae 188 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PEDRAS

Figs. 189 Ae 189 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PEDRAS

Figs. 190 Ae 190 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE CATANDUVA DE DENTRO

Figs. 191 Ae 191 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE CATANDUVA DE DENTRO

Figs. 192 Ae 192 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE LAGEADO

Figs. 193 Ae 193 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SANTA RITA

Fig. 194 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SANTA RITA

Figs. 195 A e 195B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 196 Ae 196 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 197 Ae 197 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 198 Ae 198 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 199 Ae 199 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 200 Ae 200 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 201 Ae 201 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 202 A e 202 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 203 Ae 203 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 204 Ae 204 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 206 Ae 205B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
Figs. 206 A e 206 B ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)

Fig. 207 A ESCOLA MUNICIPAL SANTO LAZARINI (DISTRITO DE ABAPAN)
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Figs. 208 Ae 208 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TANQUE GRANDE

Figs. 209 Ae 209 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TANQUE GRANDE
Figs.210Ae 210 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TANQUE GRANDE
Figs.211Ae211B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TANQUE GRANDE
Figs.212Ae 212 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TANQUE GRANDE

Figs. 213 Ae 213 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SERRA DO APON

Figs. 214 Ae 214 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SERRA DO APON

Fig. 215A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SERRA DO APON

Figs. 216 Ae 216 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE RIBEIRAO DOS PINHEIROS
Figs. 217 Ae 217 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE RIBEIRAO DOS PINHEIROS
Figs. 218 Ae 218 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE SAQO LUIZ DOS MACHADOS
Figs. 219 Ae 219 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE HERVAL DOS LIMA

Fig. 220 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE HERVAL DOS LIMA
Figs. 221 Ae 221B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE CERCADO

Fig. 222 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE CERCADO

Figs. 223 Ae 223 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE CERCADO

Figs. 224 Ae 224 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE CERCADO

Figs. 225 Ae 225 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE CERCADO

Fig. 226 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE CERCADO

Figs. 227 Ae 227 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE BUTIAZAL

Fig. 228 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE BUTIAZAL

Figs. 229 Ae 229 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE BUTIAZAL

Fig. 230 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE BUTIAZAL

Figs. 231 Ae 231B ESCOLA MUNICIPAL JOSE NERY CARNEIRO DE NAPOLI
Figs. 232 Ae 232 B ESCOLA MUNICIPAL JOSE NERY CARNEIRO DE NAPOLI
Figs. 233 Ae 233 B ESCOLA MUNICIPAL JOSE NERY CARNEIRO DE NAPOLI
Figs. 234 Ae 234 B ESCOLA MUNICIPAL JOSE NERY CARNEIRO DE NAPOLI
Figs. 235 Ae 235B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE INVERNADA

Figs. 236 Ae 236 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE INVERNADA

Figs. 237 Ae 237 B CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL PEQUENO REINO (SOCAVAO)
Fig. 238 A CENTRO M. DE EDUCACAO INFANTIL PEQUENO REINO (SOCAVAO)
Figs. 239 Ae 239B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PAINA

Figs.240A e 240B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PAINA

Figs. 241 Ae2418B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PAINA

Figs. 242 Ae 242 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PAINA

Fig. 243 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PAINA

Figs. 244 Ae 244 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PALMITO

Figs. 245 A e 245B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE PALMITO

Figs. 246 Ae 246 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE  GRAMAS

Figs. 247 Ae 247 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE RIBEIRAOZINHO

Figs. 248 Ae 248 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE RIBEIRAOZINHO

Figs. 249 Ae 249 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE RIBEIRAOZINHO

Fig. 250 A ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE RIBEIRAOZINHO

Figs. 251 Ae 251 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE GUARAREMA

Figs. 252 Ae 252 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE GUARAREMA

Figs. 253 Ae 253 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE GUARAREMA

Figs. 254 Ae 254 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TERRA NOVA

Figs. 255 Ae 255 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TERRA NOVA

Figs. 256 A e 256 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TERRA NOVA

Figs. 257 Ae 257 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TERRA NOVA

Figs. 258 A e 258 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TERRA NOVA

Figs. 259 A e 259 B ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TERRA NOVA
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Figs. 260 A e 260 B

ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TERRA NOVA

Fig. 261A

ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE TERRA NOVA

Fig. 262 A

ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE RIBEIRAO DO SALTINHO

Figs. 263 Ae 263 B

ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE LIMITAO

Fig. 264 A

ESCOLA RURAL MUNICIPAL DE LIMITAO
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ANEXO 2

Modelo de questionario aplicado as supervisoras pedagogicas,
para identificag&do de autoria de escolhas de elementos culturais



QUESTIONARIO

No cotidiano de sua escola, quem toma as decisdes no encaminhamento

pedagogico:
(a) adiretora
(b) asupervisora

cada professor na sua turma

em conjunto:

Especificamente quanto as aulas de literatura e artes, a escolha de temas e
atividades é decidida por:

(a)
(b)
(c)
(d)
(e)

a diretora
a supervisora

cada professor na sua turma
em conjunto:

O material permanente presente nas paredes das salas de aula, como alfa-

beto, calendario, tabuada, é preparado por quem:

(a)
(b)
(c)
(d)
(e)

pela professora da turma

pela supervisora

pela professora de literatura e artes
em conjunto:

A escolha de temas e objetivos para a decoragéo das paredes das salas de

aula, quando feita por vocé:

(a)
(b)

€ uma decisao pessoal

€ uma decisdo haseada nas opinides, praticas e gostos das professo-
ras

€ uma decisdo baseada nas opinides, praticas e gostos das criangas




Apresentagdes artisticas que acontecem para a comunidade em datas espe-

cificas como Dia das Maes, Dia das Criangas, Jeca, e Festival de Literatura
e Artes, sdo preparadas por quem:

(a)
(b)
(©)
(d)
(e)

pela professora da turma

pela supervisora

pela professora de literatura e artes
em conjunto:

A escolha dos temas e formas das apresentagdes artisticas nas datas cita-
das na questdo anterior, quando feita por vocé:

(a)
(b)

(c)
(d)

€ uma decisdo pessoal

€ uma decisdo baseada nas opinides, praticas e gostos das professo-
ras

é uma decisdo baseada nas opinides praticas e gostos das criangas

O uso de fitas de video com desenhos animados como atividade pedagégica

diario, numa classe ou noutra
semanal

raro, pois ndo dispomos de aparelhos
apreciado pelos alunos

As fitas de video da escola foram adquiridas:

(a)
(b)

por doagdes

pela propria escola
pela Secretaria

a pedido dos alunos
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